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MOTTO:

Dacé traiesc in criticd si cicileald,

Copiii invata sd condamne.
Dacsd trdiesc in ostilitate,

Copiii invatd sa fie agresivi.
Daca trdiesc in teamad,

Copiii invatd sa fie anxiosi.
Daca traiesc inconjurati de mild,

Copiii invatd autocompatimirea.
Daca traiesc inconjurati de ridicol,

Copiii invata sa fie timizi.
Daca trdiesc in gelozie,

Copiii invatd sd simta invidia.
Daca traiesc in rusine,

Copiii invatd sa se simta vinovati.
Daca trdiesc in incurajare,

Copiii invata sa fie increzatori.
Dacad trdiesc in tolerantd,

Copiii invata rabdarea.
Daca trdiesc in lauda,

Copiii invatd pretuirea.
Daca traiesc in acceptare,

Copiii invatd sa iubeasca.
Daca trdiesc in aprobare,

Copiii invata sa se placa pe sine.
Daca trdiesc inconjurati de recunoastere,

Copiii invata cd este bine s& ai un tel.
Dacd trdiesc impartind cu ceilalti,

Copiii invatd generozitatea.
Daca traiesc in onestitate,

Copiii invatd respectul pentru adevar.
Daca traiesc in corectitudine,

Copiii invatd sa fie drepti.
Daca trdiesc in bunavointa si consideratie,

Copiii invata respectul.
Daca trdiesc in sigurantd,

Copiii invatd sd aibd incredere in ei si in ceilalti.

Daci trdiesc in prietenie,
Copiii invata cd e placut sa trdiesti pe lume.
!

(,Copiii invata ceea ce traiesc”, Dorothy Law Nolte, 1954)
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INTRODUCERE

In contextul actual, postmodern, al schimbérilor majore din
sfera socialului, politicului, economicului si ale tuturor celorlalte
paliere, sisteme si subsisteme ce fac sd pulseze societdtile, regandirea
educatiei oamenilor si revizuirea mecanismelor de functionare a
acesteia ni se pare o realitate mai mult decat necesard. Semnaldm, in
acest sens, si mesajele venite din partea Uniunii Europene, privind
formarea de competente generale si transversale, in cazul tinerilor in
formare, ca aspect absolut necesar pentru integrarea in viata socio-
profesionald. Pand la urmad, investitia in om, in capitalul socio-uman
este o prioritate. De aceea, formarea si dezvoltarea personalitdtii
indivizilor, in raport cu idealul societdtii este - si trebuie sd rdmana -
un demers pe care autoritdtile direct responsabile sunt mai mult
decat obligate sa-1 ia in calcul.

In aces sens, mentiondim ci Legea Educatiei (nr. 1/2011,
http:/ /www.dreptonline.ro/legislatie/legea_educatiei_nationale_le
ge_1_2011.php, online, 12.03.2014) precizeaza foarte clar traseele ce
trebuie urmadrite de educatia din Romania, potrivit idealului sdu
educational, mentionat aici: ,Idealul educational al scolii roménesti
constd in dezvoltarea liberd, integrald si armonioasa a individualitatii
umane, in formarea personalitdtii autonome si in asumarea unui
sistem de valori care sunt necesare pentru implinirea si dezvoltarea
personald, pentru dezvoltarea spiritului antreprenorial, pentru
participarea cetdteneasca activd in societate, pentru incluziune
sociald si pentru angajare pe piata muncii”.

Principiile care stau la baza asigurdrii acestui deziderat sunt,
potrivit articolului 3 din lege, principiul echititii (in baza cdruia
accesul la invatare se realizeaza fard discriminare); principiul calititii
(in baza cdruia activitdtile de invatdmant se raporteazd la standarde
de referintd si la bune practici nationale si international); principiul
relevantei (in baza caruia educatia rdspunde nevoilor de dezvoltare
personala si social-economice); principiul eficientei (in baza caruia se
urmdreste obtinerea de rezultate educationale maxime, prin
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gestionarea resurselor existente); principiul descentralizdrii (in baza
caruia deciziile principale se iau de cdtre actorii implicati direct in
proces); principiul rdspunderii publice (in baza cdruia unitdtile si
institutiile de invdtdamant rdspund public de performantele lor);
principiul garantdrii identitdtii culturale a tuturor cetitenilor romdni si al
dialogului intercultural; principiul asumdrii, promovdrii si pdstririi
identitdtii nationale si a valorilor culturale ale poporului romdn; principiul
recunoasterii si garantdrii drepturilor persoanelor apartindnd minorititilor
nationale, dreptul la pdstrarea, la dezvoltarea si la exprimarea
identitatii lor etnice, culturale, lingvistice si religioase; principiul
asiqurarii egalititii de sanse; principiul autonomiei universitare; principiul
libertdtii academice; principiul transparentei (concretizat in asigurarea
vizibilitatii totale a deciziei si a rezultatelor, prin comunicarea
periodica si adecvatd a acestora); principiul libertitii de gandire si al
independentei fatd de ideologii, dogme religioase si doctrine politice;
principiul incluziunii sociale; principiul centririi educatiei pe beneficiarii
acesteia; principiul participdrii si responsabilitdtii pdrintilor; principiul
promovdrii educafiei pentru sandtate, inclusiv prin educatia fizicd si prin
practicarea activititilor sportive; principiul organizdrii tnvdtdmdntului
confesional, potrivit cerintelor specifice fiecdrui cult recunoscut;
principiul fundamentdrii deciziilor pe dialog si consultare; principiul
respectdrii dreptului la opinie al elevului/studentului, ca beneficiar direct
al sistemului de invatamant.

Potrivit literei si spiritului legii (art. 4), educatia si formarea
profesionald a copiilor, a tinerilor si a adultilor au ca finalitate
principald formarea competentelor, intelese ca ansamblu
multifunctional si transferabil de cunostinte, deprinderi/abilitati si
aptitudini, necesare pentru: a) implinirea si dezvoltarea personald,
prin realizarea propriilor obiective in viatd, conform intereselor si
aspiratiilor fiecaruia si dorintei de a invéta pe tot parcursul vietii; b)
integrarea sociald si participarea cetdteneascd activa in societate; c)
ocuparea unui loc de muncd si participarea la functionarea si
dezvoltarea unei economii durabile; d) formarea unei conceptii de
viatd, bazate pe valorile umaniste si stiintifice, pe cultura nationala si
universald si pe stimularea dialogului intercultural; e) educarea in
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spiritul demnitatii, tolerantei si respectdrii drepturilor si libertatilor
fundamentale ale omului; f) cultivarea sensibilitatii fatda de
problematica umand, fatd de valorile moral-civice si a respectului
pentru naturd si mediul inconjurator natural, social si cultural.

in sensul ideilor mentionate, prezenta lucrare se adreseaza celor
interesati de educatie, de formarea si dezvoltarea personalitatii
umane (post)modern (studenti, profesori, specialisti, consilieri,
psihologi, pedagogi etc.).

Lucrarea este construitd pe doud dimensiuni majore:
importanta educatiei in desdvarsirea personalitdtii umane si
importanta experientelor de viatd si de invdtare nonformale si
informale (evident, alaturi de cele formale), care sunt surse si resurse
ale devenirii individului uman. Subcapitolele primei dimensiuni
urmadrite vizeazd aspecte precum: caracteristici ale educatiei
mileniului trei (alternative si schimbdri de paradigme), interpretari
posibile privind personalitatea umand, respectiv, dezvoltarea
acesteia in ontogenezd (psihogenezd) si / filogenezd, factorii care
contribuie la dezvoltarea psihicd, principalii factori educationali si
parteneriate posibile intre diferite institutii cu care scoala poate
colabora.

Privind importanta experientelor de viatd si de invatare
nonformale si informale (evident, in coroborare cu cele formale),
teoria si practica pedagogicd roméneasca acordad putin spatiu tratarii
aspectelor semnalate aici, fiind considerate , drept cenusarese” ale
demersurilor teoretice. Astfel, incercam sa atragem atentia unei zone
timide privind pedagogia si / managementul activitatilor
extracurriculare si privind alternativa educationald actuald, privind
programele de tip after school. Acest din urmd demers este si
rezultatul unei cercetdri, din care reiese cé, desi in Roméania nu exista
o experientd cristalizatd in acest domeniu, se fac pasi importanti in
»gdzduirea” educabilului in institutii scolare, sub supraveghere, in
interesul acestora.

Lucrarea se sprijind si pe o bogatd documentare, atat volume de
referinta vechi, cat si noi, respectiv aspecte desprinse din literatura
webografica.
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Anexele intregesc aspectele teoretice prezentate, prin mostre
clare, exemple de chestionare, proiecte de parteneriate educationale
sau de proiecte de activitati extracurriculare.

Subliniem cd aceastd lucrare este un apel cdtre cei care o
lectureazd, pentru promovarea unei educatii moderne, actuale,
conformd cu realitdtile sociale. Pand la urmad, tot ceea ce suntem si
afisam, dincolo de zestrea geneticd, si mediul in care am crescut este,
evident, educatie.

Autorul
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PARTEA -1 -

EDUCATIE SI PERSONALITATE






EDUCATIA MILENIULUTI 1.
ALTERNANIVE S$1 SCHIMBARI DE PARADIGME

Realitatile oferite de diferitele paliere ale macrosocialului
inceputului de mileniu trei evidentiazd un aspect foarte important
pentru evolutia ulterioard a societdtilor. De altfel, cel putin in
domeniul educatiei, acest aspect a fost enuntat incd din 1968
(Coombs, Criza mondiald a educatiei: analizd de sistem). Afirmatia ca
educatia este in crizd si trebuie s se reformeze, sa fie aduse solutii
novatoare, care, cel putin din punct de vedere metodologic si
praxiologic sa fie eficiente, a fost reluatd de numerosi specialisti in
domeniul educatiei (fie din Romania, fie din alte tari).

In cazul educatiei si invatdmantului din Roménia, pe motive ca
au existat conditii sociale si politice vitrege pentru o reforma
profundd (e vorba de perioada comunistd, care a adus propaganda
,omului nou”si a ,revolutiei culturale”). in schimb, perioada 1864-
1918 este perioada care constituie sistemul modern de educatie
(trebuie sd ludm in calcul si castigurile Romaniei din punct de vedere
politic si istoric: Unirea din 1859, elaborarea unei constitutii
democratice si Rdzboiul de independentd din 1877). Pe acest fundal,
este de inteles de inteles aparitia beneficiilor si castigurilor in materie
de educatie care au situat Roménia pe locuri fruntase in Europa,
aldturi de tari precum Suedia, Norvegia, Prusia, Italia (Ulrich, 2007,
p- 87).

Un moment important este si anul 1898, cand, in spiritul
valorilor si tendintelor europene, Spiru Haret, prin Legea
Invatdmantului secundar si Superior cere adaptarea sistemului de
invatdmant la nevoile sociale si profesionale, idei continuate si dupa
Unirea de dupa 1918 si chiar in perioada interbelica.

Desi Partidul Comunist, care a venit la putere dupd al doilea
razboi mondial, a facut apologia noilor structuri ideologice,
birocratice si administrative impuse in invatdmant, totusi programul
de instruire si educare era unul de tip autoritar, de orientare
sovieticd, marxist-leninist, totalitar si bazat pe o utopie egalitarista.
Legea Invitimantului din 1968 a generalizat invatimantul
obligatoriu la 10 ani si, drept consecintd a fenomenului de
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industrializare fortatd, a marit numarul de locuri in invatamantul
profesional si tehnic, pe fondul unei instabilitdti politice si al unei
adeziuni ideologice neconditionate.

Dupd 1989, in Romania se propune si aplicd un evantai de
madsuri privind educatia si invatdmantul, pe fondul unor framantari
politice, concretizate in aparitia in 1995 a Legii Tnvé;éméntului siin
2007 a Statutului personalului didactic. Cu adevarat despre o
Reformad efectiva, putem vorbi incepand cu anii 1998, cand ministrul
Marga vorbeste critic si transant despre ineficienta si lipsa de
competivitate a invatamantului roménesc, care ,poartd incd semnele
romantismului secolului al XVIIl-lea, ale pozitivismului inceputului
de secol actual, al socialismului rasidritean si ale eforturilor
dezordonate de -1 schimba”. (Marga, 1998, p. 67)

Elena Macavei (2001, pp. 16-19) realizeazd o comparatie intre
postmodernism si modernism, din perspectivaa principalelor
caracteristici. Astfel, modernismul, in opinia autoarei, se
caracterizeaza prin: rationalitate, rigoare logicd, delimitare riguroasa,
determinare, certitudine, incadrarea intr-un stil, conformism, fixitate,
permanent, imitare, continuitate, centralizat, unitar, convenienta,
certitudine, cultural, determinare.

In schimb, postmodernismul ar avea drept caracteristici:
conduitd ludicd, alternative, variante, renuntarea la limite, granite,
indeterminare, ambivalentd, amestecul stilurilor, contestare,
rebeliune, mobilitate, efemer, imediat, originalitate, discontinuitate,
descentralizat, fragmentar, tolerantd, incertitudine, intercultural,
indetermanentd (concept alcdtuit, in opinia lui Thab Hassan, din
indeterminare si imanentd).

Preocuparea de a surprinde notele esentiale ale
postmodernismului, prin raportare la modernism a fost si este o
constantd a reprezentantilor diferitelor domenii ale stiintei, artei,
culturii. De aceastd comparatie nu a scdpat nici domeniul
educational. Prezentdm, in tabelul 1, o analizdi comparativd a
trasaturilor modernismului si postmodernismului, pentru domeniul
educational (Joita, 2009, pp. 190-191):
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FACTORII DEZVOLTARII PSIHICE. CRESTERE.
MATURIZARE. DEZVOLTARE.

Prin conceptul de crestere, intelegem totalitatea modificarilor si
amplificdrilor cantitative care, o datd cu scurgerea timpului, duc la
atingerea proportiilor medii ale adultului. Cresterea este un fenomen
determinat in mod hotdrator de ereditate si este relativ independenta
de mediu.

Maturizarea este un proces de modificari calitative si, din acest
motiv, un fenomen superior cresterii. Procesul dezvoltarii psihice se
realizeaza in etape, stadii si perioade ce caracterizeaza traseul vietii
umane.

Prin dezvoltare, intelegem acel proces complex de trecere (salt)
de la un stadiu inferior la unul superior, de la simplu la complex,
intr-o succesiune de etape, fiecare avand propriile caracteristici.
Putem vorbi, astfel, de o dezvoltare psihicd, o dezvoltare fizicad si o
dezvoltare sociald, intre ele existind puternice corelatii.

Conceptul de dezvoltare se refera la modificdrile secventiale care
apar intr-un organism, pe mdsurd ce acesta parcurge traseul de la
conceptie la moarte. Existd doud categorii de procese care determina
aceste modificdri: procese programate biologic, ereditar si procese datorate
interactiunii cu mediul si cu factorii educogeni (Cosmovici, lacob,1999;
http:/ /www.gradinitamiculprintcluj.ro/documents/Stadii_dezvolta
re.pdf, online, 22.11.2013).

Dezvoltarea organismului uman se desfasoara pe cel putin trei
paliere importante: fizicd, cognitiva, psihosociala.

a) dezvoltarea fizicdi - presupune modificari in lungime si
greutate, modificari ale structurii si functiei creierului,
inimii, a altor organe interne, modificari ale scheletului si
musculaturii care influenteazad abilitdtile motorii; aceste
modificari exercitd o influentd majora asupra intelectului
si personalitatii (spre exemplu, un copil cu pierderi de auz
suferd si de o intarziere in dezvoltarea limbajului);

b) dezvoltarea cognitivi - constd in modificari ce apar la
nivelul perceptiei, invatarii, memoriei, limbajului; aceste
aspecte ale dezvoltdrii intelectuale sunt legate de
dezvoltarea motorie si emotionald (spre exemplu,
anxietatea determinatd de separare, adica teama unui
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copil cd, o datd plecatd, mama sa nu se va mai intoarce, nu
poate exista dacd acel copil nu isi poate aminti trecutul si
nu poate anticipa viitorul);

c) dezvoltarea psihosociald - presupune modificari ce apar in
personalitate, trdirea emotiilor si in relatiile individului
cu ceilalti.

Dezvoltarea psihicd a persoanei reprezintd un proces dinamic
de formare si reconstructie continud, prin invatare si interactiunea cu
factorii de mediu, a structurilor cognitiv-operationale, psihomotrice,
dinamico-energetice, afectiv-motivationale si atitudinale, manifestate
in comportament.

Daca privim din perspectivi genetici, dezvoltarea psiho-
individuald este un proces intern care evolueaza o datd cu varsta,
printr-o constructie progresiva (programata genetic), in scopul unei
adaptari optime la conditiile de existenta.

Daca analizam dezvoltarea din perspectivi ontogeneticd, atunci ea
este inteleasd ca un proces dinamic si constructiv, de la simplu la
complex, de la actiune la gandire, de la prelogic la logic, de la empiric
la stiintific, care se realizeaza prin invatare, sub influenta mediului
sociocultural. Prin urmare, dezvoltarea psihicd poate fi privitd ca un
proces care tinde spre armonizare si echilibru cu mediul ambiant si
social si cu propriile aspiratii, dorinte si posibilitati.

Daca analizam reperele psihogenetice si psihodinamice ale dezvoltarii
individuale, pot fi desprinse urmatoarele caracteristici:

e reperele psihogenetice - se exprima in compozitii foarte
complexe, care pun in evidentd normalitatea sau abaterea
de la aceasta;

e prin intermediul ierarhizarii modului de a se exprima, al
reperelor psihogenetice, se pot pune in evidentad
caracteristicile de maxim activism, latura dinamicd mai
pregnantd; pe baza cunoasterii acestui aspect, se pot
elabora strategiile educative de maximd oportunitate
(zona dezvoltarii proximale);

e intarzierile prelungite de aparitie a caracteristicilor
psihice, considerate repere psihogenetice, constituie
indici de retard sau dizabilitate psihicd in majoritatea
cazurilor in anii copildriei;
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FACTORI EDUCATIONALI PARTENERIATE
EDUCATIONALE

Angajat in ,cursa cu obstacole a dezvoltdrii umane” (Mitrofan,
2003), individul uman trece prin diferite medii si circumstante de
formare, de informare si educare. Actiunile acestor medii pot s4 fie
factori frenatori in dezvoltare si, dimpotrivd, pot fi factori
stimulatori. Cei mai importanti factori, sub aspectul impactului pe
care il au asupra individului din punct de vedere educativ, in ordine
cronologicd, considerdam cd sunt: familia, scoala, biserica, mass-
media,institufiile de culturd si educatie, parteneriatele educafionale (intre
diferite structuri, organisme, organizatii culturale, de invdtimant si
educative).

In ordine cronologica, primul factor implicat in dezvoltarea
personalitatii copilului este familia.

Dupa Marin Cilin (1996), familia este structura ce ofera
individului primul mediu psiho-uman si cultural, care ii va influenta
organizarea comportamentului. Familia este primul mediu
educogen, care il va orienta valoric si in sanul cdreia copilul isi va
forma primele deprinderi, obisnuinte comportamente. De reguls,
familia este asociatd cu spatiu al intimitatii, securitatii, al increderii,
al formarii primelor trairi morale si emotionale.

Rolul familiei este mai mult formativ-educativ, si nu
informativ. Pri mimesis, copiii, mai mult sau mai putin, fac ceea ce
fac pdrintii, imitd conduite, comportamente, care treptat se
transformd in patternuri. Mentiondm aici cd, desi orice familie
doreste, din punct de vedere formativ-educativ, tot ceea ce este mai
bine pentru copiii sai, de multe ori, cu intentii bune, familiile gresesc
in si prin modelele oferite.

Prin studiile realizate de Bawin si Legros (1996), Levite (1988),
putem ardta cd, pdrinti care apartin unor categorii socio-economice
diferite transmit copiilor lor valori diferite, in cadrul aceleiasi
societdti. Se pare cd, in clasele mijlocii si superioare, sunt valorizate
autonomia si stdpanirea de sine, imaginatia si creativitatea, in timp
ce, in clasele populare, accentul este pus pe ordine, curitenie,
obedientd, respect al varstei si al regulii exterioare, respectabilitate,
capacitatea de a evita problemele.
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Familia - este o formd primard de comunitate umand, care
cuprinde un grup de oameni legati prin cosanguinitate si inrudire
sau printr-o definire-slogan celebra este ,celula de bazd” a societatii.
Ea se constituie iIntr-un mediul socio-educativ, in care se realizeaza
socializarea primard. Continutul socializdrii primare se structureaza
in jurul unei dimensiuni cognitive si al unei dimensiuni afective
(Stanciulescu, 1996).

Dimensiunea cognitivi presupune insusirea limbajului -
instrumentul fundamental al socializarii primare - si apropierea de
,lumea de bazd” (un prim mod de a intelege lumea inconjuratoare) -
in viziunea grupului de contact (grupul familial).

Dimensiunea afectivi se referd la identificarea afectiva a copilului
cu persoanele apropiate lui (parinti, rude -, altul semnificativ”).

Familia indeplineste si alte functii educative, in afard de functia
de socializare. Functiile educative ale familiei au fost sintetizate de
Mitrofan (Mitrofan, Mitrofan, 1991; Ionescu, Negreanu, 2006), dupa
cum urmeaza:

e functin institutional formativd, realizatd prin influente
directe de tipul rdspunsuri la intrebari, explicatii,
informatii, dar si indirect, prin mediul informational din
familie.

e functia psihomorald, realizatd prin modelele de conduitsd,
oferite de parinti, dar si prin discutiile purtate cu copiii,
pe marginea unor conduite curente sau problematice;

e functia socio-integrativi, prin implicarea copiilor in
activitatea familiald, prin acordarea autonomiei de
actiune, dar si printr-un climat familial dominat de
relatii de incredere si sprijin reciproc, conlucrare intre
generatii, In care maturitatea de gandire a adultilor se
imbind cu entuziasmul si energia tinerilor;

e functia cultural-integrativd, prin implicarea copiilor in
viata culturald si prin mediul cultural al familiei;
(Mitrofan, Mitrofan, 1991).

Concluziondm cé dezvoltarea responsabilitatii parintilor pentru
viata familiald normala si pentru sdndtatea fizicd, psihicd si morald a
copiilor devine o finalitate actuald si foarte importantd a politicii
educationale din orice stat civilizat. Din pacate, mitul familiei, in era
postmodernd, s-a ,demitizat”, demografia este in descrestere (o
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PARTEA -1I -

EXPERIENTELE DE VIATA
SI DE iNVATARE, SURSE SI RESURSE
ALE DEZVOLTARII PERSONALITATII UMANE,

IN CONTEXT CURRICULAR
SI EXTRACURRICULAR






CURRICULUMUL - ASPECTE TEORETICE S$I
PRACTICE

Delimitari conceptuale

Istoric

Etimologic, termenul de “curriculum” (plural “curricula”)
provine din limba latind, unde avea ,sensuri multiple, dar relativ
apropiate, precum: alergare, cursd, parcurgere, in treacdt, scurtd
privire, car de luptd, ulterior chiar si trecere / parcurs in viatda”.
(Ungureanu, 1999, p. 8). Toti acesti termeni sugereazd , un demers
complet, cuprinzdtor, dar prescurtat, sintetic, rezumativ,
esentializat si dinamic prezentat in parcurgerea unui domeniu, in
desfasurarea unei actiuni, etc. (subl.aut.)”.

Principalele repere istorice ale evolutiei  termenului de
curriculum in literatura pedagogicd?' (Popescu, 2013):

e primul grupaj de ,discipline” ce pot fi asimilate
conceptului de curriculum in educatie (fard a fi denumit
termenul ca atare) pare a fi fost grupul celor , sapte arte
liberale”, configurat si promulgat in secolele XI-XII;

e prima consemnare a utilizarii termenului: 1582, in cadrul
unor documente de ordin birocratic ale Universitatii din
Leida (Leiden - Olanda) ;

e in 1633, in cadrul Universititii din Glasgow (Marea
Britanie) termenul a fost folosit prima datd, in legatura
cu activitatea universitard, pentru a stipula o serie de
norme si prescriptii aplicabile in mediul universitar,
precum si programele de studiu aferente putinelor
specializdri din acea epocd;

e In Europa Occidentald, la inceputurile utilizirii sale
termenul de  curriculum  desemna  continutul
invatdamantului si planul sau programul de studiu in

a https:/ /www.academia.edu/4893649/ teoria_si_metodologia_curriculum-
ului_sinteze, online, 17.03.2014
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raport cu o anumita institutie de invatamant (de reguld,

de nivel mediu sau superior);

e Termenul de curriculum este ,resuscitat” in 1902 de
ciatre John Dewey (in lucrarea ,The Child and The
Curriculum”), care amendeazd semnificativ denotatia
anterioard a termenului, cu ceea ce el denumeste, pentru
prima datd, experienta de invifare a copilului, organizata
de scoald, aldturi de totalul disciplinelor de invdtdmant
oferite si studiate in scoals;

e Frank Bobbit (1918, ,The Curriculum”) este cel care
produce ruptura fatd de acceptiunea traditionald a
curriculum-ului, combinind in definirea sa doud sensuri
esentiale ale termenului (Ungureanu, 1999, 10):

e un cuantum de experiente concrete, reiesite din
derularea efectivd a exersdrii abilitdtilor prezente si
ulterioare ale individului;

e suite de experiente de invatare explicite, eminamente
directe, concepute si preconizate finalist de catre
scoald, pentru a dezvolta abilitdtile existente si a le
completa pe cele noi.

e Ralph Tyler (1949) prin lucrarea ,Basic Principles of
Curriculum and Instruction” (consideratd o adevidrata
,biblie a  curriculumului”) abordeazda  aspecte
fundamentale 1in problematica noului fenomen,
curriculum-ul;

e Cu exceptia Marii Britanii, conceptia despre curriculum
promovatd de cdtre autorii americani a fost mai lent
adoptatd in celelalte tari din Europa, in pofida traditiei
indelungate in teoria si practica educatiei;

e Conceptul de curriculum nu a fost utilizat in spatiul
Europei de Est, in Romaénia, acesta a patruns plenar in
literatura pedagogicd romaneasca abia dupa 1990.

In urma analizei efectuate asupra diferitelor definitii date
curriculum-ului, D. Ungureanu (1999, pp. 13-16) concluziona ca
acesta “rdmane realitate interactiva intre educatori si educabili, cu
efecte concrete, anticipate realist asupra celor din urma si asupra
procesului insusi”. Acest concept este deosebit de oportun in
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PEDAGOGIA SI/SAU MANAGEMENTUL
ACTIVITATILOR EXTRACURICCULARE
DIMENISUNE COMPLEMENTARA OFERTEI
CURRICULAR-SCOLARE

Existd o pedagogie sau/si management a/al
activitatilor extracurriculare?

In ultima vreme, literatura de specialitate semnaleazi preluarea
de cdtre stiinta managementului a problematicii ridicate de
pedagogie, sub toate aspectele sale, inclusiv a problematicii ridicate
de disciplinele pedagogice de granitd. Extinderea cdmpului de
studiu si cercetare a managementului (economic) cdtre domeniul
educational, impune analiza demersurilor teoretice si practic
aplicative ale pedagogiei din perspectiva activitatilor manageriale, a
functiilor, rolurilor managerului, a principiilor managementului de
succes. Astfel, in prezent, se vorbeste de un management educational
care cuprinde wun management educational international
(mondoeducatia), un management educational national (la nivel de
politici educationale nationale), un management educational
institutional si un management educational al clasei de elevi. Dar, tot
la fel de bine, putem discuta despre un management al
curriculumului  (management al finalitdtilor, al resurselor, al
strategiilor, al evaludrii, al optimizarii, reglarii), un management al
ofertei educationale, al activizarii elevilor sau de un management al
sistemului informational, al relatiilor umane, de un management
situatiilor disciplinare (al conflictelor), al parteneriatului pedagogic,
al timpului liber (loisir), al motivatiei etc.

Diversificarea temelor psiho-socio-pedagogice abordate de
management conduce la cresterea domeniilor asupra cdrora
managementul (educational) isi extinde aria de cercetare. Se
intdmpld acelasi lucru ca si in domeniul pedagogiei, unde tendinta
actuald este de a se vorbi nu de o pedagogie, ca stiintd, unitard, ci de
pedagogii: pedagogia comunicdrii, a motivatiei, activizarii, evaluarii
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etc. Astfel, se ridicd, in mod justificat, urmdtoarea intrebare: exista un
management al activitatilor extracurriculare? Raspunsul il putem
afla cdutdnd sa argumentdm cd existd mai intdi o pedagogie a
activitatilor extracurriculare. Dar dacd existd o astfel de pedagogie,
care sunt ,celelalte” pedagogii? Putem vorbi de pedagogie ca stiinta
singulard a educatiei? Sau de pedagogii, de stiinte ale educatiei?
Existd o singurd stiintd sau exista stiinte care se ocupd de studiul
fenomenului educational? Raspunsul la aceste probleme nu poate fi
transant si necesitd o explicatie teoretica.

E. Joita (2003, pp.13-19, 75-81) clarificd rdspunsul la aceste
intrebari, fdcand o analiza in istoria constituirii pedagogiei ca stiinta
a educatiei si interpretand statutul acesteia in paralel cu aparitia asa
numitor stiinte ale educatiei. Pedagogia, ca stiinta a educatiei a putut
deveni o disciplind independentd, abia in ultimul secol, cdnd a atins
conditiile de bazad: un domeniu propriu de studiu clar conturat, un
limbaj stiintific specific de comunicare, un corp de legi si principii de
sine stdtdtoare, un aparat metodologic anume pentru cercetarea
sferei de preocupadri a educatiei.

Mai mult incd, si in momentul de fatd, pedagogia isi continua
procesul de clarificare a statutului, a conditiilor de definire a lui, in
contextul general al reconsiderarii lumii stiintelor si al practicii
educationale, al multiplicarii si diversificdrii experientelor,
sistemelor, conceptelor, modelelor, paradigmelor, teoriilor
referitoare la educatie.

Constituirea si recunoasterea pedagogiei ca stiinta educatiei
reprezintd un exemplu tipic de dificultate, incd manifestd, de trecere,
in timp, de la cunoasterea empiricd, experienta curentd, prin corelari
si interpretdri variate la generalizari.

Complexitatea educatiei a intdrziat formularea acestor
generalizdri, motiv pentru care a fost necesard si integrarea
contributiilor altor stiinte, in principal socio-umane, interesate si ele
de domeniul vizat, ca un camp aplicativ, circumscris problematicii
devenirii omului.

Fenomenul educational este o realitate extrem de complexd,
care supune atentiei cercetdtorului theoretician, dar si practician
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SCOALA DUPA SCOALA, O ALTERNATIVA
POSTMODERNA LA INVATAMANTUL
TRADITIONAL. STUDII SI INTERPRETARI DE
IMAGOLOGIE PEDAGOGICA

Demersuri teoretice

Recent introdusa in realitatea pedagogicd romaneascd, atat la
nivel teoretic, cat si practic, ,scoala (de) dupd scoald” (preluata din
sintagma ,after school”) suscitd interesul teoreticienilor si
practicienilor educatiei, opiniile fiind impartite privind necesitatea si
utilitatea infiintdrii unor activitati educative in sistem after school.

Prudentd, precautie, conservatorism, teama de nou sau de
ineficienta unor astfel de programe, lipsa de logistica, spatii, resurse
umane, fonduri financiare sunt cateva din motivele pentru care, in
Romaénia ultimilor doudzeci de ani, s-au luat putine decizii concrete
privind demararea unor programe educative ale scolii de dupa
scoala.

Totusi, provocarile lumii contemporane din mileniul trei impun
ca educatia sd nu se rezume doar la ceea ce copilul primeste in
scoald, deoarece cunostintele, capacitatile si deprinderile capatate si
exersate aici nu ii mai sunt suficiente pentru o buna integrare socio-
profesionald, pentru o buna relationare, pentru a face fata cu succes
schimbarilor rapide si imprevizibile ce caracterizeazd societdtile
postmoderne. De aceea, pregatirea elevului (copilului, tandrului,
adultului), pe langd pregatirea oferitd de scoald, trebuie sa se
fundamenteze si pe o educatie primitd din medii nonformale sau
informale.

Societdtile moderne au luat masuri marcante in acest sens si au
extins cdmpul / timpul de studiu al copilului, coordonat si
monitorizat de persoane specializate, si dupa activitatile obligatorii
din scoald. Este vorba de programele cunoscute sub sintagmele
,scoala de dupd scoald” sau , after school”.
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Aceste programe sunt mult mai flexibile decat cele scolare si
prevad ca, dupd orele de studiu obligatoriu, respectiv dupa servirea
mesei de pranz, copiilor sa le mai fie alocate in plus cateva ore
pentru diverse activitdti: recreere, joc, activitdti pe centre de interes,
in functie de aptitudini etc. Unele after school-uri isi dedica intreaga
activitate pregatirii temelor si studiului independent - individual de
acasd. Cu alte cuvinte, ceea ce copilul ar trebui sa faca acasa (dupa
intoarcerea de la scoald), singur sau sub tutela fratilor sau parintilor,
in cazul after school-urilor, face sub monitorizarea directi a
profesorului de la clasd sau a unei persoane avizate, cu pregdtire in
domeniu.

Dincolo de piedicile, obstacolele, sumar inventariate anterior,
considerdm cd, in mentalul colectiv al societdtii roméanesti, exista
reticente privind organizarea si desfdsurarea unor astfel de
programe educative, desi experientele tdrilor occidentale justifica
pozitiv demararea lor. Ipoteza de la care pornim in demersul nostru
(bazat si pe o microinterventie experimental-constatativd) este ca
implementarea unor programe educative in sistem ,after-school”,
complemntare programelor educative formale, este semnificativ
dependentd de perceptia / reprezentarea / imaginea pe care o au
elevii, profesorii si, mai ales, parintii - societatea in ansamblu sdu -
despre rezultatele pozitive / negative obtinute de catre elevii care
parcurg aceste programe, rezultate raportate (comparate) la
consumul de energie (efort) depus de catre parinti, elevi, profesori.

Raportarea unui individ / grup de indivizi / comunitate la o
imagine, reald sau fictivd, la un ,ceva” sau un ,cineva”, real sau
fictiv, genereazd o imagine subiectivd, mai mult sau mai putin
apropiatd de imaginea obiectiva reflectatd. Aceste dimensiuni tin de
ceea ce specialistii au numit stiinta imaginilor - imagologie.
Imagologia este o stiintd de interferentd, relativ noud, care insa
acoperd o realitate vastd, cercetdind dimensiuni importante ale altor
stiinte: sociologia, psihologia, pedagogia, dar si istorie, antropologie.

Pedagogia studiaza educatia in complexitatea sa, fenomenul
educational. Imagologia pedagogicad vizeaza mdsura in care valorile
transmise din generatie in generatie, prin educatie, se transaforma in
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