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AZ OVODAI INTEGRALT TARTALMI MEGJELENITES
LEHETOSEGEI ES GYAKORLATI JELLEMZOI

BALAZS ENIKO
Kipi-Kopi Napkoziotthon, Székelyudvarhely

BARABASI TUNDE
Babes-Bolyai Tudomanyegyetem, Kolozsvar

Bevezetés

A 2008-ban megjelent hazai Ovodai tanterv sok véltozast, tjdonsagot tartogatott a
pedagdgusok szamara. Az Uj tantervben a hangsuly az interaktiv modszerekre tevodik, a
jatékra mint a gyermek f6 tevékenységi formajara. Ehhez a szemléletmodhoz szervesen
illeszkedd moédon a curriculum a tevékenységkdzpontl, projekt-tipustt 6vodai tevékeny-
ségek megvaldsitasat szorgalmazza, hogy biztositsa a gyermekek szamara a képességeik
kibontakozdsdhoz sziikséges tevékenységek gyakorlasdnak Ilehetéségét. Egyértelmiien
kitetszik az dvodai nevelés megvalosulasat szabalyozd oktataspolitikai dokumentumbodl a
gyermek globalis fejlesztésének a szemlélete, az integralt nevelés elveinek szorgalmazésa.
A kérdés, amely gyakorta vetddik fel ovodapedagoégus kollégdk korében ennek a
megvaldsithatosagéaval kapcsolatos. Jelen tanulményunkban az integralds problematikajara,
illetve ennek gyakorlati megjelenithetdségére fokuszalunk.

Elméleti hattér

Szakirodalmi tampontokat szem el6tt tartva Stark (2011) a tartalmak tantervi kival-
asztasaban és értelmezésében az alabbi harom szemlélet érvényesiilésére utal: interdiszci-
plinaris szemlélet, integralas és modularis elrendezés.

Az integralas alapja mindig valamilyen alapelv, gondolat, amely 0j szempontbodl
kozeliti meg és rendszerezi az ismereteket. Ezaltal a tartalom alarendelddik a céloknak, az
egységes latasmod kialakitasanak. A kiilonboz6 teriiletekrdl 6sszehangolt ismeretek célja,
hogy segitse a gyermeket a valdsagrol alkotott egységes latdsmod kialakitasaban. A
tartalmak integralasanak kiilonb6z6 szintjeit kiilonboztetjiik meg:

Az intradiszciplinaritas az integralas elsé 1épcsdfoka, melynek alapjat az képezi,
hogy egyazon teriilet két vagy tobb Osszefiiggd tartalmi elemét Gsszevonjuk, atszervezziik
valamely probléma megoldasanak, valamely téma tanulméanyozasanak, vagy valamely
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készség fejlesztésének érdekében. Intradiszciplinaritds soran nem lépjliik at a tantargyi
hatarokat, a fejlesztés egyetlen megismerési teriilet tartalmait fogja Ossze. Ez a
tartalomintegralasi moéd képezi a hagyomanyos tanterv rendezo elvét.

Multi- vagy pluridiszciplinaris megkozelitésmod esetében az adott tantargy
tartalmait a tertileteknek megfelel6 megkozelitésmodban tanitjuk, de folyamatosan hivatko-
zunk, utalunk mas tantargyak targyalas- és érvelésmodjara. Ebben az esetben a pedagogus
még a tantargyak kiilonallosdgara Osszpontosit, de mar keresi a tudomanyteriiletek
kapcsolodasi pontjait. Ilyen jellegli megkozelitésben szervezik meg a napi tevékenységeket
az elemiben, illetve az 6vodaban is ez a tartalomszervezési mod volt jellemzd az 0j tanterv
bevezetéséig.

Az interdiszciplinaritas két vagy tobb tantargyteriilet 0sszevonasat/keresztezését
feltételezi ugy, hogy a tantargyak kozotti szoros Osszefiiggésekre épit. A tartalmak
interdiszciplindris elrendezésekor kivalasztjuk a természeti, tarsadalmi kornyezet egy
tertiletét, és csoportositjuk mindazokat az ismereteket, amelyeket a kiilonb6z6 tudomanyok
kinalnak a kivalasztott teriilettel, jelenséggel kapcsolatban. Ez a szemléletmdd a kiilonb6zo
teriiletek egytittmiikodését feltételezi egy probléma szemszogébol, amelynek értékei csak
akkor bonthatok ki, ha eltoroljiik a tantargyteriiletek kozotti hatarokat.

A transzdiszciplinaris megkdzelitésmod a megismerés holisztikus, globalis, teljes
megkozelitésmodjat jelenti, amely a gyermek sziikségleteit, érdeklodését, sajatossagait,
sajatos tanuldsi folyamatait, a tanuldsi tapasztalat elé helyezi. A tartalmak ilyen
elrendezésére fokuszald tanitds soran a gyermekek olyan tevékenységekbe vannak
bevonva, amelyek a kezdeményezdkészséget, kreativitast, képzeletet, felfedezést, analizalo
¢s szintetizalo képességek fejlesztését helyezik eldtérbe.

Amennyiben az integraldst az 6vodai nevelés teriiletére forditjuk le, fontos
szemléletmodként megfogalmaznunk, hogy nem tantargyi keretekben gondolkodunk és
szerveziink, hanem a kompetencidk kialakitdsa ¢és fejlesztése céljabol kapcsolatokat
keresiink a kiilonb6z6é tantargyak, tevékenységi ¢és tapasztalati teriiletek kozott,
témakorokbe/tematikus egységekbe szervezzikk a tantervben 1évo tartalmakat, majd
alaposan korbejarjuk az adott témakat, és kiaknazzuk a benniik rejld lehetéségeket. fgy —
iranyitva vagy spontan modon — a gyerekek Osszefiiggéseket, kapcsolatokat fedeznek fel
kiilonbozé miiveltségi teriiletek témadi, ismeretei kozott, megoldadsi stratégidkat
sajatithatnak el, amelyek altal tartds, alkalmazhatdé tudas birtokdba jutnak. Az
6vodapedagogusnak vilagosan latnia kell a fejlesztési célokat, sét azt is, hogy milyen
fejlesztési, ill. tapasztalati teriilethez tartozd tevékenységeket integral. Vannak olyan
fejlesztési célok, valamint tartalmak, amelyek nem kapcsolhatoak egyetlen teriilethez és
sokkal teljesebb feldolgozasi, megkozelitési lehetdséget kinalnak, amennyiben mereven
nem valasztjuk szét a tartalmakat ¢és tevékenységeket, de vilagosan latjuk minden
elemének a helyet, pedagogiai jelent6ségét és indokoltsagat. Eppen ezért a mindennapi
pedagdgiai tevékenységben az dvodapedagogusoknak koriiltekintden kell kezelniiik az
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integralt fejlesztés fogalmat és kivitelezését is, ugyanis a komplexitas és integralt jelleg
nem jelenthet dsszevisszasagot.

Amennyiben a szakirodalomban vizsgaljuk az integralas gyakorlati kivitelezésének
lehetdségeit €s valtozatait, a komplex €s integralt miveltségtartalmi megjelenithetdség
alabbi valtozataival talalkozunk (K6rmdci, 2007):

a. Komplex tevékenység-egyiittesek. Ebbe a csoportba az olyan tevékenységek
tartoznak, amelyeknek Osszetettsége abban rejlik, hogy tobbféle fejlesztési teriilet,
miveltségtartalom fonddik egybe tartalmi kapcsolatuk alapjan, mikdzben mindegyikiik
megorzi sajatos, onmagara jellemzd strukturajat. Ez a valtozatot rész-integracio jellemzi.
Az egyik lehetdség ennek megvalositasara az egyik tevékenységbol a mdsikba valo
atvezetés, mely esetben az egyes tevékenységek spontan adodo tartalmi kapcsolata alapjan
megvaldsul az ad6do athajlas lehetosége. Példaul a mindennapi testnevelés alkalmaval az
allatok mozgasat utdnozzuk (békaugras, fokamaszas, mackdjarés, nyuszi-ugras, santa roka,
pokmaszas, stb.), s pihenésképpen beszélgetiink a megjelenitett allatok életfeltételeirdl.
Egy masik alternativdja ennek a tartalmi megjelenitésnek az egyik tevékenységnek a
masikba valo bedgyazodasa akkor, amikor a tartalom szerint erre alkalom, lehetdség nyilik.
Példaul a matematikai fejlesztésbe agyazhatd vizudlis nevelés, ha a szamfogalom
megalapozasa kozben a diszitd tevékenységben a gyermekek adott szamu diszitGelemet
kell elhelyezniiik. Ennek a komplexitadsnak sajatos modja az, amikor valamely élménybe,
témaba, eseménybe vagy barmely elfoglaltsagba tobbféle tevékenységet is beleagyazunk.
Példaul tavasszal ellatogatunk a viragpiacra, és tavaszi viragokat vasarolunk. Elrendezziik
a viragokat sokféle szempont szerint (matematika), majd megbeszélhetjilk azt, ahogy
célszerli gondozni (kdrnyezeti nevelés). Viragarus jatékot kezdeményezhetiink (anyanyelv,
matematika ko&zosségi nevelés). Megnevezhetjilk a virdgokat romanul is (roman).
Készithetiink viragokat papirbol hajtogatassal, vagy mas technikéval (kézimunka, vizualis
nevelés), énekelhetiink és jatszhatunk (ének-zene, testnevelés), stb.

b. A komplex tevékenységeknek ez a valtozata mar atvezet a teljes integralashoz. A
komplex foglalkozas-valtozatok ugyanis mar az egymadasba kapcsolodas kiillonbozo
mértékeét jelolik, érvényesitik. A szakirodalom integralt megjelenitésrél akkor beszél, ha az
ovodai nevelés olyan gyermeki tevékenységek soran valosul meg, amelyekben egy
miveltségi teriilethez kapcsolodd tevékenységbe beleolvad egy masik miveltségi
terlilethez kapcsolodo tevékenység tartalma, mikdzben alarendelddik annak, €s szerkezete
elveszti onallosagat az egész struktiranak erdsitése érdekében. A teljes integralasnak tobb
valtozataval is talalkozunk:

- jatékba integralt tanulasi tevékenység (boltos jatékba matematika: fizetés, aruk
valogatdsa, megmérés)

- munka jellegii tevékenységbe integralt tanuldsi tevékenység (kerti munkéba
matematika: agyaskijelolés, kimérés)
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- valamilyen tanuldsi tevékenységbe egy masik tanulasi tevékenység integralasa
(példaul: mozgasba matematika: par, iranyok, dobasok szdma, hanyat fogott meg?)

- kirandulasba, sétaba integralt valamilyen tanulasi tevékenység (kornyezeti nevelés,
éneklés, mozgas, szabalyjaték)

- témaba integralt tanulasi tevékenység (a kenyér: benne rejlik a bazarél, a lisztrol, az
aratasrol, a nyarrol, az emberek munkajarol, a mennyiségekrol, a mérésrél adodo
tartalmak megjelenitése)

- hagyomadnykorbe integralt tanuldsi tevékenység (farsangozasba tancolds, éneklés,
verselés, alarc készitése, jelmezkészités)

- iinnepkorbe integralt tanulasi tevékenység (Husvét, tojasfestés, diszités, vonalak,
pontok, korok, tojas eredete, a tojasfesték anyagai, kellékei)

- élménykorbe integralt tanulasi tevékenység (kirandulds: mozgas, matematika,
kornyezeti nevelés, ének, egészséges életmaod)

- szitkséglet-kielégitésbe integralt tanulasi tartalom (mozgéssziikséglet kielégitésekor
egészséges ¢letmdd, sorversenyek, szabalyjatékok, matematika, tobb-kevesebb, vagy
a rutin-tevékenységek megvaldsitasakor)

- gondozdsba integralt tanuldsi tartalom (példaul: fogmosaskor fogkrém mennyisége,
viz halmazallapota, urtartalom, egészséges ¢letmaod).

Az integralt tartalmi megjelenités a gyermeket allitja a nevelés kdzéppontjaba, az 6
képességei, érdeklodése, igényei szerinti elérehaladast tesz lehetévé. Ezt a gondolatot
Maslow a kovetkezoképpen fogalmazta meg: ,,vagy arra, hogy (az ember) azzal
foglalkozzon, amire hajlamai alkalmassa teszik, (...) ,hogy abban tevékenykedjen, amihez
megvannak a képességei, (...) vagy arra, hogy mindjobban azza valjunk, aminek az élésére
képesek vagyunk.” (idézi Kormoci, 2007)

Az integralt személet gyakorlatban val6 érvényesitése nem egyszerl feladat, foként
azért, mert az iskolarendszeren végighaladd  6vodapedagogus a  vilagot
miuveltségteriiletekre és tantargyakra bontva vizsgalta, ezek a tanulasi tapasztalatok pedig
meghatarozdak sajat fejleszté munkajaban is. A szemléletvaltasra viszont mindenképpen
sziikség van. Lényeges, hogy az egyes tudomanyteriiletek tananyagai, még ha az ¢életkor
jellemzd6i mentén, kelld jatékos forméban talaljuk is, nehezen tudjak azt a kerek vildgot
feltarni a gyermek szamara, amelyben 6 ¢€l. Az 6vodas gyermekek a teljesség élményével
fogadnak be mindent. Ezt a teljességet lenne jo nyujtani az 6vodai nevelésben, és konkrét
jellegti élethelyzetekbdl szarmazod komplex és egyedi tapasztalatokkal sokasitani, széles
korben feldolgozni, majd pedig dsszefonni, egységesiteni.

Kutatasi el6zmények

Az egyes tapasztalati teriiletek integralasanak modszertani kereteit keresve, ugy
véljiik, hogy ennek megvalositasaban a projektmddszer tekinthetd a legeredményesebben
jérhat6 utnak.
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A projekteket mindig olyan probléméak koré szervezziik, amelyeknek megoldasa
tobbféle tevékenységet igényel, €s amelyekben minden gyermek megtalalhatja azt, aminek
az elvégzése, felfedezése, kutatasa kihivast és €lményt jelenthet szamara. A projektekben, a
kiilonbozo teriiletek és feldolgozasi formak kozotti atjarhatosag egyértelmiilen megteremti
annak lehetdségét, hogy a gyermekek Osszekapcsoljak tudaselemeiket, tapasztalataikat,
egységes egészet alkotva. Ehhez azonban az sziikséges, hogy fontossagat tudatositsa és
konkrét kivitelezési modjait megismerje az 6vodapedagogus.

Korabbi vizsgéalatainkban (Barabési és Antal, 2011) azt elemeztiik, hogy a gyakorlo
pedagogusok projektjei milyen mértékli és irdnyl integraltsaggal jellemezhetdk, azaz az
integraltsdg leginkabb mely didaktikai komponensekben érvényesiil. Az elemzésben az
integraltsagot egyrészt a célok szintjén vizsgaltuk, masrészt a tartalmi integraciot vettiik
gorcsO ald, ugy ahogyan ez a projekttérképekben testet Olt, harmadrészt a projekt-
lancolatok, mas projektek iranyaba torténd nyitas, a kapcsolodasi lehetdségek feltdrasanak
megjelenését kovettik nyomon. Az elemzett 6vodapedagogusi projektek erdteljesen
hordoztak az integrald szemléletet, és mint ilyen valoban megtapasztalhattuk, hogy olyan
modszertani keretet képeznek, amely biztositja a valdsaggal vald tobbszemléletin
szembesiilést, ennek komplexitdsdban vald megismerését az 0vodas szamara, az egységes
tudasépités igényének érvényesitésével és lehetOség-teremtésével. Mar a projektcélok
megfogalmazdsa szintjén tapasztaltuk a gyermeki és a pedagdgusi torekvések nagyobb
mértékl kongruenciajat. Ezenfeliil kirajzolodott, hogy a projektek az integraciot nem csak
az egyes témak szintjén teszik lehetdvé, hanem a kiilonbozd, egy irdnyba hato tevékenységi
formak révén is. A gyermeknek mindazokat a tapasztalatait, tudaselemeit, amelyeket a
kiilonb6z0 egyénileg, pedagogus vagy tarsak altal kezdeményezett tevékenységi formakban
szerez, szilkséges Osszerendezni, egységesiteni, integralni. A projektben a feldolgozasi
formak és teriiletek kozotti atjarhatésag egyértelmiien megteremti ennek a lehetdségét. A
jaték, a barkdcsolds, a mindennapok eseményei, a mozgas ¢és az esztétikum teriilete, a
szocialis folyamatok, a nyelv, a gyermekirodalom — keretbe foglalasi, egységesitési
lehetdségének tartjuk a projekteket — hiszen a gyermek fejében a sokféle teriileten szerzett
tapasztalat koherens tudassa rendezésére teremt alkalmat. A projektek megvalosulasa soran
igen valtozatos tartalmakkal és tevékenységi formakkal taldlkoznak a gyermekek egyazon
téma mentén is, de éppen a feldolgozés jellege teszi lehetévé, hogy a kiilonbozo eldtérbe
keriil6 tapasztalatok a projekttéma altal meghatarozott tartalmi Osszerendezettségben
jelenjek meg.

A projektmodszer alkalmazasa soran nem csupdn a tapasztalati teriilet szerinti
integraciora figyelnek a pedagdgusok, hanem kiilonbozo tevékenységi formak egyazon cél
megvalositasanak szolgalatdba allitasat is hatékonyabban alkalmazzak a gyakorlatban.
Ennek megfelelden, a kiilonb6zé témakkal mas-mas tevékenységi formaban is
szembesiilnek a gyerekek. Ugyanarra a tuddselemre fokuszalnak példaul jatékban, barka-
csolasban ¢s ennek termékének mozgassal is egybekapcsolt kiprobalasaban, a kisérletek-
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ben, a mindennapi szokasaink ¢és tevékenységeink gyakorlasaban, a képeskonyvek
nézegetésében, mozgasos jatékszituaciokban, stb. Vizsgalataink (uo.) ramutatnak, hogy a
gyerekek — bar projekt megvaldsuldsa sordn — preferaljak egyik vagy masik tevékenységi
format, kivancsisaguk, tenni akarasuk serkenti Oket arra, hogy minél tobb teriileten
bekapcsolodjanak a felkinalt tevékenységekbe. Ily modon a tevékenységi teriiletek
integracidja messzemenden €s szinte automatikusan biztositott, hiszen a gyermek az egyik
teriileten €s tevékenységi formaban szerzett tudasat mar a kovetkezo teriileten azonnal
hasznalja, a meglevd tudasrendszerébe dgyazottan.

Kutatasi probléma, hipotézisek, alkalmazott médszerek

A kiilonbozo tevékenységi teriileteknek a tapasztalati teriiletekbe vald agyazasat,
illetve a kiillonb6zo tapasztalati teriiletek érdemi integralasat a pedagogus kreativitasa és
leleményessége hatdrozza meg, kardltve azzal a pedagogiai szemléletmoddal,
meggy6zO0déssel, amit tantsit. Ennek a szemléletmodnak, az integralassal kapcsolatos
attitidoknek a feltérképezése érdekében egy ankét modszerére épililé vizsgalatot
kezdeményeztiink. Ennek keretében ovodapedagdégusok korében arra kerestiik valaszt,
hogy milyen mértékben latjak alkalmasnak az integralt tartalmi megjelenitést az dvodas
gyermekek személyiségfejlesztésében a hagyomanyos tartalmi és tevékenységi
elrendezéssel szemben, azaz mennyire tudatositjadk az integralads hasznossagat, és mindez
miként hat oktatasi-nevelési gyakorlatukra. Vizsgalatunkban az aldbbi hipotéziseink
valosagértékét kivantuk feltarni:

Hipotezis (1): Az 6vodapedagdgusok dontd tobbsége eredményesebbnek tartja az
integralt tanitasi-tanulasi tevékenységet/lehetdéséget a hagyomanyos modon torténd
oktatassal szemben.

Hipotézis (2): Az 6vodapedagdgusok véleménye szerint a miiveltségtartalmak
integraldsanak legjelentosebb elénye a kornyezd valosag/vilag egységes egészben vald
komplex megtapasztaldsa.

Hipotézis (3): Az egyéni és ¢életkori sajatossagok figyelembevételével a miivelt-
ségtartalmak integralasanak lehetdsége barmely 6vodai korcsoportban alkalmazhato6.

A kutatasban részt vevd alanyok varosi és falusi napkdzik pedagogusai tobb
intézmény képviseldi. A székelyudvarhelyi ,,Kipi-Kopi”, valamint a szentegyhazi ,,Hofe-
hérke” napkozik pedagdgusai alltak rendelkezésemre. Falusi régiobol a székelyszentkiralyi
és kapolnasfalusi 6vodak lelkes pedagdgusai voltak segitségemre. Osszesen 35 pedagogust
vontunk be a vizsgalatba. A vizsgalati csoport atlagéletkora 36,25 év, a taniigy régiség
13,19 év.

A kikérdezés modszer keretén beliil az irdsbeli, egyéni kikérdezés kérddives
formajat alkalmaztuk. A pedagoégusoknak szant kérdéiv 12 kérdést tartalmazott, ebbdl 10
feleletvalasztast feltételezett, 1 kiegészitendd kérdés, 1 pedig kiegészitést €s felelet-
valasztast egyarant igényelt. A kérdések a miiveltségtartalmak integralasanak alkalmazési
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mértékét vizsgaltak, valamint az integralt tartalmi elrendezésben rejlé lehetdségeket,
elényoket, eredményességet, illetve a felkésziilés, alkalmazas soran akadalyként felmertild
korlatokat.

A kutatas eredményei és értelmezésiik

Eredményeink azt mutatjdk, hogy az 6vondk 100%- a ismeri a miiveltségtartalmak
integralasanak lehetdségét. Az alkalmazas gyakorisaganak vizsgalata azt jelzi, hogy a
pedagdgusok gyakran alkalmazzak ezt a tanitdsi- tanuldsi modot napi tevékenységiik soran
(4,08-as atlaggal egy 1-t6l 5-ig terjedd skalan). A megkérdezettek 23%-a (8 személy)
kozepes mértékben, 45%- a gyakran, mig 32% nap, mint nap alkalmazza a tanulési
tartalmak ilyen szintli feldolgozasat, megtapasztaltatasat.

m Egyaltalan ® Kis mértékben
Kozepes mértékben = Gyakran

u Jelentds mértékben

45%

0%

0%

1. abra: Miiveltségtartalmak integralasanak alkalmazdsi mértéke

A jelenlegi gyakorlaton tulmutatéan, azt is vizsgaltuk, hogy jovobeli tevékeny-
ségeikben milyen mértékben tervezik az integralds érvényesitését. Az eredményeket
nagyon biztatonak itéljik. Az 6vondk életkorra, végzettségre, szakmai tapasztalatra vald
tekintet nélkiil jovobeli oktatd-neveld tevékenységiik meghatarozé alappillérének tekintik a
miveltségtartalmak integralasanak lehetoségét, 4,4-es atlagérték mellett. Az eredmények
azt jelzik, hogy a pedagogusok kozel 92%- a kdzel napi gyakorisaggal szeretné alkalmazni
az integralt tartalmi megjelenitést jovobeli nevelési gyakorlata soran.

Az 6vondk az alabbi valaszokkal tamasztottak ald az integralas jovobeli alkalma-
zasanak szandeékat:

» Kornyezé valosag egységes egészben valo megtapasztalasa; atfogo, széleskorii
ismeretfeldolgozas egy-egy témakorben: ,FOlosleges ¢€s mesterséges dolog
szétszedni darabokra”, ,, ... mi, felnéttek kell ujra megtanuljuk egységben,
Osszefliggésben latni a vilagot.”
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» Melegebb, konnyedebb, szabadabb légkor

» Gyermekkozpontusag: lIgazodik a gyermekek egyéni sziikségleteihez, fejlodési
titeméhez, alapoz kivancsisagukra, érdeklddésiikre, aktivitasukra

» Jobban lekoti a gyermekek figyelmét, mint a hagyomanyos moddszerrel torténd
ismeretfeldolgozas, konnyebb megértést, észrevétlen tanulést tesz lehetdve.

> Elményszeriiség: biztositja a konkrét tapasztalatszerzést, konkrét helyzetben,
egyseéges egészben, ugyanakkor az ,,én csindlom”, ,,én fedezem fel” 6romét.

» Fejleszti a divergens gondolkoddst.

» A gyermeki személyiség egészleges a fejlesztését szolgalja.

Ezekkel az eredményekkel egybecsengden a vizsgalati személyek az integralt
fejlesztésnek a gyermek személyiségében betoltott szerepét ¢€s eredményességét
egyértelmiien tudatositjak. Az 6vodapedagogusok kapott eredmények Osszesitése alapjan
4,57-es atlag mellett hatékony tanitasi- tanuldsi lehetdségnek tekintik az integralt tartalmi
megjelenitést.

70%

60%

50%

40%

30%

20%

10%

0%

Egyaltalan Kis Kozepes Nagy Jelentos
mértékben mértékben mértékben mértékben

2. abra: Nevelési teriiletek integrdldsdanak hatdisa a gyermekek fejlodésére

A valaszadok 66%-a érvelt azon tény mellett, hogy az integralas jelentés mértékben
jarul hozzéd a gyermekek fejlodéséhez, 26% szerint nagy mértékben, mig alig 8% szerint
kozepes mértékben fejlesztd ezen tartalmi feldolgozds a gyermekek személyiségének,
készség- és képességrendszerének fejlesztésében.
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Amennyiben 0sszehasonlitéan vizsgaljuk a hagyomanyos tartalmi megjelenitéssel,
azt mondhatjuk, hogy az integralast joval hatékonyabbnak latjak, mint a tapasztalati teriilet
szerinti tartalomelrendezést. Ennek atlagértéke 4,34.

Ezen eredmények Osszefoglalasaként kijelenhetjiik, hogy a vizsgalt pedagdgusok
véleménye szerint ,,ledldozoban” van a hagyomanyos 6vodai ismeretfeldolgozasi és fej-
lesztési szemlélet. Eppen ezért az dvodapedagogusok tevékenységiik hatékonysaga érde-
kében 1wjabb modszerekhez folyamodnak, olyan feldolgozédsi formakat valasztanak,
amelyekben a hangsuly a valosag egészleges felfedezés altali tanulasara, megtapasztalasara
helyezddik.

A pedagbégusok kifejezték véleményiiket az integralt tartalmi megjelenités
legfontosabb eloényeire vonatkozoan is. Kimagaslo atlagértéket mutat a kornyez6 valosag
egységes egészben vald megtapasztalasa, majd szinte azonos atlagértékkel a jatékosabb,
spontdnabb tanulasi helyzetben torténd tevékenységek altali tapasztalatszerzés szempontjai
mellett érveltek. A tobbi szempont (6nallosag, dntevékenység, tapasztalatszerzésre épiild
tanulds, egyéni litem tdmogatasa, stb.) koriilbeliil azonos atlagértéket mutat, mely tény
alatdmasztja az integralt tartalmi megjelenités sokoldalu személyiségfejlesztd hatasat,
azaltal hogy az eldny-értékek a felezd érték folott vagy koriil mozognak. Az atlagértékek 1-
t6l 3-ig terjedd skala alapjan sziiletnek.

Kozosségformalas

Kiilonos képességek figyelembe vétele
Részképességek fejlesztése

Egyéni ilitem tamogatasa

Gyermeki 6nallosag, ontevékenység

Gyermeki érdeklédés, kivancsisag

Tapasztalatszerzés altali tanulas

Kornyez6 valosag egységes egészben valé..

Jatékos tanulasi lehetéség

3. abra: Miiveltségtartalmak integralasanak elonyei
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Az integralt tartalmi megjelenités legfontosabb elényeinek (az évodapedagodgusok
véleménye alapjan) feltérképezése utan azokra a hatranyokra, korlatokra voltunk
kivancsiak, amelyekkel e lehetdség alkalmazdsa sordn szembesiilnek a pedagogusok, é€s
ami megakadalyozhatja, nehezitheti a miiveltségtartalmak ilyen médu feldolgozasat. Az
alabbi diagramban az 6vondk altal megjelolt korlatokra vonatkozd véleményeloszlast
lathatjuk.

m Idéigényes felkésziilés

10% (o
17% ° 3% Lo, Nagy gyereklétszim

259

/ﬁ Megfelelé szami személyzet
hidnya
Nagyobb anyagsziikséglet,

21% anyagi raforditas
(]

B Tanulasi helyszinek
valtozatossaga

23% Sziil6i tamogatas hianya
B Mas
4. abra: Miiveltségtartalmak integrdaldsdanak korldatai

A megkérdezettek szinte azonos aranyban jeldltek meg harom korlatozo tényezot.
Az 6vondk 25%-ban az iddigényes felkésziilést, 23%-ban a nagy gyereklétszamot, 21%-
ban a gyereklétszamnak megfeleld szamu személyzet hianyat tartjdk a legnagyobb
korlatnak, hatraltatd tényezének a miveltségtartalmak integralasa soran. Nem
elhanyagolandé hatraltato tényez6 a megfeleld anyagi fedezet biztositasa, ebbdl adodoan az
anyag,- ¢s eszkozsziikséglet hianya (17%). A pedagdgusok, kisebb szédzalékban, de
problémaként, hatraltatd tényezOként emlitik az alkalmas élethelyzetekbdl adodo,
tevékenységek altali tapasztalatszerzéshez sziikséges helyszinek biztositast, az oda valo
eljutast, azok megkdzelitését (10%), valamint a tevékenységek szervezését, lebonyolitasat
segitd sziiléi tamogatds hidnyat (3%). A mas kategoOridba egyetlen hatraltatd tényezot
neveztek meg, amelyet az 6vodapedagogus személyiségében, a rugalmassag és nyitottsag
hidnyéban értek tetten.

Az integralt tartalmi megjelenités alkalmazhatosagat az egyes 6vodai korcsoportok
vonatkozasaban is vizsgaltuk.
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Kicsi csoport Kizép Nagy csoport Barmely
csoport korcsoport

5. abra: Integrdlas alkalmazdsdnak lehetdsége az egyes korcsoportokban

A valaszold 6vodapedagdgusok 23%-a tigy gondolja, hogy csak nagy csoportban
alkalmazhat6 eredményesen az integralds, mint tanitasi- tanulasi tevékenység. 77% viszont,
vagyis a dontd tobbség, meg van gydzddve arrdl, hogy az egyéni és életkori sajatossdgok
figyelembevételével a miveltségtartalmak integralasanak a lehet6sége barmely korcso-
portban eredményesen hasznalhatd. A valaszadok kozel negyede ugy véli, hogy az
integralas leginkabb nagyovodasok korében alkalmazhat6. Ennek oka minden bizonnyal
az, hogy ebben az ¢letkorban mar alaposabban, elmélyiiltebben lehet foglalkozni egy-egy
témaval, és az 6vodapedagogusok azt az igényt tdmasztjdk az integralds soran, hogy ne
csupan érintsenek egy teriiletet, hanem azon beliil minél alaposabban koriiljarjak azt. Egy
masik oknak gondoljuk — mivel kis- €és kozépcsoportban a foglalkozasok rovidebb
idétartamuak — az 6vodapedagogusok ezt is akadalynak latjak a kisebb korosztalyban
torténd integralas folyamataban.

Kovetkeztetések

Az o6vodai nevelés folyamatdban az integralt miveltségtartalom-megjelenités
eldonyei nem kérddjelezhetok meg. Vizsgalatunk egyértelmiien alatdmasztja, hogy az
ovodapedagogusok nem csupan a tantervi elvarasoknak valé megfelelés szandékaval,
hanem szakmai meggy6z0dés alapjan is torekszenek az integralasra, azoknak az
akadalyoknak a lekiizdésére, amelyek korlatozhatjak, gatolhatjdk a megvaldsulasat.

Hipotéziseink valdsagtartalmara reflektdlva globélisan megallapithatjuk, hogy a
megkérdezett ovodapedagdgusok az integralt tartalmi megjelenitést egyértelmiien
hatékonyabbnak tartjdk a hagyomanyos tanitdsi-tanulasi szemléletnél. Tudatdban vannak e
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tartalmi feldolgozas legfontosabb eldnyeivel, ismerik a tervezés, szervezés soran felmeriilo
akadalyokat, korlatokat, de ennek ellenére is térekszenek mindennapi nevelémunkajukat az
integralt tartalmi megjelenités forméjaban megszervezni, ¢€és jovobeli pedagdgiai
munkajukat is e lehetdség alkalmazasaval képzelik el.

Az elsé hipotézis, mely szerint az 6vodapedagogusok tobbsége eredményesebbnek
tartja az integralt tanitasi-tanulasi tevékenységet/lehetéséget a hagyomanyos modon torténd
oktatassal szemben beigazolodott. Az eredmények hitelességét bizonyitja a hipotézishez
tartozd kérdések valaszainak magas atlagértéke. A pedagogusok életkor, pedagdgiai
végzettség, taniigyi régiségre vald tekintet nélkiil 1épést tartanak haladd szemléletmodot
képviseld, a gyermeket a nevelés kdzpontjaba helyez6 pedagogiai elvekkel, modszerekkel.
Véleményiik szerint az integralt tartalmi megjelenitést szolgaldé moddszerek jelentds
mértékben segitik a gyermekek fejlédését, készségeik, képességeik alakulasat

A masodik hipotézis rendjén azt feltételeztik, hogy az &vodapedagogusok
véleménye szerint az integralds legjelentOsebb elénye a kdrnyezd valdsag/vilag egységes
egészben vald megtapasztalasa. Ez a hipotézis is beigazolodott. A megkérdezett 6vondk
allaspontja szerint is a kornyezo valosag egy egységes egész, melyet a maga valdsagaban,
komplexitasaban kell megtapasztaltatni a gyermekkel, mivel ez 4ll a legkozelebb a
természetes megismerési tevékenységgel. Olyan jatékos, spontan, életszert helyzeteket kell
tehat az 6vodapedagogusnak teremtenie, amelyek eldsegitik, el6hivjdk a gyermek aktiv,
cselekvo, kisérletez6, onallo felfedezésekre alapuld, problémamegoldasra, véleményalko-
tasra késztetd magatartasat, s ez altal a vilag megtapasztalasat, felfedezését.

A harmadik hipotézis szintén beigazolddott. Az a feltételezésiink, mely szerint az
egyéni ¢€s életkori sajatossagok figyelembevételével a miveltségtartalmak integralasanak
lehetdsége minden o6vodai korcsoportban alkalmazhatd, igazolodott (35 megkérdezett
pedagogusbol 27 gondolta igy). Bar az 6vondk kozel negyede ugy gondolja, hogy a
komplex valdsagfeltaras inkabb a nagyobb 6vodasok esetében lehet érdemi, azt talaltuk,
hogy megfeleld adaptalassal, szem el6tt tartva az életkori jellemzoket, a gyermekek
igényeit, aktualis allapotat, érdeklodését az integralas barmely korcsoportban megva-
losithato, a vizsgalati személyek dontd tobbsége szerint.

Osszegezve, vizsgilatunk minden eredménye abban erdsit meg, hogy az 6vodai
nevelés hatékony megvaldsitasanak alapvetd lehetdsége az igényes, természetszerli tartalmi
integralas, amely nem kevesebb erdfeszitést kivan az alkalmazotol, de eredményes
tudasépitést és személyiségfejlesztést eredményez, ezaltal pedig, szakmai motivaciot
erdsitd sikerélményt, az azt érdemben érvényesité 6vodapedagogus szamara.
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FORRADALMAROK EDZENEK?
A TANORAI CSALAS MINT AZ ADAPTACIO ISKOLAPELDAJA

DOSA ZOLTAN
Babes-Bolyai Tudomanyegyetem, Kolozsvar

Mark Twain, aki kitalalta az iskolaval nem tal j6 kapcsolatot apold Tom Sawyer és
Huckleberry Finn legendas alakjait, azt mondta egyszer, hogy a nevelés nem mas, mint a
felndttek szervezett védekezése az ifjisdggal szemben. A humorista Twain zsenialitasat
jelzi, hogy a gondolata visszakdszon tobb mint szaz év utdn a humanetologiaban, mert a
tudomany komolyan vette a tréfat. Az iskola, ami kicsiben jeleniti meg a tarsadalmi
berendezkedést, nem csupan a szocializacidé szlirdjén szelektalt tudds elsajatitasanak
szintere, hanem a generaciok kozotti csatarozasok probaterme is, kulturdlis preadaptacios
funkcioval. A neves magyar etologus, Csanyi Vilmos szerint itt edzodik az ifjusag a
kés6bbi 1jitod forradalmakra (Csanyi, 2007).

A tanar-didk, illetve didk-didk kapcsolatok sokrétiisége jo lehetéséget nyljt a csalas
problémajanak elemzéséhez is. Bizonyara nem mondunk ijdonsagot azzal, hogy az iskolai
csalas nagyon széles korben elterjedt jelenség, magyaran szoélva igen ritka az a diak, aki
valamilyen forméaban ne probalt volna csalashoz folyamodni, haszonszerzés céljabol. A
tudomany ezt a jelenséget is megvizsgalta. Charles Drake, egy 1941-ben irt tanulmanyaban
azt allitotta, hogy az egyetemistdk 23%-a csalt mar valamilyen formaban vizsgan, jabb
adatok szerint ez az arany az ezredforduld koril mar 90% folé emelkedett (Drake, 1941;
Jensen ¢és mtsai, 2002). A csalasbol szdrmazd haszon nyilvanvaléan legtobbszor a
pozitivabb mindsitésben mutatkozik, de az iskoldban nem ritka az a fajta csalas sem, ami
feladatok aloli felmentést vagy hidnyzasok igazolasat célozza. A tiltott eszkdzoket hosszan
sorolhatnank: az irott ,puskak” és eldre kidolgozott tételek, papircsikok tenyérben,
tolltartoban, tollban, zsebszamologépen, iiditéslivegen, harisnya alatt, bluz alatt,
cipOtalpon, telefonos informécidhordozok és egyéb hi-tech eszkdzok. A tiltott magatartas
leltara ugyancsak nagyon valtozatos: lesni masoktdl, mas személy helyett vizsgazni,
vizsgaelhalasztas valdtlan indokkal, koholt adatokat, eredményeket kozolni, irodalmat
kitalalni és a plagium. Sokszor a didk gy6z, néha meg a tanar. Ez egy folyamatos habort,
melynek eszkozei annyira kitokéletesedtek az elektronika terén, hogy a csalok lebuktatdsa
komoly felkésziiltséget igényel a tanarok részérdl is. A vilaghalé megjelenése utan igazi
iparaggé valt a puskazasi modszerek, eszkdzok és dolgozatok forgalmazasa.
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Bar latszélag nem tlinik bonyolultnak, az iskolai csalds meghatdrozasa mégsem
tartozik a pofonegyszerii feladatok kozé. A ,,puskaval” felszerelt és a vizsgan tetten ért
nebulora konnyen raillik a csal6 kifejezés, de nem ennyire vilagos és egyértelmii a helyzet,
hogyha a vizsgdn egymassal halkan diskural6 hallgatokat biinteti a tandr. Legaltala-
nosabban talan ugy fogalmazhatnank, hogy csaldsnak mindsiil minden olyan aktus, ami
tisztességtelen elonyhdz juttatja az elkdvetot a tarsaival szemben. Viszont ez a megallapitas
sem all tul szilard alapon, tudniillik a csalas nem az egyetlen lehetdség arra, hogy egy didk
tisztességtelen eldnyre tegyen szert tarsdval szemben. Képzeljiink csak el két azonos
képességli gyermeket, akik koziil az egyik egyediil készit el egy adott irasbeli dolgozatot, a
masik viszont segitséget kap egy magantanartol, aki elmondja neki, hogy melyik részt kell
alaposabban kidolgoznia, hol kell tobb magyarazatot nyujtania, vagy egyszertien csak egy
konyvet nyom a didk orra ala segitségképpen. A dolgozatok mindsitése folytan az el6bbi
gyengébb, az utdbbi jobb jegyet kap, s ennek kdvetkezményeként ez utobbinak sikeriil egy
jobb iskoldba bejutnia. Igazsdgos ez? Nem, mert a megsegitett gyermek tisztességtelen
elényre tesz szert a masikkal szemben, hiszen nem 6ner6bdl dolgozott, de mindez mégsem
tekinthetd csalasnak. A csalds is és a magantanito is tisztességtelen elényhoz juttathatja a
didkot, de ezek koziil csupan az elsdt tekintjiik etikatlannak.

Mathieu Bouville etikafilozofus érvelése szerint, mivel az oktatasban a tisztesség-
telen elény szamos formdja elfogadott, a csalds jelensége kiilonds és részletekre kiterjedd
odafigyelést igényel (Bouville, 2010). Elséként a csalds és a mindsitések kapcsolatat
elemzi. A koztudatban elterjedt nézOpont, miszerint a didk tudasat a jegyei tiikrozik. Ha
ezek alacsonyak, akkor hajlamosak vagyunk azt kikovetkeztetni, hogy a didk nem tanul, ha
viszont magasak, akkor konnyen elhissziik, hogy az egyenesen a tudas tiikre. Sajnos nem
1étezik olyan megkozelités, amelyik a gyenge iskolai teljesitményt a mindsitéstdl fliggetlen
magyarazna. Ez azért szomoru, mert a jegy nem alkalmas arra, hogy a teljesitmény gyenge
¢s erds pontjairdl informaljon. Példaul egy gyenge jegy szobeli vizsgan becstiszhat azért,
mert a didk nem kedveli ezt az ellendrzési format, de a késdbbiekben a jegyre pillantva a
pedagogus hajlamos ezt hidnyos tudasként értelmezni. Tovabba a jegyek alapjan felallitott
progndzisok a jovobeli teljesitményre nézve igen pontatlanok, marpedig az iskolai
szintvaltasok szinte kizarélag a korabbi jegyek atlagai alapjan torténnek, nem beszélve
arrol, hogy ezek mindig kiilonb6zd pedagdgusoktol szarmaznak, ami az effajta atlagok
megbizhatosagat méginkabb csokkenti. Ha a korabbi jegyek és a jovobeli teljesitmény
kozott nincs kimutathatd Osszefiiggés, akkor a jegyekkel torténd mindsités érve megdol.
Ilyen megkozelitésben a Bouville azt sugallja, hogy ha a jegy altali mindsités
tisztességtelen eldnyt jelent egyes didkok szaméara, akkor az iskolai csaldssal azonos
fajsulyu jelenséggel allunk szemben. Magyaran szolva, az iskolai csalds problémajat nem
csupan a jegyek vonatkozasaban kell elemezni, mert mindkett6 eleve diszkrepanciat okoz.
Ennél talan fontosabb a madasodik részletben targyalt Osszefliggés, az iskolai csalas és
tanulds kapcsolatarol. Képzeljiik el, hogy két diak koziil, akik pedagdgusi palyara
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késziilnek, az egyik végig kiilsé segitséggel tanul, a masik meg végig ,,puskazik”, és
diplomat szereznek. Melyikb6l lesz jobb tanar (feltételezve, hogy csak tudésalapu
kompetenciakat vesziink figyelembe)? Hat valdsziniileg az elsébdl, mert segitség mellett
tudast szerez, de a csalo nem. A csalas tehat akadalyt jelent a tanulds folyamatéban.
Bouville szerint ez a nevelés 1ényegének a semmibevételét jelenti, viszont ellenzi a csalok
szigoru ¢€s szisztematikus biintetését.

Az kétségkiviil igaz, hogy a csalas biintetése dnmagéaban nem jelenti azt, hogy n6 a
tanuléds iranti elkotelezettség, és az is érhetd, hogy mérlegelni kell, hogy a csalds milyen
kontextusban tortént. Nem mindegy, hogy vizsgan tortént szandékos megtévesztésrol van
sz6, vagy pedig egy egyszerii hazi feladat kapcsan tortént masolas. Ime egy analogia, ami
tisztan ravilagit a helyzetek differencidlasanak sziikségességére: ha egy versenyen egy
maratoni fut6 a tav egy részét levagva rovidit, akkor az rossz, de nem abszurd cselekedet.
Ha viszont edzésen teszi ugyanezt, akkor az nem szamit rossznak, viszont abszurd
cselekedet, mert igy sajat felkésziiltségét kockaztatja. Bouville javaslata mégis meglepdnek
tinik, tudniillik azt mondja, hogy a biintetés csak akkor lenne jogos ¢és hiteles, hogyha a
tanulas utjaban akadalyt jelentd minden egyéb magatartast biintetnénk. Példaként vegyiink
harom didkot, akiknek egy dolgozatot kell irniuk. Az egyikiik okos, semmit sem tanulna
abbdl, hogyha elkészitené a feladatot, tehat nem késziti el, a masodik hanyagsagbo6l nem
irja le, a harmadik viszont lemésolja. A feladat kimenetét tekintve, a harom diak egyike
sem tanul semmit az egészbdl, vagyis nincs kiilonbség kozottik. Miért kellene akkor
egyikiiket, aki masol, biintetni? A csalas csak akkor lenne teljes mértékben elutasitando €s
bilintetendd, hogyha a mindsitések pontosan jeleznék a tudast és a jovOre nézve bejoslo
értékkel birnanak, hogyha a tanarok csupan olyan feladatokat adnanak a diakoknak, amibdl
biztosan tanulnak és ezek alapjan pontos visszajelzést kapnanak. Mivel ezeket a feltételeket
a mai iskolanak messzemenden nem sikeriil teljesitenie, a csalds biintetése irracionalis.
Bouville eme véleménye érzésem szerint nem lenne tul népszerii a pedagogusok korében,
még akkor sem, ha szdraz logikaja hibatlan. Azért nem, mert a biintetés igénye inkabb
abbol fakad, hogy a pedagdgusok sajat személyiik elleni timadasként élik meg a csalasi
kisérletet. Drake (1941), a témakorben klasszikusnak nevezett tanulmanyaban mar utal
arra, hogy a tanerd szdmara a csalas a kozvetlen érintettség okan frusztralod. A pedagdgus
csalddott, nem azért mert az adott helyzetet a didk csalassal akarta a maga javara forditani,
hanem azért, mert a diak 6t akarta becsapni. Ugy érzi, hogy egy bizalmi helyzetben
elarultak, ezért a biintetés, az aldozat reakcidja a frusztralo helyzetre.

Masok azt rdjak fel, hogy Bouville nem szamol a csalads hossza tava kovetkez-
ményeivel (Williams és Courtney, 2011). Ervelését csupan intellektualis tornagyakorlatnak
nevezik, ami azonban nem valtoztat azon a tényen, hogy az iskolai csalas karos. A
cselekvések szokéasokat formalnak, a szokdsok pedig jellemet, ennél fogva a csalds
hossztavon sulyos és tartds jellembeli valtozasok forrasa lehet. Senki sem lehet nyugodt,
ha olyan sebész miiti, aki puskazott az anatdmia vizsgan, vagy olyan pilotdkra sem bizhato
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a légvédelem, akik csalassal szereztek diplomat. Az egyes emberek szakmai kompetenciaja
az altaluk szolgalt kozosség jolétének és nyugalmanak zalogat képezik. Ez a mély moralis
¢s ¢érzelmi elkotelezettségrol tanuskodd megkozelités (a kritikakat felsorakoztatod
szerzOparos egy katonai akadémia oktatdi — szerk. megjegyzése) felvet egy sor érdekes
kérdést. Arra kell gondolnunk, hogy vajon a helyes erkdlcsi normak ismeretének egyenes
kovetkezménye-e a jo cselekedet?

A jonak tudasa és a moralis viselkedés

Az etika annak tudasa, hogy hogyan kellene jot cseleked;iink, s ez a tudas tanithato.
Legalabbis ezt allitotta mintegy 2500 évvel ezelott Szokratész. Azt hiszem, manapsag a
legtobb pszichologus koveti és vallja ezt az allitast, koztiik Lawrence Kohlberg is, aki az
erkolesi fejlodés legismertebb kutatdja volt és rendiiletlentil hitt abban, hogy az erkdlcsos
viselkedés tanithatd. Véleménye szerint az igazsagossag elméletének valddi ismerete
magaval vonzza az erkolcsi cselekvést (Kohlberg, 1981). Ezt a feltevését annyira komolyan
vette, hogy a moralis érvelés mindségét vagyis az itéloképességet tekintette az erkdlcsi szint
fokmérdjének. Az itéloképesség a tarsas helyzeteknek az igazsagossag és méltanyossag elvei
alapjan torténd mérlegelését jelenti, ami szoros Osszefliggésben van olyan kognitiv
képességekkel, mint a kritikai gondolkodas. Piaget kovetdjeként és konstruktivista tandnak
szellemében, elméletében az igazsagossag egyre atfogdbb koncepcidi egymasra épiilnek, ami
azt jelenti, hogy a tanulasi folyamat eredményeként a személy mordlis vitdkban egyben
racionalisabban jar el. Az elméletében leirt harom fejlédési szint és az ezeken beliil elhatarolt
hat szakasz igy erds kognitiv alapozottsagot mutat. Els6 szinten (prekonvencionalis szint) az
engedelmesség €s haszonelviiség szakaszai inditanak a sorban, masodik szinten (konven-
cionalis szint) a megfelelés és tarsadalmi lelkiismeret szakaszait talaljuk, mig a legmagasabb
szinten (posztkonvenciondlis) a konszenzusos tdarsadalmi lelkiismeret €és az individualis-
univerzalis egyeéni etika szakaszai zarnak. Az egyes szakaszok kozott folyamatosan mélyiild
mindségi  kiilonbségek megmutatkoznak az itéloképesség ¢€s moralis elkotelezettség
vonatkozasaban, igy példaul az individudlis-univerzalis egyéni etika szakaszaban olyan
szilard a racionalis meggy6z6dés az egyetemes erkodlcsi értékek érvényességérol, és az
egyén olyan erds személyes elkotelezettséget mutat ezek védelmére, hogy az nemritkén a
személyes érdek sérelmére torténik.

Mindezek ellenére, maga Kohlberg is elismerte, hogy nagyon kevesen vannak, akik
e fejlodési szintet elérik és képesek itéleteiket kovetkezetesen igy megfogalmazni egy adott
moralis probléma kapcsan, kritikusai szerint pedig ez a szint nem is létezik, tudniillik az
emberek szamara a kozerkolcs fontosabb a kritikai moralnal, s dontéseiket a masodik szint
szakaszain lavirozva ejtik meg. Egyik legfobb kritikusa, Carol Gilligan érvei arra épiilnek,
hogy Kohlberg és kovetdi figyelmen kiviil hagyjak a dontési helyzetek jellemzoit és
elvarjak, hogy a racionalis személy figyelmen kiviil hagyja a szereplokh6z valo érzelmi
viszonyuldsat, sajat motivacidit és cselekedetének kovetkezményeit (Gilligan, 1982).
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Kohlberg szerint egy személy, ha eléri a moralitds egy magas fokat, akkor kovetkezetesen
eszerint fog megitélni dolgokat, fliggetleniil a helyzettél és annak szereplditél. Biraloi
szerint viszont szdmolni kell azzal, hogy az erkdlcs szintjei és szakaszai inkabb parhu-
zamosan mitkddnek, mintsem linearisan. Példaul egy probléma erkodlcsi megitélése fiigg az
itéletalkoto érintettségétol, ezért elképzelhetd, hogy fiiggetlen biraloként magasabb szinten
,racionalis”, mint kdzvetlen szereploként. Ezt igazolni latszik az a tény is, hogy vizsgalatai
soran maga Kohlberg is azt tapasztalta, hogy egyes problémak megitélésében a vizsgalati
személyek mintegy 20%-a alacsonyabb moralis szakaszba esett vissza, azaz moralis
regresszio kovetkezett be (Variné Szilagyi, 1987).

Masképpen fogalmazva, a jo ismerete nem mindig jart egylitt a legjobb dontéssel.
Az igazsagossag ¢és méltanyossag elvei alapjan itélni sz€p volna, de pusztan ezekre
fokuszalva elszaladnank a moralis ember ambicioi, kompetenciai és érzelmei mellett, és
értetleniil néznénk a csalokra. Az erkdlcs nem lehet mindig raciondlis, mert az ember maga
nem lehet mindig raciondlis. Az erkolcs és logika ko6zOs vondsa viszont, hogy
szabalyaiknak elsajatitdsa nem jelenti azt, hogy automatikusan ezek a szabalyok kezdik el
szervezni dontéseinket és viselkedésiinket. Egy anekdota szerint ugy évszazadnyi idével
ezeldtt megkérdezték Ludwig Wittgenstein vildghirli osztrdk filozofust, hogy: aki sok
logikat tanul, annak logikusabb lesz-e a gondolkodéasa. Egy kis tinddés utan ezt felelte:
»lgen, olyan mértékben, mint amennyire a gyomor miikodésének ismerete javitja az
emésztést”. Lehet, hogy az erkdlcsi ismeretekkel sincs ez masképpen, persze joval
arnyaltabb ez a dolog, mert az erkdlcs mindig tarsas viszonyok kozepette miikodik.

A csalas mint megkiizdés

Kétség nem fér ahhoz, hogy a mai iskolak egyik legnagyobb problémaja a
tisztességtelen érvényesiilés kisziirése és visszaszoritdsa. Minden magara add iskola
rendszabalyzata tartalmaz olyan rendelkezéseket, amelyek a csalasi kisérletek megeldzését,
vagy a megtortént esetek szigoru kezelését hivatottak szabalyozni. A technikai lehetdségek
fejlodése, a kusza taniigyi torvények, a pedagdgusi statusz rossz dssztarsadalmi megitélése
¢s a teljesitményhajhdszas azonban kedveznek az effajta viselkedésnek, mi tobb, annak
veszélye is fenyeget, hogy az iskolai csalas a kdzgondolkodasban elveszitse az immoralis
jellegét és lassacskdn a normalis cimkéjét Oltse magara. A megtévesztd viselkedés az
emberi tevékenység minden szférdjaba beférkdzte magat, és ez inkdbb természetes,
mintsem meglepd, de a csalok tulsagos elszaporodasa torvényszeriien ellehetetleniti a
kozosségi életet. Ez aldl nem képez kivételt az iskola sem, bar az oktatasi intézmények jo
része ugy reagalja le a jelenséget, hogy kiépiti sajat ,,mini rendorallamat” és pedagdgusait
implicit vagy explicit modon renddri szereppel ruhazza fel, akiket akcidfilmbeli
(al)h6s6khoz hasonléan inkdbb a személyes bosszi, mintsem a kotelességtudat és
kozosségi értékek védelmében vetett hit vezérel. A maganyos hésok azonban csatakat
nyerhetnek, de haborit sosem. Egy tanari kdzosségen beliil is a csalok malmara hajtjak a
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vizet azok, akik nem kovetkezetesek a rendszabalyzat érvényesitésében, illetve nem
tesznek az okok felszamolasaért személyes példat statualva a becsiiletes munkavégzésben.
Ez az érem sotétebbik oldala, de létezik egy masik is, ami mellett szintén nem lehet
szo6tlanul elmenni.

Az iskolai csalas olyan pozitiv hozadékkal is jar a csald6 szamdara, ami bizonyara
talmutat a tanorai oktatds altalanos és miveletesitett céljain és a didk onzo teljesitmény-
céljain is. Ez amolyan szerecsenmosdatasnak tlinik, de mégis, a csaldé 6nnon képességeit
csiszolja a megtévesztés soran. A modern iskola magas kovetelményei szorongast és
stresszt idéznek el a didkokban. Akik ilyen helyzettel szembesiilnek, azok két lehetséges
valaszt produkalhatnak: vagy 6nmagukban, vagy a kornyezetiikben hoznak 1étre valtozast.
A csalas tulajdonképpen egy adaptacios valasz a frusztracidval fenyegetd helyzetre (Shon,
20006). A csalas jelentds id6-, energia-, €s mentalis befektetéssel jar. Idoi vonatkozasban ez
azt jelenti, hogy olykor az eldkésziilet a vizsgaidd tobbszordsét teszi ki, hiszen tudjuk, hogy
sokan képesek aprd cédulakra aprd betiivel oldalakat atmasolni, ezeket rendszerezni,
elhelyezni, kiprobalni. Ami az energia- és mentalis befektetést illeti, a tervezés, mérlegelés
¢s kivitelezés nagyon aprolékos odafigyelést igényel, hiszen a lebukas igen komoly
veszélyekkel jar, egyes esetekben a didkok a megszégyenités és hitelvesztés mellett azt is
kockaztatjak, hogy karrierjiiket torik derékba. Az iskolai csaldsra nem lehet csupan ugy
tekinteni, mint egy kikényszeritett impulziv cselekedetre, mert sok esetben inkabb egy
aprolékosan tervezett, emocionalisan mérlegelt, kognitiv és viselkedéses csucsteljesitmény-
re hasonlit.

Ha a mordlis vonatkozasoktdl eltekintiink, akkor azt is mondhatjuk, hogy egy
komolyan kikalkulalt iskolai csalés sikeres végrehajtasa legalabb akkora teljesitmény, mint
becsiiletesen jO jegyet szerezni. Az igazan ligyesen bloffold didk jo emberismerd, ismeri
tanaranak minden olyan apro rezdiilését, amit mas helyzetben nem tartott volna fontosnak
megtanulni, és ismeri Oonmagat is, amit mas helyzetben szintén nem tudott volna megta-
pasztalni, csak ilyenszertien sajatos €s kiélezett helyzetben. Tudja, hogy hogyan kell olyan
nem-verbalis jeleket kiildeni a tanar fele, amelyek elaltatjdk a gyanut és kdzombosségrol
arulkodnak. Képes bels6é izgalmi allapotat pokerarccal és nyugodt tekintettel alcazni,
kimért és hiivos akkor is, amikor a helyzet nagyon forréva valik. El kell ismerniink, hogy
az érzelmi és expressziv Onkontroll ilyen szintii mitkddése akar csodalatra mélto is lehet, és
ennek a tovabbiakban is nagy hasznat veheti a didk, ha sikeres személykozi kapcsolatokra
ahitozik. Ez egy sokkal ¢életszagibb tudas, mint a tananyag, melynek érdekessége, hogy az
iskolaban tanulhat6, de nem tanitjak, hasznos, de nem ildomos.

Az eddigiekben tobbnyire olyan ,,elénydkre” céloztunk, amelyek a személy intra-
perszonalis kvalitasait novelik, de az iskolai csalasnak, a személyes akciokon tul, léteznek
tarsas kollaboracion alapuld formai is. Ezek 1ényege, hogy nem az egyén, hanem a csoport

Osszehangolt munkdjara van sziikkség az egyéni nyereségek maximalizalasahoz. A
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kollaboraciés formak szervezettségiikben és eredetiségiikben jelentdsen kiilonbozhetnek.
Legegyszertibben ugy mikodik, hogy a felkésziiletlen tanulé egy felkésziilt tanulod
kozelében foglal helyet és megprobal lesni téle, annak tudtaval vagy tudta nélkiil. Ebben a
helyzetben csupén az egyik fél aktiv, a masik akar teljes passzivitast is mutathat. Ez kevés
képzelderét és Osszehangolast igényel, akér oOtletszegénynek is nevezhetd, hiszen a
szemfiiles tanarnak csak annyit kell tennie megelézésképpen, hogy az ,,0kos” informa-
cioforrast szemmel tartja. Ennél sokkal eredetibb viszont az az eljards, amelyikben a
kollaborald felek stratégiaja nem csak ,,jo” térbeli elhelyezkedésre korlatozodik, hanem
szemiotikai megegyezésen alapul (Shon, 2006). Ez esetben az egylittmiik6dd felek eldre
megegyeznek néhany jel jelentésében és ennek megfelelden segitik egymast. Példaul tobb
valaszlehetdséget felvonultato tesztfeladatokban az ,,okos” megérinti az orrat, ez azt jelenti,
hogy az A valasz a helyes, ha a fiiléhez nytl akkor a B vélasz jo, ha az allahoz, akkor a C
¢s igy tovabb. Ez mar 0sszehangolt csapatmunkat igényel €és kreativ olyan értelemben,
hogy a jelek csak a csoporton beliill hordoznak sajatos jelentést, de nem keltik fel a
pedagdgus figyelmét. Ilyen esetben a csalok nem csak jo mindsitést kapnak, hanem
hatékony nem-verbalis kommunikacids eljarasokat gyakorolnak, ami szintén nem a tantervi
tudas része. Igen elterjedt az olyan mddszer is, amikor a csoport szandékosan megteremti a
csalés lehetdségét, valamelyik tag ,,onfelaldozo™ szerepvallalasa révén. Ilyenkor a szerepld
egy rendszerint buta kérdéssel vagy kéréssel zavarja a feliigyeldt, s mig az valaszt ad vagy
intézkedik, addig a tobbiek masolnak, lapot cserélnek vagy sugnak egymasnak.

A kooperacion alapuld csalas altalaban kisebb kockazattal jar, mint az egyéni
akciok, mert a tanart igen nehéz feladat elé¢ allitja. Tobb iranyba kellene figyelnie
egyidejlileg, kozonséges jelek absztrakt jelentését kellene kitalalnia, illetve el kellene
utasitania egyszert kéréseket. A csoportba szervezddo csalok igy megtapasztaljak a csoport
biztonsagot nyujto erejét, a kommunikacio 0j lehetdségeit és a csoportmunka atiitd erejét.
A sikeres megtévesztés kozos €lménye Ujra egy pozitiv hozadék, olyan spontan kohézids
erdnek bizonyulhat, aminek megteremtése a szervezett tanorai tevékenységeken nehezen
megvalodsithato.

Az iskolai csalas, bar moralisan elfogadhatatlan és nemkivanatos viselkedésnek
mindsiil, adaptacidos szempontbol hatékony megkiizdésnek tekinthetd egy frusztracioval
fenyegetd helyzetben. A moralis és adaptiv viselkedések kusza kapcsolatat jellemzi, hogy
olykor e két dimenzio egymasnak ellentmond6 irdnyokat mutat, mert a j6 nem mindig

jelent alkalmast, és a rossz nem mindig jelent alkalmatlant.
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XI. OSZTALYOS DIAKOK
LOGIKAI GONDOLKODASANAK VIZSGALATA

EGRI EDITH
Babes-Bolyai Tudomanyegyetem, Kolozsvar

Bevezetés

Az oktatds kozponti célja az iskola tantargy-specifikus tartalmakon kiviil a
gondolkodas tanitasa kellene legyen, illetve azon feltételek megteremtése, amelyek
elosegitik és fejlesztik a didkok érveld képességét (Valanides, 1997), hiszen kognitiv
fejlodésiik korlatolt (Soerjaningsih, 2001). Fontos lenne lehetdvé tenni a tanulok szamara a
tudatos gondolkodést, hogy a tanuldsi és gondolkodasi tevékenységeikben kognitiv
kihivasokkal taldlkozhassanak, tovabba problémahelyzetekkel, érvelési lehetdséggel,
dontéshozatallal. Valanides (1995, 1996) bebizonyitotta, hogy a kognitiv feladatokban
szignifikansan magasabb teljesitményt nyljtanak a redl profila osztalyba jaré diakok, mint
a human profilu osztalyba jaro tarsaik. A mindennapi életben, a hétkdznapi gondolko-
dasban jelentds szerepe van a formalis gondolkodéasnak, amely fejlesztéséhez a matematika
oktatasa kétségkiviil hozzajarul. Adey és Shayer (1994), illetve Smith és Sims (1992)
szerint ugyanakkor a formalis gondolkodés szintje meghatdrozza a matematika teriiletén
elért sikeres eredményeket.

A matematika oktatisa fegyelmezett gondolkodasra nevel, a vildag mikodésének
megértésé¢hez ad alapot a kezlinkbe. Segit azonositani és rendszerezni mindazokat az
Osszefiiggéseket, amelyek lehetdvé teszik, hogy a kiilonb6z6 informacidodarabkak egy
kezelhetd problémaba strtisodjenek Ossze. A didkok matematika terén elért
eredményességét tobb tényezd is befolyasolhatja: a kognitiv folyamatokon kiviil az illetd
intelligenciaja, a kornyezeti hattér, az affektiv tényezdk, amelyekkel rendelkezik, és nem
utolsésorban az érzékelés és észlelés (Kiss, 2001).

Elméleti hattér

Inhelder és Piaget (1958) szerint a formalis gondolkodas az intellektualis mikodés
altalanos modja, egyedi strukturaja, amely lehetové teszi, hogy a kolcsondsséget és a
megfordithatosagot egy egységes transzformacids rendszerbe szintetizaljuk. A formadlis
gondolkodéds 11-18 éves kor kozott alakul ki az oktatas eredményeként, a mentalis
operatorok kifinomulasat és fejlodését feltételezi, mint példaul a specifikus informaciok
feldolgozéasanak képességét, a logikai gondolkodast és érvelést.
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A logikai gondolkodés a komplex problémamegoldés folyamatanak kulcsa, a fejlett
mentalis tevékenységek megszerzésében hasznalt egyik lehetséges ut. Egyike azon kognitiv
készségeknek, amely befolyasolja a tanulmanyi sikerességet. Egy olyan képesség, amely
nem Oroklés, hanem tanulds utjan szerezhetd meg (Cibik, 2006, idézi Sezen és Biilbiil,
2011). Azok az emberek, akik képesek bonyolult problémak megoldasara, bizonyara elég-
séges logikai gondolkodasi és érvelési képességgel rendelkeznek. A logikai gondolkodas
képessége az egyén azon adottsdgara utal, amellyel egy problémat mentalis muveletekkel
old meg, vagy azon készségére, amellyel torvényszerliségekhez, szabalyokhoz jut el
altalanositasok vagy absztrakciok altal (Yaman, 2005, idézi Sezen és Biilbiil, 2011).
Macdonald (1986) alapjan a logikai gondolkodas olyan ismeret, amely a matematikai
tartalmu beszélgetések rendszerezésére nyelvtani alapszabalyokat hasznal, és lehetové teszi
bizonyos dolgok eldontésérdl, hogy a matematikaban igazak vagy sem.

Az egyén logikai gondolkodasanak fejlettsége eldrejelzi az illetd képességét a nap
mint nap jelentkezd (rosszul definidlt) problémdk megoldasdban, a személyek kozotti kap-
csolatok megértésében, a valosdg felfogasaban (Sinnot, 1998). Lupu és Ozcan (2014)
kimutatta, hogy a szamitogépnél, televizidozassal €s egyéb elektronikai jatékokkal hely-
teleniil eltoltott szabadidé a valosagérzet elvesztéséhez vezet és csokkenti a logikai
gondolkodés képességét. Tobin és Capie (1981) kisérletiik eredményeként levonjak a
kovetkeztetést, hogy a logikai gondolkodasi képesség a legszilardabb eldrejelzdje a tanulok
teljesitményének. Lawson (1982) szerint a formalis gondolkodas fejlesztése a természettu-
domdnyi tantargyak tanitdsaban fontos prioritas kell, hogy legyen.

A logikai gondolkodas és a kiilonb6zd tudoméanyok kapcsolatat tobben vizsgaltak,
példaul Johnson és Lawson (1998) megfigyelte, és tanulmanyaban kiemelte, hogy az
érvelési készség és a biologia tantargy terén elért sikeresség Osszefiigg. A fizika bizonyos
fejezeteivel szintén szignifikansan pozitiv kapcsolatban van a logikai teszt pontszdma
(Garnett, Tobin Swingler, 1985), nem utolsésorban a matematikaval (Tobin és Capie,
1981), a problémamegoldassal, a szamitogép-programozassal.

Logikai gondolkodas teszt

Tobin és Capie (1981) egy VI. osztalyos kortol alkalmazhato, tiz itemet tartalmazé
tesztet dolgozott ki didkok szdmdra a formadlis gondolkodds mérésére. Az itemek a
gondolkodas 6t modjaval fliggenek Ossze: valtozok kontrollja, ardnyossagi (proporciona-
feladat méri fel. Ezek a készségek az iskolai ¢és a matematikai sikeresség alapvetd
képességei (Bitner, 1991). A teszt tiz tobbvalaszos alkotdelembdl épiil fel, a kutatdsi
alanyoknak az egyes feladatokndl ot valaszlehetoség koziil kell kivalasztani a helyes
megoldast, majd az 6t alternativa koziil a helyes érvet. A logikai teszt validitasat jol jelzi az
altesztenként kiszamolt Crombach-érték, amely 0,85 volt (Tobin és Capie, 1981). Tobin és
Capie tesztjének elsd két feladata az aranyossdgi gondolkoddst méri. A logikai
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gondolkodas ezen modja két mennyiség egylittes valtozasanak Osszehasonlitasat igényli,
illetve a kapott informaciok feldolgozasat. Kialakulasa hosszi folyamat eredménye
(Boyera, Levinea és Huttenlochera, 2008, idézi Adey és Csapo, 2001).

Aranyos Osszefliggésekkel gyakran talalkozunk a hétkdznapi életben. Az ardnyossagi
gondolkodas képességének fejlesztése a matematika tananyag részét képezi, és leginkabb a
kovetkezo témakoroknél domborodik ki: ardnyszamitas, mértékegységek atvaltasa, egyenes
¢s forditott aranyossag felismerése, egyszerli €s 0sszetett harmas szabaly, aranyos osztas,
szazalékszamitds. Ugyanakkor mas, fOként természettudomanyok korébe tartozod
tantargyaknal (fizika, kémia, f6ldrajz) szintén jelen van az aranyossagi gondolkodas.

Mohring, Newcombe ¢és Frick (2015) kimutatta, hogy a 4-5 éves gyerekek
aranyossagi gondolkodasa ¢és térlatasa, helymeghatarozasa kozott szoros kapcsolat 1étezik.
Szerintik ez az Osszefliggés azon képességnek tulajdonithatd be, amely segitségével
aranyos képet tudunk késziteni a kiilonb6z6 méretii reprezentaciokhoz, kiterjedésiik menta-
lis megvaltoztatasaval. A valtozok elkiilonitése és kontrollja — melynek mérése a harmadik
¢s negyedik feladattal torténik — a kulcselemek azonositdsat feltételezi, a valtozok
hozzarendelésének, illetve azok megkiilonboztetésének, osztdlyozasanak képességét. Ez
egy bonyolult gondolkodasi mdd, hosszu fejlédés eredménye, a formalis gondolkodasi
fazisban érhetd le. A valtozok kozott 1évo fliggdségi kapcsolat meghatirozdsa azok
modszeres szabalyozasan, valtoztatdsan alapszik. Foként a tudoményos kisérletekben: a
tervezés soran, a megfigyelések alatt, az eredmények rendszerezésénél és magyarazatanal
jatszik fontos szerepet a valtozok kontrollja.

A logikai gondolkodast mérd teszt kovetkezd két iteme — az 6todik és a hatodik
feladat — a valdszinliség fogalmanak ismeretét és helyes hasznalatat vizsgalja. A valoszinti-
ségi gondolkodas a képességek kozott kiilonds szerepet jatszik. Bizonyos események
megértéséhez, kockazataik becsléséhez kétségkiviil sziikséges, ezért fontossagat fel kellene
ismerni, ¢és fejleszteni a matematika tanitasa soran.

A korrelativ gondolkodas egytitt-jarasi tipusanak fejlettségét két item méri fel: a
hetedik, illetve a nyolcadik feladat, melyekben két kétértekli valtozod kozotti ok-okozati
Osszefiiggést kell felismerni. Ross és Cousins kutatdsaiban a korrelativ gondolkodast az
induktiv gondolkodés részképességeként emliti, mint a valdszinliségi valtozok kozotti
Osszefiiggési szabaly felismerésének képességét (Ban, 1998). A korrelativ gondolkodas
tehat akkor 1ép mikodésbe, ha bizonyos valosziniiséggel el6forduld események kozotti
kapcsolatokat kezeljiik, értelmezziik. A kutatdsok azt igazoljak, hogy a korrelativ
gondolkodas lassu fejlédés eredményeként alakul ki (Lawson, 1982), tokéletes elsajatitasa
ritkan fordul eld, mivel ellentmond6 informaciok megfigyelését és feldolgozasat igényli
(Ban, 1998).

A logikai gondolkodéast mérd teszt utols6 két alkotoeleme a kombinativ gondol-
kodas képességét méri. A kombinativ gondolkodéas egy olyan a folyamat, melynek soran
adott elemekbdl olyan kombinacidkat, Osszeallitasokat kell létrehozni, amelyek eleget
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tesznek bizonyos feltételnek. A kombinativ képesség atszovi gondolkodasunkat, beépiil a
képességek rendszerébe, részét képezi olyan altalanos képességeknek, mint a problé-
mamegoldé gondolkodas képessége, a kreativitas, a fantazia (Hajduné, 2004, 1).

A Kkutatasi eljaras

A kutatas célja feltérképezni a XI. osztalyos didkok logikai gondolkodasat és
érvelési képességét, megvizsgalni, hogy a logikai gondolkodds mentén milyen kiilonbség
van az elméleti liceumban és szakiskolaban tanuld didkok kozott, illetve elemezni, van-e
kapcsolat a diakok logikai gondolkodasa és iskolai eredményessége kozott. Megjegyezziik,
hogy az iskolai eredményességet jelen tanulmanyunkban csak a félévi altalanos, a
matematika, a magyar, a roman ¢és az angol lezarasok tiikrében vizsgaljuk, illetve a
versenyeken elért eredmények vonatkozasaban.

A felmérést 2015 februarjaban, illetve marciusaban végeztik. A vizsgalat
célcsoportjat Hargita és Kovaszna megye 17 kozépiskolajanak 219 tizenegyedik osztalyos
tanuldja képezte. A kutatasban résztvevd didkok atlagéletkora 17.38 év, 61.2%-uk lany
(134 16), 38.8%-uk (85 f6) fit. A megkérdezettek 43.3%-a elméleti liceumba (95 f0),
56.6%-a pedig szakiskolaba (124 {06) jar.

Kutatdsunk eszkozéiil a szakirodalombdl ismert Tobin és Capie logikai gondol-
kodast méro tesztjének magyar forditasat hasznaltuk fel, amely kitoltésére atlagosan 40
perc allt a didkok rendelkezésére. A tanuloknak ezenkiviil egy kérddivet is ki kellett
toltenilik, amelyben az el6z6 félévi tanulmanyi atlagukat, illetve a matematika, magyar,
roman ¢€s angol tantargybeli a lezdrasukat kellett megadniuk. Azt is megkérdeztiik, hogy az
utobbi idében vettek-e részt valamilyen versenyen, vagy versenyeken, ha igen, akkor
milyen helyezést értek el. A teszt feladatainak eredményeit akkor tekintettiik helyesnek, ha
mind a megoldds, mind az indoklds hibatlan volt. Minden j6 valasz 1 pontot ért,
maximalisan 10 pontot lehetett szerezni. A statisztikai elemzést az SPSS 19.0 segitségével
végeztiik. A logikai tesztnél elért eredményeket gyakorisagi tablaba foglaltuk ossze, ezt
szemlélteti az 1. tablazat.

1. tablazat: 4 logikai teszt eredményei

Abszolut Relativ Ervényes relativ | Kumulalt szazalékos

' gyakorisag gyakorisag gyakorisag gyakorisag
Ervényes | 0 43 19.6 19.6 19.6
adatok | 55 25.1 25.1 44.7

2 34 15.5 15.5 60.3

3 33 15.1 15.1 75.3

4 10 4.6 4.6 79.9

5 17 7.8 7.8 87.7

6 7 32 3.2 90.9

7 7 32 3.2 94.1

8 3 1.4 1.4 95.4

9 5 2.3 2.3 97.7

10 5 2.3 2.3 100.0

Osszesen | 219 100.0 100.0
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Az elsO oszlopban talalhatoak a lehetséges elérhetd pontszamok. Aggodalomra
adhat okot, hogy a megkérdezettek egyotdode egyetlen helyes valaszt sem tudott adni,
illetve haromnegyediik négyes alatti pontszamot kapott. Elenyészéen kevesen vannak
azok, akik 9 vagy 10 pontot szereztek (a didkok 2.3 szazal¢ka), de a kdzepes szintet is alig
4-5%-uk érte el.

Sz6rddasi mutatokat szamoltunk, melyek szerint a megkérdezettek atlagosan 2.54
pontot szereztek, az ismérvértékek medianja 2, az egyes Osszpontszam értékek atlagosan
2.487 ponttal térnek el az atlagtol. A legnépesebb tdbor azoké, akiknek 1 pontot sikeriilt
elérniiik, vagyis, az 1. tablazat alapjan, a felmért tanulok 25.1%-a. Osszehasonlitva ezeket
az értékeket a Tobin és Capie altal kdzépiskolasokon végzett felméréssel (Tobin és Capie,
1981), azt kell mondanunk, hogy a XI. osztalyos didkjaink az 5.5-es atlaghoz képest
gyengén teljesitettek a logikai tesztben.

A 2. tablazat kiilon szemlélteti az elméleti liceumba jaroknak és a szakiskolas
didkoknak a logikai gondolkodas teszten elért pontszamainak abszolut gyakorisagat.

2. tablazat: Elméleti és szakiskolds tanulok eredményei

Iskola tipusa

elméleti iskola | szakiskola | Osszesen

Pontszam 0 |14 29 43
1 |18 37 55
2 |10 24 34
3 |14 19 33
4 |7 3 10
5 |10 7 17
6 |5 2 7
7 15 2 7
8 |3 0 3
9 |5 0 5
10 |4 1 5

Osszesen 95 124 219

Mint varhato volt, az elméleti iskoldsok jobban szerepeltek, mint a szakiskolasok. Ok
egyébkeént atlagosan 3.49 pontot értek el, 2.931 szoérassal. Szétvalasztas utan sem valtozott
meg a fent észlelt tény, hogy tovabbra is azok a didkok vannak tobbségben mindkét
csoportban, akiknek 1 pontot sikeriilt elérniiik (a medidn mindkét esetben 1). A vizsgalt 95
elméleti iskoléas didkbol 32-en kaptak meg az 5, vagy annal nagyobb pontszdmot, mig a 124
szakiskolasbol csak 12-en. Ez utobbiak 1.81 atlaggal szerepelnek, itt a szoras is kisebb,
1.778 az értéke, ezen ismérvértékek medianja pedig 1, szemben az elméleti iskolasok 3
értékli medidnjaval.
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Fiiggetlen mintas t-tesztet végeztiink az adatbdzisunkban, amely alapjan szigni-
fikans kiilonbséget tapasztaltunk az elméleti iskola és a szakiskola tanuldinak logikai
gondolkodadsa kozott (p<0.001 szignifikanciaszint mellett). Az iskolatipusok szerinti

Osszehasonlitast abraval is szemléltjiik.

Darab

Pontszam

Iskola tipusa
B cIméleti iskola

I szakiskola

1. abra: Az elméleti iskola és szakiskola tanuléinak logikai gondolkoddsa

A pontszamokat harom osztalyba kategorizalva is megvizsgaltuk: 1. kategoria: 0-3
pont kozottiek; I1. kategoria: 4-6 pont kozottiek; illetve III. kategoria: 7-10 pont kdzottiek.

3. tablazat: Kategorizalt pontszamok iskoldk tipusdra leosztva

pontszamok
0-3 pont |4-6 pont |7-10 pont |Osszesen

Iskola tipusa  elméleti iskola ~ Darab 56 22 17 95

Szazalék 58.9% 23.2% 17.9% 100.0%

szakiskola Darab 109 12 3 124

Szazalék 87.9% 9.7% 2.4% 100.0%
Osszesen Darab 165 34 20 219

Szazalék 75.3% 15.5% 9.1% 100.0%
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A 3. tablazat alapjan a 219 tanulobol 165-en kertiltek be az I. kategoriaba, vagyis a
didkok 75.3%-a, 34-en a Il. kategoriaba sorolhatok be, azaz az 0sszes tanuld 15.5%-a, mig
20-an a III. kategoridba, 6k a vizsgalt alanyok 9.1%-at jelentik. Mivel az értelmi fejlodés
szempontjabdl az 1. kategdria a konkrét miiveleti szakasznak felel meg, a II. az dtmeneti
szakasznak, mig a III. a formalis miiveleti szakaszanak (Frear és Hirschbuhl, 1999), a
felmérésiinkben résztvevok 75.3% -arol elmondhato, hogy a konkrét miiveleti, 23.2%-a az
atmeneti, mig 9.1%-a a formalis miiveleti szakaszba tartozik.

A tanulok kognitiv fejlédése a miiveleti szakaszban a kovetkezéképpen oszlik meg
az iskola tipusok kozott: elméleti iskola 58.9%, szakiskola 87.9%. Tul nagy az ide tartozo
didkok hanyada. Atmeneti szakaszban van az elméleti liceumosok 23.2%-a, illetve a
szakiskolasok 9.7%-a. Végiil az elméleti iskolasok 17.9%-a érte el a formalis miiveleti
szintet, a szakiskolasoknak pedig csupan 2.4%-a. A kapcsolat a két iskolatipus kozott
szignifikans.

Ha a nemek szerint is megvizsgaljuk ezt az eloszlast, akkor megallapithatjuk, hogy
a fiuk valamivel magasabb szazaléka esik a formalis miiveleti szakaszba (pontosabban
9.4%-uk a lanyok 9%-ahoz képest), ugyanakkor a konkrét miiveleti szakaszba is (itt a
szazalékos eloszlas 78.8%, illetve 73.1%). Az atmeneti szakaszban viszont forditottak az
értekek, azaz a fitk 11.8%-a sorolhatd ide, a lanyoknak pedig 17.9%-a. Azonban nincs
szignifikans kapcsolat a kognitiv szintek és a nemek kozott.

Erdekelt, hogy vajon van-e kiilonbség a 17 évesek és idésebb életéviikben jard XI.
osztalyos tarsaik eredménye kozott. A kovetkezé eredményt kaptuk: a 17 éves diakok 2.69
atlagot értek el a logikai gondolkodés teszten, mig a t6liikk idOsebbek csak 2.20-at.
Valésziniileg ennek oka az, hogy voltak kozottik osztalyismétlok, esetleg olyanok, akik
késobb kezdték az iskolat. A logikai teszt eredményét elemeztiik a nemek 6sszefliggésében,
viszont itt sem taldltunk szignifikans kiilonbséget a fiuk és a lanyok teljesitménye kozott. A
fiok pontszamanak atlaga 2.47, 2.452 szérassal, mig a lanyok esetében az atlag 2.59, a
szoras pedig 2.517. A gyakorisagi eloszlasok alak-mutatdoszamaival leteszteltik az
adatsokasagunkat ¢s a ferdeségi mutatd értékére 1-nél nagyobb értéket kaptunk, tehat
mintank eloszldsa szignifikansan kiilonbozik a normalis eloszlastol.

A felmérés feladatonkénti eredményeit attekintve azt tapasztaltuk, hogy a teljesitmé-
nyek kozott kisebb-nagyobb eltérések vannak. Ez alapjan képet kaptunk arrél, hogy melyik
feladatban voltak sikeresebbek a didkok. A 4. tdblazatban megtekinthetdk az eredmények.

4. tablazat: Feladatonkénti eredmények
L.f. |21 3.1 41 5£ | 6.f 7.f | 8.1 9.f. 10.f.
Atlag 0.32 | 0.34 0.2 0.17 0.26 | 0.12 0.26 | 0.15 0.41 0.32
Helyes 70 74 43 38 57 26 57 32 90 70
Szazalék | 32% | 33.8% | 19.6% | 17.4% | 26% | 11.9% | 26% | 14.6% | 41.1% | 32%
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A 9. feladat bizonyult a legkdnnyebbnek ezt a 219 tanulébol 90 tudta helyesen
megoldani (41.1%-uk, ebbdl 49 elméleti iskolds és 41 szakiskolds), amelyre atlagosan 0.41
pontot szereztek a kikérdezettek, és a 6. feladat tlint a legnehezebbnek, amelyet 0.12
pontatlaggal oldottak meg, sikeresen 26 tanul6 (11.9%-uk, melybdl 20 elméleti iskolas és 6
szakiskolas).

Osszehasonlitva a korrelativ gondolkodast méré feladatokban elért teljesitményt a
Bén Sandor altal végzett kutatas eredményeivel (Ban, 1998), a 7. feladatra kapott 0.26 atlag
alulmarad a 0.292-hez képest, a 8. feladatra kapott 0.15 érték pedig a 0.205-hez képest,
tehat a mi tanuldink az egylitt jarasi szabalyokat nehezebben veszik észre.

Az ot gondolkodasi teriiletnél (aranyossagi gondolkodas, valtozok kontrollja,
valoszinliségi gondolkodas, korrelacidos gondolkodds, kombinatorikus gondolkodés) elért
atlagokat és szorasokat az 5. tdblazatban foglaltuk 6ssze.

5. tablazat: A gondolkoddsi modok mutatoi

Gondolkodasi

modok aranyossagi valt. kontr. valosz. korrel. kombin.
Atlag 0.3288 0.1849 0.1895 0.2032 0.3653
Szoras 0.41931 0.33014 0.30580 10.30820 [0.42446

A kapott adatok alapjan elmondhatjuk, hogy kutatasunk alanyainak aranyossagi és a
kombinatorikus gondolkodasi mddja bizonyult jobbnak, a valtozok kontrollja, a korrelativ
¢s a valoszinliségi gondolkodassal szemben.

Kiilon Osszevetettilk a szakiskolasok és az elméleti iskolaba jar6 didkok egyes
gondolkodasi teriileteinek a mutatdszamat, az eredményt az 6. tablazat tartalmazza.

6. tablazat: A gondolkoddsi modok dsszehasonlitisa

Iskola tipusa N [Atlag |Szoras
aranyossagi elméleti iskola |95 |.4632 |.46266
szakiskola 124 |.2258 |.35127
valtozok kontrollja elméleti iskola |95 |.2842 |.39715
szakiskola 124 {.1089 [.24329
valoszintiségi elméleti iskola |95 |.2684 |.35588
szakiskola 124 {.1290 |.24587
korrelativ elméleti iskola |95 [.2579 |.34873
szakiskola 124 |.1613 |.26709
kombinatorikus elméleti iskola |95 |.4737 |.43374
szakiskola 124 1.2823 |.39940

A csoportstatisztikat megvizsgalva megallapithatjuk, hogy az elméleti liceumba jard
didkok altal elért értékek majdnem kétszer nagyobbak, mint a szakiskoldsoké. A
legnagyobb eltérés a két iskolatipus esetén az aranyossagi gondolkodasban vehetd észre. Itt
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az elméleti iskolaba jarok esetén 0.46 atlagot kaptunk, mig a szakiskolasoknal 0.2258-at. A
kovetkez6 gondolkodasi teriilet, amelyben leginkabb eltérnek az emlitett tanulo-csoportok,
a kombinatorikus gondolkodas, 0.4737, illetve 0.2823 atlagokkal. Legkozelebb a korrelativ
gondolkodési modra szdmolt atlagok éallnak, ezek az értékek rendre 0.2579 €s 0.1613.

Eszrevehet6, hogyha rangsoroljuk az atlagok szerint a gondolkodasi teriileteket, a
sorrend nem egyezik meg elméleti iskoldsok €s a szakiskolasok esetén, hanem csokkend
sorrend esetén a kdvetkezoképpen alakul:

e clméleti iskola: kombinatorikus, ardnyossagi, valtozok kontrollja, valoszintiségi,

korrelativ;

e szakiskola: kombinatorikus, aranyossagi, korrelativ, valoszinliségi, valtozok kontrollja.
A fliggetlen mintas t-teszt alapjan a két iskolatipus esetén a vizsgalt gondolkodasi teriiletek
szignifikans kiilonbséget mutatnak (a szignifikanciaszint értéke a korrelativ gondolkodas
kivételével, amely értéke itt 0.02, minden mas esetben kisebb 0.001-nél). Tehat az elméleti
iskolaba jarok mind a logikai gondolkoddsban, mind annak egyes részteriileteiben jobbak
szakiskolas tarsaiknal.

Osszevetettiik az egyes didkok eléz8 félévi matematikai atlagat a logikai gondol-
kodast mérd teszt eredményeivel és az egyes gondolkodasi teriileteken elért pontsza-
mokkal. Mivel 30 didk nem tiintette fel a matematika atlagat, oket ebbdl a vizsgalatbol
kisziirtik és 189 érvényes adattal dolgoztunk. Ebbdl a 66 elméleti iskolas matematika
atlaga 7.87, a 123 szakiskoldsé pedig 6.19. A matematika jegy Osszefiigg a logikai
gondolkodassal, ezen beliil sorra az ardnyossagi, a valosziniiségi, a kombinativ, a korrelativ
gondolkodasi moddal, és a valtozok kontrolljaval is szignifikans eredményt mutat. A kapott
Pearson-féle korrelacios egyiitthatd, melynek értéke 0.4, kdzepesnél gyengébb pozitiv
kapcsolatra utal. Erdekes, hogy az el6z6 félévi lezaras valamivel szorosabb dsszefiiggésben
van a logikai teszt eredményével, mint a matematika jegy, holott forditva gondolnénk. Itt is
mindegyik Osszefiiggés szignifikans, a félévi altaldnos és a logikai teszten elért
Osszpontszam Pearson-féle korrelacios egytitthatdja pedig 0.418.

Tanulmanyunkban feliilvizsgaltuk a romén, a magyar és az angol félévi lezarasok
kapcsolatat is a logikai teszt eredményeivel. A kapott tablazat szignifikdns Osszefiiggéseket
mutatott, a kovetkezd Pearson-értékekkel: magyar: 0.361, roman: 0.308, angol: 0.269, tehat
ezen tantargyakkal a logikai gondolkodas lazabb kapcsolatban all.

Végiil azt is megvizsgaltuk, hogy befolyasolja-e a logikai teszt eredményét, ha egy
didk az utobbi idoben tantargyversenyen vett részt, ott esetleg helyezést ért el. A
versenyeken valo jenlét nem, a helyezés viszont szignifikans Osszefiiggést mutatott a
logikai gondolkodas szintjével.

Kivéancsiak voltunk a didkok érvelési képességeire. Ennek érdekében kiilon
analizaltuk az itemek indokldsainak eredményét, az atlagokat a 7. tdblazatban tiintettiik fel.
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7. tablazat: Ervelések eredménye
le. |2e. |3e. |4e. |5e. |6e. |7e. |8e.
Atlag | 0.380.47[0.28 [0.25[0.37[0.21 [ 0.28 [ 0.19

Mivel az utolsé két feladatra nem kellett indoklast adni, ezért itt csak az els6 8 item
érvelésének atlagat talaljuk meg. Ezek a szamok egyben a helyes indoklasok szazalékot is
jelentik (kerekitéssel). Példaul a tanuldk 47 szdzaléka (pontosabban 46.6% lenne) helyesen
érvelt a 2. feladatra, de ezt csak akkor vettiik figyelembe, ha el6zdleg helyesen valasztotta
ki a kérdésre a megoldast is.

8. Tablazat: Vilaszok eredménye
. (2. |3. |4 |5 |6. |7. |8
Atlag [0.49[0.48[0.26]0.26 [0.38 [ 0.21 [ 0.72[0.71

A 8. tablazatba kiilon Osszegytijtottiik a valaszok atlagat. Viszonylag nagy értékeket
vehetiink észre a 7. és a 8. feladat atlagaira vonatkozoan. Ez a két feladat a korrelativ gondol-
kodassal fligg 0ssze. Azonban az érvelések esetében majdhogynem legkisebb 4atlagok tarto-
znak hozzajuk. Tehat, a megvizsgalt didkok tobbnyire jo valaszt adtak ezekre a feladatokra,
de helyteleniil érveltek. Ezért lett alacsony a korrelativ gondolkodasukat méro érték.

Kiprobaltuk, hogy ha a teszt értékelésénél minden feladatnal kiilon pontszamot
adunk a valaszra is és az indoklasra is, egymastol fiiggetleniil, akkor az atlagos eredmény
3.69-re nd, 2.289 szorassal. Elfogadhato, hogy a korrelacios egyiitthato értéke ebben az
esetben kisebb (0.379), tehat valamivel gyengébb lett a kapcsolat a matematika és az igy
szamolt teszt eredménye kozott.

Kovetkeztetések

Jelen tanulméanyunkban igyekeztiink képet kapni a XI. osztilyos didkok logikai
gondolkodésarol és érvelési képességérdl. FO célunk az volt, hogy megnézziik, milyen
gondolkodasa, illetve a valtozok kontrollja. Az eredmények alapjan arra a kovetkeztetésre
jutottunk, hogy a 17-18 éves fiatalok logikai gondolkodasa fejlesztést igényel, foként a
valtozok kontrollja, a korrelativ és a valosziniiségi gondolkodasi teriileteken vannak
javitanivalok. Ezek a gondolkodasi modok tanulhatok, még ha némelyiknél hosszadalmas
¢s viszonylag nehéz is a fejlédés. A matematikatanitast gy kell megszervezni, hogy a
tanulot végigvezethessilk a kognitiv fejlddés Piaget altal leirt allomésain, az egyes
gondolkodasi teriiletek célszert fejlesztésével.

Osszehasonlitottuk az elméleti liceumban és szakiskolaban tanuld didkok logikai
gondolkodasanak képességét; feltételezéslink beigazolodott, ugyanis szignifikans kiilonbséget
tapasztaltunk az elméleti iskoldsok javara.

38



EGRI EDITH / XI. Osztalyos didakok logikai gondolkodasanak vizsgalata

Arra a kérdésre kerestiink valaszt, hogy a kozépiskolas évek alatt megszerzett
jegyek utmutatéul szolgalnak-e a formalis gondolkodas megitélésében, ezért kapcsolatot
kerestiink a didkok logikai gondolkodasa ¢és a félévi altalanos, illetve a matematika, a
magyar, a roman ¢és az angol el6zd félévi jegyei kozott. Mindegyik esetben szignifikéns
Osszefliggést kaptunk, a legerdsebb korrelacio a félévi altalanossal volt.
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PEDAGOGUSPORTRE A FELVILAGOSODAS KORABOL
— ABRUDBANYAI SZABO SAMUEL -

HERMANN GUSZTAV MIHALY
Babes-Bolyai Tudomanyegyetem, Kolozsvar

A felvilagosodas egyetemes olvasatban koztudottan inkabb a kozmopolitizmus
eszméjehez kotodik, Kozép-Kelet Eurdpa tajain viszont hangstlyozott modon nemzeti
jelleget olt. Ez elsdsorban a térség etnikai €és geopolitikai viszonyaibol addédik, de a
specifikus szellemi-ideologiai fejlédés kapcsolatban all e térség népei altal bejart, esetrdl
esetre kiilonb6zo, bizonyos pontokon mégis dsszecsengd torténelmi kiilon utakkal. Idébeni
jelentkezése attol is fiigg, az illetd nép milyen szintre jutott a polgarosodas folyamataban
(gazdasagi-tarsadalmi tekintetben), illetve mennyire rendelkezett modern értelemben vett
polgari ontudattal (mely ugyan a tarsadalmi-gazdasagi jelenségekkel Osszefliggésben, de
mégis 6nallo Osszetevoként jelentkezik a tudati szféraban). Taldléan vazolja a térség
korabeli értelmiségi alternativait David Prodan roman torténész: ,,A francia forradalmar,
egy nemzeti tekintetben szabad, egyetemes szinten vezetd szerepben tetszelgd orszag
polgéaraként konnyebben hajlott arra, hogy megtagadja, illtetve felcserélje sajat multjat. De
erre képtelen volt egy oly nép nemzeti-mozgalmi harcosa, mely nép megosztott, fiiggd
vagy alavetett allapotban volt, akinek a szabad nemzeti fejlédés csak vagyalmaiban
létezett. Merthogy az a mult, ami tarsadalmi haladasért hadakozé francia szdmara nyilva-
nvald hatranyt jelent, a fliggdségben ¢l6 népek nemzeti el6harcosa szdmara a
felsdbbrendiiség nyilvanvalo tarhdzat kinalhatja. [...] A helyzet itt visszajara fordul: a jelen
a romlast, szolgasagot, megalazkodast jelenti, mig a mult a nagysagot és a fényt. Hogyan
mondhatna le a torténelem fegyvertararél e népek felvilagosult gondolkododja, amikor
céljaihoz ez tobbet kinalt, mint az 4j eszmék egylittvéve.” (Prodan, 1967, 464—465)

Mindezek tudataban talan kijelenthetjiik, hogy a felvilagosodas kdzép-kelet-europai
viragzasa nem véletleniil esik egybe az etnikailag tllszinezett Habsburg birodalom
népeinek nemzeti eszmélésének kordval, am arrdl sem szabad megfeledkezni, hogy a
jelenségek hatterében bonyolult, a tarsadalmi szférat is érzékenyen érintd érdekek
munkéltak. A magyar rendek egyfelél Bécs kozpontositd politikdjat igyekeztek
ellensulyozni, mikdzben egyre komolyabb gondot jelentett szamukra az orszag bizonyos
nem-magyar népeinek emancipacios torekvése. A szerbek, romanok, szlovakok nemzeti
identitasdnak kikristdlyosodasaban nem volt jelentéktelen az udvar szerepe, mely a
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balazsfalvi gorog-katolikus pilispokséget €s papi szeminariumot, a pozsonyi szlovak
teologiai intézetet éppen azért hozta létre, a szerb nyelvii imakonyvek kiadasat azért
tdmogatta — az orosz befolyas csokkentésére valo igyekezet mellett —, hogy e népeket
szovetségeséve tegye a magyar nemesség fliggetlenségi igényeivel szemben. A magyar
rendekkel csaknem azonos eldjogokat €lvezd horvat nemesség, a szintén privilegizalt
erdélyi szaszsag viszont ellenszenvvel szemlélte és minden lehetséges eszkozzel fékezte
Bécs kozpontositd és modernizacios politikdjat, hiszen ezen a ponton érdekeik taldlkoztak a
magyar kivaltsagos osztaly torekvéseivel. Osszegezve: tul az etnikai {itkozéseken, rendi
torésvonalak figyelembevétele nélkiil elképzelhetetlen barmilyen terv, kezdeményezés,
szovetség.

A székelyfoldi felvilagosodas teljes mértékben beleilleszkedik a kdzép-kelet-eurdpai
felvilagosodas hagyomanyaiba, csupan arnyalattal provincialisabb. A ,fény szazada” itt
még szitkebb évtizedekre zsugorodik, mikdzben jocskan atnyulik a 19. szdzadba, réteg-
jellege pedig még hangstlyozottabb. A nemzeti karakter itt is aldgyurja a kozmopolitizmust
(ami azért fel-feliiti fejét), de a Székelyfoldon az erds6dd magyar nemzetkultuszon tal
jelentkezik valami egyedi lokélis szin: a székely rendi nacionalizmus reminiszcencidjaként
a székely mult elfogult vizsgélata, imadata és mitizalasa. A székelyfoldi felvildgosodast
éppen ezek a kiilonlegességek teszik érdekessé €s tovabbi kutatasra érdemessé.

A fény szézada a Székelyfoldon foképp a térség kozépfoku €s felsdbb iskolai révén tor
utat maganak, e téren pedig jelentOs elényt élveztek a protestansok tanintézetei. Ebben az is
kozrejatszott, hogy az itt tanitd professzorok nyugati tanulmanyutjaik (in. ,,peregrinacioik”)
végeztével, a kor eurdpai egyetemein fennforgd legujabb eszmeédramlatok, tudomanyos
eredmények ismeretében, konyvekkel megrakott utasladakkal érkeztek allomashelyeikre.

A 18. szazad végén 1j szinfolt tiint fel a székelyfoldi kozépiskolak addigi katolikus-
reformatus megosztottsagu térképén. A Székelyfoldon jelentésebb aranyban jelenlévd
harom ,bevett” felekezet koziil korabban csupan az unitariusok nem rendelkeztek sajat
kozépszintli iskolaval. Egy székelyfoldi unitarius gimnazium létrehozasdnak gondolatat
mar 1712-ben felvetette Homorodszentmartoni Biré Sdmuel, az unitariusok elsé kuratora:
»--.ha tobbet nem is, de egy celebris Scholat erigdlnank ez Hazanak kozepette (gondolnok
Székely-Kereszturra) hova mindenfeldl az ifjusag elérkezhetnék”. Az idék viszontagsaga
kozel egy évszazaddal halasztotta e kezdeményezés végrehajtasat, melyrdl végiil az 1793.
julius 10-iki homorodalmasi zsinat dontott. (Sandor, 1896, 16)

A székelykeresztiri gimnazium elinduldsdban donté szerepe volt az intézmény elsd
professzoranak, abrudbanyai Szabo Samuelnek. Az erdélyi oktatasiigy, illetve irodalmi
¢let e jeles — €s szinte teljesen elfelejtett — személyisége, sajat allitdsa szerint (mint 1855-
ben, 100 esztendds koraban vallja) 1756-ben sziiletett Abrudbanyan. Eletrajziréi (Orbén,
1868, 25; Sandor, 1874, 107) allitdsa szerint a Marosszékrdl szarmazd csalad neve
eredetileg Mikola volt, de atyja szaboémesterséget folytatvan, innen nyerte 0j vezetéknevét.
Edesapja Szabo Pal, anyja Toth Anna, fiuk nevét az abrudbanyai anyakonyvbe 1757-ben
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vezettették be, de valoszinileg ekkor csak a keresztelés tortént. (Sandor, 1874, 107-108.)
Elobb sziilohelye elemi iskolajaban tanult, majd Torockon, végiil Kolozsvarott folytatja,
ahova 1771-ben keriil, és 1775-ben, némi huzavona utdn, sziildhelye papjanak
rabeszélésére lett togatus diak. ,,Harom év mulva — irja feljegyzéseiben — a kolozsvari
eklézsia hatvan dedk koziil kantoranak valasztott és még harom év mulva 1781-ben,
kedvem ellenére, a zsinati fOtanacs Torockora rendelt tanitonak.” (Sandor, 1874, 108)
Mikor azonban II. Jozsef adoreform-tervei eldkészitéséhez nagy keletje lett a folméroi
palyanak (1786 utan), Szabo is a foldmérdk kozé allott, de ezt a hivatalt sem tudta
megkedvelni. A rendszertelen fizetés és a sok munka, a megigért eléléptetés halogatésa, de
legféképpen az, hogy II. Jozsef haldlaval (mely éppen Szabdnak Bécsben jartakor tortént,
amikor kihallgatast szeretett volna kérni t6le) a foldmérdi szakma becsiilete és divatja is
csokkent, igy a nyughatatlan fiatalember igy dont, visszatér az egyhazi palyahoz: ,,En is
azonnal a vilagi hivatalokra vald vagyasrol lemondék, s a kedves sziiléim fogadasanak
teljesitésére indulék.” (Sandor, 1874, 110)

Feltehetoen Bécsbdl haza sem tért, hanem maris megkezdte peregrinaciojat. 1791-
ben Bécsben ¢és Gottingaban taldljuk, innen a berlini egyetemre ment, eléfordult még
Pragéban, Drezddban és Lipcsében is, tanulmanyi véandoréveit 1793-ban fejezve be.
Atmenetileg Sardon allapodott meg, kordbbi partfogdja, Sandor Moézes ozvegyének
hazéban, mint gyermekeinek tanitdja.

Kozben 1793-ban elkezdddik a Székelykereszturi unitarius gimnazium épitése,
melynek tanari allasat vélhetden Szabonak mar hazatértekor ajanlottdk. Neki viszont a
tiirelme fogy — és nyughatatlan természete is megmutatkozik abban a levélben, amit 1794.
szeptember 19-én Lazar Istvan piispoknek ir Sardrol: ,,A zsinat eltelésétol fogva a Sz.-
Keresztari gymn. épitésére kirendelt comissio tagjai egészen f. hd 14-ig semmi gyiilést nem
tartdnak, semmi végzést nem tének, azért azt hatdroztam vala, hogy az eddig volt allasomat
is elhagyvan (melyre elég okot szolgaltattak éppen az unalomig) a télre Szebenbe megyek,
hogy ha ugyancsak tanitds vagyis inkabb paedagogia altal kelletik kenyeremet keresni,
valami szasz urficskdkat tanitsak magyarul és didkul. Kolozsvart igen is akartam elkertilni,
ahol mar régrdl fogva szerencsétlenségem kovacsoltatik.” (Sandor, 1896, 19-20) Végiil ,,a
Kereszturszéki egynéhany nemességnek™ megkeresésére lemond a tervezgetésrol, igérvén:
»3zt.-Mihdlynapra bizonyosan eldallok. Az id6 alatt pedig javallim, hogy tudositast
tegyenek a székek keriileteibe, hogy a kinek fog tetszeni fiaikat Keresztlrra hozni tanittatas
végett, érkezhessenek idején szallasokat fogadni, minthogy katonai modra a faluban 1észen,
a mint nekem, 0gy a tanuldknak is, szallasa.” (Sandor, 1896, 20)

1795. februar 14-én, ugyancsak Lazar Istvan plispokhoz irt levelébdl ismét
kiolvashatd igyekezete a kereszturi gimnazium épitésiigyeinek, egyszersmind megfeleld
munkafeltételeinek elomozditasara, €s ujra meggydzodhetiink arrol, hogy tehetséges, de
kozosségbe nehezen illeszkedd emberrel allunk szemben: .,...En is tudom azt, hogy jo
volna mar futkosé higsdgomat megoltani és csendességben €lni. Eddig volt gondolkozasom
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a belsé allapotra nézve, azt ugy analyzaltam vala, hogy ott legyen lakdsom, a honnan ne
kellessék ala s felsdtoroznom, ugyan ezen tekintetbdl lett az, hogy minekutanna az irigy,
fondorl6 szivek, mind a torockéi, mind a kolozsvari papsagra ill6 Iépésemet meggatoltak,
annalis inkabb, azt nem akartdk, hogy én a kolozsvari kollégiumunknal professzor legyek,
lemondvéan mintegy a papi allapotrol, valasztottam itt, messze irigyeimtol, az épiilendo
gymnasiumnal valé professzorsagot; tudvan azt, hogy ama mondas szerént: ubi Philippus
Melanchton, ibi Wittenberga, ott talalom fel a professzori dicsdséget, a hol tanitoi
kotelességemet hiven és hasznosan teljesitem.” (Sandor, 1896, 21-22)

Ebben az idoben megjelent érdekes elmefuttatdsdban (,,melyet, mint a Papi Sz.
Hivatalra fel-szenteltek meg-visgalasanak ekkori El51-Ulgje, készitett, és el-is mondott
Bolonben az Unitariusok Sinati kozonséges Gytlésében, az 1795-dik Esztenddben, Sz.
Jakab Havanak 29-dik napjan”) a kor lelkészével szemben tdmasztott elvarasait 0sszegzi.
Az iras cime: Igaz Theologus, Vagy-is egy ollyan beszélgetes, melyben meg-mutogattatik,
hogy az igaz Théologus a leg-jobb és a leg-boltsebb ember e Vilagon (Kolosvaratt, 1796)
Felkésziilt, széles latokori és vilaglatott szerzd sejthetd a jol valogatott, szemléletes
példazatok mogott, melyek koziil a jellemzObbeket idézem, azokat, amelyek Szabod
miiveltségét és kora szinvonaldn al16 szellemi horizontjat tiikrozik:

»Egy tudds utazd Persa, az akkor Frantzia Orszagrél azt jegyzette-meg, a maga
utazasarol kolt Leveleiben [Montesquieu Lettr. Persanes XLIV.], hogy abban harom
egymassal ellenkez6 Statusok vagynak; ugy-mint: az Eklésiai vagy Papi, a Polgari és a
Vitézlo Rend; mellyeknek ketteje az harmadiknak nem barattya; valamint azért a Papi
Rend, a Polgari ¢s vitézld Rendnek ellenségei. Két hatalmas ellenség ellen koték hat kardot
mellettetek Théologusok...” (Szabo, 1796, 5)

»[A teologus]... kinek-kinek az 6vét meg-adja, a kinek tartozik vammal, vamot; a
kinek tisztelettel, tiszteletet; azért Kirallyahoz és El6l-jar6éihoz engedelmes, Hazajahoz hiv,
Vallasdhoz igaz; a mit akar, hogy masok vélle tselekedjenek, ugyan azt tselekszi 6-is
azokkal. [...] Theologus annyit tészen, mint Istenrdl beszélgetd, vagy Tanitd, az egy
Istennél nints tobb jo, nintsen felségesebb...[...] ... De az ugy nevezett Vilagi
Tudomanyokban-is nem tudatlan, sét nemtsak Theorétikus, hanem valdban Praktikus-is ¢
azokban. Igazan Filosofus, az az Tudomanyok barattya; visgalja 6 a Természetet, s annak
valtozhatatlan szép rendét, térvényeit tsudalja; de azonban imédja-is annak Teremtdjét,
ezért 0 mondatik Fisiko-Theologusnak-is: Jartas 6 az Astronomiaban; mert fel-emelkedik
gyakran a Foldrd] a tsillagos Egig, nézi ott az Isten Kezeinek munkait, a Napot, a Holdat,
¢s a Tsillagokat, azoknak jarasit, forgasit szemléli, és azoknak Fo-vezérét ditséri; hallya,
mint hirdetik az Egek az erds Istennek Ditsdségit, mint prédikallyak az egymas utan vald
Napok az Igét, és az egymas utan valo Ejtzakak a boltseséget. [...] Lelke pedig ezen szép
harmoéniaban gyonyorkodik; azért az 6 neve Astrothéologus-is.

Nagy Mathematikus-is egyszersmind az igaz Théologus, tudja 6 annak minden részeit
maga hasznara szabni; tudja a jO Arithmétikanak torvényei szerint boltsen szamlalni
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napjait, tudja a Geometrianak szabasai szerint a maga életének sz¢lit, hosszat, minémii-
ségét, tudja azt a mértékletességet (proportiot), melly 6 maga és a Teremto kozt vagyon;
tudja, hogy Az véghetetlen, 6 pedig véges, hogy Az hatartalan kiterjedtség; 6 pedig tsak
egy pont, vagy semmi; ezért mikor annak hatalmanak munkait visgalja, meg-hunyaszkodik,
s még azt-is tsudallya, hogy 6 egy Légynek Tirannusa lehet.

A Geografianak segédsége altal fel-emelkedik, mint egy Sas, a Fold felett, és egy
tekintéssel el-nézi a Foldnek kerekségit, s lattya, hogy a Birodalmak mint omlanak
egymasra, ¢s azoknak omldsain mint masok miként emelkednek; lattya, hogy egy
Nemzetség el-mulik, és mas kovetkezik; nem ragaszkodik 6 azért a foldhez, hanem oda
kivankozik, az hol vagyon az 6 Polgari-tarsasaga, a tokélletes Valosagok kozt, az Egekben;
¢s ezen vagyoddasa altal meg-mutattya 6 azt-is, hogy az igaz Théologus Statistikat és
Politixiat-is tud, és hogy ezeknél fogva nem Szamadr, hanem a leg-boltsebb ¢és a leg-jobb
Ember-is e Vilagon.” (Szabd, 1796, 11)

Egy enciklopédikus miveltségii, széles latokori felvilagosult elmének képzeli tehat
az igazi teologust, akinél a pusztan hitbéli ismeretek mit sem érnek a vilag dolgainak
tudésa nélkiil.

Visszatérve a székelykereszturi iskolaalapitds hétkoznapjaihoz, azt latjuk, hogy
Szabot épitkezési munkalatok lasst haladdsa (ijabb panaszra fakasztja: 1795. szeptember 8-
an a konzisztoriumnal panaszolja, hogy az eklézsiabol a napszdmosok késon jonnek, s igy
pénzes napszamosokat kell fogadnia. November 14-i levelében ismét csalddasanak ad
hangot: ,,Egymasra todultak itt az akadalyok, a melyeknek elharitdsdban egyediil kellett
kiiszkodnom. Ugy jartam, mint a kit baratsagosan valamely szép folydviz mellé hivnak
sétalni, és sétalas kozben a mély vizbe taszitanak, hogy usszon, ha kell egyediil.”
Eletkoriilményeit is panaszolja, azt, hogy nem sikeriilt a késziil épiiletben bér az 6 lakasat
lakhatova tenni, €s hogy ligykodéséért fizetsége csak a professzori cim lett. ,,A diurnumat
talan megérdemelném — irja —; a diurnum tébbre menne, mint a firma; ha nem adatik, én is
az épitésbeli burdl lemondok, s ha le, félek tgy marad az épiilet. Télem az idegen, vagy az
ellenség se kivanhatja, hogy ingyen épitsek és ingyen tanitsak.” (Sandor, 1896, 23-24)

1796. november 7-én megtortént végre Szabod Samuel beiktatdsa a professzori
allasba, a kereszturi unitarius templomban, a piispok, kuratorok és ,,nagy diszes kozonség”
jelenlétében. Székfoglalojanak targya: ,,Szépek szépe, vagy a legszebb szépség”. (Sandor,
1896, 25) Szavaibdl kitlinik, hogy nyugati peregrinaciorol frissen hazatért, lendiiletes fiatal
igazgato kezébe keriilt az Uj intézmény: ,,a tarsadalmi felemelkedés alapfeltétele az, ha a
tudomany nem marad csak egy szlik osztalynak vagy rétegnek a kivaltsaga; ezért annak
megszerzeését osztalyra, rétegre, nemzetiségre, felekezetre, nemre vald tekintet nélkiil
mindenkinek lehetdvé kell tenni.” (Molnar, 1993. 54) Az épitkezés viszont — az iskolaé és a
professzori hazé — még évekig elhuzodik.

Kozben Szabo professzor koriil Gjabb arnyak stirtisddnek: 1800-ban ellentétbe keriil
az iskola gondnokaval, Bir6 Jozseffel, aki ,,illemsértd” hangu vadlevelet ir réla a konziszto-
riumnak, és a kereszturi eklézsiat is ellene hangolja. A vadak valos voltat nincs ami alapjan
megitélniink, de a Szabd vérmérsékletének korvonalazodd képét tekintve hihetdnek tiinik
Sandor Janos vélekedése: ,,...Biro Jozsef onkénylileg akart banni a gymn[4zium] iigyeivel,
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s nem igen szerette a Szabd Samuel beléavatkozasat és hiusagat sértve érezte, ha vele
szemben, mint egy aristocrataval, a nép fia a maga véleményét érvényre tudja emelni; mig
Szab6 Samuel éppen ellenkezbleg szenvedett. [...] Egyébirant azt hiszem, hogy a gondnok
¢és professzor kozotti harmonidt a conservativ, az elditéletes Bird Jozsetnek Szabo iranti
személyes gytilolsége zavarta meg; nem pedig az, hogy ne tudott volna tanitani, vagy
képtelen lett volna az iskola vezetésére.” (Sandor, 1874, 112—113)

Kozben, 1806-ban (6tvenéves koraban!) Szabd megndsiil, felesége a torockdszent-
gyorgyi esperes leanya, Klara, akitdl harom gyermeke sziiletett: Samuel, Titus és Anna.
(Sandor, 1874, 112)

A maganélet nyugvopontra helyezése viszont nem sziinteti meg a Szabo Samuel ellen
iranyulod tamadasokat. Az 1812. januar 5-én tartott képviseld tanacs megbizza Kormoczi
Janost ¢és Szasz Mozest, vizsgaljadk meg a székelykereszturi iskola anyagi-szellemi
allapotat. Ok Szabot azzal vadoljak, hogy a satoros iinnepekre gyijtésre kikiildott diakoktol
begytlt pénzt nem kezeli hiven. Ehhez még hozzdadodik, hogy a nyari vizsgékra kikiildott
biztosok a ravai zsinaton (1812. jalius 6.) kedvezdtlen jelentést tesznek a didkok
felkésziiltségérdl: ,,Keresztiron az ifjisag szorgalmat kozépszerlinek, némely osztalyokat
alkalmasoknak, mésokat gyengéknek talaltunk. A togatusok akkor adnak exercitiumot, a
mikor akarnak. A dedkok koziil deakul jol egy se tud, stb.” (Sandor, 1874, 113) Ugy tiinik,
némelyek személyes ambicidihoz konkrétan kothetd érdekek mentén fogalmazdodtak meg e
tobb oldalrdl érkezd vadak, bar Szabd nyughatatlan, nehezen alkalmazkodé természete is
szerepet jatszhatott a dologban. A vadaskoddsok megteszik a hatdsukat: 1813. aprilis 20-an
bejelenti az igazgatoi hivatalarol valé lemondasat, s bar probaljak meggydzni a maradasrol,
julius 4-én kitart kordbbi dontése mellett. Helyére Székelykereszturra Koronka Jézsef
kolozsvari kollégiumbéli senior keriilt. (Sandor, 1896, 39-40)

A mez6ségi Pokakeresztirra vonult vissza, ahol egy Székely Jozsef nevil katonatiszt
atengedi neki hazat, ott lakott 1815-ig, amikor a tordai gimnazium igazgatdja lesz. Itt
dolgozik 1832-ig, ezutan két évig Kolozsvaron hittant tanit a kollégiumban, ezt kdvetden
nyugalomba vonul, 100 eziist forint nyugdijjal. Ezutan Udvarhelyszéken, részint
Nagysolymoson, anyai birtokan, részint Szentdbrahdmon, leanyanal volt, olykor pedig
Gagyban, Ferenczi Jozsef nevii rokona hdzanal. Szaz évesen prédikéalni szeretett volna
Kolozsvéaron, meg is irta beszédét, mely utolag nyomtatasban is megjelent (Evszazados
¢letkori linnepély. Kereszteny Magvets. 1874 (IX). 97-104). Ebben, 6regkori allapotarol
elmélkedve, elgondolkodik élete értelmén, hasznan: ,,...Mig magamat birtam, életemet
ezen kozhasznusagra szenteltem az unitarius ifjusag szellemi nevelésében; mely feladatnak
mennyire megfeleltem, arr6l nekem nem kell szolnom, hanem nektek kell elgondol-
kodnotok...” Es természetesen ez alkalommal is van szava a palyara késziil fiatalokhoz:
»lanulo ifjusag! Egyenként kirepiiltetek fészkeitekbdl a tudomanyok Parnassusan virag-
nektart gylijteni. A méz a rossz gyomorban megkeseredik. Vigyazzatok, hogy hasznalni
akarvan, kart ne tegyetek magatoknak és rossz példaval sokaknak.” Végiil, mint igazi
kozép-kelet-europai felvilagosult elme, gondol a honra is, melyrdl szavai elaruljak, hogy a
nyelvén szolok kozosségét érti alatta: ,,Aldott, oh aldott 1égy, sokat szenvedett kedves
hazdm ¢és nemzetem! Szivem tobbet érez hozzad, mint amennyit szdjam kimondhatna. Ha
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én meg nem érhetem is, engedje a joltevo €g, hogy mas aggastyanaid érhessék meg sorsod
sz&p virultat, mi felett a vén Simeon lélekhangualtaval 6rvendezhessenek!” Szoszékrdl
eléadni e gondolatokat viszont mar nem volt ereje. 1856. szeptember 22-én halt meg, sirja
az udvarhelyszéki Gagyban talalhato.

Irodalmi munkassagarol sajnos keveset tudunk. Kazinczy irja réla: ,,sokat dolgozott
magyar nyelven. Dolgozatai mind kéziratban maradanak.” (Sandor, 1896, 126)

De voltak mas értékel6i is. Gedd Jozsef, aki irodalmi tarsasagot szeretett volna
létrehozni Erdélyben, melynek célja lett volna ,,a magyar nyelvnek eredeti tisztasagaban
fenntartasa s helyes eldvitele”, értékelvén forditdi munkassagat igy vélekedik rola, a
terveibe bevont Kozma Gergelyhez irott levelében: ,,Ezen embert csakugyan tartsuk meg s
htuzzuk bé a mi literatori tarsasagunkba — s harman sokat tehetiink.” (Kozma, 1876, 39)

Fentebb idézett miive, illetve el nem hangzott, de posztumusz kiadott ,,centenariumi’
prédikacidja mellett — Kazinczy allitdsaval ellentétben — voltak még nyomtatisban
megjelent alkalmi beszédei, amelyek koziil Szinnyei egyet azonositott: A megjutalmazott
hivség. Mélt. Petrichevich Horvath Ferencz...Unitaria akklezsiak fokurdtoranak...orék emlé-
kezete. Kolozsvar, 1805. (Ez — a sors kiilonos ironidjaképpen — a korabban rola kedvezdtlen
jelentést tevé Kormotzi Janos beszédeivel egyiitt jelent meg.) (Szinnyei, 262—-263)

Ha eredeti miivei nagyrészt elkallodtak is, vagy varjak feltarasukat, forditasai a kor
olvasott konyvei kozé tartoztak:

Zoriada vagy a’ mogol’ leanya tudos torténetei. [Zoriada oder Abenthener der Tochter
des Grosmoguls.] [Regény] [Ford.] Szabo Samuel, Abrudbanyai. Posony-Pest, 1805. 211. L.

Klementi Laura vagy a’ velentzei szép leany. (Laura Klementin, die schone
Venezianerin.) Egy rajzolata az emberi indulatoknak. [Regény] Forditotta Abrudbanyai
Szab6 Samuel. Po’sony-Pest. 1806. 73. 1.

Lizara az Abyszsziniai Amazon. Egy kélteményes rajzolat. (Lisara, die Amazone von
Habyssinien.) [Ford.] Sz[ab6d] S[amuel] Posony-Pest, 1806. 217. 1.

Wenzel, Gottfried Immanuel: Romaiak biographidja, az-az a’ romai leg-nevezetesebb
ferjfiaknak és asszonyoknak személyes leirasa. [Biographion der beriihotesten Romer und
Romerinnen. [Ford.] Abrudbéanyai Szabé Samuel. Posony-Pest, 1808. 207. 1.

Zorinda fejedelem kis asszony vagy Anikanak a’ szerdlybol lett ki-lopattatdsa.
[Nettchens Entfithrung aus dem Serail.] [Ford.] Szabé Samuel, Abrudbanyai. Posony-Pest,
1813. 191. 1.

[A fenti forditasok jegyzékét az Orszagos Széchenyi Konyvtar katalégusai nyoman
allitottam 6ssze — HGM. ]

Ezeken kiviil Kozma Gergely sorol még néhany munkat: ,,Hogy e cim alatt: Abentheuren
und Ungliicksreisen des Junkers von Hasenau egy forditasa jelent meg Landerernél, 1805-
ben, az tény. Ugyan e kiado Kozma G. kozvetitésével még tobb darabot is kiildott hozza
forditas végett, s hogy ezek koziil tobbet ki is adott, bizonyitjadk Kozma G.-hez 1808-ban
kiildott levelének szavai: *Ex reliquis opusculis D. Szabo 20 exemplaria jam submissi’. Azok
a 20 példanyok t. i. az ir6i dijt képezték. O forditotta, ugyancsak Landerer szdmara, a kovet-
kez6 darabokat: A Forster familia (Erdopasztori haznép cimen), Az Inkaszok (Marontel-tol)
¢s Menon Napkeleti Torténeti, melyeknek megjelenését azonban a censura nem engedte meg.
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frt az Erdélyi Miizeumba is (IV. fiizet). Forditotta még a kovetkez6 cimii miivet: Histoire de
Saladin, Sulthan D’Egypte et de Syrie: avec une Introduction, une Histoire abrégée de la
Dynastie des Ayoubites fondée par Saladin, des Notes Critiques, Geographiques et gelques
Pieces justificatives, Par M. Marin. 1. kotet 355 lap, II-ik 440. A kézirat teljes. Rairva:
“imprimatur, Claudiopoli 9. 7ber, 807. Martonfi’.” (Kozma, 1876, 26)

Ugyancsak Kozmatol tudjuk, hogy Szabd levelezésben allott Kazinczyval, de
emléklap-gyljteménye arrdl is tanuskodik, hogy baratainak vallottdk magukat Baroczi
Sandor, Dobrentei Gabor, Kis Janos (utébbi koltd, miforditd, a II. Jozsef németesitd
torekvéseivel dacoldo Soproni Magyar Tarsasag megalapitdja) és GyongyoOsi Janos (a
sarospataki és debreceni kollégistak kedvelt koltdje), mellettiik néhéany jeles Gottingai meg
Hannoveri tudds egyéniség, valamint az erdélyi arisztokrdcia tobb ismert tagja. (Kozma,
1876, 26-27)

Abrudbanyai Szab6o Samuel az erdélyi felvilagosodas jellegzetes alakja: egyszerre
tobb nyelvbdl szorgosan forditd, egyetemes irodalomban jaratos, enciklopédikus
miveltségli, nyugati hirességekkel baratkozo vilagpolgar, illetve nemzete irant elkotelezett
Oszinte magyar hazafi. Jelen életrajzi vézlatot figyelemfelkeltdnek szantam. Erdekes
¢lettorténetének részletes megirdsa, kéziratban maradt munkainak azonositdsa és
feldolgozasa, legalabb szemelvényes kozzététele még feladatként var a jovo kutatoira.
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AZ INTERAKTIV KONSTRUKTIVIZMUS GYOKEREI
A PRAGMATISTA NEVELESFILOZOFIABAN

KALMAN UNGVARI KINGA

Babes-Bolyai Tudomanyegyetem, Kolozsvar

A huszadik szédzad végétdl a konstruktivista elméletek egyre jelentdsebb szerepet
toltenek be a tudds, a megismerés és tanulds folyamatainak kutatdsdra vonatkozdan. A
konstruktivizmus képviseldi Giambattista Vico filozofiai utddainak tekintik magukat, aki a
»verum ipsum factum” kimondasaval ravilagitott vilagmegismerésiink korlatozottsaganak
legfobb okara, arra a tényre, hogy metafizikai €s matematikai vildgunkat mindenestdl mi
magunk teremtjik (Somly6, 1992). Magat a konstruktivista episztemologia kifejezést
elészor 1955-ben a svajci pszicholdgus, Jean Piaget hasznalta, aki szerint a tudas struktarai
nem a priori adottak, hanem interakciok sordn alakulnak ki.

Tanulmanyomban a konstruktivista elméletek korszerii elképzeléseit szeretném
John Dewey — fOként pedagdgiai vonatkozast - gondolataival Osszevetni, mintegy
ramutatva arra, hogy Dewey nézetei milyen sokféleképpen aktualisak és tovabbgondolasra
érdemesek. Eloszor a konstruktivizmus fobb irdanyvonalait vdzolom, majd a két felfogés
Osszefliggéseire mutatok rd, feltérképezve azt, ahogyan Dewey nézetei hatottak a
konstruktivizmus alapjaira.

A konstruktivizmus mdédszerei és gyakorlata

A metafizikai vagy realista megkozelitésekkel ellentétben a konstruktiv szemlélet
nem torekszik a kiils6 valdsag tiikrozésére vagy masolasara az emberi értelemben. Az
ember, mint megfigyeld, résztvevd jelenik meg, aki képes aktivan modellezni a kiilvilagot,
illetve olyan valosagot épit maga szamdara, mely megfelel neki. Ezek a konstrukciok nem
pusztan szubjektiv entitdsok, mindig a tarsadalmi kontextus fiiggvényei, tranzakcidban
allnak azzal a kulturdlis kornyezettel, amelybdl létrejottek és az egyes szubjektiv
konstrukciok egybeeshetnek mésok szubjektiv konstrukcidival, ami altal interszubjektiv
igazsagok alakulnak ki. A tudomédnyokban a konstrukciok nem véletlenszeriiek, a tudésok
nem Onkényesen alkotjak meg a valdsagrol szold diskurziv gyakorlatot, de tudatositani
kell, hogy a konstrukciok, melyeket a tudomany megteremt, nagyban fliggenek a
megfigyeld egyedi és személyes perspektivajatol. Amit ez iddig az emberek isteni vagy
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valamilyen transzcendens igazsadgnak hittek, azokrdl felismerjiik, hogy az emberi elme
konstrukciéirdl van szo.

A konstruktivizmus kiindulopontja, Iényege abban all, hogy kimondja: teljességgel
elveszitettiik az egyetlen, tiszta, egységes vilagképbe vetett hitiinket, a tudomanyok
barmelyike csupan verzidkat képes megfogalmazni a vilagrdl, olyan verziokat, melyeket a
megfigyeld kutatok, tuddsok konstrualnak, szerepiiknek, helyzetiikknek megfeleléen. A
,folottes megfigyeld” (Reich, 2009), akitdl eddig a Nagy Elbeszélés szarmazott, elveszett,
ily moédon egymas mellett megférd és egyforman helyes vilagkép verziok léteznek. Ezeknek
a verzioknak nincs k6zos nevezdje, de alkalmazhatnak egymashoz hasonld logikai érvelést
vagy racionalitas modellt. A konstruktivista gondolkoddk nem tamogatjak a vilag 6dnhatalmu,
tetszOleges jellemzését, a realitdsrol szold konstrukciok életképességére koncentralnak,
gyakorlati kovetkezményeik feldl kozelitik meg ezek igazsagat. El6térbe helyezik a
problémamegoldo, instrumentalista, talalékony, de nem vélekedésszeri opcidkat.

A konstruktivizmus kritikusai ugy vélik, hogy a konstruktiv szemlélet képviseldi a
tetszOlegességet vezetik be moddszer helyett vagy gyanant, de ez a megallapitas nem
elfogadhato, kiilonosképpen akkor, ha alaposabban megvizsgaljuk a konstruktivista
mozgalmakat. Minddssze arrdl van szo6, hogy a konstruktivizmus elutasitja a tudomanyos
szemléletmod univerzalizmusat, mert a posztmodern korban ez nem életképes pretencio,
semmi sem feledtetheti veliink, hogy az univerzalizmusra torekvés minden alkalommal
megbukott. Ami az igazsadgot illeti, Hillary Putnam fallibilista megfogalmazasat
alkalmazva a ,racionalis elfogadhatosag idealizalasarol” beszélhetiink, vagyis arrol, hogy
az igazsagnak ideiglenes érvényessége van egy adott diskurziv kontextusban.

Nincs értékelé dimenziotdl mentes racionalitas, ami a konstruktivista gondolkoddk
szamara azt jelenti, hogy a filozofusok és tudosok a modszereiket €s megfigyelésiik targyat
folyamatosan ujraépitik az alkalmazas soran. Ezért sziikséges, hogy onmagukra reflektalva,
bizonyos mértékig kiilsé megfigyeloként is elemezzék modszereiket, hogy a
szubjektivitasukkal jar6d kereteket, gondolati vazakat kritikusan is szemléljék, alternativ
perspektivakbol is felmérjék tevékenységiiket. Noha ez a fajta kimozdulasi kisérlet
onmagunk korlatain talra nem egyszeri feladat, s egyik perspektivankba sem
kapaszkodhatunk, mint idealis, végleges megoldasba, de ez a pluralis felvetési mod teszi
lehetdvé a transzparens, nyitott filozofiai és tudomanyos diskurzust.

A gyakorlatban az is tapasztalhatd, hogy a tudomany ala van vetve gazdasagi
érdekeknek (Reich, 2009) vagyis a tudomanyos gyakorlatban perdontd a tudomanyos
eredmények megvalosithatosdga. Ez az oka annak, hogy vannak dominéans féaramlatai a
tudomanyoknak, amit ugy is értelmezhetiink, hogy nincsenek alternativdak. De
tulajdonképpen soha nem egyetlen jarhaté ut van, a valtozasra ¢és pluralitdsra a
tudomanyoknak nyitottaknak kell lenniiik. Van konstrukciés szabadsaga a gondolkodoknak
¢€s az un. ,,outsiderek” innovativ diszponibilitasa a jovobeli fejlodés kulcsa lehet. Amit ma
tapasztalhatunk, nyilvanvaldan ellentmond annak a modernista vilagképnek, amely az
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emberi értelmet egy valoban moralis 4llam szolgalataba allitotta, amelyben minden racio-

nalis, egységes, attekinthetd és éppenséggel megnyugtatd véget ér. A 21. szazad a

bizonytalansagrol, értékek, hagyomanyok devalvalodasarol szol, a bizonyosnak hitt

tételekrol, rendszerekrdl kideriilt, hogy csak kontextus-fiiggd konstrukciok, ideiglenesen
érvényes modszerek.
Kersten Reich a konstruktivizmus harom relevans aspektusat foglalta 6ssze (Reich,

2009), elsdsorban a tarsadalomtudoméanyokra vonatkozoéan.

e A konstruktivizmus felértékeli az emberi tudas konstruktiv oldalat, magyarazza a
konstrukcidk, rekonstrukciok és dekonstrukciok kozti kolcsonhatast, lehetové teszi
ezaltal a mai tudomdnyos diskurzusok interdiszciplinaris ¢€s transzdiszciplinaris
megkozelitését és odafigyel a diskurzusok valtozatossagara, az események egyediségére.

e A konstruktivizmus modszertanilag széleskori spektrumot enged meg, nem probalja
kiiktatni a zavard tényezoket azért, hogy egyértelmii eredményt és megnyugtatd
érvényességet biztositson. A tudas eltordlhetetlen indeterminancidjara hivja fel a
figyelmet, ami akkor is fennall, ha kifinomult médszerek sorozatat alkalmazzuk.

e A konstruktivizmus az emberi gyakorlat ¢letképességét tekinti alapkritériumnak a
mobdszerek, konstrukciok sikerességének megitélésekor, azok artalmas vagy hasznos,
sz&p vagy visszataszitd, megfeleld vagy nem megfeleld voltat. Az alkalmazéasra vald
odafigyelés lehetdvé teszi az elefantcsonttoronybeli diskurzusok (melyek modszeresen
kivonjak magukat a gyakorlati ellendrzés alol) dekonstrukcidjat, kritikajat. A konstruk-
tivista gondolkodok alapvetden a kulturalis eseményeket, valtozasokat kutatjak, melyek
- tobbé-kevésbé hallgatolagosan - eldkészitenek, megeléznek tudoményos felfedezé-
seket, de vizsgaljak azokat a tudomanyos moddszereket, konstrukcidkat is, amelyek
fontos kulturalis gyakorlatokat tettek lehetdvé.

A konstruktivizmus és Dewey pragmatizmusa kozti Osszefiiggések koziil a metafizikai
gondolkodas kritikdja az egyik legfontosabb és legatfogobb kapcsolat. Dewey gondolatai
inkdbb anti-metafizikainak tekinthetok, hiszen elutasitotta a végsO, transzcendens
igazsagok tudasat, a vilag dualista értelmezését, kozéppontba helyezte a gyakorlatot, a val-
tozast, tigy vélte, hogy nincs tudat a kommunikéciot, interakciot, interszubjektivitast mege-
16z6en. Dewey perspektivajabol a valosagrol szold verzidink mindig a kulturalis kontex-
tusunk fiiggvényei. Ezek a gondolatok a konstruktivistdk szaméra termékeny téptalajnak
bizonyultak.

Dewey tapasztalat fogalma ugyszintén lényeges talalkozasi pont a konstruktivista
nézetekkel, hiszen a ra jellemz6é modon megkisérelte felszamolni a szakadékot elmélet és
gyakorlat kozott, ami a konstruktivizmus szdmdara a megvalosithatosag (viability) koncep-
cionak az elézményeként foghato fel.

Dewey filozofidja bizonyiték arra is, hogy a pragmatizmus nem egyszeriien a hasz-
nossag elmélete. Dewey megkozelitésében az emberi élet és a kultura nagyvonalq, dsszetett
értelmezést nyert, s ma is relevans kérdéseket fogalmazott meg. Felfogasaban az ember
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nem kiilonallo, szollipszisztikus individuum, hanem alland6 interakcidkban résztvevo lény,
akinek a vilagképe mindig kulturalis kornyezetétdl fligg - ez az interaktiv konstruktivizmus
szédmara is alapgondolat.

A demokriacia sziikségessége Dewey egyik visszatérd motivuma. Demokracia alatt a
masok felé vald nyitottsagot, a pluralizmust, a lehetdségek sokasagat érti, amely nagyon
valtozatos ¢letmdodokat enged meg. A konstruktivizmus kiillonosen relevansnak tartja
Dewey demokracia felfogasat, mivel egy kozosségen beliil a tudatosan vallalt érdekek
sokféleségét a fejlodés, a novekedés lehetdségeként értelmezik. Az ilyen kozosségek
kozotti kapcesolat pluralitdsa, szabadsidga egy masik eléfeltétele a konstruktivista
demokracia szemléletnek, akarcsak Dewey szamara is.

Dewey tOobbszor ramutatott arra, hogy a hagyomanyos filozofidkban az elmélet és
gyakorlat dualizmusa a tudas és cselekvés kiilonvalasztasahoz vezetett, ami elsoként a
nevelésben fejtette ki negativ hatdsat. Hogyan tanulnak meg az emberek gondolkodni? A
gondolatok nem egy vakuumban keletkeznek, hanem kulturdlis Osszefiiggésekben, a
megszerzett tapasztalatok soran, amelyek magunkrol és kdrnyezetiinkrdl tanitanak. A tanulés
mindig empirikus helyzetbdl indul ki, életszeri problémat kell vele megoldani. A tanulas a
tapasztalatok folytonossaga altal valik lehetségessé. A tapasztalati kovetkeztetésekbdl olyan
magyarazatokat, konkluziokat kell levonni, melyek a sajat elkdvetkezd tevékenységeink
instrumentumaiva valnak. A konstrukciok igazsaga a gyakorlatban érvényesiil, elkdvetkezd
tapasztalatok soran. Tehat, a pragmatizmus és konstruktivizmus szempontjabol egyarant
igaz, hogy a valosag konstrukciéi nem Onkényesek, hanem kutatds eredményei, emberi
problémakat oldanak meg altaluk, kulturalis eréforrasokat mozgatnak meg.

Dewey neveléselméletében a tanulas és tapasztalat Osszefliggése meghatarozo,
hiszen az embereket soha nem nézékként, hanem aktiv résztvevokként kell elgondolnunk
kiilonb6z6 szituacidkban. Szemlélete a novekedéssel all szoros Osszefliggésben, ami a
lehetoségek novekedését is jelenti, a kiilonbozdség viragzéasat, az élethossziglan tartd
tanulast és az emberi élet holisztikus megértését. Dewey gondolata a konstruktivizmus
szempontjabodl rendkiviil fontos: a nevelésben a novekedést a kutatas és kommunikacio, a
parbeszéd révén tartotta megvaldsithatonak. A tanulok kisérletezd kutatds soran a kornye-
zetiiket, a természetet fedezik fel, ehhez viszonyulnak, de a kommunikéci6 segitségével
kozlik felfedezéseiket. A konstruktivizmus szamara igencsak korszerli az a (tobbé-kevésbeé)
implicit tanulsdga Dewey eszméinek, hogy a kutatasainkbol kiindulva, kommunikécios
interakciokban konstrualjuk meg az igazsagot, az értékeinket, az indokolt nézeteinket.

A konstruktivista filozofia gyokerei John Dewey rendszerében

A konstruktivista szemléletben az életképes vilagok, a valosag-produkciok minden
esetben a megfigyelok konstruktiv folyamatainak az eredményei. Stefan Neubert (2009)
allaspontja ebben a kérdésben az, hogy a konstruktivizmus altal kozponti kategdriaként
emlegetett megfigyeld nem hasonlit a platoni kiilsé megfigyeldhoz, aki lat, érzékel, de nem
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vesz részt az eseményekben. A konstruktivista értelmezésben a megfigyelés egyet jelent a
megélt kultardban, az életvilagban részvétellel, a megfigyelé dolga a kulturalis szokasokat,
intézményeket aktivan gyakorolni, haszndlni vagy — ahogy Dewey mondand — a
megfigyelés az ¢élettapasztalatok megélését is jelenti, azok minden ellentmondéséval,
bizonytalansagéaval. Kialakulnak olyan habitusaink, melyek lehetévé teszik a mindennapi
talélést, a megfigyelok mindig az értelmezd kdzosségek kontextusdban mozognak.

Az interaktiv konstruktivizmus megkiilonbdzteti az ,,0n-megfigyeld” illetve ,tavoli
megfigyeld”’(Neubert, 2009) pozicioit. Az elébbi esetében Oonmagunkat kozosségiinkon
beliil figyeljiik meg, mig a tavoli megfigyeldi pozicid egy kiilsé megfigyelést jelent, kiviil
helyezkedve mindennapi habitusainkon. A kettd természetesen Osszefiigg, sok esetben
egybeér, mégis fontos ravildgitani mindkét pozicid fontossdgara. A tavoli megfigyelés
tulajdonképpen azt a tényt tudatositja benniink, hogy milyen sokféle, egymas mellé
rendelhetd perspektiva létezik, s hogy nincs egyetlen igazsag. Az 6nmegfigyelés és tavoli
megfigyelés pozicidinak valtakoztatdsa minimalis kovetelmény egy posztmodern
gondolkodo szamara.

A nevelés a konstruktivizmus szempontjabol vilag-csinald kulturélis folyamat, a
kialakul6 vilagképek nagyon kiillonbozéek és esetlegesek. A nevelés tartalma egy
kulturdlisan megkonstrualt realitds, mely a megfigyel6k perspektivainak sokasagat
implikélja. Ez a sokféleség képezi tulajdonképpen a nagy kihivast is a konstruktivizmus
szamara, amely megprobal védekezni a perspektivak talzott relativizmusa ellen, olyan
gondolkodasi kereteket allitani fel, melyek lehetévé teszik a széleskori értelmezést, de
kizarjak az onkényességet.

Neubert a nevelést a megfigyeldk altal kozosen felépitett valosagként értelmezi, a
perspektivak sokféleségeként. Ez a nagyfoku sokféleség az oktatasi folyamat egyik nagy
kihivésa is. A tanulds kooperativ, konstruktiv folyamat, amelyben a f6 hangsuly a tanulora
esik, tulajdonképpen perspektivaik iranyitjdk az oktatds menetét. Akarcsak Dewey, a
konstruktivizmus is gy véli, a nevelés a tanulok, tanarok, mint megfigyeldk, résztvevok
ko6z6s konstruktiv munkaja, melyet élettapasztalataik irdnyitanak. A tanulas akkor kezdddik
igazén, amikor a tanulok képesekké valnak hasznalni és kiterjeszteni egyéni konstruk-
cioikat a problémak megoldasara, alkalmazni tudjak azokat a jelentésteremtésre, konkrét
¢lethelyzetekben. Egyértelmii, hogy ezek fényében a tanar szerepe is megvaltozik, hiszen a
konstruktivizmus nem hisz a tudés transzportalhatosdgaban. A pedagogus a tanuldi naiv
elméleteinek miikodtetésében segit, a stimulalds, motivalas €s informalas kozvetett modo-
zatait kell alkalmaznia. A tanarnak épitenie kell a neveltjei eldzetes tudasara, s amennyiben
fogalmi valtast szeretne elérni, gazdag informéciosort kell a didkok rendelkezésére
bocsatania, hogy azok szabadon valaszthassanak, 0j kognitiv struktirat épithessenek fel,
sajat kezdeményezésre. Konstruktivista értelmezésben hatékonyabb lehet az a tanar, aki
képes ,,csukott szajjal tanitani”(Finkel, 2000), kozvetett befolyasolassal, mint az, aki
megszoritd, direkt instrukciokat ad neveltjeinek.

John Dewey mar a XX. szdzad elején kihangsulyozta (Dewey, 1919), hogy a
tanarszerepnek valtoznia kell, diktator helyett nézoként és segitdként kell miikodnie. Ez azt
jelenti, hogy a pedagdgus ,,mindentudd” szerepkore helyett a megfigyeld, segité funkcidja
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keriil el6térbe, mig a tanulo aktiv, kérdezd, tapasztalatszerz6 szubjektumma valik. A tanulo
kérdezési maodja, tapasztalatanak érvényessége mélyen gyokerezik kozossége szokasaiba,
habitusaiba, ennek keretei kozott van életképessége, hasznalhatdosaga. Mas kozosségek
tanuldi természetesen mas eredményekhez, interpretaciokhoz juthatnak, kontextusuknak
megfelelen, ezért az oktatoknak nem ajanlott egyetlen perspektiva kizarélagossagat hang-
sulyozni. A konstruktivista nevelés, Dewey neveléskoncepciojahoz hasonldan, sz&lsdség-
esen demokratikus, mélyen hisz a plurdlis univerzumban, a kultirdk egyenldségében,
egyenjogusagaban. A kiilonb6zé nézetek kimondasa €s megmutatasa nem csupan a sza-
badsag gyakorlasdnak kérdése, de egymads ¢lettapasztalatainak gazdagitasi lehetdsége, a
demokracia valédi 1ényege.

A konstruktivizmus kiilonds hangsulyt fektet a kommunikéciora, igy a pedagogiai
kommunikaciora is. A kommunikacié tartalma és a kommunikativ kapcsolatok kozotti
kiilonbség igen jelentds, s az elébbi csupan a jéghegy csucsa, hiszen a hangstlynak a
megélt kapcsolatokra kell tevddnie a pedagdgidban, miutdn nagyon sok ideig a tartalmi
vonatkozasok dominaltdk a nevelési folyamatot. A nevel6k szamdara kulcsfontossagu
megérteni, hogy szereplik nem csupan abban all, hogy a tanuldikkal egyiitt megkons-
trudljak a valdsag szimbolikus rendjét, de azokra az emberi kapcsolatokra is oda kell
figyelnilik, amelyek a tanulds soran kialakulnak. A konstruktivizmus szempontjabdl a
hatékony tanulés el6feltétele olyan kornyezet megteremtése, amelyben a massag tisztelete
és elfogadasa, a nyitottsag, az onbecsiilés megtanuldsa alapvetd.

A konstruktivizmus szdmara a szimbolikus reprezentaciok gazdagsaga, valtoza-
tossaga, nem egyszer ellentmondasossaga, nevel6i erdforrast képez. A tanulas olyan
kulturalis targyalési folyamat, mely soran a szimbolikus eréforrasok egymashoz kozelitéd-
nek, a tanulok értelmezd konstrukcioi révén. A valosag szimbolikus reprezentacioja soha
nem a semmibdl indul ki, mar meglevd jelentések €s interpretaciok tomegébdl korvo-
nalazodik, amit kritikusan kell feliilvizsgalni. Dewey ugy vélte, hogy senki sem mentes
olyan vallasos, politikai, mlivészeti, gazdasagi jellegli hitektol, melyet kozvetetten €s nem
kritikai ton szereztiink meg, de amelyekrdl idér6l idére ne kellene megallapitani,
mennyire érvényes, hasznalhato jelenlegi sziikségleteink viszonylataban.

A konstruktiv oktatds nem csupan kritikai viszonyulast jelent azonban a szimbo-
likus rendhez ¢€s a kultira eréforrasaihoz. Akarcsak Dewey meglatasaban, a képzelderd
fejlesztésének is rendkiviil fontos szerepe van, ami Odnmagaban nem egyszerii feladat,
hiszen az oktatds keretei, illetve tanuldk, tanarok imaginativ képessége nem minden
esetben talalkozik. A tanaroknak fejleszteniiik kell sajat képzelderejiiket, s a masik ember,
a tanulok vagyainak elfogaddsara kell torekedniiik, oly mértékben, hogy akarjdk azt is,
hogy tanuloik képzelete meglepetést okozzon szamukra.

A konstruktiv tanulas sordn a tanuldk, tanarok egyarant meg kell Orizzék érzékeny-
ségiiket a realitas, a vilag valos eseményei irant, mikdzben tudatositaniuk kell, hogy a
valosag konstrukcidik megkérddjelezhetdk, hiszen egyik sem meriti ki a jelen vagy a jovo
valosagat. A nyitottsag és kivancsisag fejlesztése révén felismerjiik, hogy egyetlen elmé-
letiink, gyakorlati eljarasunk vagy intézményi berendezkedésiink sem végleges — ugyanigy
a tanarok modszerei, gyakorlata is folyamatosan feliilvizsgalando.
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Stefan Neubert az oktatasi folyamat tanulmanyozasakor a konstrukcid, rekons-
trukcid és dekonstrukcid ciklusardl beszél — mindhdrom mozzanatnak kiilonleges jelen-
tésége van (Neubert, 2011). Konstrukcioként a tudas sajat vilagunk megalkotasat jelenti,
egy individualis valosag feltalalasat. Ugyanakkor — és ez kiilondsen fontos - a tanulas
interaktiv, a kiilonb6z¢é diskurzusok taldlkozasat jelenti, ezért nem csak egy szubjektiv,
egyéni vallalkozas, amit a tanuldé 6nmaganak, dnmagatdl megalkot, hanem szorosan Ossze-
fiigg a k6z0sség hasonld vonatkozasu tevékenységével. A konstruktivizmus rekonstrukeid
gondolatat szorosan kapcsolhatjuk Dewey novekedés, tanulas koncepcidjahoz: az el6zéen
1étez6 konstrukciok ujrafelfedezésérdl, felhasznalasardl van sz, amit Dewey javasolt mult,
jelen és jovo Osszekapcsolasara, folytonossaganak megteremtésére. A rekonstrukcid soran
felfedezheté a meglévd konstrukciok sokfélesége és gazdagsaga, altala keriiliink a szim-
bolikus eréforrasok kozelébe. A mult ismerete, Gjra-allitasa (rekonstrukcidja) elengedhetet-
len feltétele a jovo megalkotasanak (konstrukcidjanak). Itt elsdsorban a nevelési folyamatra
kell utalnunk, ahol a tanul6 felfedezi maga szdmara a mar meglevd tételeket, kulturalis
javakat, értékeket, felismeri és elismeri azok fontossdgat, nagyszeriiségét. Csak ilyen
jellegli rekonstrukcids folyamatok teszik lehetdvé a tanulok szdmara, hogy tovabbi egyéni
konstrukcidikat megalkothassék, ezért a rekonstrualt elemek nem az oktatds végcéljai (mint
a hagyomanyos oktatdsban), sokkal inkabb kiindulopontot képeznek a termékeny tudas
szamara. Ehhez képest a dekonstrukcionak akkor kell megjelennie, amikor azt hissziik,
hogy konstrukcidink vagy rekonstrukcioink helyesek, de a dekonstruktiv kérdések
ravilagitanak arra, hogy egy viszonylag zart keretben mozogtunk €s egyoldaltian oldottuk
meg az eldttiink alld6 problémat (Neubert, 2011). A dekonstrukcido soran kiilsd, tavoli
megfigyelokké valunk, elidegenedve addigi perspektivainktol, felszabadulva korabbi
korlatainktol, j — nem egyszer szokatlan - szempontokbdl kiindulva konstrualjuk meg
tudasrendszeriinket. A dekonstrukcié altal nyert tudas sokkal Osszetettebb, varatlan
horizontokat nyit, s mindenképpen kiment kényelmesnek tiin nézeteink fogsagabol.

Az interaktiv konstruktivizmus pedagodgiai szemlélete nem utolsé sorban a
multikulturalitas elkotelezettje, akarcsak Dewey, aki mélyen hitt a kultirdk demokratikus
egymas mellett létezésében, abban, hogy a nyelvek, hagyomanyok, értékek nem
rangsorolhatok, de a globalizacid kozepette folyamatosan interakcioban allnak egymassal.
Az interkulturdlis nevelés ramutat arra a modra, ahogyan a kultarak egymassal
Osszefliggenek, taldlkoznak egymds hatdraindl (ezek az Un. ,border-pedagogies”) és
kezdépontokat képeznek a fiatalok szamara jraélésiik, ujragondolasuk végett.

Lathato, Dewey nézetei és a konstruktivista nevelésfilozofia tobb szalon kapcsolod-
nak, itt a legfontosabb pontokat emeltem ki, s ramutattam arra, amit Stefan Neubert
expliciten is kimond: Dewey nem csak a pragmatizmus alapitdjanak tekinthetd, hanem
jelentSs eléfutara a jelenkori konstruktivizmusnak.'Dewey azaltal, hogy a tradicionélis
episztemologia hatalmi jatékat megbontotta, s kiterjesztette ezt a nevelésre is, maga is
konstruktivista szerzonek tekinthetd. Ahhoz, hogy felkutassuk az emberi tudas elofeltételeit

" L. Hickman, S. Neubert, K.Reich, J.Garrisson: After Cologne: an Online Email Discussion about the Philosophy
of John Dewey in John Dewey Between Pragmatism and Constructivism, id. kiadas, 142 o.

55



KOMPETENCIA- ES TUDASTRANSZFER AZ OKTATASBAN

¢s tisztan lassuk, hogyan alkotunk jelentéseket, értelmezéseket, 0j utakat kell a nevelésben
is (fel)talalni. Annyi bizonyos, hogy a tanuldsnak nem szabadna a masolasrdl, imitaciorol
szolnia, sokkal inkabb a jelentésteremtésrol, valosag konstrukcidokrol. A tapasztalat
kulcsfogalmanak bevezetésével Dewey Uj lehetoségeket nyitott meg a jelenkori nevelés
szamara, ezekkel a lehetdségekkel a konstruktivizmus felvallaltan és kovetkezetesen is €l.
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ELOZETES TUDASBESZAMITAS
NEHANY EUROPAI ORSZAGBAN

KARLOVITZ JANOS TIBOR
Miskolci Egyetem

Globalizal6do és felgyorsult vildgunkban a hatékonysag és a profit-maximalizalas
jegyében a multinacionalis vallalatok munkatarsaikat kiilonb6z0 orszagokba kiildik ki
munkavégzésre: ez lényegesen olcsobb, mint helyben (az adott orszadgban) képezni. A
masik oldalrél — ugyanennek a globalizacionak sziikségszer(i velejarojaként — tomeges
migracios folyamatok zajlanak: az emberek mas-mas orszagokban (foldrészeken) keresnek
maguknak boldogulast, megélhetést. Mig az elsd esetben a koltoztetés és a repatrialas
koltségei a profit rovasara a vallalatot terhelik, a masodikban a kolt6zés kockazatait és anyagi
terheit a maganszemélyek viselik. A vallalati érdekbdl torténd kihelyezés elsdsorban
magasan kvalifikalt, az ilizemegység vezetésében kozremiikddni képes, illetve specialis,
nehezen megszerezhetd szaktudassal rendelkezd munkatarsakat érinti. A tobbé-kevésbé
spontan, a jobb élet reményében zajléo migracio a tarsadalmak szinte minden rétegében jelen
van, kivéve talan az un. mélyszegénységben ¢loket. Az elindulashoz ugyanis minden
esetben kell némi alaptéke, pénz. A fejlett orszagoknak elsérangu érdeke, hogy az érkezd
friss munkaerdrdl megallapitsa: milyen kompetencidi vannak, milyen munkakoroket lenne
képes betdlteni, mi az, ami ,,el6z0 €letébdl” beszamithatd, elismerhetd.

Az elézetes tuddsbeszamitds azon orszagok szamara a fontosabb, amelyek a
nemzetkdzi migracios folyamatokban jelentds szamban fogadnak maés orszdgokbol
szarmazokat, igy nem mindegy szdmukra, mekkora a befogadas, a tarsadalmi inkluzid
koltsége. Annak érdekében, hogy tisztabban lassunk, megemlitiink néhany jellegzetes
migracios iranyt.

Vannak olyan europai orszagok, amelyek a XX. szazad derekaig gazdasagi ¢letiikben
jelentés szereppel bird gyarmatokkal rendelkeztek: Nagy-Britannia, Hollandia,
Franciaorszag stb. Ezek az egykori gyarmataikat azok fiiggetlenedése utan is
megprobaltdk valamilyen forméban érdekkoriikben tartani. Ennek kovetkeztében az
egykori teriiletrészek polgarai 1ényegesen konnyebben utazhatnak be, és telepedhetnek le
az ,anyaorszdgban”. A helyzet jellegzetességeibdl fakaddan az elvandorolni kivanok
rendszerint nagy szegénységbdl szdrmaznak, alacsony iskoldzottsdguak, €s rendszerint
egész kozosségek Osszefogasaval kelnek ttra. Az otthon maradottak azt varjak tdliik, hogy
majdani keresetlikbdl kiildjenek haza az otthon maradottaknak. A 2000-es évekre az 6
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migracios folyamataik kovetkeztében mar a masodik-harmadik-negyedik generacio teszi
rendkiviil sokszintivé, multikulturalissa a befogadd orszagok — els6sorban — nagyobb
varosait.

A masik f0 migraciés folyamat elsdsorban polgarhdborus-iildoztetéses orszagokbol
iranyul a tavolbdl gazdagnak tartott, fejlett nyugat-europai orszagok felé. Els6sorban
Németorszag az uticél. Ilyen kiinduld orszagok példaul Pakisztin, Afganisztan, Sziria,
Koszovo. Az utnak eredék — annak jelentds befektetés jellege miatt — sokszor olyan
fiatalok, akik tarsadalmuk kozéposztalydhoz tartoznak, és elégedetlenek sorsukkal ¢€s
lehetdségeikkel. Mire Eurdpéaba érnek, a megprobaltatasok kovetkeztében rendszerint ugy
néznek ki, mintha mélyszegénységbdl érkeztek volna, pedig sok esetben szakmaval, vagy —
amint azt a kozelmult koszovéi menekiiltjeinél lattuk — akar diploméval is rendelkeznek.
Réjuk batran tekinthetlink Gigy, mint a migransok potencialisan legértékesebb hanyadara: a
befogadd orszagok jol képzett fiatal felndtt munkaerdt kapnak, akiknek motivaciojuk
(céljuk) van, és akik dolgozni akarnak.

Egy harmadik jelentds migracids csoportot alkotnak azok, akik olyan orszdgokbol
indulnak, amelyek az Eurdpai Unid bdvitése kovetkeztében, am a kdzponti allamokhoz
képest sokkal fejletlenebb gazdasagi szinten 1éptek be az eurdpai orszagok kozdsségébe. A
kezdeti lelkesedés utan kideriilt, hogy ezek az orszdgok mintegy ,,bels6 gyarmatok”,
amelyeknek a nemzetkdzi munkamegosztasban a bérmunka és a silany mindségli termékek
fogyasztasa jut. Az ezen orszagokbol a fejlettebbekbe a valamilyen szinten képzett, nyugat-
eurdpai életmindséget kivand emberek szarmaznak, akiknek kultiraja sok tekintetben
hasonlé a befogadd orszagok polgari értékrendjéhez. Ebbdl kovetkezéen olcsd és
viszonylag gyors a beilleszkedésiik — ha egyaltalan le akarnanak telepedni, mert az Eurdpai
Unidén beliili migracidos folyamatok szerepléi jelentds hanyadban vagy idénymunkara
(példaul Romaniabol), vagy ideiglenes jelleggel valtanak orszagot (pl. a Lengyelorszagbol
érkezOk ritkan terveznek tartds letelepedést).

A negyedik migracios folyamat Europat kevésbé érinti: ez altalaban a legszegényebb,
talnépesedett orszagokbol indul (Banglades, Pakisztan stb.), és rendszerint gyorsan fejlédo
azsiai térségek (Dubai, Dél-Korea stb.) projektjei megvalositdsara iranyul: olyan
orszagokba, ahol a migrans élete nem érték, nincs szakszervezetilk vagy munkavallaloi
érdek-képviseletiik, kdvetkezésképpen végteleniil kiszolgaltatottak — ugyanakkor alacsony
iskolai végzettség mellett igazi tomegmunkat végeznek. Otthon is nincstelenek voltak, és
azok is maradnak az 0j orszagban. Az ¢ migracids megitélésiik ugyanakkor vitathato: mivel
rendszerint toborz6 iroddkon keresztiil, ,,véllalati érdekbdl” keriilnek mas orszagba (akéar
mas szubkontinensre is), kivandorlova akkor valnak, amikor ott ragadnak, amikor mar
nincs szamukra se vissza-, se mashova vezeto ut.

Az 06todik fajta folyamat: a sajat akaratbol torténd, ugyanakkor tomeges — példaul
kereskeddi tevékenység — révén vald rendszeres orszag-valtds (foként kinaiak). Aki
Kindbol mas orszagba keriil, annak a gyereke mar soha nem fogja tudni tgy a kinai
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nyelvet, hogy azzal sziilei sziil6foldjén boldogulni legyen képes. Ugyanakkor a kereskedoi
tevékenység globalis jellege miatt mindig lehetévé valik szamukra a barmely orszagban
vald piaci rés megtalalasa, ezzel egylitt a boldogulas lehetdsége. Kérdés azonban,
migracionak tekinthetd-e, ha az ¢él6tér az egész globalis vilag: nincs hatarozottan
korvonalazodo cél, igazabol 1ényegtelen, hogy éppen melyik orszégban vannak.

Ugy gondolom, a kifejezetten a joléti allamok segélyezési rendszere miatt utnak
indulok szama elenyészo az el6z6 csoportokhoz képest — azonban minden allam érdeke az,
hogy a migraciobol a lehetd legkisebb rakoltés mellett a lehetd legtdobb hasznot szedje be.
fgy az allami szervek és a kormanyok elsésorban a médian keresztiil igyekeznek ,,iizenni”,
illetve a sajat lakossagukat nyugtatni: elejét veszik a pusztan gazdasagi elonyokért,
segélyekért jelentkezOok belépésének vagy tartds betelepedésének.

A migracio kovetkezménye lehet tovabba, hogy a magas bérszinvonall orszagokban
a helyi lakossag ugy érezheti, észrevehetden csokkennek elhelyezkedési, illetve kereseti
lehetdségei. A migracié tehat a globalizacid velejaroja, a vallalati koltséghatékonysagot
,javito”, azaz a bérkoltségeket csokkentd tényezd a nyugat-eurdpai orszagokban.

Az eldzetes tudasbeszamitas tehat az elsd harom migracios folyamatnal érdekes,
jellegzetes eurdpai cél. A migrans a leggyakrabban sajat elhatdrozasabol és akaratdbol
kertil 0j orszagba: minél eldbb sikertiil beilleszteni, anndl hamarabb valik beldle adofizetd,
és a jovevények is alapvetden a gyors beilleszkedésben érdekeltek (Torgyik, 2013).

Amikor nyugat-eurdpai vallalkozdsok Roménidban idénymunkéra toboroznak, a
jelentkezoket valogatjak, és oda-vissza szallitjadk, mint munkavallalasi folyamat, az is
migracios esemény. Gyakorlatilag munkaerd-kolcsonzést folytatnak, amikor alacsony
bérszinvonalu orszagokbol magasabb bérszinvonali orszagokba szallitjak az embereket —
kicsivel magasabb munkabérért, mint amennyit otthon kaptak volna (ha lett volna
munkalehetdségiik). Itt a kozvetité cégeké lesz a haszon jelentds része, mert a nyugat-
europai orszagokban a szakszervezetek argus szemekkel figyelik, hogy a ,kelet-eurdpaiak™
utan kifizetett munkabér ne legyen sokkal alacsonyabb a helyben korabban kialkudottnal.

A migracios folyamatok kezelése foldrésziinkon tehat 6ssz-eurdpai iigy. Hiaba, hogy
az eurdpai polgarok lassanként minden orszagban a legmodernebb biometrikus
okmanyokkal utaznak, a migracié6 Europai Union kiviili részébdl érkezok rendszerint
mindenféle hivatalos okmany nélkiil igyekeznek egyik orszdgbdl a madsikba. Egyszerii
gyakorlati tapasztalat: ha volna utlevele, konnyen, gyorsan, egyszeriien visszakiildhetnék
szarmazasi helyére — ennek hianyaban csak abba az orszagba, amelybdl belépett a masikba.
Valgjaban egyik orszdgnak sem érdeke az okmany nélkiili migransok megallitdsa vagy
visszaforditasa: kevesebbe keriil tovabbengedni dket, mint feltartéztatni és gondoskodni
roluk.

Az Ossz-eurdpai érdek alapjan tehat verbalis eszkozokkel probaljak mérsékelni az
aradatot, valdjaban arra dolgoznak ki modszereket és eszkozoket, hogyan allapitsak meg az
érkezOk elézetes miiveltségi szintjét, hogyan mutassdk ki hatékonyan (azaz olcson)
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meglévé kompetencidikat, miképpen telepitsék le és illesszék be adott tarsadalomba
(inklazio). Ez annal inkabb indokolt, hogy az ,,0reg” kontinens lakossaga a kevés
sziiletésszam, valamint az jabban tapasztalhaté erds kivandorlds miatt (amely kiilonos
modon sujt olyan orszagokat is, amely — ilyenek Svédorszag és Németorszag is — inkdbb
migracids célpontokként vannak benne a koztudatban) jelentés mértékben csokken.
Munkavallalé népesség hianyaban a joléti rendszerek fenntartdsa, a fejlodés elképzel-
hetetlen. A helyzet Iényegében csak a bevandorlas miatt kezelhetd. (Ahogyan az Amerikai
Egyesiilt Allamok torténete, felemelkedése is a bevandorlassal van megkérddjelezhetetlen
Osszefiiggésben.)

Az eldzetes tudas elismerésének (validaciojanak) gazdasagi okai

Az elézetes tudasbeszamitas legkidolgozottabb formait a fels6foku képzési
eredmények elfogadtatisaban taldljuk, és nem véletleniil: mig ide eljut a fiatal, addigra
neveltetésébe €s iskolaztatasdba igen sok erdforrast fektettek bele mind a csalddja, mind
pedig az intézményrendszer részérdl. Raadasul, ha a képzése valamelyik szakaszdban nem
allami gazdasagi tarsulas is tdmogatta, vagy akar csak gyakorlohelyiil szolgalt, akkor azt
lehet mondani, hogy kiképzésében villalati forrasok is (f)elhasznalodtak. Osszességében
emberi er6forras értéke meghaladja a kevesebb iskolazottsaggal rendelkezok ,,értékét”, és
mivel joval tobbe kertilt, igy az 6 0sszes eldzetes tudasat megprobaljak beszamitani. Bar az
egyes europai orszagok kozott még megmutatkoznak ebben jelentds eltérések (alapjaban
véve az ezzel foglalkozok 6t nagy orszag-csoportot kategorizalnak az elfogadas mértéke,
foka szerint), azt lehet mondani, hogy a konvergencia-folyamatok a minél nagyobb, ¢és
orszaghatarokon ativeld elfogadas iranyaban haladnak.

Az ujkapitalizmus és a neoliberalizmus magaval hozta a vallalati kdltséghatékonysagot,
amely a termelési folyamatokat igyekszik a lehetd legkisebb koltségbdl kihozni, és a profit-
maximalizalas jegyében a tulajdonosoknak a lehetd legnagyobb hasznot biztositani. A
termelés koltségei kozott jelentds tételt jelentenek a munkavallalok toborzasanak,
kivalasztasanak, betanitasanak, bérezésének koltségei és a munkavallalok utan fizetendo
kozterhek.

A vallalati érdek azt kivanja, hogy nagy tomegben alljon rendelkezésre a masnak
(leginkabb az ,allamnak™ vagy helyi kozosségnek) a koltségén létrehozott, kimiivelt
munkaerd, akiket minél rovidebb id6 alatt sikerliljon betanitani az elvégzendd
munkafolyamatokra. Legyenek kellden rugalmasak a termékszerkezet-valtasok kezelésére.
Legyenek konnyen cserélheték és potolhatok. Kovetkezésképpen alacsonyan lehessen
megallapitani a munkabériiket, ezzel egytttal kevesebb lesz a munkabérek kozterhe is.
Megfigyelhetjiik: amikor az Eurépai Unid elvarja tagéllamaitdl az alacsonyabb szintii
diplomasok aranyanak novelését, akkor azt a vallalati igényt szolgélja ki, hogy a 20-21
éves korukig tanuldk felelnek meg €lethossziglani tanulassal a munkaerdpiaci (gazdasagi és
gazdasagossagi) elvarasoknak.
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Az eldzetes tudasbeszamitas ebbe a folyamatba illeszkedik bele. Ha azt nézziik, hogy
amit az egyén egyszer megtanult, ne kelljen még egyszer atvennie, az inkabb a korabbi
»papirjainak” beszamitasat jelenti. Erre a fels6oktatasi rendszerek dolgoztak ki validacios
eljarasokat. Magyarorszagon is létezik ilyen a felsdoktatasban. Hatranya, hogy csak a
,.papirt”, az egyszer elvégzett kurzusokat nézi, és nem a mogotte levé tudast. igy, ha valaki
egy viszonylag régi diplomaval hasonld képzést valaszt, akar anélkiil kaphat 0j diplomat,
hogy az el6zetesen lezart tanulmanyi egységekbdl barmire is emlékezne. Ez is a
koltséghatékonysag jegyében megy végbe. (Példaul a fiatalon tanult tanarképes kurzusokat
Uj szak megszerzésekor mar nem kell és nem lehet ismét elvégezni, azaz teljesen elavult
vagy elfelejtett kompetenciakkal is 0] végzettségre lehet szert tenni.)

A szakképzés rendszereiben kevésbé elfogadhaté mindaz, amit a felséfoku képzés
»elbir”. A szakmunkdk vilagaban végzetes kovetkezményei Iehetnek az elavult
ismereteknek. Ugyanakkor gyakori, hogy a munkavallalonak olyan munkatapasztalata van,
amelyet nem iskolaban szerzett, mégis megbizhatéoan képes bizonyos feladatokat ellatni.
Az elozetes tudasbeszamitast az ¢ esetiilkben lehet hatékonyan alkalmazni, hogy ti. ne
kelljen 6ket hosszu iddre iskolapadba kiildeni (a koltségek kozott nem csupan a képzés
belekeriilése van, hanem a munkabol kiesé idOszak alatt elmarad a tulajdonosi profit
termelése), hanem csak a még hidnyzo ismeretek elsajatittatasara.

Fontos az is, hogy a munkavallalot a vallalaton beliil — egyszerii betanitassal — minél
tobb féle munkafolyamatba lehessen beallitani. Ha valaki ismeri adott vallalat kultarajat,
belsd viszonyait, azzal sokkal kdnnyebb ezeket a valtozasokat menedzselni, a munkaerdt
minél jobban kihaszndlni, munkaidejét betdlteni. A napon beliili tobb féle
munkafolyamatba torténd beallitast a dolgozok kondicionalasa érdekében egyes vallalatok
tudatosan alkalmazzak, igy érve el nagyobb figyelmet és haté¢konysagot.

Az elozetes tudasbeszamitas a magyarorszagi szakirodalomban

Magyarorszagon atfogo6 altalanos kompetencia-felmérések kevésbé jellemzok — ezzel
egyébként teljes mértékben illeszkediink az eurdpai trendekbe —, azonban a
tanfolyamokhoz, képzésekhez kotédéen mégis fel tudunk mutatni ilyen iranya
gyakorlatokat. Az eldzetes tudasbeszamitast a 2001. évi felndttképzési torvénnyel vezették
be kotelezden. Ha valaki felndttképzésben kivan tanulni, a tanfolyam megkezdése eldtt
kotelezd szintfelmérésen vesz részt. Funkcidjaban ez egy szint- vagyis allapot-felmérés,
amelynek eredménye — megfeleld alkalmazas esetén — tiikrozheti mindazt, amire a képzés
soran ¢piteni lehet. Mivel azonban a gyakorlatban a legtobb képzésnél nincs mod a
jelentkezokbol kiilonféle homogén csoportokat képezni, az eldzetes szintfelmérés a legtobb
esetben formalis, valodi funkcid hijan levo.

A felséoktatasi jogszabalyaink szerint, ha valakinek mar vannak a felsdoktatasban
korabban elismert kreditjei, akkor kidolgozott eljarasrend alapjan kérheti azok beszamitasat
az ujabban megkezdett tanulmanyaiba. A fels6oktatasi kredit-beszamitds vagy -elismertetés
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az un. formalis (vagy iskolarendszer(i) képzésben egyszer mar tanult ismeretek leigazolasat
jelenti, ugyanakkor lehet, hogy a felnodtt tanuld idokozben mar elfelejtette azt, amirdl
igazolédsa van, hogy egyszer mar teljesitette.

Joval kidolgozottabbnak tekinthetd az eldzetes tuddsbeszdmitds szakirodalma,
elméleti alapozasa (példaul Tot, 2009). Ujabban igényes szakdolgozatokban is kitiing
feldolgozésokat lehet olvasni az interneten keresztiil (példaul Ipacs, 2014).

Csap6 Bend (2005) két féle felosztdsa az angolszasz modellek alapjan késziilt az
elézetes tudasbeszamitdsra. Emliti egyfel6l az APL-modellt (Accreditation of Prior
Learning), amely az el6zetes tanulast ismeri el, masfeldl pedig az APEL-tipusu
(Accreditation of Prior Experimental Learning) rendszereket, amely az elozetes tapasztalati
tanulas beszamitasanak lehetdségeire fokuszal (Csapd, 2005, 28). Ezeket inkabb Nagy-
Britannidhoz koti. Ezzel szemben az Amerikai Egyesiilet Allamokhoz tarsitja a PLA (Prior
Learning Assessment) és a PRIOR (Prior Learning Assessment and Recognition)
lehetdségeket, amelyek koziil az elsé az eldzetes tanulds (tudés) felmérésére, a masodik
pedig az eldzetes tanulds felmérésére és elismerésére szolgalnak (Csapo, 2005, 28).

Farkas Eva (2014) a kozelmultban megjelent konyvében a nem formalis
kornyezetekben szerzett tapasztalatok elfogadasanak modozataihoz konkrét programot
rendel. Pontosan leirja, hany szakérté dolgozza ki, és a felndttoktatds rendszere milyen
moédon fogadja el az informalis €s nonformalis médon szerzett tudasokat. Hivatkozott
konyve elsésorban andragogiai szemléletl, megkozelitési.

Moré Mariann (2012) felsGoktatasi nézOpontbol vizsgalja az egyes orszagok
az orszagok keriiltek, amelyek mind a felvételi eljardsban, mind pedig az egyes tantargyak
teljesitésének elismerésében is hasznaljak, alkalmazzdk az eldzetes tudasbeszamitas
lehetdségét (Belgium, Dénia, Egyesiilt Kiralysag, Esztorszag, Finnorszag, Franciaorszag,
Hollandia, Horvatorszdg, Norvégia). A masodik csoportba tartozd orszagokban a
megszerezhetd felsoktatasi kreditek egy részénél érvényesiil a validacido lehetdsége —
példaul Skocidban vagy Németorszagban. Norvégia és Portugalia tartozik a harmadik
csoportba, amelyekben csak az ,,id6sebb” (23 év feletti) hallgatok esetében van lehetdség
erre az eljarasra. Belgiumban és Franciaorszagban ugyanakkor — ezeket sorolta a negyedik
csoportba — akar 01j diploma is szerezhetd validacioval. Az 6tddik orszag-csoportban — mint
példaul Ciprus, Malta, Olaszorszag, Spanyolorszag — egyetemi autonémia kérdése, milyen
elézetes tudasokat szamitanak be, és milyen belsO szabalyozas alapjan. A legnépesebb a
hatodik csoportba sorolt orszagok kore (Ciprus, Csehorszag, Izland, Lengyelorszag,
Lettorszag, Litvania), ahol egyaltalan nem hasznaljak az eldzetes tudasbeszamitasban rejlo
lehetoségeket (More, 2012).

Portugalia validacios rendszerével Tét Eva (2011), Spanyolorszagéval Fehérviri Aniko
(2011) foglalkozott a magyar nyelven elérhetd szakirodalomban.
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Benkei Kovacs Balazs (2012) a franciaorszagi €s magyarorszagi rendszerek
parhuzamba allitasat elsdsorban feln6ttképzési, andragdgiai vetiiletben targyalta, tovabba
részletesen bemutatta a francia beszamitasi rendszert. Ez anndl inkabb figyelemre mélto,
mert Franciaorszag élen jar az el6zetes tudasbeszamitasban — kiilonds tekintettel az egykori
francia gyarmatokrol érkezd bevandorldkra, akiknek a felkészitése mar a sziil6foldjiikon
elkezdddik, s ezzel a nyelvi €s szakmai képzési elokésziilettel sokkal olcsobban lehet dket
Franciaorszagban letelepiteni, boldogulasukat — és ezzel egyiitt adofizetési képességiiket —
elémozditani. Benkei Kovacs Balazs konyvének tovabbi hozadéka, hogy glosszariumaban
segit eligazodni az eldzetes tudasbeszamitas teriiletén talalhatd fogalmak és roviditések
erdejében.

Az eldzetes tudast mas-mas szempontbol is meg lehet kozeliteni, am ezek nem
mindegyike relevans alkalmazas. Molnar Gyodrgy (2005) példaul az eldzetesen
megszerzendd matematikai és informatikai kompetencidkrol ir szamos cikkében — azonban
ez az eldzetes tuddsbeszamitas gazdagodd szakirodalmaban mégis irrelevansnak tekinthetd,
mert a hétkdznapi tudas és az egyetemi vagy szakképzési oktatas soran természetes moédon
hasznaljuk fel az addig felépiilt, elsajatitott ismereteket, tudasokat, kompetenciakat.
Ugyanilyen értelemben hagyjuk figyelmen kiviil Nahalka Istvan (2011) tanuldselméleti
megkozelitését vagy Petkes Csaba (2009) munkéjat.

Az eldzetes tudasszint mérésének magyarorszagi elméleti alapjait Csapd Bend (2006)
(2010). Varga Kornél (2005) a Nemzeti Felnottképzési Intézet keretében €s szamara
prébalta meghonositani a Movelex szoftver segitségével az elézetes tudasszintmérés
gyakorlati kivitelezését.

Osszefoglalas gyanant

Az eldzetes tudasbeszamitas eurdpai gyakorlata rendkiviil heterogén, sokszind,
orszagonkénti eltérést és valtozatossagot mutat. Magyarorszag az eurdpai orszagok
rendszerében koztes helyet foglal el. Mig a felsoktatasi validacié elore haladt, addig a
szakmak elismertethetésége terén vannak még tennivalok, egyeztetési folyamatok. A
szakmai képzésekben a modularis rendszernek koszonhetéen viszonylag konnyt
szakmacsoporton beliil ujabb képesitésekre szert tenni. Magyarorszagon ugyanakkor mind
a validacio, mind az eldzetes tudasbeszamitas esetében elsésorban ,,sajat” képesitések és
képességek elismerésérdl van szo, mivel az orszag kevésbé kitett a kiilonféle nemzetkozi
migracids folyamatoknak.

63



KOMPETENCIA- ES TUDASTRANSZFER AZ OKTATASBAN

Szakirodalom

BENKEI KOVACS Balazs (2012): Az eldzetes tudas elismerési rendszereinek komparativ andragogiai
vizsgadlata. ELTE Az Elethosszig Tarté Miivelédésért Alapitvany, Budapest

CsAPO Bend (2005): Az elézetesen megszerzett tudas mérése és elismerése. Kutatasi zaroétanulmany,
Nemzeti Feln6ttképzési Intézet, Budapest

CsAPO Bend (2006): A formalis és nem-formalis tanulas soran szerzett tudas integralasa: az elézetes
tudas felmérése és elismerése. Iskolakultura, 16 (2), 3-14.

FARKAS Eva (2014): A rejtett tudds. A nem formdlis kornyezetben szerzett tanuldsi eredmények
hitelesitése. SZTE JGYPK FI, Szeged

FEHERVARI Aniké (2011): Spanyolorszag validacios gyakorlata. Felndttképzés, 9 (3), 31-33.

IpAcs Virag Réka (2014): A nonformalis és informalis uton szerzett kompetencidk validadlasa.
Szakdolgozat, Szegedi Tudomanyegyetem JGYPK, Szeged

LESZKO Hajnalka (2010): Az eldzetes tudas mérésének jelentdsége a tanuldsi folyamatban. In Juhasz E.,
& Szab6 1. (szerk.), Nemzetnevelés, felndttnevelés, kozmiivelédés. Debreceni Egyetem; KultirAsz
Kozhasznt Egyesiilet, Debrecen, 227-237.

MOLNAR Gyorgy (2005): Miért nehéz a matematika? Az eldzetes tudas, a tanuldsi képesség és
konzultaciok szerepe. Az IKT hasznalat és Internet attitid elemzése és fejlesztési lehet6ségei. In.
Balogh Andrasné (szerk.): Szakképzési metodika — a felndttképzés szempontjabol. BME, Budapest

MORE Mariann (2012): Munkahelyi tanulds és validacid. In. Laczay M., & Bocsi V. (szerk.):
Multikulturalis Mithelytanulmanyok I1. DE GYFK, Hajduboszérmény, 19-27

NAHALKA Istvan (2001): Az el6zetes tudas pedagdgiai jelentdsége. Budapesti Neveld, 37 (1), 60-66.

PETKES Csaba (2009): Az elézetes ismeretek szerepe a tanuldsi folyamatban: Emlékeztek? A mult
félévben tanultuk! Tanito és Tanar, 1 (8), 26-27.

TORGYIK Judit (2013): A tanulas szinterei felnott- és idoskorban. Eotvos Jozsef Konyvkiado, Budapest

TOT Eva (2009): A validdcié fogalmanak értelmezési lehetéségei, rokon fogalmai a hazai és nemzetkozi
gyakorlatban, a validacio lehetséges kutatasi iranyai. Oktataskutatd és Fejleszt6 Intézet, Budapest

TOT Eva (2011): Validacios rendszer Portugaliaban. Felndttképzés, 9 (2), 11-15.

VARGA Kornél (2005). Az NFI Elozetes tudasfelmérés programrendszere. In. Kalman Aniké (szerk.), 1.
Magyar Nemzeti és Nemzetkozi Lifelong Learning Konferencia: Debrecen, 2005. dprilis 21-22.
MELLearN Egyesiilet konferenciakétet, MELLearN — Fels6oktatasi Halozat az Eleten At Tarto
Tanulasért Egyesiilet, Debrecen, 112-118

64



KARLOVITZ JANOS TIBOR / Elézetes tudasbeszamitas néhany eurépai orszagban

Az Eurépai Uni6é néhany vonatkoz6 dokumentuma
ECDL. http://njszt.hu/ecdl

CEDEFOP (2009). The shift of the learning outcomes http://www.cedefop.europa.eu/EN/Files/
3054 en.pdf[2015.03.18.]

CEDEFOP. European guidelines for validating non-formal and informal learning http://www.cedefop.
europa.eu/EN/Files/4054 en.pdf [2015.03.18.]

Europai Bizottsag (2000). Memorandum az egész életen dt tarto tanulasrol. Briisszel: Europai Bizottsag.

Eurépai Bizottsag. Az egész életen dat tarto tanulds FEuropai Képesitési Keretrendszere (EKKR).
Briisszel: Eurdpai Bizottsag. http://ec.europa.eu/eqf/documents?id=54 [2015.03.18.]

Europass portfolio. http://europass.hu/index.php [2015.03.18.]

European Commission (2012). Rethinking Education. Strasbourg http://eur-lex.europa.eu/legal-
content/EN/TXT/PDF/?uri=CELEX:52012DC0669& from=EN [2015.03.18.]

European Council (2012). Recommendation on the validation of non-formal and informal learning.
Brussels. http://eur-lex.europa.cu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=0J:C:2012:398:0001: 0005:EN:PDF
[2015.03.18.]

European Parliament and the Council (2008). Recommendation on the establishment of the European
Qualifications Framework for lifelong learning.

European Parliament and the Council (2009). Recommendation on the establishment of the European
Credit system for Vocational Education and Training (ECVET).

Magyarorszagi jogszabalyi kornyezet

2011. évi CCIV. térvény a nemzeti felsGoktatasrol.
2011. évi CLXXXVIL. toérvény a szakképzésrol.
2013. évi LXXVIL. toérvény a felndttképzésrol.

1229/2012. (VII. 6.) Korm. hatarozat a Magyar Képesitési Keretrendszer bevezetéséhez kapcsolodo
feladatokrol, valamint az Orszagos Képesitési Keretrendszer 1étrehozasarol és bevezetésérdl szolo
1004/2011. (1. 14.) Korm. hatarozat modositasarol.

150/2012. (VII. 6.) Korm. rendelet az Orszagos Képzési Jegyzekrdl és az Orszagos Képzési Jegyzék
modositasanak eljarasrendjérol.

65






VIRAGVASARNAPTOL FEHERVASARNAPIG
— A HUSVETI UNNEPKOR SZOKASAI —

KARACSONY-MOLNAR ERIKA
Apor Vilmos Katolikus Féiskola, Vac

Az tinnep kiilonleges iddszak, a kozosség a hétkoznapoktol eltéré modon viselkedik,
megszabott eldirasokat €s tilalmakat tart be, a szokasok gyakorldsaval az Gsszetartozast, a
nemzeti azonossagtudatot erdsiti. Az linnepeket, kiilonosen a nagy egyhazi linnepeket:
munkatilalom, templomlatogatds, meghatarozott ételek fogyasztasa és viselet jellemzi.
Egyes tinnepek altalanos érvénytiek, masok csak kisebb kozosségeket érintenek (pl.
templombticsuk). A munkaalkalmakhoz kapcsolodo tinnepek (pl. aratds, sziiret) tdjanként
mas—mas jeles naphoz kapcsolodhatnak.

Az linnepek, linnepi szokasok fobb csoportjai a kdvetkezok: a gazdasagi élet iinnepei
(pl. aratas, sziiret, fono, kukoricafosztd, disznotor); az emberi élet iinnepei (pl. kereszteld,
legényavatas, lakodalom, temetés); az emlékiinnepek (pl. fogadott linnepek, tarsadalmi
rétegiinnepek, politikai iinnepek); naptari iinnepek (pl. husvét, piinkosd, jeles napok).

A naptari iinnepekhez kapcsolodd népszokasok tobbnyire Osszetettek: szovegbol,
énekbdl, tancbol, gesztusokbol, szokdscselekménybdl allnak. Az egyszemélyes, szoveg
nélkiili hiedelemcselekménytél a dramatikus jellegi tobbszereplds jatékokig szédmos
valtozatuk alakult ki.

A néphagyomany, a népszokasok az oktaté-, nevelomunkaban

A tradiciondlis faluk6zosségekben a hagyomany atadasa és atvétele nemzedékrol-
nemzedékre ment végbe a magyar nyelvteriileten. A gyermekek belenevelddtek a
hagyomanyokba, a szokasokat, jatékokat, tdncokat, stb. féként utdnzéssal sajatitottak el
nagyobb testvéreiktol, sziileiktol, nagysziileikt6l. Mivel ez a természetes hagyomanyozodas
tobbnyire megsziint, elsdsorban a pedagoégusok feladatdva valt a néphagyomanyok
megismertetése, megtanitdsa. Az oktatas, nevelés sordn minél tobb alkalmat kell biztositani
a cselekvd és alkotd részvételre, a néphagyomanyok élményszeri atélésére. Mindezt
segitheti a szokasok kellékeinek elkészitése is, a kalendariumi szokasokhoz kapcsolodo
koszontok, szinjatékszerli szokasok elsajatitisa, eljatszasa. A megtanitandd jatékot és
szokast pedagdgiai és néprajzi szempontok szerint kell kivalasztani. Lehetdség szerint
eredeti hangzo6- és filmanyag bemutatdsara is keriiljon sor, hogy hagyomanyhii médon
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torténhessen a tanitds. A kivalasztott hagyomanyokat igazitani kell a hagyomanyoknak a

tarsadalomban és a kiskozosségekben betoltott szerepéhez, idejéhez. Fontos, hogy a

néphagyomanyok elsajatitandd ismeretanyaga néprajzi szakirodalmon alapuljon, kiilonds

tekintettel a lakohely szerinti tajegység jatékaira €s szokasaira hogy a lakohelyhez, a tajhoz

valo kotodést, ezen keresztiil a nemzeti azonossagtudatot erdsitse. A husvéti {innepkor

javasolt témai az oktat6-, nevelomunkaban:

e virdgvasarnapi kiszehajtas, villozés (kiszebab, villoag elkészitése);

e husvétvasarnapi zoldagjaras (zoldagak elkészitése);

o Tavasz, tavasz gyenge tavasz...” havajgatas, hangzéanyag meghallgatasa;

e husvéti locsoloversek; husvéti locsolkodas;

o himes tojas készitése kiilonbozo technikakkal (pl. berzseléssel, karcolassal) ;

e tojasjatékok (pl. Osszeiités, guritas);

e fehérvasarnapi komatalkiildés, komatal elkészitése, az ének elsajatitasa;

e rajzok készitése, fényképek, targyak gyiijtése a huisvéti iinnepkdr szokésairdl;

o kiallitas készitése (az elkésziilt) targyakbol;

e szobeli/ irasbeli beszdmolok hagyomanyos ¢€s 11j k6zdsségi, tinnepi alkalmakrol;

e fogalmak- szokasok- tevékenységek dsszekapcsolasa, ismeretek feldolgozasa
kiilonbo6z6 feladatokkal.

Husvéti iinnepkor

Husvét mozgo6d tinnep, melynek iddopontjat 325-ben a niceai zsinat a tavaszi
napéjegyenldséget (marc. 21.) kovetd holdtolte utani elsé vasarnapban allapitotta meg,
marcius 22-e és aprilis 25-e kozotti idore eshet. A husvéti tinnepkor a husvétvasarnapot
megelézo viragvasarnappal kezdddik, ezt kdveti a nagyhét, husvétvasarnap, husveéthétfo
¢és végiil fehérvasarnappal zarul.

Viragvasdarnap Jézus Jeruzsalembe vald bevonulasanak emlékiinnepe. Mar a 7.
szazad Ota palmat szenteltek ezen a napon. Nalunk ezt a barka helyettesiti. A barkat a
pap rendszerint a nagymise el6tt szentelte meg, majd kiosztotta a hiveknek. A
barkaszentelés egyhazi eredetii szokas, de a szentelt barkat felhasznaltak rontas ellen,
gyogyitasra, mennydorgés, villamlas elharitasara is.

Virdgvasarnapi jellegzetes szokas a kiszehajtds és a villozés — a magyar nyelvteriilet egy
részén — Nyitra, Hont, Nograd, Pest és Heves megye egyes kozségeiben.
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1. kép: Kiszehajtas Kelenye (Ipoly mente)
(Forras: Karacsony-Molnar Erika felvétele, 1993)

A kiszehajtds kelléke a tobbnyire menyecskének oltoztetett szalmabab, melyet kici,
kiszéce, kicevice, banya néven is emlegettek. A babu a kiilonb6z6 magyarazatok szerint
a tél, a bojt, a betegség megszemélyesitdje lehetett. A lanyok énekszoval vitték végig a
falun, majd a falu végén vizbe vetették, vagy elégették. Az Ipoly menti Kelenyén, a falu
fels6 végén az egyik hdzndl készitették el a kiszét. Kb. 2 m. hosszu lécre
vallmagassagban egy kisebbet is szogeltek. Rossz lepedébe tomték a szalmat, amibdl a
kisze testét formaltak. A fiatal menyecskék ruhajat kolcsonkérték, ezt adtk a kiszére. A
délutani litdnia utan kezdték el a kiszehajtast: elol mentek az eladdsorban levd lanyok,
utanuk a kisebbek, 4-5 éves korig. Kiénekelték azokat, akik nem adtak a kiszére ruhat
és kicsufoltak a szomszédos falubeli lanyokat. A faluvégen nagyobb legények vartak a
leanyokat, a kisze elégetésében mar 6k is részt vettek. A kiszehajtasban résztvevok
hazafel¢ kapus— ¢és hidasjatékokat jatszottak pl. “Miért kiildott az urasszony..” ¢és a
“Nyisd meg asszony kapudat...” kezdetiieket. A falu fels6 végérdl indulnak el a kiszével.

1.Haj ki, kisze, ki kisze,

gylijj be, sédar gomboke!
Kelenyei lanyok piros tulipanok,
fodémesi lanyok fekete cigdnyok.
2. Cséki Mari ladaja,

iiresen van bezarva.
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Ha iiresen nem volna,
a kiszére adott volna.

3. Bubis Andi otthon iil,

a kiszére pent6t szo.

Vigan varjuk Szent Gyorgyot,

énekszdval piinkosdot.
Kelenye (Hont vim.), 1993.
Gytjtotte: Karacsony Molnar
Erika

A villozés tavaszkdszontd népszokds. A zoborvidéki magyar falvakban (Nyitra
megye) viragvasarnap a kiszehajtas, az un. ,banya kivitele utan” utan a lanyok
feldiszitett, villdnek nevezett flizfadgakkal sorra jartdk a hazakat. A villdagakat
felszalagoztak, esetleg kifujt tojasokkal diszitették. A villofa mérete szinte falvanként
valtozott a kisebb dgaktdl a masfél méteresig. A villd szot, egyrészt a szlav vila, vily
'tlindér' masrészt a latin eredetii villus 'lomb' széval hozza kapcsolatba a kutatas. Ahol a
két szokas a kisze kivitele és a villd behozatala 6sszekapcsolodott, valdszini, hogy a tél
kivitelét, illetve a tavasz behozatalat jelképezi. A zoborvidéki Alsobodokon napjainkig
gyakoroljak a szokast. Viragvasarnap, reggeli mise utan kezdik el villozést. Az egy
utcabeli gyerekek alkotnak egy csoportot, 5-12 éves korukig jarnak a lanyok, a jankak.
Az egyik haznal elkészitik a banydt, amellyel aztan kifutnak a kozeli patakhoz. Miutan
levetik rola a ruhat, belehajitjak a patakba, a kovetkezo szoveg kiséretében: Bolha, tetil,
mind lehulljon, dég kolera itt maradjon! Tyuuu!

2. kép: A villdfa feldiszitése Alsobodok (Zoboralja)
(Forras: Karacsony-Molnar Erika felvétele, 1993)
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Lanyok: Kié, kié ez a haz?
A jambor ember¢.
Benne van egy vetett gy,
az mellett ring6 bolcsd, haj villo!
Falu végén selyemsator, haj villo!

Dicsértessék az Ur Jézus Krisztus! (megdllnak egy héz elétt)

Gazdasszony: Mindorokké, amen.

Lanyok: Van maguknak virdgvasarnapjuk?

Gazdasszony: Van!

Lanyok : Jaj, de piros a mez0,
de nem az ibolyatol,
hanem a rézsatol, haj villo!
Falu végén selyemsator, haj villd!

Ezutan a gazdasszony atadja a tojasokat, amit beletesznek a kasba. Ha elutasitjadk a
villézoket, akkor kiéneklik a gazdasszonyt:
Ha nem adnak tojast,
ne tojjanak a tyukjaik,
tojjanak a kakasaik, haj vill6!
Falu végén selyemsator, haj villd!
Alsébodok (Nyitra vm.), 1993.
Gytujtotte: Karacsony-Molnar Erika

Nagyhét a nagybojt utolsoé hete, mely virdgvasarnaptol husvétvasarnapig tart. A
nagyhét jeles napjai: nagycsiitortok, nagypéntek €s nagyszombat.

Nagycsiitortokon megsziinik a harangozas: “a harangok Rémaba mennek” — a
kozismert szolas szerint, s legkozelebb nagyszombaton szolalnak meg ujra. A
szertartasra hivogatas ezekben a napokban kerepeléssel torténik. Liturgikus szokés a
nagycsiitortoki labmosas, mely évszdzadokon at szerepelt az egyhazi szertartasokban is.
Annak emlékére, hogy hajdan Jézus az olajfak hegyén virrasztott, nagycsiitortok este az
iddsebb asszonyok a kalvarian, vagy utszéli kereszteknél imadkoztak. Nagycsiitortokot
zoldcsiitortoknek is nevezték, ilyenkor a jo termés reményében spendtot, fiatal csalant
foztek.

Nagypéntek Jézus kereszthalalanak emléknapja, a legnagyobb bojt és gydsz ideje. A
nap nevezetes szertartdsa a csonkamise. A nagypénteki kormenetek, ¢€loképes
felvonulasok, passiojatékok mar a kozépkor oOta virdgzottak. A szenvedéstorténet
felidézését, atélését szolgalja a passidolvasas €s a passido megjelenitése. A nagypénteki
passiok elsé hazai bizonyitéka a 15. szazadbol vald. A nagypénteki 4jtatossag része volt
a kalvariajaras, szent sir korili virrasztas (Balint 1976:221-261). A pénteki napot
altalaban szerencsétlennek vélték, kiillondsen a nagypénteket. Tiltottak az éllattartassal,
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foldmiiveléssel kapcsolatos munkakat. A tilalmak els6sorban a ndéi munkakra
vonatkoztak. Betegségelharito, tisztitd, termékenységvarazslo erét tulajdonitottak a
viznek. Ugy vélték, aki nagypénteken napfelkelte elétt megfiirdik, vagy megmosdik,
azon nem fog a betegség. A kiilonb6zé magyarazatok szerint az ilyen viznek szépség- és
egészségvarazslo, gyogyitd ereje is volt. Az allatokat is megfiirosztotték, megitattak
egészségvarazslo célzattal. A tavasz, a természet megujhodasa az embert is kornyezete
megtisztitasara készteti. A nagyhét jellegzetessége ma is az altaldnos nagytakaritas. A
tisztasaggal volt kapcsolatos a féregiizés is, melynek nagyszombat volt az ideje.
Jaszdozsan (Jasz—Nagykun—Szolnok vm.), mikor eldszor megszolaltak a harangok, a
gazdasszony — mikdzben sopdrte a haz falat, hogy ne menjen fel ra a kigyo és a béka —
azt mondta: “Kigyok, békak tavozzatok!” (Gulyas, 1976, 151).

Nagyszombaton véget ér a negyven napos bojt. A nap legfontosabb eseményei kdzé
tartozik a kereszteloviz- és tiizszentelés, valamint a feltamadasi kormenet. Ez utobbit a
kozépkorban husvét hajnalan tartottak, az Gjkorban az egyhéaz eldre hozta nagyszombat
estéjére. Jellegzetesen kozép—eurdpai magyar, osztrdk, német katolikus szertartés.
Nagyszombatrdl vasarnapra virrado éjszakan az Ipoly menti falvakban a Jézuskeresés
volt szokds. A hatarban 1évé legtdvolabbi keresztnél valaki elrejtette Krisztus szobrat és
ezt vitték vissza diadalmenetben a templomba. (Manga 1968:148) A husvéti
hatdrkeriilésnek — egyhazi jelentése mellett — a tavaszi vetések magikus védelme, a
hatarjelek megujitasa €s a forrasok megtisztitasa volt a célja. Legtovabb Nyugat—
Magyarorszagon és Székelyfoldon maradt fenn.

3. kép: Husvétvasarnapi hatarkeriilés Nyardadremete (Maros megye)
(Forras: Karacsony-Molnar Erika felvétele, 1998)

Husvétvasdrnap a kereszténység egyik legnagyobb linnepe, e napon tinnepli Krisztus

feltdimadésat. Megiinneplésérdl mar a 3. sz. 6ta vannak adataink, 4ltalanossa a 8. sz. 6ta

valt. A zoldagjaras a husvétvasarnaphoz €s a tavaszi vasarnapokhoz kapcsolodod énekes
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jaték, ami a tavaszt, a természet megujulasat jelképezi. A sor mindkét végén kaput tartottak
a leanyok, néhol a legények is, zold aggal a keziikben. A “Bujj, bujj... " részre kezdddott
meg a kapun val6 atbjas. Nemesguldacson (Zala vim.) a lanyok a temetd bukszusaibol és
sarga narciszaibol olyan nagy méretli zold agat készitenek, hogy az uttest egyik részérdl
atér a masikra.

4. kép: Zoldagjarads, ,,bujbujocskdazdas” Nemesguldacs (Dundntul)
(Forrés: Karacsony-Molnar Erika felvétele, 1994)

Kaputartok: Jojj el, atul jojj el, te szép aranybuza!
Sorban 4llok felelnek: Atulmennék, atul, hogyha nyitva volna.
Kaputartok ( felemelik a kaput és felelik): Nyitva vagyon, nyitva, csak bujj atul rajta!
Mind (megkezdédik az atbijds): Uj hold, fényes nap, bocsass kapun éltal!
Vagyok bator j6 vitéz, megyek hidon atul.
Bujj, szivem, barazdan, gyorsan menjiink atul!
Bujj, bujj bokrostul, bokrod ott maradjon!
(az utolso sornal a “bokrod” szot mas szavakkal helyettesitve éneklik: fiiled, labad, szemed).
Nemesgulacs (Zala vmm.), 1995.
Gyujtotte: Karacsony-Molnar Erika

A kakaslovés Apacan (Brassé varmegye) a 20. szdzad kozepe oOta husvét elsod
napjan szokas a kakaslovés. A 13-14 éves fiugyermekek egy héttel a kakaslovés elott
végigjarjak a falut, hogy 3-4 kakast a kdzosen adott pénzbdl megvegyenek. Husvét elso
napjan délben gylilekeznek ¢és dramatikus formédban eldadott, tréfas veszekedéssel
bucstztatjak a kakast. Ezutan a tablara rajzolt életnagysagu kakas abrajara nyillal 16nek.
Aki a tabla kozepére festett fekete pontot eltalalja, az a gydztes.
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5. kép: Kakaslovés Apdca (Brasso megye)
(Forras: Karacsony-Molnar Erika felvétele, 1999)

Havajgatds a moldvai Klézsén volt szokés. Tavasszal fizfabol tilinkat (fizfasip)
készitettek: “Tyilinkat csinanak husiét regveljén funak a tyilinkaba legel6bbszér, hoty
tuggyak meg e hotak, s 6rvengyenek, hogy tavaszt értiink, s husiét reggeljit megertiik,
Jézus feltamaddsa napjat.”

Az ételszentelés a huisvéti szertartasokhoz tartozott mar a 10. szazad 6ta. A husvéti
sonkat, baranyt, kalacsot, tojast, s6t még a bort is, a katolikus hivok szentelni viszik a
templomba, csak ezutan fogyasztjak el otthon.

A husvéthétfoi locsolasnak a viz tisztitd, termékenységvarazslo erejébe vetett hit
az alapja. Vizbevetd, vizbehanyo hétfonek nevezték husvét hétfojét, ami utal a locsolas
egykori moédjara. Gyakran a kuthoz vitték a lanyokat és egész vodor vizzel leontotték
Oket. A magyar nyelvteriileten a locsoloversek sok véltozata ismert maig, a magikus
jellegli szovegektol a félnépi rigmusokig:

Ennek a haznak udvaraban,
Szép kis bimbot lattam.
Vizet hoztam a tovére,
Szélljon aldas a fejére! (Gelencsér-Lukacs, 1991, 334)
Medvesaljarol, Vecseklorol (Nograd vm.) vald az alabbi 6ntozdévers, amelynek elmondéasa
utan piros tojast €s pénzt kaptak jutalmul:
Nem vagyok én torok,
Ontdzkddni jovok.
Ha szaz koronat nem adtok,
Mindent 0sszetorok.
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Régies, magikus jellegli a locsolovers oroshdzi (Békés vm.) valtozata:

Szépen kérem az anyjat,
Adja el6 a lanyat,

Hadd locsolom a hajat,
Hadd n6jjon nagyra,
Mint a csikoé farka,

M¢ég annal is nagyobbra,
Mint a Duna hossza!
Szabad-locsolni?

Bereg-Szatmar megyében a “Ma van husvét napja...” kezdetl kdntdlo énekkel a

legények sorra jartak a lanyos hazakat. Vezériik a bekdszontd, egy masik a tojasvivo. A
lanyok az ablakon kiadtak a tojast, ekkor locsoltak meg oket.

1. Ma van hasvét napja,

masod ¢éjtszakaja, jol tudjatok,
Kinek els6 napjan,

Jézus feltimadvan dicsdségbe.
2. Lam a madarak is,
hangicsalnak 6k is, vigadoznak,
sz€p plantak ujulnak,

term6fak vidulnak, virdgoznak.
3. Maria, Borbala,

Rebeka, Zsuzsanna, kegyes szlizek,
keljetek fel agybal,

cifra nyoszolyabdl, mit alusztok!

4. Himes tojas 1észen

tizenkét par készen mi szdmunkra,
ha pedig nem Iészen,
vizipuskdm készen szamotokra! (Kerényi, 1982, 88)

A bukovinai székelyeknél Andrasfalvan a reformatus gyerekek jartak koran reggel

koszont6t mondani.

En kis morzsa,

Gyenge rozsa,

Gyenge deakocska,

En most jottem hirmondani,
Krisztus kiralyt hirdetni.

Viltsak meg leanyikat,

Egy szép piros tojasval,

Mind Krisztus Urunk megvaltotta
Széles e vilagot vérivel.
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Székelyfoldon husvéthétfo hajnalan a legények csapatosan indultak a lanyos
hazakhoz — tobbnyire zeneszoval — Ontdzni. Hosszadalmas, cirkalmas kdszontoket
mondtak. Hasonl6é zaszlos, zenés hajnalozas volt szokasban Tordatfalvan (Udvarhely
vm.). A locsolassal egyenértékii volt a vesszozés. Eldfordulasat a Dunantulrol ismerjiik.
Fejéer megyeben sibanak nevezik a vesszOobol font korbacsot, amellyel a legények
husvéthétfon megesapkodtak a leanyokat, kdzben Tordason ezt mondtak: Keléses ne
légy, bolhasos ne légy, esztendore még frissebb legy!

A himes tojds a locsolas és a vessz0zés jutalma a magyar nyelvteriileten. A tojas Osi
termékenységszimbolum, mar a honfoglalas el6tti avar sirokban talaltak karcolt
diszitésli tojasokat. A keresztény vallasban a feltdmado Krisztus jelképe, a 12. szazad
Ota szentelmény. A tojasdiszités, -himzés mddja a viaszolas és a karcolas. A
viaszolasnal palcara erdsitett fémesdvecskét, tollcsévét martogatnak forrd viaszba, ezzel
irjak rd a mintat a tojas feliiletére, majd festéklébe teszik. A festett tojast zsiros ruhaval,
szalonnahéjjal dorgdlik at, hogy fényes legyen. A diszités masik modja a karcolas.
llyenkor a megfestett tojasra karcoljak a diszitményt. Vannak egyszeriibb diszitési
modok, példaul a festett tojasra levelet tapasztanak, és ez adja a mintat. Ugyes
kovéacsmesterek Un. patkolt tojast is készitenek lagy fémdiszekkel.

6-7. kép: Himes tojasok berzseléses és viaszoldsos technikdval

Kozismertek voltak a husvéti tojasjatékok: tojasdobalas, -guritas, -Osszelités. Ez
utobbi egyik elnevezése, a kokanyozas, a husvéti szentelt tojas régi nevét Orzi. A
tojasosszeiités els® emlitése 1380-bol vald. Husvét masnapjan a fiigyermekek a
locsoléasért ajandékba kapott tojasokat a végiiknél Osszeiitik. Akinek tojasa épségben
megmaradt, az nyer. A sajatja mellé megkapja tarsa torott tojasat is. A tojdasguritast
gyermekek és felnSttek egyarant jatsszak, gyakran himes husvéti tojasokkal. Altalaban a
helység melletti magaslatrol, dombrol guritottdk le a tojasokat, amelyeket a lent
Osszegytiltek elkapkodtak.
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Fehérvasarnap vagy mdtkalo vasarnap ideje a husvétot kovetd vasarnap. A romai
katolikus egyhdzban a husvéti iinnepkor zardnapja. Jellegzetes szokasa a komdalds,
matkalas, vésarozas, legtovabb a Dunantilon és Moldvaban maradt meg. A fiatalok,
elsdsorban a lednyok szertartdsos baratsagkotése, amit tojas— vagy komatdlcserével
pecsételték meg, mikdzben a Dunantilon ezt mondtak vagy énekelték:

Komatdalat hoztam, fel is aranyoztam,

koma kiildi komanak, koma valtsa maganak!

8. kép: Matkdlo lanyok (Bak, Zala m.) 9. kép: Matkdlds Kiilsorekecsin (Moldva)
(Forras:http://mek.oszk.hu/02100/02115/html/3-653.html) (Forras: Gazda Klara felvétele, 2002)

A baratsag néha a férjhezmenetelig tartott, de egész életre szolhatott, kiilondsen, ha késébb
keresztkomak is lettek. A moldvai magyarok tojast cserélnek, mdtkat vagy keresztet
valtanak, ezzel egész életiikkre egymas matkaiva, halaluk utan egymas testvéreivé valnak:
Vere, vere, hottig vére, hottunk utan testver.
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A KEMENYEN HELYTALLO ATTITUD ES ISKOLAI
EREDMENYESSEG KOZOTTI KAPCSOLAT XI. OSZTALYOS
DIAKOK KOREBEN

KOVACS ILDIKO KATALIN

Babes-Bolyai Tudomanyegyetem, Kolozsvar

Bevezetés

A szakirodalomban szdmos kutatas igyekszik feltarni azokat a képességbeli,
személyiség tényezoket, amelyek meghatarozoak az iskolai eredményességet illetden. Ez a
feladat tobb kutatd szdmara nehézséget jelent, mivel az iskolai eredményesség, tanuloi
teljesitmény mutatdinak megragadasa, tisztazasa is nehézkesnek bizonyul. A keményen
helytallo attitiid fontossagat mar évek ota hangsulyozzak a stressz és magas kockazatot
hordoz6 helyzetekkel valdo megkiizdésben, vezetdéi eredményességben, a sikeres
sportteljesitményekben, azonban viszonylag kevés tanulmany célozta meg az iskolai
eredményesség és keményen helytallas kozotti kapcsolat vizsgalatat.

A keményen helytallo személyiség fogalmi kerete

A keményen helytdlld személyiség fogalmat (hardiness) Kobasa (1979) ugy
hatdrozta meg, mint az a személy, aki jelentds stressz ellenére inkabb elkotelezddik,
mintsem elidegenedik, magas a kontroll érzete, nem valik cselekvés képtelenné,
ugyanakkor a valtozasokat lehetéségeknek tekinti és nem fenyegetésnek. Trauma, magas
kockazati helyzetek esetén bizonyos protektiv faktorok védo burokként miikodnek,
megvédik a terhelés, stressz negativ kovetkezményeit6l. A protektiv tényezdk koziil
kiilonosen kiemelked6 a keményen helytalld személyiség (Bonanno és mitsai., 2007;
Bartone, 1999). Riziké faktorok kozott taldljuk: a néi nem, etnikai kisebbség, alacsony
iskolazottsag vagy iskolazatlansag, kisebb mértékben a fiatalabb életkor (Brewin, 2000).

A keményen helytalldo személy tigy véli, hogy képes kontroll alatt tartani vagy
befolyasolni a koriildtte torténd eseményeket, az 6t érd stresszorok megvaltoztathatoak,
elkotelezodik az aktivitasa irant, ugyanakkor ugy tekint a valtozésokra, mint a fejlodés
tanulhaté (Khoshaba, Maddi, 1999; Maddi, 2000) korai életkorban a sziilokkel valé inter-
akciokban megtanuljak a problémafokuszi megkiizdést, timogatd szocialis interakciokat,
onmagukkal torddést, batorsagot €s motivaciot a cselekvésre.
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Maddi (2007) szerint a keményen helytalldo személyis€g nem mads, mint a
reziliencidhoz vezetd Osvény. A keményen helytallas alapjaban véve életbatorsag, olyan
attitlidbeli és stratégiai sajatossagok, amelyek enyhitik a stresszes szituaciokat, lehetdvé
teszik, hogy potencialis rizikd helyzeteket fejlédési lehetoségeknek tekintsiikk. Maddi
(2013) szerint a keményen helytallo attitid konstruktuma harom faktor koré csopor-
tosithatod: kihivas, elkotelez6dés, kontroll.

1. Kihivas: kiindulopontként kell tekintenlink arra, hogy az élet stresszel jar,
ugyanakkor a stresszel teli helyzetek lehetdséget teremtenek arra, hogy fejléd;jiink,
bolcsebbek legyiink, tanuljunk a sikereinkbdl ¢és kudarcainkbol egyarant,
ugyanakkor minden, amit eddig megtanultunk a sajat hasznunkra forditsuk.

2. Elkotelezddés: annak ellenére, hogy a koriilmények rosszra fordultak, kedvezdtlen
irdnyba haladnak, maradjunk involvaltak, Orizziik meg a pozitiv kimenetelben valo
hitet és ne mutassuk az elidegenedés, elszakadas jeleit (detachment and alienation).

3. Kontroll: a stresszeld, rizikot hordoz6 koriilményeket igyekszik a személy fejlodési
lehetoségeknek atalakitani, nem engedi meg, hogy a kiilsé koriilmények elszivjak
az erejét, nem valik passzivva.

Keményen helytalld attitlidrél csak akkor beszéliink, ha a fentebb emlitett harom
teriileten magas értékeket ériink el. A kontroll dimenzi6 kifejezetten nagy figyelemnek
orvend az elmult iddszakban, egyes kutatok szerint a kontroll onmagaban meghatarozhatja
a keményen helytallast. Maddi (2013) tigy érvel, hogy akiknél a kontroll magas azonban az
elkdtelezddés €s kihivas keresése alacsony, szeretik befolyasolni, meghatarozni az eredmé-
nyeket, de idoveszteségnek tekintik azt, hogy a tapasztalataikbdl tanuljanak vagy invol-
valtta valjanak valamilyen esemény vagy emberekkel kapcsolatban. Ezekre a személyekre
jellemzd, hogy tiirelmetlenek, irritaltak, elszigetelédnek, ugyanakkor szenvednek, ha a
kontroll torekvéseik kudarcba fulladnak. Az A tipusos személyiséggel (Friedman és
Rosenman, 1974), jellemzd rajuk, hogy egoistak, vulnerabilisak, tigy gondoljak, hogy
jobbak, mint masok, €s nekik mar nincs mit tanulni (Maddi, 2013).

Nézziik mi torténik azokkal, akiknél magas az elkotelezodés, de alacsonyak a kontroll
illetve a kihivas dimenziok. A koriilotte 1€vé emberek behalozzak, a kiilsé koriilmények és
események hatarozzdk meg az életét, nem hiszik, hogy barmilyen befolyassal is lennének a
dolgok alakulasara, ezért nem is reflektdlnak a tapasztalataikon vagy interakciokon.
Tobbnyire teljesen elveszitik 6nmagukat és valtozasok esetén sériilékennyé valnak (Maddi,
2013).

Maddi (2013) érvei szerint, azok a személyek, akik magas pontszdmot mutatnak a
kihivas dimenzioban, azonban alacsonyak a mutatoik a kontroll illetve elkotelezodés
dimenzidkban, jellemz6 rajuk, hogy jdonsagkeresok, azonban keveset torédnek masokkal,
nem hiszik igazan, hogy befolyasoljak a dolgok alakulasat. Gyakran ugy tiinik, hogy
folyamatosan tanulnak, de ez elhanyagolhat6, ahhoz képest, hogy mennyi ujdonsag éri
Oket, kalandkeresok, szeretik a szerencsejatékokat, kockazatos cselekvéseket, mert izglamat
hoz az életiikbe.
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A keményen helytalld attitiiddel rendelkez6 személyek egy fenyegetd helyzetben,
terhelés és stressz alatt a helyzet kiértékelésére (felbecslésére), valamint a megoldasara
Osszpontositanak. Azok a személyek, akik nem tartoznak a keményen helytalloak kozé
megprobaltatas hatasara negativ gondolatokat alakitanak ki, ugyanakkor képtelenné valnak
a probléma adekvat megoldasara (Allred és Smith, 1989).

Az iskolai eredményesség és keményen helytallas kozotti kapcsolat

Az iskolai eredményesség és a keményen helytallo attitiid kozotti Osszefiiggéseket
leginkabb tgy érthetjiik meg, ha megnézziik a konstruktum harom komponensével valo
kapcsolatat. Az elkotelez6dés megmutathatja, hogy egy didk mennyire tud involvéalodni a
tanulmanyaiba, ugyanakkor tigy gondolja, hogy barmit tanul, tapasztal azt érdekes, értékes
¢és fontos, valahol, valamikor hasznosithatd. Az elkodtelez6dés felel azért, hogy a didk
hajland6 a szabadidejét és erdfeszitést raforditani a tanulmanyi célok elérése érdekében.
Azok a didkok, akik jol osztjak be az idejliket, a cselekvéseket fontossagi sorrendbe tudjak
rendezni, feleldsséget vallalnak a sajat tanulmanyi eredményeikért és fejlodésiikért, magas
kontrollal rendelkeznek. A kihivas szintén meghataroz6 az iskolai eredményességet
illetéen. Azok a didkok, akik magas kihivas szinttel rendelkeznek a potencialis stressz
helyzeteket sokkal inkabb izgalmas ¢és stimuldld helyzeteknek ¢lik meg, mintsem
fenyegetdnek, l1atjak benne a fejlédés lehetéségét (Maddi, 2006, Sheard és Golby,2007).

Nehéz megragadni, hogy mit is tekinthetiink iskolai eredményességnek vagy miben
lehet mérni egy tanuld iskolai eredményességét? E széles korben elterjedt fogalom
kiilonbozoképpen értelmezett, a koncepcid koriilhatarolasaban még mindig nincs szakmai
egyetértés. Lannert (2004) szerint az oktatas eredményességét egyéni szinten a tanuld
eredményessége mutatja, azonban a sikeres, hatékony oktatds ennél joval Osszetettebb
fogalom, 6tvozi a hatékonysag, eredményesség- pedagogusok és tanulok-, méltanyossag
mutatéit. Sammons €s Bakkum (2011) ugy véli, hogy az iskolai eredményesség a tanulok
teljesitményét jelenti, amely nem fiiggetlen a csaladi hattértdl, anyagi eréforrasoktol.

A Kkutatas
A keményen helytallo attitiid az iskolai eredményességben is kifejti hatasat. Azok a

személyek, akik magas értékeket érnek el az elkotelezddés, kihivas és kontroll alskalakon
keményen helytallo személyiségeknek tekintheték (Maddi, 2006, Sheard és Golby,2007).
Ezekre a személyekre jellemzd, hogy involvalodnak egy adott aktivitdsba, meggy6zddésiik,
hogy a veliik kapcsolatos eseményeket befolyasolni tudjak, és alakitsak is a kornyezetiiket
(cselekvoképesek), ugyanakkor keresik a kihivasokat, az 01j lehet6ségeket, egyre magasabb
szintre akarnak eljutni. A kutatds célja feltérképezni a Xl.-es didkok iskolai
eredményessége ¢és a keményen helytalld személyiség kozotti Osszefiiggéseket. Jelen
kutatasban a kovetkez6 kérdésekre keresem a valaszt:

1. A keményen helytallo attitiid eldrejelezheti-e az iskolai eredményességet?

2. A keményen helytallo attitiid melyik aldimenzidja prediktiv a félévi atlagokra?
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3. Azok a didkok, akik tantargyversenyeken vesznek részt szignifikdnsan magasabb
pontszamot érnek el a keményen helytallo attitidben?

4. Az elméleti és szakiskoldkban tanuld didkok keményen helytallo attitlid mintazata
kozott van-e szignifikans kiilonbség?

5. Azok a diakok, akik az érettségi a tovabbtanulast tervezik szignifikansan magasabb
pontszamot érnek el a KHA alskalain, mint azok, aki dolgozni mennek, vagy nem
tudjak.

Résztvevok

A kutatasban 181 11. osztalyos, kozépiskolas didk vett részt, 75 didk elméleti
iskolabol, 106 didk szakkozépiskolabdl. A kutatdsba Osszesen 17 Hargita, Kovaszna
megyei iskolakbol gyiiltek az adatok (10 elméleti liceum, 7 szakkdzépiskola). A résztvevd
alanyok koziil 71 fia és 105 lany, véletlenszertien voltak kivalasztva. Hidnyz6 adatok miatt
ki kellett venni az adatbazisbdl 5 alanyt, igy a végs6 minta 176 alanyt tartalmaz.

Mérések

Az adatok begyljtésére oOnkitoltds, kérddives eljarast alkalmaztam, az adatok
felvétele 2015 februarjaban tortént.

Az iskolai eredményesség mutatoi: az eloz6 félévi-, matematika-, magyar-, roman-,
angol atlag, tantargyversenyen vald részvétel, tantargyversenyen vald eredményesség,
kedvenc tantargy, érettségi utani tervek. Az érettségi utani tervek csoportosithatoak voltak:
tovabbtanul (fdiskola, egyetem, hazai vagy kiilfoldi intézmény), elhelyezkedik a
munkaerdpiacon (mit fog dolgozni és hol) , de akar azt is valaszthattak, hogy nem tudjak.

A keményen helytallo attitid (Maddi, 2006) modellje alapjan elkészitettem a
harmas konstruktum mérését célzod onkitdltds kérddivet. A kontroll dimenzio 9 itemet
tartalmaz, az elkotelezddés és kihivas dimenzidk 8-8-at. Minden item két allitast tartalmaz,
az egyik allitas az adott konstruktumot, mig a masik annak a hidnyat méri.

Kontroll dimenzid.pl: ,,a, Rajtam mulik, hogy milyen lesz a teljesitményem. b, Nem rajtam
mulik, hogy mi hogyan sikeriil, szerencse kell hozz4.”

Elkételezédés dimenzio: ,,Altalaban kitartok az elveim mellett még ha negativ kovetkez-
ményekkel jar is. b, Kitartok az elveim mellett, amig a hasznomat szolgaljak.”

Kihivas dimenzio: a, Sokkal izgalmasabbnak tartok olyan feladatokat, amelyen gondol-
kodni kell, meg kell tervezni. b, Jobban szeretem azokat a feladatokat, amelyeket mar
rutinbdl oldok meg.”

Eredmények

Reliabilitas: a keményen helytallo attitiid vizsgalatara 1étrehozott kérddiv belsékon-
zisztenciaja0.71. A kontroll alskéla 9 itemére szamolt Cronbach alpha érték 0.58, a 8 itemet
tartalmaz6 kihivas alskdla a Cronbach értéke 0.70, mig a szintén 8 itembdl allo elkote-
lez6dés alskala 0.67a Cronbach értéket mutat.
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A keményen helytallo attitiid €s iskolai eredményesség kozotti kapesolat feltarasara
Pearson korrelacidos értéket szamoltam. Az alabbi tablazat mutatja, hogy pozitiv,
szignifikdns egyiittjarast mutat az elkotelezodés a versenyen valod részvétellel, magyar,
roman félévi atlaggal, minden esetben a p<0.01. Gyengébb korrelaciét mutat az
elkotelezodés a félévi médiaval, p<0.05. Szintén szignifikans egyiittjarast talaltunk a
magyar, roman ¢s angol nyelvek félévi médidja kozott, valamint a matematika, magyar,
roman eredmények kozott, minden esetben a p<0.01. A KHAH- a keményen helytallo
attitld hianyat jelenti, a kontroll-, kihivas-, elkotelezodés negativ itemeibdl tevodik Gssze.
A kihivas és elkotelez6dés nem mutat kozvetlen Osszefliggést a félévi jegyekkel,
versenyeken elért eredménnyel.

1. tablazat: Iskolai eredményesség és keményen helytallds kiozotti kapcsolat

Valtozok r p
Kontroll- Kihivas 0.425 | 0.00
Kontroll- Elkotelezodés 0.506 | 0.00
Kihivas- Elkoételezddés 0.426 | 0.00
Kontroll-KHAH -0.431 | 0.00
Kihivas-KHAH -0.489 | 0.00
Elkotelez6dés-KHAH -0.511 | 0.00
Elkotelezodés-Versenyen vald helyezés | 0.200 | 0.00
Elkotelezodés- Félév média 0.179 | 0.01
KHA- KHAH -0.599 | 0.00
Elkotelezédés- Magyar 0.212 | 0.00
Elkotelezodés- Roman 0.213 | 0.00

2. tablazat: Keményen helytdllo attitiid mutatoi versenyen valo részvétel szerint

Csoport Kontroll | Kihivas | Elkotelezodés
Versenyzett (N=53)- 22.23 20.38 21.08
Nem versenyzett 20.65 18.40 18.80
t 1.19 1.40 1.70
p 0.80 0.16 0.90
Tobb verseny (N= 12)- 2391 24.16 24.50
Versenyzett 22.23 20.38 21.08
t -1.39 -1.44 -0.728
p 0.16 0.15 0.46
Nem versenyzett (N=111) | 20.65 18.40 18.80
Tobb versenyen

2391 24.16 24.50
t 1.46 2.31 2.35
p 0.04 0.02 0.02
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A keményen helytallo attitid alskalainak Osszehasonlitasat fliggetlen mintas t-
probaval végeztem. Azok a didkok, akik tantargyversenyeken vesznek részt szignifikansan
magasabb pontszamot érnek el, mint azok, akik nem versenyeztek. A résztvevOk hadrom
csoportba sorolhatéak: részt vett valamilyen versenyen (N =53), tobb versenyen is részt
vett ( N=12) vagy nem vett részt versenyen (N=111). Az alabbi tablazatban taldlhato
atlagok alapjan elmondhatjuk, hogy valoban nagyobb pontszamot értek el a keményen
helytallo attittid skdla mind harom dimenzidjaban a versenyen résztvevo didkok, azonban
szignifikans kiilonbség csak tobb versenyen részt vevd és nem versenyzett kategoriak
kozott talalhato, mind harom alskala esetében p<0.05.

Feltevodott a kérdés, hogy iskola tipus szerint valtozik-e a keményen helytallo
attitidszintje? A 3. tablazatban talalhato eredmények alapjan elmondhat6, hogy a kihivas,
kontroll, elkotelezodés, KHA valtozok atlaga minden esetben magasabb az elméleti
liceumban tanul6 didkoknal, mint a szakkozépiskolaban tanuloknal. Azonban szignifikans
kiilonbséget az elkotelezddés €s KHA valtozokban taldlhatd, mindkét esetben szignifi-
kansan magasabb az elméleti liceumban tanul6d didkoknal, ugyanakkor a KHAH valtozo
atlaga szignifikdnsan alacsonyabb az elméleti liceumban tanuloknal, mint a szakko-
zépiskolasoknal.

3. tablazat: Szakkozép iskolaban és elméleti liceumban tanulo diakok keményen helytdllo
attitiidjeik osszehasonlitisa

Atlag t p szf

KHA Elméleti- 65.10 2.64 0.01 174
Szakkozép 57.33

KHAH Elméleti- 23.89 -2.63 0.01 174
Szakkozép 29.41

Kihivas Elméleti- 20.82 1.76 0.07 174
Szakko6zép 18.53

Kontroll Elméleti- 22.61 1.81 0.07 174
Szakko6zép 20.55

Elkéotelezodés Elméleti- 21.75 2.64 0.00 174
Szakko6zép 18.60

A feltételezés miszerint azok a didkok, akik a kozépiskola befejezése utan a
tovabbtanulast tervezik szignifikdnsan magasabb pontszamot érnek el a KHA alskaldin,
mint azok, aki dolgozni mennek, vagy nem tudjak- részben igazolddott be. A 4. és 5.
tablazat Osszefoglaldé eredményei mutatjak, hogy szignifikans kiilonbséget, a kihivas
alskalat leszamitva, az egyetemre €s dolgozni késziilok kozott talaltam, p<0.01 illetve
p<0.05. Az 5. tdblazatban taldlhat6 atlagok azt mutatjak, hogy kihivas, kontroll, elkote-
lez6dés, KHA-ben a legmagasabb atlagok azoknal talalhatdak, akik egyetemre késziilnek, a
legalacsonyabbak viszont azoknal, akik az iskola befejezése utan dolgozni mennek. Azok a
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diakok, akik még nem tudjak, mihez kezdenek az iskola utan, ugyan alacsonyabb atlagokat
értek el, mint azok, akik egyetemre késziilnek és magasabbat azoknal akik dolgozni
mennek. Fontos megjegyezni, hogy ezek a kiilonbségek nem szignifikansak.

4. tablazat: A keményen helytdallo attitiid osszehasonlitdsa érettségi utdni tervek szerint

Atlag t p N

KHA Egyetem- 64.93 1.60 0.11 66
Dolgozni megy 54.32 50

KHAH Egyetem- 23.59 3.00 0.00 66
Dolgozni megy 32.65 50

Kihivas Egyetem- 20.44 2.37 0.01 66
Dolgozni megy 17.84 50

Kontroll Egyetem- 22.67 2.76 0.00 66
Dolgozni megy 19.26 50

Elkoételez6dés Egyetem- 21.95 -3.06 0.00 66
Dolgozni megy 17.58 50

5. tablazat: Tervek szerint a keményen helytillo attitiid dtlagai

Dolgozni megy Nem tudja Egyetemre megy
KHA 54.32 60.25 64.93
KHAH 32.65 26.41 23.59
Kihivas 17.84 19.80 20.44
Kontroll 19.26 21.44 22.67
Elkotelez6dés 17.58 19.79 21.95

Kovetkeztetés és megbeszélés

A fenti eredmények alapjan elmondhat6, hogy a keményen helytallo attittid harmas
konstruktuma koziil az elkdtelezodés képes elorejelezni a félévi atlag, magyar, roman
félévi eredményeket. Az elkdtelezodés pozitiv egyiittjarast mutat a versenyen valo részvé-
tellel, valamint helyezéssel. A kihivas és kontroll nem mutat egylittjarast az eredmé-
nyességgel. Az eredmények e tekintetben hasonloak a Sheard és Golby (2007) kutatési
eredményeikhez, hiszen vizsgalatukban azt talaltdk, hogy az elkdtelez6dés prediktiv az
akadémiai teljesitményre. A versenyeken vald részvétel szempontjabol szignifikansan
magasabb az atlaga azoknak a diakoknak, akik tobb versenyen is részt vettek, mint azoké,
aki nem versenyeztek egyaltalan. Ez értelmezhet6 ugy, hogy a keményen helytallo attitiid
tanulhaté (Khoshaba és Maddi, 1999), illetve kihivasokat, akadalyokat hordoz6 helyzetek
fejleszthetik, formalhatjak a keményen helytallo attitlidot. Az elméleti liceumokban tanulod
didkoknal szamottevoen magasabb a keményen helytallo attitlid, mint a szakiskoldkban
tanul6 didkok korében. Az elméleti liceumokban tanuldkra inkabb jellemzd, hogy
tanulmanyaikba implikdlodnak, szabadiddt és erdfeszitést forditanak a tanulmanyi célok
elérésére (versenyen valod részvétel, helyezés), prioritasokat tudnak felallitani (jol osztjak
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be az idejiiket), felelosséget vallalnak a sajat tanulmanyi eredményeikért, magasabb
kontrollal rendelkeznek (Maddi, 2006, Sheard és Golby,2007).

Az érettségi utani tervek alapjan az alanyok 3 csoportba sorolhatoak: egyetemre
megy, dolgozni megy, és nem tudja. Szignifikdnsan magasabb a keményen helytallo attitiid
azoknal, akik egyetemre mennek, mint akik dolgozni fognak, ugyanakkor az a csoport, aki
nem tudja, hogy mihez kezd az iskola befejeztével, nem mutat szignifikans kiilonbséget a
masik két csoporttal. Az atlagok az egyetemre késziilok csoportjanal a legmagasabbak,
alacsonyabb a ,nem tudom” csoportnal, mig a dolgozni késziiloknél a legalacsonyabb.
Feltehetjiik a kérdést, hogy a keményen helytallo attitlid a kognitiv képességekkel (nem
iskolai eredmények, pl. 1Q), jov6 orientacioval, személyiség-komponensekkel fiigg Ossze,
¢s milyen hatast gyakorol a tanulmanyi eldmenetelre, sikerességre?

A kutatas korlatai

A tanul6i eredményesség vizsgdlatira nem bizonyult elégségesnek a tanulmanyi
atlagok, versenyen vald részvétel, versenyen vald helyezés, iskola utani tervek mutatoi.
Egységesebb mutatokra van sziikség, ugyanis kiilonb6z6 iskoldkban, osztalyokban kapott
jegyek alapjan nehéz megallapitani, hogy ki szdmit eredményesnek és ki nem. Ezzel
szemben a versenyeken vald részvétel, helyezés valamivel korvonalazottabb mutato, habar
nehéz megallapitani, hogy egy human tantargyversenyen, real tantargyversenyen, csoportos
vetélkeddben elért eredmény jelentdsebb.

A keményen helytallo attitiid vizsgalatahoz sziikség lenne olyan mutatokra, amely a
kontroll, kihivas, elkotelezddés viselkedésbeli megnyilvanulasat hordozzak. Célszerii lenne
a keményen helytallo attitlidot téthelyzetben vagy akar kockazat helyzetben teljesitmény
fiiggvényében vizsgalni.
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LENGEDD, HOGY ELKEPZELJEM!”
A NEPMESEK MESEMONDAS ES RAJZFILMNEZES ALTALI
FELDOLGOZASA 6-7 EVES OVODASOK KOREBEN

NAGY REKA
Napsugar Napkoziotthon, Székelyudvarhely

PETER LILLA
Babes-Bolyai Tudomanyegyetem, Kolozsvar

Bevezet6 gondolatok. Miért éppen a magyar népmese?

A mese az egyik legdsibb miifaj, mondhatnank, hogy egyidds az emberiséggel, egy
epikai miifaj, amelynek eredete az irasbeliség eldtti idokre nyulik vissza (Tarbay, 1999).
Kezdetben a mese elsdsorban a felndttek miifaja volt, és a mindig is fontosnak mondhato
kérdésekrol — igy a sziiletésrdl €s halalrdl, a szerelemrdl és szenvedésrol, a batorsagrol és
kételkedésrol, a gyermeki 1étrdl és felnotte valasrol — szolt. A mesék Gsszetett jellegiiknek
eligazodas ,lenyomata”, a legrégebbi koroktol napjainkig, felnétthéz és gyermekhez
egyarant szOlnak. Mar a régi korok embere, nem pusztin szoérakozdsbol mesélt vagy
hallgatott mesét, hanem a mesékben fellelhetd bolcsességek segitségével talalt valaszt sajat
létkérdéseire is. A mese a szimbdlumai révén szol a hallgatohoz vagy olvasohoz, igy vilaga
elsdsorban nem racionalis, hanem magikus (Nyitrai, 2010). A mesékben a valosag
tiikrozodik, és a lényeget megragadva, siiritve. Eppen ezért mindaz, ami nem fontos,
Iényegtelen, érdektelen mar ,lekopott a mesérdl”, és csak az maradt meg, ami kortol és
egyéni tulajdonsagoktol fiiggetleniil, mindenki szamara érvényes €s 1étfontossagt (Nyitrai,
2010, 216). A j6 mesék nem életkorhoz kotottek, igy fokozatosan a mesék elsdsorban a
gyerekek miufajava valtak. Boldizsar, a nagy mesekutatod, igy fogalmaz: ,Mindnyajan
hésok vagyunk sajat élettorténetiinkben, és vannak élethelyzetek, amelyekben pontosan
ugyanaz torténik veliink, mint az évszdzados mitoszok és mesék hdseivel és hdsndivel
tortént valamikor régen” (Boldizsar, 2004, 14).

A mese klasszikus miifaj, minden nép életében jelen van. Motivumaik nagymérték-
ben ismétlddnek, viszont a hasonlosagok ellenére, mégis jellemzébbek a nemzeti saja-
tossagok a nyelvezetben, a gondolkoddsmodban, a hdsok karakterében, a konfliktus-
megoldas modjaiban. A magyar népmesékben az €16 dolgok — legyen az ember, allat, fa,
virag, természetfolotti 1ény vagy esetleg hegy, ko, szikla — tisztelete kiemelkedd
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fontossagi. A népmeséink ,ellenségképe” is sajatos. A férfi hosok leggyakrabban
sarkanyokkal viaskodnak, addig a nék ellenségei leginkabb a rosszindulati nérokonok
koziil keriilnek ki (mostohaanydk, olykor anydk, ndtestvérek). Ezzel egyiitt Boldizsar
(2004) kiemeli, hogy a mesehds legnagyobb ellenfele mégis mindig sajat maga, hiszen a
fohosnek mindig sajat hidnyossagait, korlatait és félelmeit kell lekiizdenie. A f6hds nem
elvont eszmékért harcol, hanem az élet fennmaradasaért cselekszik. A mese a foldi élet
jobba tételéhez ad gyakorlati segitséget, ezért Iényege — valdjaban nem is a fantasztikum,
hanem — a realitas. S ez a realitds nem csupan az archaikus korok mitoszban ¢16 embere
szamara lehet eleven valosag, hanem a ma embere is erdt merithet beldle. Az embernek
legtobbszor meg kell haladnia sajat korlatait, le kell gydznie félelmeit, késznek kell
mutatkoznia a valtozasokra, meg kell értenie elkdvetett hibait, idében kell felébrednie, és
fel kell ismernie a megnyil6 kapukat, a felkindlkozé lehetdségeket (Boldizsar, 2004).

A j6 mesék nem életkorhoz kotottek és minden mesének tobbféle jelentéssikja van.
Igy egy adott mesének egyarant lehet mondanivaloja kiilonbozé életkort gyerekek, sét még
a felndttek szamara is. Mégis, ha a mese és a gyermek kapcsolatara figyeliink, akkor azt
mondhatjuk, hogy a mese és a gyermek ,talalkozasa” akkor teljesedhet ki, ha a mese
¢letkori €s egyéni sajatossagoknak egyarant megfeleld (Péter, 2014). Erre talan B.
Bettelheim vilagit rd a legjobban, amikor kijelenti, hogy: ,,A gyermek figyelmét az olyan
torténet koti le legjobban, amelyik szorakoztatja és felkelti kivancsisagat. De életét csak
akkor gazdagitja, ha mozgasba hozza képzeletét, ha fejleszti intellektusat, ha eligazitja
érzelmeiben, ha megbékiti félelmeivel és vagyaival, ha elismeri nehézségeit, és ugyanakkor
megoldast is javasol kinzo6 problémaira” (Bettelheim, 2000, 10).

A mese ¢és a mesélés folyamata egymastdl nem elkiiloniild, hanem Osszetartozo
fogalmak. A mese nem pusztan a szoveg, €s annak nyoman kialakulo jelentés, hanem a
mese lényege a mesélés, a meséld és hallgatdo kozti kapcsolat, igy a meséld és hallgatod
teljes személyisége is benne van ebben a folyamatban (Nyitrai, 2010). A mesemondas és -
hallgatas egy sajatos kapcsolatot teremt a benne résztvevok kozott, éppen ezért a
pedagégiaban fantasztikus kapcsolatépits eszkiozként tartjak szamon. (Danké, 2000). Eppen
ezért nem lényegtelen az a kérdés, hogy a gyerek hogyan keriil kapcsolatba a mesével,
kozvetlen mesemondas altal, személyes és szeretetteljes 1égkorben vagy pedig kdzvetetten,
a mese rajzfilmfeldolgozésa altal?

A mesei nyelvezet az érzékszervek €s fantdzia megmozgatdsanak vilaga, amelyben a
képzelet révén a latas, halléas, tapintas, izlelés, szaglas szinte egyszerre vannak jelen. A
mondott mese esetén a hang egyben rezgés, amely a meséld €és a mesét hallgato(k) kozotti
Osszekottetés megteremtésének a hidja. Ez a rezgés kozelebb hozza egymashoz a
mesemondasban résztvevd feleket, sajatosan intim helyzetet teremt a meséld €és a mesét
hallgato(k) kozott. Ez csakis a kozvetlen mesemondasra jellemzd, ezt soha egyetlen magno,
lemez, DVD ¢és vided sem képes eldidézni, helyettesiteni. A kozvetett mesemondas
egyaltalan nem tud a mesét hallgatok reakcidira és rezdiiléseire figyelni, nem tud az
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aktualis érzelmi allapotokra reagélni, soha nem lehet megfeleld hangereji, ritmusu (Nagy,
2011), tehat éppen a gyermeknek megfeleld. Gobel szerint: ,,Sohasem lehet olyan lagy és
gyengéd, mint egy anyai/apai hang” (2010, 68). A mesehallgatas elvarazsolja a gyermeket,
sajatos tudati allapotot indit be a gyermeknél, és ezekre az allapotokra €s folyamatokra
feltétleniil sziiksége van a gyermeknek az egészséges lelki fejlodés érdekében. A mondott
¢s hallgatott mese semmivel sem helyettesithetd, ugyanis a mesét hallgaté gyerek a mesei
kettos tudat” allapotaban van, amely belsé képek sorat inditja el benne. A belsé képek
nemcsak a mese feldolgozasanak legfontosabb eszkdzei, hanem késdbb majd ezek segitik
az igazi olvasova valasban is. Ezzel szemben a rajzfilmben megjelend kiilsé képek
,blokkoljak™ a bels6 képek megjelenését, tehat nem engedik érvényesiilni a belsd képek
fantasztikus hatasait (Vekerdy, 2008).

Kutatasi probléma, hipotézisek, mintavétel és a kutatas koriilményei
Kutatasunkban arra a kérdésre kerestiik a valaszt, hogy 6-7 éves ovodasok korében
vannak-e belsé képalkotasi és értelmezési kiilonbségek ugyanannak a népmesének a
feldolgozasaban, ha a kézvetito csatornak kiilonbozoek, vagyis a kozvetlen mesemondas és
rajzfilmes mesenézés nyoman. Kutatasi problémank megfogalmazéasdban az is szerepet
jatszott, hogy a szakirodalomban aranylag tobb kutatds foglalkozik a mesék feldol-
gozasaval (Winn, 1983; Buckingham, 2002; Gobel, 2010), a rajzfilmek értelmezésével, a
mesemondds nyoman megjelend kiilsé és belsd kép viszonyaval, viszont ugyanannak a
mesének a rajzfilm formajaban megtekintett és hallds utani feldolgozasanak Osszeha-
sonlitasarol kevésbé olvashatunk a szakirodalomban. A kutatasi problémabdl kiindulva az
alabbi hipotéziseket fogalmaztuk meg:
1. A hallgatott népmesék és a rajzfilm formajaban nézett népmesék 6vodasok altali
feldolgozésa kozott jelentds kiillonbségek vannak.
2. A hallgatott népmeséket kovetden, a gyermekek szerepldjellemzése magasabb
szintll, mint a rajzfilmesitett népmesék megtekintése utani szerepldjellemzes.
3. A hallgatott népmesék ¢és rajzfilmvaltozatuk feldolgozasa kozotti kiilonbség
megfigyelhetd a gyermekek rajzaiban is.

A kisérleti beavatkozdsunk nyoman fontos volt szamunkra a mesék kivalasztdsa,
vagyis hogy milyen tipust mesével vizsgéljuk a hallgatott és rajzfilmen megnézett mese
tilkkrozésének kiilonbségeit. Amig a 4-5 éves kor mérfoldké a mesei érdeklodés
szempontjabol, ugyanis ekkor jelenik meg a mesei ,.kettds tudat”, addig az 5-7 éves kor az
»lgazi mesék” kora. Ezt azért is mondhatjuk, mivel a gyerek ekkor mar a terjedelmesebb ¢és
tartalmasabb tiindérmeséket is érti és kedveli, ugyanakkor a mesei ,kettds tudat” egyarant
jellemzi, amely jelentOsen eldsegiti a belsé kép megalkotasat (Kadar, 2012; Péter, 2014).

Mivel kutatasunkat 6-7 éves gyerekek korében végeztiik, ezért tartottuk alkalmasnak
a népmeséket, amelyek sajatossagaikbol adodoan kivaldan alkalmasak mind a gazdag bels6
kép alakitasara, mind arra, hogy a gyerekeket a f6hds iranti elkotelezettségre, a szereplok
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melletti/elleni allasfoglalasra, véleményformalasra késztessék. A magyar népmesékben
fellelhetd tobblépcsds kiizdelem, a jo €s a rossz kettdssége, a gyerekek tobbnyire pozitiv
szereplok iranti elkotelezettsége segiti a gyereket az erkdlesi véleményformalasban. Végiil,
a Jankovics Marcell nevéhez kotddd, sajatos stilusu, igényes Magyar népmesék
rajzfilmsorozat megléte is segitett nekiink a magyar népmesék melletti dontésben. A tobb
mint 100 epizédot megjelentetd sorozat gyonyorkodtetd képi vilaga, a megjelenités finom
humora, a mes¢lok eléadasmodja, a nemzeti kultara jegyeinek tiikkrozése, a Kalaka egyiittes
zenéje mind-mind a sorozat mellett ,,nyomott a latban”. A sorozat tobb epizodja is
nemzetkdzi rajzfilm és animacios fesztivdlokon dijat nyert. Eppen ezért, ha mar
kutatasunkban a mes¢k rajzfilmvaltozatanak megtekintését terveztiik, akkor egyaltalan nem
mindegy, hogy azt milyen rajzfilmmel tessziik. Ezért dontottink a Magyar népmesék
rajzfilmsorozat mellett, ugyanis ez egy olyan értéke a magyar kulturanak, amelyet
feltétlentil meg kell osztanunk gyermekeinkkel, 6vodasainkkal.

Tovabba minden kutatasban fontos kérdés a mintavétellel kapcsolatos dontések
meghozasa. Vizsgalatunk soran a hozzdférés alapu mintavalasztast alkalmaztuk, igy
Osszesen 30 6vodas keriilt a mintdnkba. A mintédba keriilé 6vodasok 2 nagycsoportbol
keriiltek Ossze, amelyekben a gyerekek atlagéletkora jelentdsen eltért egymastol: az egyik
csoportban 6,2 év, a masikban pedig 6,9 év volt az atlagéletkor. Ebbdl adéddan nem volt
lehetdség arra, hogy az egyik csoportot kisérleti és masikat pedig kontroll csoportnak
nevezzik ki, ezért igy dontottiink, hogy mindkét csoportban valtakoztatva alkalmazzuk a
beavatkozast, igy hol az egyik, hogy a masik csoport jatssza majd a kisérleti, illetve a
kontroll csoport szerepét.

A kisérleti beavatkozds menete. A kisérleti beavatkozas 2010 novembere 2011
majusa kozott zajlott, amelynek sordn 6 magyar népmesét dolgoztunk fel, mindkét csoport-
ban, hetente valtakoztatva a mesemondas ¢és a rajzfilm altali megtekintést, feldolgozast. A
feldolgozott mesék a kovetkezOk voltak: A szegény ember sz6ldje, A kerek ko, Szép
Cerceruska, A vitéz sziics, A kové valt kiralyfi és Kiraly Kis Miklos. Az adatfelvétel soran az
ovodasok 0sszesen 6 mesét hallgattak, illetve néztek meg, ugyanazt a mesét az egyik csoport
meghallgatta, a masik pedig megnézte a Magyar népmesék sorozat formajaban.

Kutatdsi modszereinket kutatasi problémanknak, illetve hipotéziseinknek megfelelden
valasztottuk meg, igy a szobeli kikérdezés és a rajzelemzés modszerét alkalmaztuk. A mese
megnézése utan kozvetlentil egyénileg kérdeztiik ki a gyerekeket, minden gyereknek 7-7
kérdésre kellett valaszolnia, majd a mese kapcsan rajzoltattuk is Oket. Az adatfelvétel
minden alkalommal egy foglalkozast felolelo iddintervallumban zajlott le, azért, hogy mese
nyUjtotta élmények még frissek legyenek.

Az eredmények bemutatasa és értelmezése

Kutatasunkban az eldbbiekben emlitett meséket mind feldolgoztuk, viszont a jelen
tanulmany keretei kozott eredményeinket 4 kové valt kiralyfi cimii népmesén keresztiil
mutatjuk be. A mese feldolgozdsa utan (mesemondas és rajzfilmen valé megtekintés)
elsdsorban a gyerekekben felmeriild els6 reakciokat probaltuk feltarni, mivel ezek az
elsodleges reakciok szoros Osszefiiggésben vannak a mese nyomdn megjelend belsod
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képalkotassal és az ¢élmény nyomdn kivaltott érzelmi megnyilatkozasokkal. Az eltérd
mesefeldolgozas nyoman megjelend elso reakciok eltérést mutatnak a mesét meghallgato,
illetve a mesét rajzfilmen megtekintd gyerekek kozott.

60+ Eegyéni indoklas

50- Oszerepld

O mesei kép, jelenet

404

30+

hallgatott mese nézett mese teljes minta

1. abra: A mesét kivetd elsd reakciok a mesét hallgato és rajfilmen megnézd gyerekek kiorében

Amig a mesét hallgaté gyerekek tobb mint felét (53%) valamelyik szerepld ragadta
meg annyira, hogy az elsd reakciok ehhez kotddnek, addig a mesét rajzfilmen megtekintd
gyerekek majdnem fele egyéni indoklast (47%) magaban foglald valaszokat adott, tovabbi
40%-at pedig a mesei kép, mesejelenet ragadta meg. Az indoklasok kozott is talalunk
kiilonbségeket. A mesét hallgatd gyerekek korében meséhez konkrétan kotddo, tartalmilag
tobbirdnyu valaszok sziilettek. Példaul: ,,Jo, hogy voltak benne dllatok.”, ,,Tetszett, mert
voltak benne kiralyok, kirdalysag, kirdalykisasszonyok”, , Szerettem benne a kiralyfit”,
,Szépnek képzeltem el a kiralyfit.”, ,, Tetszett, mert a banya is kové valt a végén,”.
Lathattuk, hogy az allatok, kiralyok, kirdlysadg is elnyerte a tetszésiiket, ugyanakkor
erkolesi értékitélet is megjelenik az indoklasok kozott. A mesét rajzfilmvaltozatban
megtekintdk korében gyakoribbak az altalanosabb valaszok, amelyek nem feltétlentil
utalnak bels6 képalkotasra. Példaul: ,,szép volt”, , izgalmas volt”, ,,sok érdekes dolog volt
benne”,” szépen mondtak”, ,, szépek voltak a figurak és jol ki volt talalva ™.

A kové valt kiralyfi cimli népmese tobb szereplét is felsorakoztat. Ebben az
¢letkorban mar kedvelik a gyerekek, ha sok szerepldje van a mesének, viszont a tapasztalat
azt is mutatja, hogy minél tobb szerepldéje van a mesének, annal kevesebbet képesek
felidézni beldliik. Bar az 6vodasok kozott egyetlen gyerek sem sorolt fel minden szerepldt,
viszont eredményeink arra utalnak, hogy a mesét hallgaté gyerekek altalaban tobb szereplot
tudtak felsorolni (a gyerekek 60%-a 6-7 szerepldt nevez meg), mint a mesét rajzfilmesitett
formaban megtekinték (akik atlagban inkabb 4-6, vagy anndl kevesebb szereplore
emlékeztek). Ezt az alabbi abran foglaljuk Ossze.
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2. abra: A mese szerepldinek felsoroldsa a mesét hallgato

A tovabbiakban a meseszereplok kedveltsége vonatkozasaban vizsgalodtunk, és
ezen a téren is eltérést talaltunk a mesét meghallgatd és megnézd gyerekek valaszai kozott.
A gyerekeknek altalaban a kiralyfiak, kiraly, kirdlykisasszony tetszettek a leginkabb. A
mesét meghallgatd gyerekek egyharmadanak (33%) a nagyobbik kirdlyfi nyerte el a
tetsz€sét, majd ezt kovette mindkeét kirdlyfi és a kiralykisasszony. Ezzel szemben a mesét
megnézé gyerekek korében elsdsorban mindkét kiralyfi (33%), majd ezt kdvetden

és rajzfilm formdjaban megtekinti ovoddsok korében

mindegyik meseszerepld egyforman nyerte el a tetszésiiket.
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3. abra: A meseszereplok kedveltsége a mesét meghallgato
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A nagyobbik kiralyfi kedveltsége onmagaért beszél, ugyanis neki van aktivabb
szerepe a mesében, és az O cselekedetei pozitivak, amelyekkel az ovodaskoru gyerek
azonosulni tud. Tetszett a kirdlyfi, mert: ,;megmentette a testvérét, joszivii, bator és
segitokész volt, segitett a testvérének”. Ezek elsOsorban erkdlcsi szempontbol is pozitivan
értékelhetd cselekedetek. A mindkét kiralyfi egyforma kedveltsége, egyebek mellett arra is
utal, hogy a mesét rajzfilmen nézd gyerekeket lenyligbzte a két kiralyfi egyforma
megjelenitése, ezért a kiilsd képi megjelenités alapjan dontottek igy. A mesét rajzfilm
formajaban megtekintd gyerekek egyharmada (33%) mindkét kirdlyfit legkedveltebb
mesehdseként nevezte meg. Ebben a mesében az allatszereploket tobbnyire passzivitas
jellemzi, igy mellékszereploknek is tekinthetjiik 6ket. Ez szoros Osszefiiggésben van azzal
is, hogy amig a mesét meghallgatd gyerekek koziil senki nem nevezi meg az allatokat
kedvenc szerepldjeként, addig a mesét rajzfilmen megnézd gyerekek koziil tobben is az
allatokat is kedvelt szerepldjiiknek valasztjak. Ez az éllatok szép, megnyeréd képi
megjelenitésének is lehet a kovetkezménye.

Tovabba a kedvelt mesehdsre vonatkozo egyéni indoklasok vonatkozasaban is
jelentOs kiilonbségeket tapasztaltunk a mesével kétféleképpen talalkozo dvodasok kozott.
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4. abra: A vilaszok indokldsa a legkedveltebb meseszerepliket illetéen

Amig a mesét meghallgatd gyerekek tobb mint fele (53%) a szerepld belsd
tulajdonsaga alapjan, illetve majdnem egyharmada (27%) kimondottan pozitiv tulajdonsag
alapjan, addig a mesét rajzfilmen megtekinté évodasok leginkabb a kiils6 tulajdonsag vagy
abrazolés alapjan dontottek igy. Tehat ugy tlinik, hogy a belsé képalkotas inkabb a belsd,
pozitiv tulajdonsdgoknak kedvez, addig a kiils6 képalkotas gatolja a belsé tulajdonsag
alapjan torténd dontést.
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Ez a jelenség a legtobbszor elutasitott szerepldk esetében is érvényesnek bizonyult.
A legtobbszor elutasitott meseszereplok mindkét esetben a mese negativ szerepldi: a
boszorkany (73,5%), az idegen vitéz (16,5%), a kiraly (3,5%), a kocsmaros (3,5%) és a
medve (3,5%). Viszont indoklasaikban jelentds eltérést tapasztaltunk a mesét hallgatod és
nézd gyerekek valaszai kozott. Amig a mesét hallgatd gyerekek tobb mint fele (53%) a
boszorkany gonoszsagat vagy egyéb belsé tulajdonsagat emelte ki, addig a mesét nézo
gyerekek indoklasaikban valamely negativ megnyilvanulasnak (47%) a kiils6
megjelenitése, dbrazolasa (33%) miatt dontottek igy.
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5. abra: A vdlaszok indokldsa az elutasitott meseszerepliket illetéen

Tovabba érdekesen alakult a leginkdabb elutasitott szereplo (a boszorkéany)
jellemzése, ugyanis mindségi kiilonbségeket tapasztaltunk a hallott és nézett mese
szerepldjellemzései kozott. Azok a gyerekek, akik a mesének rajzfilmesitett valtozatat
latték, viszonylag jél felidézték a boszorkany rajzfilmbeli dbrazolasat (1. tablazat) Erdekes
néha a nyelvezet is, amit hasznalnak: ,, korcos” szoknya, ,,rusnya” vén banya. Ezek éppen
azok a kifejezések, amelyeket kihangsulyoz a mese. A mesét rajzfilmen megnézd gyerekek
tehat kiilsé tulajdonsdgaik alapjan utasitottdk el a boszorkanyt. Aranylag kevés a
megnevezett belso tulajdonsag, és azok sem a legjellemzdbbek a boszorkany mesében valod
viselkedésére. Ezek a valaszok aranylag szegényes képzeleti tevékenységre utalnak, tehat
rajzfilm kiils6 képei gatoljak a belsé képek megjelenését.
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1. tablazat: A boszorkdny jellemzése a mesét rajzfilmen megtekintd és meghallgato gyerekek valaszaiban

A mesét rajzfilmen nézd gyerekek
boszorkdnyjellemzése

A mesét hallgato gyerekek
boszorkdnyjellemzése

Kiilsé tulajdonsagok:

- csunya volt, sziirkés-zold rongyos szoknya

- fekete/lila bliiza, fején fekete kendd

- arca csunya, orra nagy, nagy az alla

- keze csontos/bogos, arca/keze rancos, laban cipé

- kezén nem volt levigva a kérme/ kezén hegyes
kérmok

- nagy a kérme, sose vagta le a kérmét, azt hiszem.

-, korcos” szoknya, ,,rusnya” vén banya

Belso tulajdonsagok:
- rossz, gonosz, rendetlen, rosszindulatu, durva,
bardtsagtalan, hazudos, nem joszivii, rossz szivii

Kiilsé6 tulajdonsagok:

- Olyan szoknydja volt, hogy dsszekeverve a rozsaszint
a pirossal... olyan szinii. Kézepes termeti, barna
bekdtott haja, az arca barnas-pirosas, zold szem, foldig
éro orr, hosszu kérme volt... barnas-bordos, a laban
magas sarku cipo.

- Alacsony, dreg, rancos arcu, volt egy kendd a fején,
fekete szemii, hosszu, sargas orr... fekete szoknydban
volt, fekete csizmaval... hosszii kérme a kezén.

- Fekete kopeny, nagy, horgas orra, a cipdje magas
sarkiuhoz hasonlito, fekete... borzas haja, fekete szeme,
nagy kormei feketére festve... alacsony, mert oreg,
hajlott és gorbe.

- Lyukas ruha, fejpant, nagy orr — pindkkios —
borzosan. Csunya hdza van, gonosz s ropogtato
csontja...

- Csunya volt, szakadt nadragban, alacsony, lancos
feje... szakadt, olyan boszorkanyféle-szinii ruhdban...
hosszu orra. Vicces volt.

Kiilso és belsé tulajdonsagok:

- Rancos, hegyes az orra, a szeme alatt pattands, a
szoknydja rancos, fodros és fekete... gonosz, rossz volt.

- Nagy orra, sok ranca, rossz hangja volt, magas, mint
egy felndtt, és fekete a szoknydja. Rossz volt, mindenkit
bantott, rombolt hazakat, bortonbe tett embereket.

- Csunya, vékony, hosszu ujjai... fekete ruhdban, kicsi,
rovid, fiilig éré haja volt... gonosz, meg akarta élni a
kiralyfiakat, meg lehet, hogy 6 kiildte az erds lovagot.

- Hosszu orra, kenddje, fekete ruhdja, cipdje, fehér
harisnydja... Koszivii. Gonosz volt az oOsszes belso
tulajdonsdga.

- Gorbe, borzos, oreg, hosszu orr, csunya... gonosz...
jonak akarta tetetni magdt meg oregnek.

Rancos, lila a kéntése, a sapkdjan csillagok vannak...
Rossz volt.

- Rancos, nagy orru, mocskos volt a ruhdja, kicsit duci
és kisebb, mint a kiralyfiak... rveszketett a keze. Rossz
szivii, nem volt jo és ezért nincsen baratja.

- Csunyanak, oregnek, kovérfélének, rancos bériinek
képzelem... fekete kenddével a fején, oreges ruha,
rdancos arc, szeme piros, — mert ha a szemben van egy
kicsi piros, az rossz ember — az orra hossziu volt...
szoknya volt rajta, sziirke... rovid kérme volt, sziirke
papucs volt a laban. Rovid volt s alacsony.
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A meset meghallgato gyerekek szerepljellemzése sokkal arnyaltabb lett, a belso
képalkotaskor a képzeleti tevékenység messze meghaladta a fent emlitett szereplo-
jellemzéseket. Amint a tdblazatban is dsszefoglaltuk, a mesét meghallgato gyerekek kiilsé €s
belsd tulajdonsagokkal egyarant jellemezték a boszorkanyt, sét a valaszokban nagyon
gyakori a kiilsé és bels6 tulajdonsag Osszekapcsoldsa. Az ardnyok vonatkozasaban a
gyerekeknél inkdbb megjelenik a belsd tulajdonsag alapjan torténd jellemzés, amelyek a
boszorkdny mesebeli viselkedésére jellemzd. A kiilsé tulajdonsagok alapjan torténd
jellemzés is sokkal szinesebb, mint a mesét rajzfilmen megnézd gyerekek valaszaiban,
ugyanakkor a boszorkanyjellemzések egyediek, joval gazdagabbak, gyakran egymadstol
teljesen eltéréek, egymasnak ellentmonddak, és semmilyen Osszefliggést nem mutatnak a
boszorkany rajzfilmbeli megjelenitésével. Ez mindenképpen gazdag bels6 képalkotdsra utal.

A boszorkany palcajat — mint varazseszkozét — is teljesen eltéréd modon képzelték el
a két csoport gyerekei. A mesét rajzfilmben megnézd gyerekek valaszai arra utalnak, hogy
a filmbeli képek hatdsara 0k csak egyféleképpen, ugyanugy képzelték el a palcat. A leirt
palca kozti kiilonbségeket foglaltuk 6ssze az alabbiakban (2. tdblazat)

2. tablazat: A mesét rajzfilmen megnézo és a meghallgato gyerekek vardazspdlca-jellemzése

A mesét rajzfilmen nézo gyerekek leirasa A mesét hallgato gyerekek leirdsa

Olyan, mint amivel a vizet szoktdk keresni és kigyo volt | Padlcdja csak egy bot, barna, révid, vékony.
rajta.

Olyan ipszilon forma. Egyenes, a végen elkanyarodott balra.

Mint egy egyszerii fadg két dggal a végén, kigyoval.
Mint a kincskeresd bot és ra egy zold kigyo tekeredett. | Fabdl késziilt, bogos volt és méteres.
Olyan, mint a parittya, kicsit hosszabb s barna. Fekete és kigyo maszkalt rajta.
Egyik felén egy nyele és tulfeldl ketto. Kampos és kisebb a kiralyfindl.

Tiiskés, kisebb pdlcdhoz hasonlo.

Amint lathatjuk, a mesét rajzfilmen nézé gyerekek valaszai kapcsan, s bar
kiilonbozd, érdekes megnevezések sziilettek, mindnydjan ugyanarra vagy hasonlora
gondolunk: egy olyan kétagh varazspalcara, ahogyan meg volt jelenitve a rajzfilmben.
Tehat a mesét rajzfilmen megnézo gyerekek valaszaiban a varazspalca formajara és rajta
levo kigyora egyértelmii, rajzfilmhii utaldsok torténnek. Ezzel szemben a mesét hallgatd
gyerekek sokszinlien €s nagyon valtozatosan jelenitik meg a varazspalcat, amely jellegét
tekintve barmilyen lehet. Ezek a valaszok gazdag belsé képalkotasra utalnak.

A belsé képalkotas jellegét a mesék rajzokban valo megjelenitése tikrozi a
leginkabb. Igy a tovabbiakban a rajzok jellemzéi mentén vizsgalodunk. A mese
rajzfilmvaltozatanak megtekintését kovetden megrajzolt aldbbi gyermekrajzok nagyfoka
azonossagot mutatnak a filmbeli jelenetekkel.
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1. kép: Mesekép A kévé valt kirdlyfi c. epizodjabol 1. rajz: Rajz a mese rajzfilmesitett megtekintése alapjin

Amint a fenti rajzban lathatjuk, nagy a hasonlosag a filmbeli kép és az adott gyer-
mekrajz kozott. Ennél a rajznal a szerepldk térbeli elhelyezése és iranya vonatkozasaban, a
szinhasznalatban, s6t a kiralyfi teljes megjelenitésében talalunk nagyfokt hasonlosagot.

2. kép: Mesekép A kové valt kiralyfi c. epizodjabol 2. rajz: Rajz a mese rajzfilmesitett megtekintése alapjan

A szereplok rajzfeliileten vald elhelyezésének és iranyanak modja tobb esetben
hasonlésagot vagy akdr azonossagot is mutat a rajzfilmbeli meseképek megjelenitésével,
azoknal a gyerekeknél, akik el6zdleg a mesét ebben a formaban tekintették meg. Amint a
fenti gyerekrajzon is lathatjuk, nagyfoku hasonldésagot mutat a filmbeli jelenethez: a
boszorkany elhelyezése, az allatok elhelyezkedése és sorrendje, a szinek alkalmazasa. A
rajzfilmvaltozat megtekintése utdni rajz sajatossagai egyértelmlien arra utalnak, hogy a
rajzfilm kiils6 képei akadalyozzak a belsé képek megjelenitését.
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3. kép: Mesekép A kévé vilt kirdlyfi c. epizodjabol

B

3. rajz: Rajz a mese rajzfilmesitett megtekintése alapjan

A rajzfilm fenti jelenetében a boszorka leugrik a farol, és ezt a pillanatot jeleniti

meg a gyerekrajz, mintegy mozgasban abrazolva a boszorkanyt. Ezenkiviil érdemes

megfigyelni, hogy a boszorkany ruhdjanak abrazoldsa mennyire azonos a rajzfilmben

megjelenitett boszorkany ruhajaval, még a ruha aljan megjelend apro6 rojtokat is abrazolja

az ovodas.

4. kép: Mesekép A kové valt kiralyfi c. epizodjabol

w

4

\W'%

4. rajz: Rajz a mese rajzfilmesitett megtekintés alapjin

A mese rajzfilmvaltozatanak megtekintését kovetden megrajzolt aldbbi gyermekrajz

nagyfokl azonossagot mutat a filmbeli jelenet dbrazoléasat tekintve, kiilonosen a kiralyfi és

az oroszlan megjelenitését, elhelyezését és testtartasat illetden. Tovabba megfigyelhetjiik a

korona- és hajviseletét, a napszakot és az allatokat.
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5. rajz: A mese meghallgatdsa utani rajz 6. rajz: A mese meghallgatdsa utdni rajz

Ezzel szemben a mesét meghallgaté gyerekek korében egyedi, valtozatosan és
gazdagon kidolgozott rajzok sziilettek, amelyek semmilyen hasonldésdgot nem mutatnak a
rajzfilmbeli mesejelenetekkel. Az eltéré modon, térbeli elhelyezkedéssel, formaval és
szinhasznalattal megjelenitett rajzok gazdag belsé képalkotasra utalnak.

Osszegzés

Kutatdsunkban arra a kérdésre kerestiik a valaszt, hogy 6-7¢éves ovodasok korében
vannak-e belsd képalkotdsi és értelmezési kiilonbségek ugyanannak a mesének a
feldolgozasaban, ha a kozvetitd csatornak kiillonbozoek, vagyis a kozvetlen mesemondas és
rajfilmesitett mesenézés nyoman. Az eredmények igazoltdk hipotéziseinket.

A hallgatott és a rajzfilm formajaban nézett népmesék 6vodasok altali feldolgozasa
kozott jelentds kiilonbségek vannak. A mesét kozvetleniil meghallgatd gyerekek mese utani
elsé reakcidinak egy jelentds része nagyon valtozatos, €s egy meseszereplohdz, egyéni
indoklashoz kotddik. Ezzel szemben a mesét rajzfilmen megtekintd gyerekeknél, az egyéni
indoklasok mellett, elsésorban valamely mesei kép, jelenet ragadja meg a gyerekeket.
Amig a hallgatott mesét kovetden, a gyerekek jelentds részénél magasabb szintli és
valtozatos szerepldjellemzés jelenik meg, a kedvelt mesehds kivalasztasdnal a szerepld
belsd és pozitiv tulajdonsagai a dontdek, addig a mesét rajzfilmben megnézd gyerekek
leginkabb kiils6 tulajdonsag vagy képi abrazolds miatt vélekedtek igy. A hallgatott
népmesek ¢€s rajzfilmvaltozatuk gyerekek feldolgozasa kozotti kiillonbség megfigyelhetd a
gyermekek rajzaiban is, vagyis a rajzokon egyértelmiien elkiilonitheté a kdzvetitd csatorna
kiilonbozosége. Amig a mesét rajzfilmen megnézd gyerekek rajzaiban egyértelmiien
megfigyelhetd a mese egyes meseképeihez, jeleneteihez vald hasonlosag, addig a mesét
hallgaté gyerekek rajzai egyediek, valtozatosak, szinesek, abrazolasmodjuk erdteljes,
gazdag ¢€s részleteiben jol kidolgozott. A kdzvetleniil mondott mese tehat a mese sokféle
egyéni ¢és mélyebb feldolgozasdhoz jarul hozza, gazdag ¢és valtozatos belsd képek
kialakulasat eredményezi. Ezzel szemben a rajzfilmesitett formaban megnézett mese kiilsd
képei akadélyozzdk a valtozatos egyéni belsd képek megjelenését, sokkal felszinesebb
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feldolgozast eredményeznek. Eppen ezért sziiloként, gyakorld és leendd pedagogusként
egyarant kozos feleldsségiink a gyerekeket éré eziranyu kiils6 hatasok szabalyozasa,
ugyanakkor a kdzvetlen mesemondas nyujtotta lehetdségek biztositasa.
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A BIBLIA ES A ZENE

OROSZ-PAL JOZSEF
Mivészeti Egyetem, Marosvasarhely

Ahhoz, hogy a Biblia és zene viszonyat vizsgéalni tudjuk, meg kell hatdroznunk a
vizsgalando két kategoria jellegét, mindségét, tartalmat. A Biblia, Szentirds, Vulgata Isten
szava. A Biblian keresztiil Isten sz6] hozzank, mondja nekiink, hogy ki O és kik vagyunk
mi. Ugyancsak O mondja a Szentirdsban, hogy ki akar O lenni a mi szamunkra, és kikké
kell lenniink az O szamara. A Biblia a kiilosnbozé modernkori kulturdk kutféje is,
utmutatast ad az integrans esztétikai kultara fejlédési irdnyultsagara.

A Biblia tanitdsain alapulva, vagy attdl fliggetleniil, valamennyi nagy okori
civilizacio, tobb évezreddel idészamitasunk elott kialakitotta sajat kultirdjat, amelyben
kitiintetett szerepe volt a zenének. A kultaran beliil, a tarsadalmakban, a kiilonb6z6 miivé-
szetekben, az esztétikai értékek és kategoridk kifejez6dései mindig egy harc, egy kiizdelem
koré csoportosulnak. Ez a harc, az eszmék, ha ugy tetszik a vélemények, a kategéridk
harca. Az egyik a halédo régi, a masik a koran jott 1j eszmeiségét képviseli. Allando
fesziiltség lapul a két eszmeiség kozott. A kiizdelem vektorialisan meghatarozza a fejlédés
irdnyat és a két eszmeiség tragikuma hordozza magéaban a fejlédést. Mindkettd elmulasra
van itélve, a kettdés elmulds mindig 1étrehoz egy 11j, vagy jabb mindséget, amely aztan a
maga idejében szintén halodo régivé valik, egy tjabb eszmével vagy rendszerrel szemben.

A zenét sem lehet, s6t nem is szabad kiemelni vagy kivételnek tekinteni a
fejlédésben. Soha nem miivelték elszigetelten, ma sem mivelik Ggy, hanem szinkrétikusan
a tobbi muvészettel egylitt éltették. Lényegi kapcsolat volt és van ma is a zene-tanc-
koltészet, a Mousike Osszetevoi kozott. Az 6si 2-3 hangbol allo hangkészlet kibdviilt és
sokszor a ,,magikus” vagy ,,szent” szamokkal dsszhangban — négy, 6t vagy hétfoki hang-
sorokkd alakult (pl. Kindban, Indidban, Mezopotamidban, Egyiptomban és Gordgorszag-
ban). A zenének az okori kultirakban a humaniorak mellett nagy szerepe tulajdonitottak a
realiak, a matamatika-csillagaszat, fizika, bioldgia terén is. Igy lett a zene az altalanos
miiveltség része. SOt a nagy kultirdkban hatalmat, magikus erdt tulajdonitottak neki. A
zene szinkrétikus jellege természetes jelenségként ¢élt a tarsadalmat iranyité személyiségek
tudatdban. Igy a kinai felfogas szerint a zenének egyenes Osszefiiggése van a tar-
sadalommal, gyakorlatilag a kinai birodalom sorséaval, ezért a zenéjiiket, még a hangszereik
hangolasat is, szigora torvények szabalyoztak. Osszhangban a kinai vallasokkal (taoizmus,
konfucianizmus) csak bizonyos zenéket volt szabad hallgatni, miivelni.
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De nem volt ez masképpen Indidban sem, ahol a hinduizmus, buddhizmus,
sintoizmus, a szikh vallas bekebelezte a zenét, és elsdsorban a ritmus magikus erejét
kihasznalva hatott az emberre. Itt Iényegében a zene és mozgéas (tanc) kozotti
Osszefliggésekre szeretnénk ravilagitani.

Az afrikai népeknél is fontos szerepe van az emberi életben a ritmus kiilonb6z6
valfajainak. Gondoljunk csak a magikus tancokra és annak ritmusara. A huszadik szazad az
afrikai, és az Afrikabol szdrmazd amerikai négerek zenéjét elfogadta, st a jazz-en
keresztiil a szérakoztatd zene meghatarozojava tette. Jelenléte természetes az afrikai és
amerikai népek egyhazi zenéjében, kiilondsen a szabadelvii vallasok ritusaba épiilt
szervesen bele.

A gorogoknél a zenének az emberi 1¢lekre és erkolesre gyakorolt, sokszor csak vélt
hatasait allapitottik meg (pl. Platon az Allam c. munkajaban.). A zene neveld hatasat az
okori tragédidk vagy éppenséggel a vigjatékok eldadéasain is kamatoztattak, s igy tovabb
¢lt, a tobbi miivészeti aggal, a koltészettel és a tanccal vald szoros kapcsolata.

Zeneelméleti kutatasokat is folytattak, rendszerezték a hangsorokat, a ritmusképeket
és képleteket. Mérések ¢€és matematikai szamitasok alapjan kifejezték a kiilonb6zo
hangkozoket és azok kapcsolatait a tarsadalom Osszetevdivel. A zenének, vele egylitt a
tancnak és poétikanak (Mousike) egyarant ritualis jelleget kdlcsonoztek.

A gorogoktol rankmaradt zenei emlékek, az elsdk a zenetdrténetben, amelyeket meg
is tudunk szolaltatni, példaul: Pindarosz 6daja (Kr. E. V. szd; Kishonti B. forditasa). Ez az
oda, amit a példa is bizonyit, a zene nagyszertiségét énekli meg, hiszen arrél szol, hogy
Apoll6 lantjan isteni sz&ép zene szol. A zene hatdsara iinnepi diszbe 01tozik a természet, a
muzsalanyok tanckara varja a hivé szot. Dal, (valészinii, hogy szdveges dalrél van szo,
vagyis jelen van a poétika) és tanc a 1énye, melynek hatasara a vad vihar is szeliddé valik.
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1. abra: Legrégebbi zenei emlékiink
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A gorogoktol rank maradtak a népihangsorok is, ezek torzseknek a nevei, amelyeket
kés6bb a keresztény egyhaz is atvett és egyhazi hangsorok néven tovabb éltetett. Divinikus
er6t tulajdonitottak a kiilonb6z6 hangsoroknak.
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Proszoli - gon esz-ti to dzén, to telosz ho chronosz apai- tei.

2. abra: Szeikilosz sirverse (Kr. E. I. szdzad.)

Devecseri Gabor forditasaban:
Amig ¢€lsz, derlisen ¢élj,
Bunak szived ne add soha.
Rovid az élet, nem tart soka,
Eljon az 6ra, és itt van a vég.
Sz6ll6sy Andras forditasaban:
A napfény felvidit, mikor az égre felragyog.
De sohase vard a holnapot, mert titokban izen a zord halal
A szépség boldogit, amig a réten szaz virag.
De ha sose szivod illatat, a s6tétben izen a zord halal.
Az élet oly rovid, vele eltlinnek almaink.
De sohase szlinnek vagyaink, mert hidba izen a zord halal.

Ha elemezziik a két legrégebbi zenei emlékiinket, akkor vilagossa valik, hogy ebben
az id6ében (is/még) integrans esztétikai kultirarol beszélhetiink. Hiszen mindkét dallam
kotott ritmusu, feltételezhetden a kettes €s hatos liiktetés tanclejtéssel jart egyiitt. Egyiitt
volt a zene-koltészet-tanc.

A legtobb oOkori civilizacioban a kultikus célokat szolgaldé zenén kiviil termé-
szetesen létezett szorakoztatd muzsika is, st a hivatidsos zenészek mellett megjelentek a
vandormuzsikusok, akik az Osszesereglett embereket sokszor tancukkal, verseikkel és
blivészmutatvanyaikkal szorakoztattak. Ez is a Mousiké jelenlétét bizonyitja.

Az iinnepélyeknek, szertartasoknak vagy éppen a mulatsagoknak az ének mellett
egyre nélkiilozhetetlenebb hozzatartozoi lettek a hangszerek, pl. a lyra, harfa, kithara,
viziorgona, trombitak, kiirtok, kiilonbozo sipok, csorgdk és dobok.

Az Okor végén, az egyes foldkozi-tengeri nagy civilizaciok zenei kisugarzasanak, a
kornyez6 népek sokszinii zenei kulturajanak, az dskeresztény mozgalmaknak, s majdan a
népvandorlasnak kdszonhetden, lassanként Gijfajta zene sziiletett meg.
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Ha a zenének ilyen magikus ereje, kisugarzasa van - hiszen a tarsadalmi 1ét szinte
minden teriiletéhez k6éze van - akkor nem csoda, ha a zene és Biblia k6z6tt 1s szoros
Osszefliggéseket fedezhetlink fel.

A "Biblia" név a gorog biblion sz6 tobbes szdma. A biblion sz6 jelentése: konyv-
tekercs. A biblosz szobol szdrmazik, amely eredetileg az egyiptomi papiruszt, az dkorban
irashoz hasznalt anyagot jelolte. A Biblia jelentése tehat: Konyvek. Az i. sz. Il. szdzadtol
fogva kezdték ezt a nevet a keresztények Istentdl ihletettnek, Istentdl vallott iratgytijtemé-
nyiikre alkalmazni. Az Oszovetségben egyediil Déniel proféta nevezi "kényvek"-nek a
szent iratok gyljteményét (Dn. 9:2). Az egyszerli név talaldan fejezi ki, hogy e konyvnek a
rendkiviilisége nem kiilsd, emberi formdjaban van: konyveket, latszatra mas emberi
miivekhez hasonlo irdsokat tartalmaz. A Bibliat nevezik egyszertien Irasnak, frasoknak is.
Jézus és az Ujszovetség iroi is hasznaljak ezt az elnevezést (Mk. 12:24; II. Tim. 3:16 stb.).
Tovabba nevezik Isten Igéjének, Szentirdsnak, Konyvek Konyvének is. Az "Isten Igéje"
elnevezés a Szentirasbol szarmazik: Isten profétakon keresztiil kozolt kinyilatkoztatdsanak
megkiilonboztetd jeldlésére szolgal. Lasd pl.: Dn. 9:2; Jn. 17:17; 1. Pt. 1:23, 25. Ugyancsak
a Szentirasbol szarmazik az "Ur konyve" név is, ami igen kifejez és jelentSségteljes. Lasd:
Esa. 34:16-ban. Eszerint a Biblia "Istenkonyve"az embereknek.

A Biblia két 6 részbél all: O- és Ujszovetségbdl vagy O- és Ujtestamentumbél. A
latin "testamentum" elnevezést a Vulgata (a Biblia latin nyelvii forditdsa) nyoman hasz-
naljak. Kozérthetobb az O- és Ujszovetség megjelolést alkalmazni, mivel nem végren-
deletrdl van sz6, amit a "testamentum" sz6 els6dlegesen sugall, hanem Isten Izraellel és a
keresztény egyhdzzal kotott szovetségérdl (VO.: II. Moz. 24:8; Mt. 26:28). Ugyanakkor a
testamentum elnevezésnek is van értelme. Azt fejezi ki, hogy ezek az Irasok szent
hagyatékok, akar Izraelre vagy az Oskeresztény egyhdzra gondolunk, akar pedig Isten
meghagyatkozasanak értelmezziik a kifejezést. Az Oszovetség az Izrael népével kotott
szovetség keretén beliil adott kinyilatkoztatasokat (Isten cselekedeteit és profétai altal
kozolt iizeneteit) orokiti meg. Az Ujszovetség a keresztény egyhdzzal kotott szovetség
keretén beliil kozolt kinyilatkoztatasokat (Jézus életét, az Osegyhaz tapasztalatait, az
apostoli tanitasokat, az egyhaz tovabbi utjara vonatkozo jovendoléseket) tartalmazza. Az
Oszovetség 39, az Ujszovetség 27 iratot tartalmaz, amelyek mintegy 1500 esztendd
folyaman, az i.e. XV. szdzadtol kb. i.e. 400-ig Izrael népe korében, és az i. sz. I. szdzadban
az Oskeresztény egyhaz korében keletkeztek.

Krisztus elott masfél évezreddel a Kozel-Keleten elterjedt egy, a héber nyelvet
beszéld nép. Vezetdjiikk Jakob (Izrael, Isten harcosa) volt. Téle szarmazik az izraelita
elnevezés. Hosszu vandorlas utan letelepedtek Egyiptomban, ahol rabokként kezelték dket.
Az izraelitdk gyorsan szaporodtak, ezért a farad elrendelte, hogy minden elsdsziilott
izraelitdt meg kell 6lni. Mdzes anyja, hogy megvédje elsOsziilott gyerekét, nadbol kosarat
font és a Nilus nadasaba rejtette. A farad lanya megtaldlta a csecsemdt, gondozta. Mozes
vizbdl kihuzottat jelent, aki megalapitotta a zsido vallast, a judaizmust. Isten tudatta vele,
hogy 6 fogja kivezetni az egyiptomi rabsagbol a népet és elvezetni a Kanaanba.
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A zsid6 vallas leglényegesebb tulajdonsdga az egyistenhit. Ok Krisztust nem
fogadjak el Istenként, csak profétanak tartjdk. Ma is varjak a Messids eljovetelét. Mozes a
Sinai hegyen Istentdl atvette a két koétablara vésett tizparancsolatot, amit a frigyladaban
driznek.

Zenei szempontbol fontos megemliteniink David kiralyt, Izrael masodik kiralyat,
aki Krisztus elStt kb. 1000 évvel uralkodott. O gydzte le pasztorként, parittyaval Goliatot.
Enekes is volt. A képzémiivészetben harfan jatszva dbrazoljak, a muzsika nemesité hatasat
szimbolizalja. O hozta Jeruzsilembe a frigyladat, ettdl kezdve Jeruzsilem a vallasi élet
koézpontjava valt. Sajnos nem tudhatjuk, hogy milyen dallamot énekelt vagy jatszott harfan,
mert a zenei lejegyzések lehetOsége szinte ezer évet varat magara. Azt sem tudhatjuk, hogy
az altala énekelt dallamokra hogyan tancoltak, bar jogosan tételezhetjiik fel, hogy abban az
idében a zene-tanc-poétika szinkrétzmusa eleven valosag volt. Fia Salamon, templomot
¢pittetett, ahova a frigyladat helyezték. A zsidok csak ebben a templomban mutattak be
aldozatot, ahova minden hitht zsido férfi évente haromszor elzarandokolt. Mashol csak
zsinagdgak léteznek, vagyis imahdzak, a valldsos Osszejovetelek helye. A jeruzsalemi
templomot kétszer épitették 0jja. A romaiak Krisztus utan 70-ben végleg leromboltak. Egy
falrészlet maradt meg beldle, ez a siratofal, ahova a hithii zsidok ma is jarnak zarandokolni.
Jeruzsalem elpusztulasa utan a zsidok szétszorodtak a vildg minden téjara.

A kereszténységet Krisztus hozta létre. A Messias sz6 folkentet jelent, gorog
megfeleldje Krisztus. A profétak jovendolése bekovetkezett, Jézus David csaladjabol szar-
mazik, €s az ¢ sziiletésétol szamitjuk az idot (idészamitasunk el6tt, vagyis Krisztus elott,
idészamitasunk utan, vagyis Krisztus utan). Jézust a zsidok egy csoportja elfogadta, a
masik csoport elutasitja. Ezek ma is varjak a Messiast, az elobbiek, pedig az Oskeresz-
tények. Tehat az oOkereszténység zenéje a zsido hagyomanyokat kovette, hiszen a
kereszténység a zsidd vallasbol nétt ki, az elsé keresztény téritok mindig egy adott varoska
zsido kozosségét igyekeztek megnyerni az j eszmének és hitnek.

A zsid6 eredet még bizonyithatd azzal is, hogy a Biblia fontos szovegrészeit emelt
hangon, tlinnepélyesen recitdlva olvassak fel, a zsoltarokat hasonld elvii kantalasban
szolaltatjdk meg. A recitdlas magaban hordoz egy belso liiktetést, amely adott esetben a
mozgast igyekszik helyettesiteni, vagyis latens modon tetten érheté a Mousike. Aztan az
eszme ¢s a hit terjedésével a zene magaba olvasztott masféle elemeket is.

A Biblia és a racionalizmus

A keresztények évszdzadokig hittek a Szentiras ihletettségében. Teoldgusok
vitatkoztak Krisztus természetérél, bizonyos igehelyek jelentésérdl, és arrol, hogy az O- és
Ujszovetségben Isten altal adott parancsolatok érvényesek-e a megvaltozott életfeltételek
¢s koriilmények kozott, de sohasem vontak kétségbe ihletettségét vagy igazsagat. Ez a
Biblia iranti magatartas akkor valtozott meg, amikor a XVIII. szdzad masodik felében
bekodszontott a racionalizmus. Az ember bizonyitékokat keresett mindenre, amit addig
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igazsagnak fogadott el és nem elégitette ki tobb¢ a hit. A megismerés utani vagy bamulatos
felfedezéseket és talalmanyokat eredményezett. Felderitették Foldiink ismeretlen részeit, a
kozlekedés 1) lehetdségeit fedezték fel, sok, kordbban nem ismert természeti torvényt
értettek meg. Ezzel egy idében az emberek érdeklédése a mult felé fordult: megprobaltak
rekonstrualni az okor torténelmét. Az akkori teolégusok a korszellemnek megfeleléen
kozelitettek a Bibliai torténelemhez: tudni akartak, hogy apaik hite kiallja-e a tudoményos
eredmények ¢és a logika probajat. Mivel a Biblia torténetei koziil csak igen kevés volt
alatamaszthat6 okori dokumentumokkal, a csak a bizonyitékoknak hivé tudosok kételkedni
kezdtek a Biblia feljegyzéseinek hitelességében, valddisagdban, a benniik leirt
eseményeket csupan okori legendaknak, mitoszoknak, néphitnek tekintették.

A mult felderitésének vagyatol hajtva sokan keresték fel a Foldkozi-tenger vidékét,
a legtobb oOkori civilizacio bolcsdjét, €s olyan varosok romjait tartak fel, melyeket szazadok
pora temetett be. Rég elfelejtett kultirak emlékei keriiltek felszinre, kiralyi palotak, allami
hivatalok, templomok levéltarai. Kordbban ismeretlen irdsokat megfejtettek, holt nyelveket
elevenitettek fel. Az elmult szaz év folyaman Mezopotamia, Egyiptom, Palesztina és Sziria
homokdombjai alatt talalt régészeti és irodalmi leletek alapjan ma mar rekonstrualhatjuk
azoknak a nemzeteknek a torténelmét, amelyek kozott Isten népe élt. Bar még mindig
jelentés hézagok vannak az okor torténelmét illetden, sokkal tobbet tudunk ma ezekrdl a
dolgokrdl, mint nagysziileink a maguk idejében. Ezeknek az ismereteknek nagy része
rendkiviil hasznosnak bizonyult a Biblia koranak alaposabb megismerésében, rengeteg
olyan anyagot szolgaltattak, amelyek a Bibliai eseményeket igazoljak, megoldjak a
latszolagos ellentmondasokat, illetve Isten Igéje torténelmi hatterének megértéséhez
sziikséges eligazitdsokat adnak. Csak el kell olvasni egy szaz éve kiadott konzervativ
szellemii Bibliakommentart, hogy lassuk, milyen nagy az elorelépés e tekintetben.
Akkoriban az un. fundamentalistak [az alapokhoz ragaszkodok] mindent elkovettek, hogy
megmagyardzzdk az olyan nehezen érthetdé vagy latszolag ellentmondasos
Bibliaszovegeket, amelyek a Biblia szavahihetdségének legfobb cafolatai voltak a tobbi
tudés szemében. Ma mar sok Bibliakritikus elismeri, hogy a Bibliat nagyobb tisztelettel
kell kezelni, mint azt korabban tették, mert a régészeti feltarasok igazoltak pontossagat. A
leletek rendszerint nem olyan szenzédcidosak, mint azt sok keresztény gondolja, és a
szenzécios felfedezések igen gyakran kozvetleniil nem kapcsoldodnak a Biblidhoz. Ez az
egyik ok, ami miatt a régészeti felfedezéseket nagyon gyakran elferditették a joakaratu, de
rosszul tajékozott egyhazi irdk, csak azért, hogy olyasmit mondhassanak, ami a Bibliat
igazolja, noha azoknak a valdsdgban a Biblidhoz semmi kdze sem volt. Igen sokat artottak
¢s artanak az altal is, ha nem létezd felfedezésekre hivatkozva probaljak megvédeni a
Biblia igazat. A jol tajékozott olvasd elveszti bizalmat az olyan miivek irant, melyek a
valosag elferditésével vagy kiszinezésével operalnak, €és igy nem nyeri el azt az aldast sem,
melyet az adott irasbol egyébként merithetett volna.
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Csak néhany szenzacios tudositast emlitek azok koziil, melyek az utobbi 3-4 év
folyaman jelentek meg kiilonb6zo folyodiratokban. Az egyik szerint Egyiptomban
megtalaltak Abraham sok ékirdsos tablabol all6 magankonyvtarat, melyet Mezopotamiai
otthonabdl vitt magaval Egyiptomba, hogy ott aztan egy modern kotrogép a felszinre
hozza. A masik alhir egy Sinai-hegyen talalt, kdbe vésett feliratrol szamol be, melyben
Mozes elbeszéli, hogyan mentette ki a farad lanya a Nilusbol, és hogyan lett a farad
banyainak fofeliigyeldje. Egyesek azt allitjak, hogy 6zonviz elbtti irasos emlékeket talaltak,
masok pedig, hogy felfedezték a babiloni tiizes kemencét, amelybdl Isten a harom héber
ifjat kimentette. Tovabbi beszamolok olvashatok arrdl, hogy Jeriké romjai kozott az
izraelitakat emlito feliratokat talaltak, valamint, hogy az egyik egyiptomi uralkodé Asa,
Juda kiralya ellen harcolt, majd hazatérve a templom falara vésette veresége torténetét. Az
ujra meg ujra felrdppend hirt, miszerint megtalaltak Noé Barkajat az Ararat hegyén, talan
folosleges is emlitenem. Mindezek az allitélagos felfedezések, melyek sordt még
folytathatnam - sohasem torténtek meg. JOl tajékozott emberek az ilyen hireket mosollyal,
egyenesen megvetéssel fogadjak.

Annak, aki a Bibliat tanulmdnyozza, nincs sziiksége képzelet sziilte felfedezésekre.
Elég anyag all rendelkezésre ahhoz, hogy Isten ihletett Igéjét védelmezze, akkor is, ha
forrdsa nem annyira szenzéacios, mint az eldbb emlitett felfedezéseké. Minden Ujabb lelet
hozzajarult az Izraellel hajdan kapcsolatban allo népek életének jobb megismeréséhez,
legyen az akar Tutanhamon faraé sirboltja, vagy a khitteusok (hettitak) fovarosaban,
Bozakoyben talalt kiralyi levéltar, vagy egy Jakob idejében ¢élt Mezopotamiai kiraly
hivatali levelezése, vagy a hajdani kikotd, Tirusz miiszaki épitményeinek tengeralatti
feltarasa. A legtobb felfedezés ugyan nincs kdzvetlen kapcsolatban a Bibliaval, de boviti a
bibliai korok viszonyaira vonatkozé ismereteinket.

Vannak azonban a kinyilatkoztatast tényszertien alatdmasztoé kutatasi eredmények
is. A Rawlinson ¢és munkatarsai altal a XIX. szdzad kozepén feltart ékirdsos tablak egyike
napfényre hozta Szargon asszir kiraly nevét, akit a Biblian kiviil (Esa. 20:1) addig egyetlen
okori forras sem emlitett, és ezért a Bibliakritikusok kétségbe vontdk, hogy ilyen nevi
kiraly valaha is 1étezett. A Bibliakutatok megdriiltek, amikor a sikeresen megfejtett 6kori
feljegyzések olyan targyi bizonyitékot szolgaltattak, amellyel megvédhették a Bibliat az 6t
ért kritikdval szemben. Amikor 1872-ben a British Museum babiloni agyagtablai kozott
George Smith megtalalta az 6zonviz torténetét, a keresztények lelkesedése hatartalan volt.
Végre van bizonyiték, hogy az dkori Mezopotamia irdi tudtak a katasztrofarol. Olyan asszir
kiralyi feliratok is napviladgra keriiltek, melyek szdmos, az asszirok ellen harcolo, vagy
nekik sarcot fizetd judabeli és izraeli kirdly nevét emlitik. A hires Mésa-ké megtalalasa
1868-ban Moab foldjén, tisztdzta Mésa lazadasanak és izraeli hiibérura ellen folytatott
habortjanak torténetét.

1887-ben Egyiptomban megtalaltak IV. Amenhotep (Ehnaton) kiraly levéltarat, a
hires Tell el-Amarna-i tablékat. Ez az irattar, amely palesztinai és més uralkodok egyiptomi
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hiibéruruknak irt, agyagtablara jegyzett leveleinek szazait tartalmazza, oly mértékben
forradalmasitotta ismereteinket az i.e. XIV. szdzad, a zsidok honfoglalasa és a korabeli
Kanaan kulturalis és politikai viszonyaira vonatkozoan, ahogy azt egyetlen korabbi
felfedezés sem tette. Sok Bibliakutatd szerint a Kanaant el6zonlé habiruk ahogy a
levelekben emlitik 6ket — maguk a héberek, és hogy az amarnai levelek tulajdonképpen az
Izraelitak honfoglalasardl szamolnak be a kdnadnitdk szemszogébal.

Az egyiptomi Merneptah farad sirkdve Izrdel nevével, melyet 1897-ben Petrie
fedezett fel, megerdsitette, hogy az egyiptomiak ismerték az Izraelitdkat az i.e. XII.
szazadban, ¢és hogy egy egyiptomi kirdly harcolt is elleniik a birdk koraban. A
Bibliakritikusoknak, akik nem hiszik, hogy a kivonulas az i.e. XIII. szazad el6tt tortént,
kemény diodt jelentett megmagyardzni, hogyan harcolhatott Merneptah Palesztindban az
Izraelitak ellen, mialatt azok a kritikusok elmélete szerint még mindig Egyiptomban, vagy
a Sinai pusztajaban voltak. Ezért aztan ahhoz a magyarazathoz folyamodtak, hogy az
Izraelitdk néhény torzse egyaltalan nem koltozott le Egyiptomba, ¢és a farad ezek ellen
harcolt Palesztindban.

1901-1902 telén keriilt napvildgra Hammurabi hires tdrvényoszlopa, amely
tarthatatlannd tette a Bibliakritikusoknak azt a véleményét, hogy Mozes idejében nem
1étezett fejlett igazsagszolgaltatds. (Ma a Louvre-ban 6rzik az i.e. XVIII. szazadbol
szarmaz6 2,25 m magas, alapjan 1 1,9 m, tetején 1,65 m keriiletii bazalt masok szerint
diorit - oszlopot, amelynek feliiletére ¢&kirdssal vésték a 282 paragrafusbol 4llo
torvénykonyvet.). Az olyan hires varosokban, mint Ninive, Babilon, Jeruzsdlem, Gézer,
Megiddo, Taanak, Memphis, Théba, és szamos mas helyen végzett adsatasok sok jelentOs
részlettel gazdagitottak az okor torténelmérdl meglévd ismereteinket.

A Bibliat igazol6 régészeti anyagot kétféleképpen mutathatjuk be az érdeklédoknek.
Az egyik lehetdség, hogy néhany elszigetelt, de hatdsos felfedezésrdl szdmolunk be,
melyek figyelemre méltéan igazoljadk a Bibliai torténeteket, eseményeket, mint példaul
Jerikod leomlott falai. A masik lehetéség, hogy teljesebb képet adunk kiillonb6zo Bibliai
vonatkozasu felfedezések egész sorardl, és bemutatjuk, hogy az okor emlékei milyen
sokféleképpen erdsitik meg a Biblia szavahihetoségét.

En ez utobbi médszert valasztottam, hogy szamos, a kozelmultban napfényre keriilt
gazdag anyaggal ismertethessem meg az olvasdt. A gondviselés Orizte meg ezeket az
emlékeket, hogy mi, akik ezekben az utolsé idokben ¢liink, sikeresen és helyesen
védelmezhessiik altaluk a Bibliat, tiszteletet ébresztvén mas szakemberekben, akikhez
eljutnak cikkeink, konyveink.

El6szor olyan anyagot kivanok az olvasé elé tarni, mely a patriarkak, a kivonulas,
¢s birdk korara vonatkoz6 ismereteinket bovitette, illetve néhany, Jada és Izrael kiralyaival,
a babiloni fogsaggal és az azt kovetd nemzeti ujjaépités koraval kapcsolatos leletet emlitek
meg. Ezt kdvetéen beszamolok az utobbi évek legszenzaciosabb felfedezéseirdl, koztiik
nagyszdmu bibliai kézirat megtalalasardl, amelyek igazoljdk: mennyire megalapozott
mindaz, amit a Bibliaban olvashatunk.
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A Biblia a miivészetekben
Az Oszévetség a miivészetekben

Mirdl szol az Oszovetség? Mit tartalmaz az a 39 irat, melyeket tobb mint egy
évezredig irtak, és i.e. 400 koriil egyetlen konyvvé formalodtak?

Mit tanit a Biblia a vilag teremtésérdl, az élet kezdetérdl? Miért kellett elhagynia az
els6 emberparnak az Edent?

Miért valasztotta ki Isten a zsidd népet, és milyen megbizatast adott neki? Kik
voltak a patriarkdk? Miként lett a csal6 Jakobbol ,,Isten harcosa”, I1zrael? Hogyan tortént a
zsido nép honfoglaldsa Kénadnban? Mi volt a birdk feladata, majd miért lett kirdlysag Saul
idejében? Miért 1éptek fel a profétak, és Istentdl kapott lizenetiik sajat népiikon kiviil miben
adott oly sok embernek és népnek utbaigazitast?

A kérdéseket lehetne sorolni tovabb. Az dszévetség a miivészetekben hetven témaja
nemcsak a legszebb miualkotdsokat vonultatja fel, hanem magyar nyelven el0szor ad
részletes magyarazatot sokak kérdéseire. Az album haszndlhato az A4ltalanos ¢és
kozépiskolai tanarok szaméra a Biblia iskolai oktatdsdban, a hittandrakon, valamint a
csaladoknak és a gyermekeknek is érdekfeszitd olvasmany.

Jézus Krisztus élete: 60 kiemelkedd képzOmiivészeti alkotéds (tobbek kozott
Leonardo, Michelangelo, Rembrandt, Diirer és M. S. mester miivei) és szamos irodalmi
szemelvény, vers segitségével kisérhetjiik végig Jézus életét és tanitasait, mikdzben
Osszefoglald ¢€s gondolkodtato kérdések Osztondznek tovabb gondolasra és mélyebb
megértésre.

Az események sorrendjét €s ok-okozati 0sszefiiggéseit részletes idérend, helyszineit
pedig térképek teszi atlathatobba. Az Osszeallitast az 6szovetségi messidsi proféciakrol és
azok beteljesiilésérdl késziilt valogatds, valamint zenei bibliografia teszik teljessé. Igen
ismert Schiitz, Vivaldi, Bach, Héndel, Haydn, Mozart, Schubert, Mendelssohn, Brahms -
¢s sok mas zeneszerzd elsdsorban bibliai témaju alkotdsa (korusmiivek, versenymiivek,
stb.).

Az Oszovetség zenéjének és koltészetének megismeréséhez a  Szentirs
keletkezésekor a zsidosag koriil €16, kulturadlisan dominans népek — Mezopotamia és
Egyiptom — zenéjének vizsgalatara van sziikség. Az Urban végzett dsatasok igazoljak, hogy
mar a Kr. e. 26-25. szdzadban diszes hangszereket készitettek. A zene a sumér civilizacid
¢letének szerves része volt, ezt igazoljak a munkaénekek, az étkezési €s pihenési énekek.

A mezopotamiai vallasi irodalmat két f6 forma képviseli: a himnuszok és a siratok.
A himnuszok szerz6i tobbnyire papok vagy az uralkodok voltak. A dallamokat a kutatok
nem nem tudtdk rekonstrudlni, am koriilbeliil ismeretes az, hogy milyen hangsorokat
hasznaltak. A feltart dombormiivek alapjan a kovetkezd hangszereket hasznalhattak:
itéhangszerek (harangok, cintanyérok, szisztrumok, dobok); favos hangszerek (egy-és
kétcsovi fuvolak, kiirtok, pansipok) ; pengetds hangszerek (lirdk €s harfak).
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Az okori Egyiptom valléasi szertartdsainak zenészei is papok voltak, akik hivatasos
énekesnoket kisértek hangszereiken. A templom szertartasok szovegeit a korusok adtak elo.
Késébb megjelennek a trombitdk, furulyak, kettds sipok, a klarinét,a tamburinok,
fakereplok, dobok, szisztrumok. A lira a hikszoszok kozvetitésével keriilt Kr. e. 1550 kortil
a zsidosaghoz.

A zene a Bibliaban

Az Oszévetség szol Jubalrol, aki hangszert készitett és jatszott is hangszeren (Ter

4,21). O lett az ésatyja azoknak, akik harfan és fuvolan jatszanak. A zene a Bibliaban, mar
az Oszovetségi részben kimagasld helyet foglal el. A zsidosag hagyomanyaban Mozes
nemcsak mint torvényalkotd proféta, hanem mint énekmester is megjelenik; ndvérét,
Mirjamot mint zsoltarkoltét, himnuszkoltét emliti az Oszovetség. A Zsoltarok kényvén
kiviil is a bibliai konyvekben taldlunk kolteményeket, amelyeket énekeltek: Lamok éneke,
Noé aldasa, Izsak aldasa, Jakob aldasa, Debora éncke, Sdmson éneke, Anna halaéneke,
David siratdja. Ilyen koltemények az Ujszovetségben is taldlhatok, példaul Maria
halaéneke, a Magnificat, valamint Zakarias halaéneke, a Benedictus.
Szervezett és fejlett zenei kulturarol a zsidosag esetében a kirdlysag idejétdl, elsésorban
Salamonto6l beszélhetiink, aki, miutan felépiilt a jeruzsalemi templom, megszervezte a
zenekart is: tobb mint ezer pap mikodott kozre hangszereken a nagyobb istentiszteletek
alkalmaval (Kronikédk konyve). A templomi kultuszban igen sok hangszert hasznaltak,
sajatos dallamvilaggal: a templom felszentelését cintanyérok, harfa és citera kiséretével
tinnepelték (Levitak konyve). Az Oszévetség tobb konyve foglalkozik zenével (Zsoltarok
konyvre, Kronikakl1.és 2. konyve, Sdmuel 2. kdnyve).

A Zsoltarok konyve kiilonb6zo miifaji énekeihez (tanitd, bolcsességi bolcseleti,
dicséret, konyorgés, siralom) a szerzé mindig odairta a miifajt, azt, hogy milyen hangszeres
kiséretet kivan, milyen liturgikus hasznalatra utal. Egyes zsoltarokhoz nemcsak a pengetds
hangszert, hanem példaul a fuvolat is eldirtak — ilyen az 5. zsoltar.

Az Ujszévetség zenei hagyomanyaiban is az Oszovetségre épit: mivel az elsé
keresztények a zsidok koziil keriiltek ki, a zsidosag zenéjét hasznaltak. Am nemcsak
atvették a szovegeket és dallamokat, hanem nagyon sok esetben le is forditottak a
szovegeket, példaul gorogre. A gordg kultiraval valo taldlkozds sordn pedig gorog
versformat és dallamokat is vettek at. A gregoridn zenében egyrészt a gordg, a foldkozi-
tengeri népek, masrészt a héber dallamvilag 6rz6dott meg. Ez a dallamisag, a gregoérianum
lett a nyugati zenekultira alapja, amire a jelenkorig hatast gyakorol vagy eklatans, vagy
latens modon.

A hellenizmus idején a keresztények hamar elhagytdk a hangszerek hasznalatat,
mert a hangszerek hasznalata a romai birodalomban meghonosodott misztériumvallasok
szertartasaira emlékeztette Oket, melyeket kevésbé a jamborsag, sokkal inkéabb a
kicsapongasok jellemeztek. fgy tiint el azonnal a keresztények kozosségébol a furulya, a
fuvola és a harfa. Szent Pal is csak egyszer-egyszer emliti irasaiban a harfat és fuvolat.
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Az Ujszovetségben a zene mint symphonia (sziinfoné, sziinfonia, azaz egyiitt-
hangzas, 0sszhang) szerepel, mely mindenféle zeneszerszdm Osszhangjat jelenti. Lukécs
evangéliumanak a tékozld fitrdl szolo torténetében a megtérd fiut nagy lakomadaval
innepelték, majd elkezdtek mindenféle hangszeren jatszani, amit Lukacs egy szdval fejezi
ki: symphonia. Késobbi hasznalatdban a symphonia a hit bels6 tartalméanak kifejezése és
aktusa lesz: Osszhang az ember és Isten kozotti parbeszédben. Az emberi cselekvés
Osszhangja Isten Igéjével.

Az efezusi és a kolosszei kozosségeknek irt levelében Szent Pal az ének-
lésre buzdit, szellemi énekre, amelyet a dicséret jellemez. Palndl tehat megjelenik az
okeresztény alapeszmény, miszerint a kozosség Osszetartd ereje abban mutatkozik meg,
hogy hogyan énekelnek. Marknal, Maténal és az Apostolok cselekedeteiben himnuszokat
mindig szorongatott helyzetben énekelnek. Késébb megjelennek az Ujszovetségben is a
pengetds hangszerek, majd a fuvoldk, majd a trombita (kiirt, harsona), mely a Jelenések
konyvében az itélethozd angyal harsonajaként szerepel.

A szentirasi szovegek megjelenése a zenében

A Szentirds szavai a gregorian mivekben, a zsoltdrozasban, az antifonakban,
tovabba szekvenciakban jelennek meg. Igy a zene a liturgian elhangzé, a prédikaciot
kiegészitve koltéi formaban mondja el, mi is torténik az adott szentirasi szakaszban. Kiilon
miifajt képez a passiok el6adasa, melyeket eleinte egy-, késdbb tobb szolamban is
feldolgoztak (példaul Bach, Schiitz). A reneszansz végén alakultak ki az oratoriumok,
melyek nem mindig sz6 szerint szerepeltek a szentirdsi részek, hanem gyakran azok koltdi
megfogalmazasa.

Az egyhaz és a miivészetek kapcsolatdban a képzOmiivészet, az irodalom, a
liturgia (az istentisztelet dramatikus formaja) mellett oriasi szerepe van zenének is. A zene
nemcsak gyonyorkodtet, hanem kdzvetiti Isten szavat.

Hit és zene kapcsolata egyidds az emberiséggel. Az ember a Mindenek Felettibe
vetett hitét ritmussal, tdnccal, zenével fejezte ki. David kiraly tancolt a frigylada el6tt, és
zsoltaraban arra biztatott, hogy ,,szépen csengd cimbalommal" dicsérjiik az Urat.

Zenei szempontbol fontos megemliteniink Dévid kiralyt, Izrael méasodik kirdlyéat,
aki Krisztus el6tt kb. 1000 évvel uralkodott. O gydzte le pasztorként, parittyaval Goliatot.
Enekes is volt. A képzémiivészetben harfan jatszva dbrazoljak, a muzsika nemesité hatasat
szimbolizalja. O hozta Jeruzsilembe a frigyladat, ettdl kezdve Jeruzsilem a vallasi élet
kozpontjava valt. Sajnos nem tudhatjuk, hogy milyen dallamot énekelt vagy jatszott harfan,
mert a zenei lejegyzések lehetdsége szinte ezer évet varat magara. Azt sem tudhatjuk, hogy
az altala énekelt dallamokra hogyan tancoltak, bar jogosan tételezhetjiik fel, hogy abban az
idében a zene-tanc-poétika szinkrétzmusa eleven valdsag volt.

A zsid6 eredet még bizonyithatd azzal is, hogy a Biblia fontos szovegrészeit emelt

hangon, tlinnepélyesen recitdlva olvassak fel, a zsoltarokat hasonld elvii kantalasban
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szolaltatjak meg. A recitalas magaban hordoz egy belsd liiktetést, amely adott esetben a
mozgast igyekszik helyettesiteni, vagyis latens modon tetten érheté a Mousike. Aztan az
eszme ¢s a hit terjedésével a zene magaba olvasztott masféle elemeket is.

A kereszténység gregorian liturgiaval és protestans chorallokkal gazdagitotta az
egyetemes zenekulturat. Az Uj szovetség, Jézus Krisztus tanitasa, az IGE, jelentik 1étiink,
hitiink alapjait. A zene az ige hirdetésének egyik fontos eszkoze. Es itt nemcsak arra a
lehetdségre gondolok, amellyel a rengeteg, eleve vallasos targyt oratérium vagy zenedarab
él. A legtobb kompozici6 magaban hordja azokat az érzéseket és mélységeket, amelyeknek
felszinre hozatala altal kozel keriilhetink az IGE mondanivaldjdhoz, Krisztus
cselekedeteinek megértéséhez. Ha az ember aldzattal kozelit egy alkotashoz, felfedezi
benne az egész emberi 1ét belsd vilagat, esendOségét, megtisztuldsat, gazdag
gondolatvilagat. Az interpretdlds mivészete ilyen modon, ha hittel van Aatitatva,
észrevétleniil valik igévé, igehirdetéssé. A klasszikus szimfonidk tiszta humdnuma, a
romantikus hdésok harca az emberi méltosagért a klasszikus magyar zene nemzeti
imadsagai a zenei Szentirds kimerithetetlen konyvei.

Torténeti forrasokbol tudjuk, hogy a zsidok jobbara énekelve imadkoztak.
Vallottdk, hogy az ének kozelebb emeli a lelket Istenhez. Ez a magasztos hagyomany
fokozatosan feler6sodott a kdrnyezd népek zenéjével, és a keresztény egyhdzzene alapjava
lett.

A zsid¢6 vallasos ének stilisztikailag hasonlosagot mutat a keresztény egyhazzenével.

Kortilbeliil két évszazad alatt kialakult és megszilardult a keresztény
szertartdsokhoz kapcsolodd dallamok rendje. Ez a zene a ,,gregorian ének” elnevezést 1.
Gregorius (Nagy Szent Gergely) paparol kapta (VI-VII szd), aki 590-t6]1 604-ig volt a
Szentszék feje és 600 koriil elkezdte a dallamoknak a gylijtését, rendszerezését ¢és
lejegyzését. Roppant értelmes és tligyesen politizalo ember volt. Egyszer s mindenkorra 6
teremtett rendet a nyugati kereszténység zenéjében. Szorgalmas munkdja soran
megsziiletett a Nagy Konyv, amely a teljes egyhazi év minden linnepére eldirta a megfeleld
szovegli dallamot. Ezt a konyvet masolatokban terjesztették, igy eljutott Nyugat és Eszak

Eurdpaba. (Ennek eldtte az énekek szdjhagyomany utjan terjedtek, akéarcsak a népdalok.)
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3. abra: Neumak

A tovabbiakban a régi jelek ujabbakkal egésziiltek ki, és tovabb gazdagodtak. Talan
az egyik legismertebb gregorian énekiink a Dies irae kezdetli 6si hagyomanyokat 6rz6

kozépkori dallam Szabad forditas: A harag, vagyis a végitélet napjan a vilag hamuva lesz
(Audicio — Kulcs a muzsikahoz).

K i }
Rk
T t

13 1] 13 1
> - Z

p —
1. Di-es i-rae, di-es il-la, Solvet sae - clum in fa-vil-la:

9& A | L o
IK . - N Y ]
W 1 Y 1T Qi 10 »
ANI7 4 Y o
D) e 4 e i
Te-ste Da-vid cum Sibylla. 3. Tuba mirum  spar - gens so-num
;9 ! . . el ol 3
e T W L e 8 8PS st | e om e Ty ) Sttt
T =
%ﬂjb&#_—ﬁ—,l—g— — i
Per septlcra re-gi-6num, Co-get o - mnes an-te thronum.

4. dbra: Dies irae — kozépkori dallam
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5. abra: Ut queant laxis — Szent Janos Himnuszg

Liszt Ferenc tanitasa, hogy az eldadomiivész ,,ugy alljon a kozonség elé, mint a pap
a gyllekezet el¢”. Ennél szebben senki sem fogalmazta meg a podium miivészének céljat
¢s hivatasat.

A bibliai szoveg részek, pontos idézetek vagy imak minden zenetorténeti
korszakban jelen vannak. A reneszansz utdn elég, ha a barokk nagy géniuszara Johann
Sebastian Bachra gondolunk. Természetesen ennél sokkal tobb barokk zeneszerzd
foglalkozott a Biblidval. Szinte nincs kivétel, mindannyian. Ugyanez a gondolatisag
érvényes a klasszicizmusra, romantikara egyarant.

A modern korbdl is lenne sok szemléltetni valdé mii. Mi csak egyetlen alkotdsra
hivjuk fel a figyelmet: Tolcsvay Lészlo és Tolcsvay Béla Magyar mise cimii alkotasra
gondoltunk. Felépitése: szopran, tenor, bariton, basszus szolistak, vegyeskar és zenekar, 9
tétel.

1987-ben mutattdk be Budapesten. Elkotelezett egyhazi alkotds. Erre a miire
érvényes Varnai Péter megallapitdsa, mely szerint: ,,Ha a legmélyére tekintlink az eddig
targyalt oratorikus miiveknek, miséknek, requiemeknek ¢és egyéb daraboknak, az»
elkotelezettség «kifejezést tulajdonképpen minden esetben haszndlhatnank™ (Varnai, 1983,
284-285). A zeneszerzo - €s a szovegird - minden esetben azt a célt tiizte ki maga el€, hogy
vagy az egyhdz hatalmat dicsoitse, a szertartast ékesitse €s tegye vonzova, mé€g vonzobba a
hivok szamara, vagy pedig azt, hogy a hallgatésagot ahitatra, magabaszallasra késztesse.

Az alkotds a 20. szazadvég egyik kiemelkedé magyar egyhazimiive, amely
formajaban megorizte a klasszikus mise kereteit, a tételek sora a kovetkezd: Introitus,
Kyrie, Gloria, Credo, Aldozat, Erintsd meg a lelkem, Sanctus, Ajanlas és Elbocsajtas.
Sziiletésének iddszakaban szinte tarsadalomellenes uszitasként hatott. A szerzOparos ezt a
mifajt valasztotta szoszéknek, iizenetet fogalmaztak meg a rockzenei nyelvezet
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segitségével a tarsadalom minden rétegéhez. A klasszikus mise formai keretei kozott
parabolisztikus metaforava mindsiilt koltdi-, zenei- és a tdnc nyelvezeten keresztiil. Egyhaz
feletti jellegli, Krisztusnak az emberiség szamara a béke 4alddsat, a szeretetet és
megbocsajtast elhozd hdsként vald beallitasa nem tjkeletli, hiszen mar Héandel oratorikus
alkotasaiban is talalkozunk hasonlé megoldasokkal.

A miinek a szovege az egyhdzi zenei forma ellenére profan jellegii. Ugy hirdeti az
isteni tanitasokat, hogy ember kozelbe €s még inkabb a 20. szédzadi ember lelkiiletének a
prizmajan keresztiil kozeliti meg a transzcendentdlis gondolatisagot. Példaul a mii els6
részében, (Introitus) az énekkari osztinaté dallam-és szoveg folott (egyediil vagyok, allj
mellém, légy velem), az embert megtestesitd bariton szolista, szinte kovetel6zd
hangnemben kéri Istent, hogy az egyediilléti allapotanak felolddsdban alljon melléje és
segitse hite megtalalasaban. A konydrgést megerdsitendo, a tétel utolséd részében megszolal
a teljes korus: ,,J6jj és 1égy velem, segits nekem”- ezzel zarja az elso tételt.

Ugyanez a ,,zenei lelkiilet” jellemz0 az dsszes tételre. Bizonysagul idézziik a Credo-t.

Tiirelmesen meghallgattam én a szavakat,

Elmondtatok, miben higgyek, és mit tagadjak.

Magamban mar rendezgetem ¢én az elveket,

De utravalom csak az lehet miben én hiszek.

Nem hiszem, hogy céltalanul sziilettiink a vilagra,

De hiszem, hogy az embernek van méltosaga.

Nem hiszem, hogy hazatlanul élhetiink a vilagban,

De hiszek a szabadsagra sziiletett hazankban.

Nem hiszem, hogy gondolatunk nem lehet szabad,

De ugy hiszem, ha mély a sar, labunk leragad.

Nem hiszem, hogy erdszakkal rendet teremthetsz,

De hiszem, hogy lelked mélyén békét kereshetsz.

Nem hiszem, hogy a tudasnal jobb a szamitas,

De hiszem, hogy az igazsag tobb mint dmitas.

Nem hiszem, hogy kétség nélkiil mindent el kell hinnem,

De hiszem, hogy a hitemet magammal kell vinnem.

A tétel szovege, a hiszem — nem hiszem antindmidjara, épiil. Az emberi gyongesé-
geket emliti, amiben a szolista (jelen esetben az ember) kétségeit fejezi ki. Nem tud hinni
az olyan etikai normakban, mint a céltalansag, hazatlansag, szabadsag hianya (rabsag), az
er6szak, a szamitas, az amitds és minden mas egészséges emberi lelkiiletet megrontd
normaban, abban a posvanyban, melyben ,ldbunk leragad”. De hinni tud az emberi
méltosdgban, a szabadsagra sziiletett hazaban, a gondolat szabadsagaban, a békében, a
tudasban, az igazségban és igazsagossagban.

(Audicid)

A 20. szazadban még méllyebbé valik a szakadék a ,,szorakoztatd” vagy ,konnytii-
zene” €s a ,.komolyzene” kozott. Ez a szakadas egészen a 18. szazadig visszavezethetd, de
a jelenkorban a zenekultura indusztrializalodésaval kié¢lezodik. A tanczene, az operett, a
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musical és a tdncdalok vilagat mar aligha koti 6ssze barmi is az altalaban — torténetileg és
tartalmilag egyarant tévesen ,klasszikusnak™ nevzett komolyzene vilagaval. A kiilonféle
zenei agazatok eltérd célcsoportokra iranyulnak abban a tirsadalomban, amelyben a
generaciok kozotti szolidaritds helyett a konfliktus 1ép eldtérbe. A tulajdonképpeni
korszakhatart az els6 vilaghdboru huizza meg, amelyben Europanak a nemzeti ellentétei
robbannak ki. A haboru a kulturélis szférat is mélyen megrenditi. Megrendiilnek, a 6
kulturalis intézmények éppugy, mint a miivészek Ontudata. Ez a hatar mégsem szakit el
minden fonalat, mert a *70-es évektdl kezdodden mar befutott miivészek is a hagyomanyos
zenei nyelv, valamint a hagyomanyos forméak és miifajok felé fordulnak. Ez a mii is ilyen
jellegli alkotas, melyben a Sanctus tétel keretei kozott a békességohajtas, a megbocsajtas
felemeld érzése hatja at a hallgatot.

Az elézoekben igyekeztiink ravilagitani arra, hogy az egyhdzi zenében, a vokalis €s
vokalszimfonikus miifajokban, a legrégebbi idoktdl a jelenkorig, a gregorianumtol, a 20.
szazadi egyhazi zenében, nyomon kovethetd, tetten érheté a Mousiké jelenléte. Az okortol
kezdodéen a harom pilléren nyugvo zene-poétika (szoveg)- €s tanc (mozgas) egysége,
kiegyensulyozottsdga meghataroz6 hitbeli és miivészi tokéletességet feltételez. Jelen van a
tokéletesség orokérvényli dhitata, az a tokéletesség, amit emberi elme nem képes
megvalositani. A transzcendens, a divinikus €és a foldi, a groteszk hit- és az igazsag
tokéletességének tiikkrozésében igyekszik ravilagitani arra a kettdsségre, amely az ahitott,
de a foldi 1étben el nem érhetd tokéletesség tiikre. Az egyhazi zenében Mousiké minden
esetben a hit és az igazsadg kozotti egyensuly kifejezésére torekszik. Ez az egyensuly nem
mindig ellentmondéstél mentes. Gondoljunk csak arra, hogy Beethoven a Missa-t a
legmélyebb és legOszintébb hit és igazsag kinyilatkoztatasara alkotta meg — mégis
kirekesztették az egyhazi liturgikus 1€tb6l. Méra csak koncerttermekben szolaltatjadk meg
ezt a remekmiivet. Ugyanez a sors jutott ,,osztalyrésziil” Brahms Német Requiemjének,
Liszt Korondzasi Miséjének, vagy Schoenberg, Alban Berg, Lutoslawski, Penderecki,
Tolcsvay egyhazi miiveinek is.

Szakirodalom

* Magyar Bibliatarsasag (1996): Biblia. Budapest

C. Schonberg, H. (2002): 4 nagy zeneszerzok élete. Europa Konyvkiado, Budapest
Burrows, J. (20006): 4 klasszikus zene. Mérték Kiadé Budapest

P. Anaklét (1968): Musica sacra (ms)

Pandi M.(2005): Hangversenykalauz. Saxum, Budapest

Pécsi G. (1990): Kulcs a muzsikahoz. Tankonyvkiadd, Budapest

Stanley, J. (2006): Klasszikus zene. Kossuth Kiadé, Budapest

Tolcsvay L., Tolecsvay B. (1987): Magyar mise ms.

Varnai P. (1983): Oratoriumok konyve. Zenemiikiadd, Budapest
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SZOVEGES GYERMEKKOR-NARRATIVAK
ALAPJAN REKONSTRUALHATO GYERMEKKEP
A CIMBORA CIMU GYERMEKFOLYOIRATBAN (1922-1929)

PORTIK ERZSEBET EDIT
Debreceni Egyetem, Human Tudomanyok Doktori Iskola

Bevezet6

A gyermeknevelés gondolata mindig is foglalkoztatta az emberiséget az archaikus
tarsadalmaktol egészen napjainkig. A gyermekekkel kapcsolatos altalanos gondolko-
dasmod elvalaszthatatlanul Osszefligg azzal, ahogyan az adott tarsadalmak ¢és kulturak
tagjai Onmagunkrol, az emberr6l, az emberi természetrél vélekedtek. A gyermekkor
torténete, a nevelés értelmezése a kiilonbozd korokban ¢és kulturakban igen sokszinii
paradigmatikus magyarazattal szolgal. Tehat nem beszélhetiink univerzalis gyermekkorrol,
csupan egymas mellett 1étez6 pluralis megkozelitésti gyermekkorokrol (Szabolcs, 2004).

Jelen eléadasban az erdélyi gyermekkortorténet egy szeletének rekonstrualasara
teszlink kisérletet. A rekonstrudlashoz jarhat6 ttnak tiint a korszak gyermekkulturdja éltal
kozvetitett gyermekkép, gyermekszemlélet vizsgalata, amelyet a Benedek Elek altal
szerkesztett Cimbora cimii gyermekfolyoirat alapjan végeztiink el.

A gyermeklapnak interdiszciplinaris megkdzelitésti neveléstudomanyi és pedagdgi-
atorténeti szemponti vizsgélatdval eldszor is a két vilaghdborti kozotti iddszakhoz és
kultarajahoz kapcsolodo erdélyi gyermekkorok jellegzetességeinek (James, Jenks €s Prout
1998; Hendrick, 2000; Golnhofer és Szabolcs, 2005), a kisebbségi magyar gyermek
torténetiségének vazlatos feltaradsara torekedtiink. Az Erdélyben konstrudlodo gyermekko-
bemutatasat oly modon kozelitjiik meg, hogy kdzben a gyermek egy torténeti diskurzus
targya lehessen (Szabolcs, 2011). A korban honos gyermekkor-narrativak feltarasaval
megkiséreliink ravilagitani a valtozo sziil6-gyermek kapcsolat és a gyermeknevelési
attitidok formalta gyermekszemléletre, a parhuzamosan egymas mellett 1étezd
gyermekképekre, gyermekfelfogdsokra, a gyermek altal hordozott viselkedési mintakra,
szokasokra. E cél kijelolése kapcsan szeretnénk rekonstrudlni azokat az értékeket, amelyek
az egykori gyermek szamara erkolcsi és viselkedési modellt jelentett. Az alabbiakban
terjedelmi okok miatt kutatasunkbol csupan néhany részlétet szandékozunk meg bemutatni.
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Benedek Elek és a Cimbora

Erdélyi neveléstorténészek allitjak, hogy a két vilaghaboru kozotti idészakban a
roman illetve az erdélyi pedagogiai gyakorlatban is érezheté a 19-20. szdzad forduldjan
Eurodpa ¢€s vilagszinten végigvonul6 radikalizalodo folyamat recepcidja. Kiemelendd, hogy
tovabbra is a herbarti eszmerendszer hatarozta meg a romaniai nevelés elméletének és
gyakorlatanak fejlodési utvonalait, melynek fokuszaban az erkdlcsos gyermek nevelése
allt. A gyermekkép megitélése a csaladi szféraban érdekes dichotomiara vall: egyszerre
keverednek az elfogado6 pozitiv és a tavolsagtarto, elutasito sziiloi attitlid markans elemei,
melyek a mentalitasbeli valtozasokbol gyokereztethet6k. A sziilék elsddleges célja a
megndvekedett nevelési kontroll, a csaladon beliili természetes moral érvényesitése,
szabaly-¢és tekintélytiszteld, szofogado jo gyermekek nevelése. A jo gyermek imazsat nagy
hangsullyal interpretaltdk a 20. szdzad elsé felében megjelent irodalmi alkotasok,
gyermekeknek szant lapok és folyodiratok. Vizsgalatunk iddbeli keretének gyermekkor-
torténeti megkdzelitéseit csakis a tarsadalom-torténeti jellemzok feltarasaval és ismeretével
tagithatjuk ki.

Az elsO vilaghabort utani Erdélyben a talpra allast a kozosségi €élet megszervezése, a
nemzetiségi megmaradasért vivott kiizdelem és az egyiitt ¢l6 népek egymasra talalasa
segitette (Pomogats, 2004). A cselekvdé szandék, a tenni akards tantorithatatlan
megnyilvanulasa az erdélyi magyar irodalom berkeiben is éreztette hatasat. Miként azt
Boka Laszlo (1962) megjegyzi, sziikség volt a kor miivelodési életében a ,,Kazinczy-
korszak™ bekoszontésére, amely gyokeres valtozast, bels6 megujulast generalt. A vizsgalt
kor pedagogiai értékeit szem el6tt tartd Benedek Elek érezve és tudva kotelességét repatrial
Magyarorszagrol abban az idében, amikor szazezrek indulnak el Magyarorszagra uj életet
kezdeni a jobb megélhetés reményében. A Szentimrei Jen6hoz irt levelében markansan
benne van a jozan egyszeriiséggel csengd szerepvallalas: ,, Kiilonosen fontosnak tartom,
talalom, hogy a gyermek (és a nép) a leheto legjobb lelki taplalékhoz jusson, sokszorosan
fontos ez Erdélyben, ahol még ellensulyozni is kell az iskolai oktatdst, amely a tanitok
legjobb igyekezete mellett sem lehet magyar szempontbol teljesen megfelelo” (Szabo, 1979,
56). A kulturdlis ¢és tarsadalmi elismertséget preferald irodalmar és szerkesztd altal
kozvetitett gyermekkeép kifejtéséhez a Cimbora cimli gyermeklapot vettiik gorcsé ala. A lap
megjelenése azért is figyelemre méltd, mert olyan politikai kereszttiizek fényében inditotta
utjara a szerkesztd, amikor a roman hatosag 1922-ben megjelent rendelete alapjan
megtiltjak az anyanyelven valdo kommunikaciot és magyar kisebbségek részérél a magyar
nyelvli beadvanyok elfogadéasat a hivatalokban. Ugyanakkor az 1923. évi alkotmany a
hivatalos roman nyelvhasznalat érdekében hoz markans dontéseket.

A Cimbora folyodirat a két vilaghabora kozotti idészakban a legfiatalabb olvasok
legrangosabb sajtéorgdnuma, a gyermek-€s ifjusagi irodalom uttéré forumat jelentette. A
magyar nyelvteriileten mindentitt lelkes fogadtatasnak 6rvendd gyermeklapot 1922. februar
12-t8] Szentimrei Jend bocsatotta utjara (Balogh, 1981). A magyar miivelddést terjeszteni
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szandékozd gyermeklap nyolc évfolyamot ért meg. Az eldre csak tizenhat, majd késobb
htsz oldalnyi terjedelmii lap hetenként, vasarnap, majd havonta haromszor jelent meg, s
igen nagy érdeklddéssel vehették kézbe a legkisebbek, de a felndttek népes olvasdtabora is
(Balogh, 1981). A gyermeklap cimét a szerkesztd gyermekkori jatszétarsarol a Cimbora
névre hallgatd kutyéjarol kapta. A szatmari Szabadsajté Konyvnyomda és Lapkiadd RT.
kiadasaban megjelent folyoirat szerkesztési munkalataiba a IV. szamtol kezdddden
kapcsolddott be Benedek Elek is, majd a 29. szamtdl teljesen atveszi a szerkesztést egészen
a megszinésig (1929. junius 29.), amint ez kitlinik a Szabd Zsolt (1979) altal 6sszegylijtott
és kozzétett irodalmi levelekbdl. A lap arculatanak kiépitése tulajdonképpen Benedek Elek
szerkesztdi munkdajaval kezdédott el. A szerkesztési munkalatokat, az olvasokkal valo
kapcsolattartast Benedek Elek székelyfoldi otthondban, Kisbaconban végezte €s az anyagot
rendszerint postai Uton kiildte a szatmari kiadohoz. Az illusztracidkhoz sziikséges klis¢ket
nagyrészt a kolozsvari Minerva nyomda szolgaltatta. A lap felelds kiaddja Dénes Sandor,
de az els6 két év utan nem sokat tett a lap fennmaradéasa érdekében. A folyoirat miikddése
alatt harom kiadoi gazdat is cserélt (Balogh, 1981, 308-309).

A gyermeklap olvasotaborardl szolo informacidokat Benedek Elek leveleibodl vettiik
tudomasul. 1923. december 7.-én, Cslrdés Emilidhoz irt levelében megjegyzi, hogy
szamitasai szerint kdzel 6tvenezer olvasoja van ennek az ujsagnak (Szabo, 1979, 194-195).
A Cimbora eléfizetdk szamarol még pontosabb adatok kiolvashatok a Haldsz Sandor és
Benedek Elek altal Paal Arpadnak nevére cimzett levélbdl. E levél szerint a feladok
megjegyzik, hogy: ,,a Cimbora ma 3250 erdélyi eldfizetovel rendelkezik, amely olyan nagy
és jelentoségteljes szam, amit a budapesti gyermeklapok a megmaradt magyarorszagi
teriileten elérni nem tudnak” (Szabd, 2002, 129). Kés6bb 1927. julius 31-én Vajda Istvan
laptulajdonos Benedek Elekhez irt levelében aggodalmat fejezte ki amiatt, hogy a Cimbora
taboraban csak 2700 lelket szamolhat (Szabd, 1984, 240-242).

A kor szellemiségét képviseld szerkesztdi testiilet szdndéka szerint, a mérce
természetesen a Jo Pajtis és az En Ujsdgom cimii, tobb évtizedes multra visszatekinté
folyoiratok, amelyek abban az idészakban a trianoni hatarmddosulas eredményeként nem
juthattak el az erdélyi magyar olvasokozonséghez. Ismerve és tudva a szerkeszt6i munka
minden részletét bravirokat, Benedek Elek ugyanolyan mintara allitotta be a lapstruktirat
¢s tartalmat, mint az el6z6 két gyermekuijsag esetében (Marton, 1975).

A lap ,Kicsi cimboraim, kisfiuk, kislanyok! megszolitassal indul s ez mar
Onmagaban is elarulja, hogy a célk6zonség nem mas, mint a romaniai magyar gyermekek
olvasétabora, akik kivancsian és izgalommal varjék a lelki és szellemi adalékot. Mindjart
az elején a szerkesztd sziikszavi kozleményben deklardlta, hogy a Cimbora tobb torekvés
fokuszaban all, célként a hianypotlast jeloli meg, ami természetes is, hiszen a Jo Pajtds 6ta,
azaz négy éven keresztiil Erdély gyermekkozosségének nem volt lehetdsége hozzajutni
magyar nyelvli gyermekujsaghoz. Tovabba iizenetként hangzik a lap Utjara bocsatasanak
tulajdonképpeni célja: ,,szorakozzatok, gyonyorkidjetek, tanuljatok belole” — hivja a fel a

121



KOMPETENCIA- ES TUDASTRANSZFER AZ OKTATASBAN

figyelmet a szerkeszt6. A bekdszontd utolsod soraiban a szerkesztoi torekvések leglényeg-
esebb szempontja csendiil ki: a Cimbora sziileit szeretd és tiszteld gyermekek hetilapja
kivan lenni, ahova és akihez ugy lehet fordulni gondokkal, bajokkal akar az édes sziilokhoz
(Cimbora, 1922, 1). A korban korvonalazodd jol nevelt gyermek imdazsat, mint a
gyermekkor meghatarozé elemét véltiik felfedezni a szerkesztéi bekdszontében, amely a
korabeli szemlélet szerinti idedlis sziil6-gyermek kapcsolatban korvonalazodik. Az indulo
lap népszeriiségét elsdsorban a kisiskolaskort gyermekek érdeklddéséhez alkalmazkodo
szerkesztOi célok, elvek, bravirok érvényesitésének kdszonheti. Nem teljesen egy év mulva a
szerkesztd megjegyzi Tompa Laszlohoz irt levelében, hogy olvaséi kozott sz€p szammal
vannak 4-ik és 5-ik gimnazisték, s6t lelkes olvasok a sziildk is és a Cimbora mar nemcsak
gyermeklap, hanem keresett csaladi Gjsag is lett (Szabo, 1979, 125). Nyolc évig tartd
folyamatos fennmaradéasat tobb tizezernyi olvasdjanak s a szerkesztdi, iroi kvalitdsokkal
rendelkezd Benedek Elek sokréti munkajanak (Balazs, 1970) tudhatd be. Irodalomtorténeti-
¢és oktatastorténeti szempontbdl is érdemes megjegyezni, hogy a gyermeklap arculataval,
koncepciojaval és neveléstudomanyi karakterével rendiiletleniil az erdélyi és hataron tuli
miivelddésiigy szolgalataban allott a két vilaghabort kozott, mikdzben a magyar kdzdsségek
nyelvének ¢€s kultarajanak kovetkezetes apolasat, a felndvekvd nemzedék identitasanak és
erkdlesi hitének megdrzését szolgalta. Sajnalatos, hogy a gyermeklap utolsé harom évében
feltornyosultak az ir6i, szerkeszt6i honorariumok, a megbizhatatlan kiad6 zsdkutcaba terelte
a Cimbora sorsat, mikdzben megkeseritette Benedek Elek életét. 1929. augusztus 15-én
bejelenti a kiadohoz irt levelében a gyermeklap megsziinését.

Benedek Elek és a Cimbora legfébb célja az erdélyi magyar gyermekirodalmi kanon
megteremtésével nemcsak az olvasova nevelés, hanem egy igényes, modern kor kihiva-
saival szembenéz6 gyermekirodalom megteremtése volt. Megallapithatd, hogy a gyermeklap
helyettesiteni tudta a vizsgalt korban a gyermekirodalom és a gyermekkultura egyéb
intézményeit. A k6zolt miifajok sokszintisége altal a gyermek értékes tananyaghoz is jutott,
amelyet az élményszerzés utjan sajatitott el. A Cimborat gazdagitdé gyermekirodalmi
alkotasok (miifajok) kozvetlen a kultirdhoz, a tudashoz kapcsolodd pedagogiai, 1€lektani
sajatossagoktol atszott kommunikacios eszkoznek szamitott.

Médszertani megfontolasok

A tarsadalomtudoméanyok korében igen elterjedt kvalitativ kutatdsi modszert
tekintjilk munkank vizsgalodasi eszkdzének. Ezt a hasznos megkozelitési modot kvantitativ
eszkozok bevonasaval egészitettiik ki. Azonban kutatéasi témank megkovetelte sokrétiiséget
szem elGtt tartva a kvalitativ és kvantitativ eszkdzok mellett sziikségiink volt a harmadik,
kombinalt médszeregyiittes (Mixed Methods) alkalmazasara is. Bar ez nem jelentds még a
magyarorszagi neveléstudomanyi kutatdsokban, de egyre inkabb uttérd jelleggel bir az
amerikai, az angol, a német neveléstudomanyi vizsgalodasokban (Santha, 2013). A Mixed
Methods targykorébe tartozé modszerek alkalmazasa a kutatasi kérdések tobb oldalrol vald
megkozelitését teszi lehetdve.
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A gyermekkor-narrativak felderitéséhez, a sziild és gyermek kozotti értékviszonyok
leképezéséhez, a gyermeklap hasabjain keresztiil vald atsziiréséhez kivaléan imponalt a
tartalomelemzés, szovegkutatds modszere. A kvalitativ tartalomelemzés segitségével a
kiilonb6z6 kommunikécidos megnyilvanulasok mélyebb zondiba hatolhatunk, rejtett Gssze-
fliggéseket, szubjektiv informaciokat, attitidoket, motivaciokat, tudatos és nem tudatos
tizeneteket tarhatunk fel (Szabolcs 2001). E kutatdsmodszertani attribucionak kdszonhetden
beszéliink Erdélyben is tobbféle gyermekkor-narrativarol, gyermekségkonstrukciorol,
amelyek tobbnyire az erdélyi tradicionalis, és polgari tarsadalom szokasgyakorlata altal
determinalt gyermekkor-torténeti narrativakban élnek tovabb.

Mivel elemzésiink alapjaul a Cimbora gyermeklap, mint kommunikacids kontextus
szolgalt, ezért sajtokutatasokra vonatkozd elméleti és gyakorlati vonatkozasokat kellett
attanulmanyoznunk. Ezt a 1€épést kovetden a szdveges olvasatra koncentraltunk, melynek
feltarashoz a kvalitativ sajtokutatdsokra vonatkozd alapkérdéseket kellett szem elott
tartanunk. A Krippendorf (1995) 4ltal is alkalmasnak taldlt modszer segitségével sikeriilt
feltarnunk, hogy a gyermekkép kozvetitésében betoltott szerepén talmenden a Cimbora
gyermeklap mit, azaz milyen tarsadalmi, sziil6i elvarasokat, iizeneteket kozvetitett a
kiilonb6zé miifajelemek altal (hogyan?), a két vilaghdbora kozott nevelkedd erdélyi
gyermekeknek (kiknek?).

A gyermeklap altal kdzvetitett narrativakat két sikon probaltuk felderiteni. E16szor a
miifaji repertoart majd az illusztracids bazist vettiik gorcso ala. Meg kell jegyezniink, hogy
a szoveges korpusz vizsgalatiban csupan csak értelmezési lehetdségeket, megkdzelitési
szempontokat tartottunk szem eldtt. A kiilonb6zé miifajok elemzése sordn arra torekedtiink,
hogy erkolesi értékek és toposzok mentén vizsgalodjunk, €s azok Osszhatdsabol narrati-
vakat fogalmazzunk meg. Arra voltunk kivancsiak, hogy milyen ilizeneteket kdzvetitettek a
miifajok a gyermek fel¢, hogyan hathattak a gyermek szellemi ¢és erkolcsi fejlodésére, €s
mennyibe segitették a gyermekkép konstrualodasi folyamatat. Jelen tanulmdnyban két
olyan gyermekkor-narrativait mutatunk be, amelyek az erdélyi gyermekszemléletet kutatd
munkank eredményeként tartunk fel.

A ,rosszcsont gyermek” narrativaja

A lap olvaséi kdrében nagy népszeriiségnek drvendett az Ocsike nadselii gondolatai
cimmel kozo6lt gyermekkaland-sorozat, amelynek miifajisagdhoz tartalmi és témabeli
névumok fiizédnek. E torténetek altal valik egyre meghatarozobba és jelentoségteljessé
Benedek Elek gyermekirodalmi kanonja is (Végh, 2006). A sorozat fészerepléje Ocsike
(Benedek Istvan) Benedek Elek unokéja, Benedek Marcell fia (Hegedls, 2009). Egyik
szerkeszt6i lizenetbdl megtudjuk, hogy: ,.eleven veéri, jatékos kedvii, de , nadselii”
gondolatait nem rossz szandékkal tervezi, melegebb szivii, gyongédebb, figyelmesebb lelkii
fiu el sem képzelheto nala. Persze a ,,nadselti” gondolatok néha balul iitnek ki rdja nézvést,
de hamar megvigasztalodik, mert mindig arra gondol, hogy nektek egy vig orat szerzett”
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(IL. évf. 7. sz., 111). A Cimborahoz a kozvetlen élményanyagot Benedek Elek unokaival
vald szoros kapcsolattartasa szolgaltatta. Nagyrészt a kisbaconi vakacios élmények keriiltek
feldolgozéasra, de a Budapesten toltott évek emlékei is kivaloan gazdagitottak a
szorakoztatds targyaul szolgéald torténetek sorozatat. A linearis cselekményvezetés, mint
irodalmi eljaras egyre inkabb fokozta az olvasoéi kivancsisagot. Az egyszeri gyermeknyelv
valamint sajatossagainak (selypités) alkalmazasa fellazitja a felndttek altal elbeszElt
események kotottségét. A gyermek szdmara célzott konnyu olvashatosdgot, a torténeti
atlathatosagot még jobban kiemelik a vizudlis intertextualitds jegyei, a szoveget kiegészitd
vidamsagot sugalld képi szekvencidk Osszessége. Az olvasot éberen tartja a szerzd két
sikon - egyes szam elsé és egyes szam harmadik személyben - iranyitott narracidja is. Az
Ocsike-torténeteket az elsd lapszamokban tobbnyire Elek apd meséli el, majd a késébbi
évfolyamokban a ,rosszcsont” gyermek Ocsike ir beszdmol6ét nagyapoénak nagyszerii
otleteirdl, gyermeki kopésagairdl. A gyermekkori események lancolatat még hitelesebbé
teszi Benedek Elek sajatos narracios technikaja, mikozben a nagyap6 szerepét eljatszva a
generacios kiilonbségek feloldasara tesz kisérletet. O a legmegértébb nagysziilé, aki sajatos
nézopontjaval nemcsak a gyermeki csinytevések megértését kozvetiti, hanem redukalja is
az eddigi gyermeknevelési célok, szokdsok merevségét.

Az elbeszélések, torténetek visszatérd témaja a kiillonbozo értékrendek litkoztetése. A
torténetekbdl kirajzolodd hangulatot a felndttek fokozzdk a maguk herbarti intencidjaval:
az emberré nevelés merészségét vallalni kell (Herbart, 1956). Még akkor is, ha kiilonb6z6
antipedagogiai eszkozok latba vetése sziikségeltetik, amellyel valdban kizarjak, vagy
megfékezik a gyermeki szabadsagot. A leckéztetd, parancsold, nyilt zsarnoksagot hirdetd
felnottek gyakran megszolitjdk a gyermeket, és ebben a dialogusban oOntudatlanul is
tovabbadjak sajat gyermekkori traumdjukat (Zrinszky, 1997). A gyermeki rosszasag,
csinytevés biintetéssel jar minden esetben. A gyermeknevelés torténetének azon szakasza,
amelyben a gyermekkel szembeni nyilt, agressziv és artalmas beavatkozdsok gatlastalanul
tarultak fel, most az Ocsike-torténetek szinrelépésével megvaltoztatisra kényszeriil.
Kiilondsen a gyakori felnétt szereplok Ludmilla és Stanci néni gyermekellenes kitoréseit -
(gaz kolykok, szemtelen kolykok, akasztofara wvalok, gazfickok), amelyek arrol
tanuskodnak, hogy valdszinli 6k maguk is a nevelés aldozatai voltak — az empatikus,
tdmogatd sziiléi megnyilvanulasok kell, hogy felvaltsak. Ludmilla és Stanci néni azon
DeMaus-i felnétt figurdk, akik sajat ellenszenviiket, ellenséges érzelmiiket kivetitik a
gyermekre (Ocsikére), vagy esetleg igy tekintettek rd, mint sajat sziileik megtestesitdjére
(DeMause, 1989). A két néni (a felndttek) magatartasa altal prezentalt gyermeknevelési
koncepci6 stritve jelzi, hogy a gyermek nevelésre szoruld lény. A tarsadalom hamar
megrontja viselkedését (Rousseau, 1957), de az anomalia nevelés altal korrigalhatd. Ezt a
beavatkozast a merev, jogokon alapuld sziil6i megszokas generalja legtobb esetben.
Benedek Elek - torténetei altal - épp azt hangsulyozza, hogy a nyilt hatalmi, tekintélyelvii
viszonyt kell felvaltania egy 1) felndtt-gyermek viszonynak, amelyben termékeny
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irAnyvonalak mentén halad majd az értékatszarmaztatas. Ocsike ,,nadselli” gondolatai
eszkozként szolgalnak a gyermeki 1ét szigori keretrendszerében, és egy optimistabb
gyermeknevelési perspektiva megrajzolasara tesznek kisérletet. Ezt a kisérletet a
,benedekelekesen” gondolkod6 felndttek (szerkesztd) reformpedagdgiabol gyodkerezd
reflexidja taplalja.

A tekintélyelv tehat feloldani latszik a nagyapa-gyermek viszonyt reprezentalod
torténetek sokasagaval. Ocsike a kedvelt unoka, Benedek Elek személyében egy olyan
nagysziilore talalt, aki nemcsak megértd, josdgos nagyapo, toretlen gyermekrajong6 felnétt,
hanem élettapasztalatat, bolcsességét probalja atmenekiteni, atadni unokai szdmdéra. A
nagyszilo és unokdja kozotti pozitiv kapcsolat — noha a mai napig a vilag
legtermészetesebb dolgaként konyvelhetd el — a gyermeki kibontakozast elésegitd
innovativ gyermeknevelési stratégiat predesztinalja. Benedek Elek a Cimbora-torténetek
szovetén at egy olyan jovO felé orientdlja (felnétt) olvasotaborat, amelyben a gyermeket a
maga valosagaban kell elfogadni (Troger, 1977). A nagyapa €s unokaja kozotti felhdtlen
viszonyt ¢és boldog egyilittlétet reprezentalja a tobbszori egyiittlétiiket megorokitd
illusztraciok sokasaga is. Erdekes, hogy nagyanya és unoka kapcsolatanak alig van nyoma
a Cimbora lapjain.

A ,,sz6fogado gyermek” narrativaja

A Cimboraban kozolt torténetek, elbeszélések sorat az Ocsike-torténeteken kiviil még
szamos gyermekirodalmat gazdagitod torténet, elbeszélés boviti. Talalunk irast Gardonyi
Géza, Mora Ferenc, Berde Maria, Kosztolanyi Dezsd, Csiirds Emilia tollabol. Tobbnyire
retrospektiv irasok ezek, amelyekben a gyermekkori, didkkori élmények felidézésére
fokuszalnak a szerzék. A rovid kis tanulsagos torténetek, elbeszélések az erkolcs
szellemében torténd nevelést erdsitik. Tulajdonképpen egy erkolcsi-etikai elmesélés kodolt
formajanak is tekinthetjiik az e fajta szovegkindlatot, amelyben a szereplok erkdlcsi
tulajdonsagainak leképezddése torténik meg. Ezek az ir6i torténetek altalaban olyan
¢lettényeket, konkrét szitudciokat mutatnak be, amelyekbe akaratlanul is implikalodik a
gyermek, €s a cél nem mas mint, hogy kozvetleniil értse meg és sajatitsa el az erkolcsi
normdk és szabdlyok tartalmat. Vagyis olyan narracidkat adott kozlésre a szerkesztd,
amelyek pozitiv médon befolyasoljak a gyermek erkodlcsi magatartdsat, és arra 6sztonzik,
hogy az azokbdl kirajzolodo cselekvési lehetdségek koziil a legmegfelelobbet valaszthassa
(Fodor 2007). A gyermek igy lesz a felnéttek altal konstrualt (ir6i) vilagkép alarendeltje,
mikdzben bibliai torténetet olvas a szenvedésrol (I11. évf., 34.sz.), torténetet, elbeszélést a
szofogadd Bodri kutyardl (II1. évf., 34.sz.), az igazmondd emberrdl (III. évf, .37.sz.), a
szofogado kislanyrol (III. évf., 39.sz.), a felebarati cselekedetrdl (II1. évf., 39.sz), a sziilei
szavara nem hallgato Palirol (III. évf., 46.sz.), a lopott iskolaszerekrdl (V. évf., 2.sz.), a
lemondasrol (V. évf., 16.sz.), a gazdagsagrol és szegénységrol (V. évf., 43.sz., VI. évf.,
18.sz.), gyermekkori almokrol (V. évf., 43.sz.), gyermekkori emlékekrdl (VI. évf., 24.sz.,
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29.sz.), az 6reg koldusrdl, fiatalon koldulo leanykarol (VI. évf., 29.sz., VII. évf., 35.sz.), a
fecske-csaladrol (VIIL. évf., 8.sz.) az liveggoly6rol és az inasgyerekrol (VIIIL. évf., 8.sz).

Ha a fenti torténeteket a felndttek (szerzok) altal elképzelt vagy redlis tények és
események etikai elmeséléseként tartjuk szamon, akkor joggal nevezhetjiik erkdlcsi
beszélgetésnek azt a rovatot, amelynek cime: Beszélgetés a Cimboradkkal. Az erkdlcsi
beszélgetést a felndttek kezdeményezhetik és lehet szervezett vagy alkalomszerti (Kron,
1997) A 1V. évfolyam lapszamaiban sorozatszertien k6zolt napirendi beszamolok Benedek
Elek tarsadalmi neveld tevekénységének részeként jelentek meg, és a Cimbora lapindito
céljai kozott is szerepelt, mint az olvasokkal valo kapcsolattartds egyik irdnyvonala. A
palyazat alapjan meghirdetett Mivel téltom a napot? cimmel megjelent rovat nyolc
lapszdm hasabjain kdzel harminc gyerek személyes hangvételli szinte ir6i biografiaba is
beillé vallomasat kozli. A gyermeki beszamolokban realizalt, két tarsadalmi komponens
(felndttek €és gyermekek) kozotti etikai dialogizalas sokrétli funkciojat tapasztalhatjuk meg:
informalnak a gyermek élettapasztalatarol, érzékennyé tesznek, és megerdsitnek a korban
honos  gyermekkép  konstrudlodasi  folyamatdnak  megértésében.  Valosagos
gyermeknevelési korkép és tarsadalmi korkép rajzolodik ki a varosi kispolgari csemete, €s
a falusi széfogadd gyermek mindennapjait bemutaté irasokbol. Alljon itt néhany a
kozleményekbdl a tények alatamasztasara: ,, Ebben az évben végeztem a 1V. gimndziumi
osztalyt, aztan iparos lettem. E szerint osztom be tehat az idomet. Reggel 6-kor kelek fel, 7-
re a mithelyben vagyok, ott dolgozom 12-ig. Ebédelek 1-ig, 1-tol fél kettoig olvasom a
Cimborat. Feél 2-kor visszamegyek és dolgozom tovabb fél 6-ig. Egészen hétig a
cserkészotthonban vagyok. Hét orakor hazamegyek. (...) Tovabb gyakorolom magam a
szeép és helyesirast, mert nagyon rafér és most mar nem jarok iskolaba”(Cimbora, I. évf.,
3.sz.) Az elébbi beszdmold a gyermek korai munkaba allasat prezentdlja, amely nemcsak a
miifaji repertoarban, hanem a gyermekség képi abrazolasaban is gyakori momentumként
jelentkezik. A gyermekek napi tevékenységét regisztrald beszamolokbol nemcsak egy
stiritett erdélyi gyermekkor-prezentacié sziirédik ki, hanem egy sajatos erdélyi gyermek
onreprezentacio is, amely megteremti a ,,kicsinyitett felnétt” narrativdjanak kontextusat.

A kispolgari jolét és a falusi létforma tarsadalmi keresztmetszetébol kirajzolodo
gyermeki tevékenységek egyértelmiien a hatalom perspektivajabol kozelithetok meg: a
gyermeknek azt kell tennie, amit a sziilék megkovetelnek, vagyis szot kell fogadnia
ellenkezés nélkiil. A felndttek 4ltal konstrudlt narrativat a gyermek tarsadalmi
hovatartozasara fokuszalva a dichotdmia mentén vizsgaltuk. El0szor a polgarsag, a
fejlettebb kozéposztaly ,,csemetéjének™ napirendjét vettiik szemiigyre, mert ebbdl
Iényegesen tobbet talaltunk.

A varosi cimbora napirendje:

e imadsaggal kezdi a napot
e iskolaba megy délelott
e iskola utan ebédel
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e hetente kétszer zongoraleckét vesz

e hetente kétszer francia, német magandrara megy

e segit sziileinek az irodai munkéban, a bolti munkaban

e clhozza a leveleket a postarol

e este kézimunkazik, naplot ir

e mozit vagy szindarabot néz, amit édesanyja valasztott ki

e sziileivel sétalni megy

e sakkozik édesapjaval

e imadkozik lefekvés elott

e hétvégén kirandul a csaladdal esetleg zsurozik a barataival
Jutalom: Cimbora gyermeklap eldfizetés és hegedii vagy zongora lecke.
A falusi cimbora napirendje:

e reggel 6-7 6ra kozott felkel

e imadkozik csaladjaért

e Kkistestvéreit és sajat magat elkésziti

e példas rendet hagy maga utan és a konyhaban

e clsO utja a baromfiudvarba vezeti

e iskolaba megy, elkiséri a testvéreit is

e délben igyekszik haza

e cbéd utan ellatja az allatokat, vizet hord

e udvart, jardat takarit hoeséskor

o kisszekérrel kukoricat visz a malomba

e fat aprit a tlizre és behordja a lakéasba

e dolga végeztével megtanulja a leckét (ha iskoléba is jar)

e kézimunkazik, harisnyat stoppol, esetleg Cimborat olvas

e cipdt, ruhat el6készit masnapra

e este 10 orakor imadkozik és lefekszik

Jutalom: Cimbora gyermekujsag eldfizetése (Cimbora, 1925, 3.sz., 4.sz., 5.sz., 7.sZ.,
9.sz., 11.sz., 14. sz., 16.sz., 22.57., 25.57).

Amint lathatdo a széfogadd gyermek attributumai hilen exponaldédnak a gyermeki
beszamolokban. A ritualizaltnak is nevezhetd cselekvéssor — amely a gyermek otthonaban,
a csalddjaban, mint elsé szamu okoldgiai centrumban (Gudjons, 1995) zajlik arrdl referal,
hogy a tarsadalmi hierarchia Iényegesen befolyasolta a gyermek életét. Az ebbdl adddo
tarsadalmi kiilonbségek a gyermeket egy olyan interpretacios kdzegbe pozicionaljak, ahol
erdsitheti identitasat, és leend6 felnottként kezelik 6t. Kétségtelen, hogy ebben a tevékeny-
ségstrukturaban taldlunk kozos elemeket is (ima, iskola, tanulds, Cimbora, szérakozas),
azonban lényeges kiilonbség tapasztalhato a tarsadalom két eltérd szegmensében
felnovekvd gyermekek mindennapjai kozott. A gyermekség differencidltsdgara utal
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egyértelmilen a rétegspecifikus szocializalodas. Ugy tiinik, hogy a provincialis csaladi
miliében a gyermeknek nagyobb erdfeszitéseket kell tennie (sziileivel egyiitt) az
egzisztencialis feltételek megteremtése érdekében. Ezért érthetd is, hogy mar a gyermekkor
korai szakaszaban megkezdddik a gyermek munkara nevelése, munkaba nevelddése. A
tradicionalis kispolgari értelmiség, a fejlettebb materialis hattérrel rendelkezve masabb
fajta kulturalis mintazatot szolgaltat a gyermek szamara. Ezekben a csalddokban a gyermek
szellemi gyarapodasat, muvelddését (francia, német magéanoéra) tartjdk szem elott, és
toretlentil az individudlis érvényesiilésére (hegedi-és zongoralecke) koncentralnak.
Mindkét gyermeknevelési mintazatban azonos a sziiléi figyelmességen alapul6 jutalmazas:
a gyermek kotelességének teljesitéséért Cimbora, vagy valami masféle jutalom jar. A
jutalom a gyermeki tevékenység motivalasanak leghatékonyabb eszkdze. Megjegyzendo,
hogy ezekben az irdsokban feltiinnek az 01j apafigurak is - akik a megkésett - szabadelviibb
sziiloi (apai) nevelési stilus hordozoéi. Ezzel szemben - amint kitlinik a falusi gyermekek
beszamoldibol - természetesen ott honol a tavolsagtartd ,autokratikus” apakép is
(Pukanszky, 2001).

A mindennapos gyermekszerepekrol referald személyes beszamolok komparativ
elemzésébdl egyértelmiien kimutathaté: a két vildghaborti kozott az erdélyi magyar
gyermek legfontosabb dolga és kotelessége az imadkozas mellett a munka ¢és a tanulas. Az
eredményeket a sziildi kontroll, a csaladi elvarasok, a tekintélyviszonyok, a nevelési
modszerek és a hagyomanyok fiiggvényében kellett kamatoztatnia. A gyermekek
napirendje alapjan — amelyeket joggal nevezhetjilk a kor siritett gyermekképének is -
megallapithatd, hogy az elénk tarulkozé differencidlt gyermekkép tarsadalmilag és
kulturdlisan determinalt, ami egybevag Golnhofer Erzsébet és Szabolcs Eva (2005)
vizsgalati eredményeivel is. Ennek a gyermekképnek kozos attributumai az alakithatosag, a
formalhatdsag, amely alapot teremt a hasznos emberré és allampolgarra neveléshez. A
gyermekben viszont a felnéttek nem a gyermekies vonasokat kutatjak €s tartjak szem elott,
hanem a jovendd felndttet. A gyermek tehat nevelésre szorult 1ény és nevelése csupan a
testi és lelki kontroll kiséretében lehetséges. Az eszményi gyermek képezhetdsége
hangsulyozddik a torténetekben megjelenitett jutalmazas és biintetés modszerén keresztiil
is. Ez a fajta utalds mar a praktikus gyermekfelfogés iranyvonalait szabja meg.

Osszegzés

Megallapithatd, hogy a szerkesztok (felndttek) szemiivegén keresztiil vizsgalt
gyermeklapbdl sokszinli erdélyi gyermekkor-narrativak rajzolodnak ki. A fenti
elemzésiinkben két egymadssal ellentétes gyermekkép konstrualodasi folyamatanak
vizsgalatat céloztuk meg. A ,,rosszcsont gyermek™ és a ,,sz0fogadd gyermek”™ narrativajan
keresztiil arrol gy6zodhetiink meg, hogy egy iddben, egymas mellett gyermekképek
sokfélesége tarul elénk. A gyermeklapban nagy népszertiségnek 6rvendd Ocsike-torténetek
alapjan Benedek Elek a korban honos gyermeknevelési eszmék megreformalasat, egy
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forradalmibb gyermeki vilagkép megjelenését siirgeti. A reformpedagogiabol
gyoOkereztethetd gyermekképe egy innovativ, gyermekkozponti nevelési eszmény
hirdetéje. A Cimbora-torténetekbdl, akarcsak a gyermeki beszamolokbol kiszilirhetd
mindennapi cselekvésekbdl egyértelmiien kirajzolddik az adott kor erkdlesi képlete, amely
alapjan a jo gyermek imazsa relevalodik. E stiritett képlet szerint a két vilaghdboru kozott
nevelkedd gyermek - mint hiiséges Cimbora olvasdé - a kor tarsadalmi valdsdgaban
magatartasat elsdsorban Onmaga javara, de ugyanakkor nem a felndttek karara vezérli
(Fodor, 2007).

Szakirodalom

Balazs M. (1970): Benedek Elek. [rok, képek. Budapest, Tankonyvkiadd
Boka L.(1962): Arcképvdazlatok és tanulmanyok. Benedek Elek. Budapest, Akadémiai Kiado
Balogh E. (1981) (szerk.): Romdniai Magyar Irodalmi Lexikon. Bukarest, Kriterion Konyvkiado.

DeMause, L. (1989): Evolution der Kindheit. In: DeMause (Hrsg.): Hort ihr die Kinder weinen? Eine
psychogenetische Geschichte der Kindheit. Frankfurt am Main, Suhrkamp

Fodor L. (2007): Neveléselmélet. Kolozsvar, Abel Kiadd

Golnhofer E., Szaboles E. (2005): Gyermekkor: nézépontok, narrativik. Budapest, Eotvos Jozsef
Konyvkiado

Gudjons, H. (2008): Pdidagogisches Grundwissen. Uberblick — Kompendium — Studienbuch. Bad
Heilbrunn, Klinkhardt UTB, (10. auflage), 103-105.

Hegediis 1. J. (2006): Benedek Elek monogrdfia. Csikszereda, Pallas-Akadémia
Hendrick, H. (2003): Child Welfare, London, Polity Press.

Herbart, J. F. (1956): Allgemeine Pedagogik aus dem Zweck der Erziehung abgeleitet. Reclam,
Leipzig, 32.1.

James, A., Jenks,Ch., Prout, A. (1998): Theorizing Childhood. London, Falmer Press

Krippendorff, K.(1995) : 4 tartalomelemzés modszertananak alapjai. Budapest, Balassi Kiado.
Kron, W. F. (2003): Pedagogia. Budapest, Osiris Kiadd

Marton L. (1975): Elek nagyapo. Bukarest, Ion Greanga Kiado

Pomogats B. (2004): Erdélyi teton. Csikszereda, Pallas — Akadémia Kiado, 63.

Pukéanszky B. (2001): 4 gyermekkor térténete. Budapest, Miiszaki Kiadd

Rousseau, J. J. (1957): Emil, avagy a nevelésrél. (Ford. Gyori Janos) Budapest, Tankonyvkiado, 380.

Santha K. (2013): A harmadik paradigma a neveléstudomanyi vizsgalatokban. In. Iskolakultura. 23. évf.
2.sz. 82-91.

129



KOMPETENCIA- ES TUDASTRANSZFER AZ OKTATASBAN

Szabo Zs. (1979) (szerk.): Benedek Elek irodalmi levelezése 1921-1925. 1. Bukarest, Kriterion Kiado,
56, 125, 194-195.

Szabo Zs. (1984) (szerk.): Benedek Elek irodalmi levelezése 1925-1928. II. Bukarest, Kriterion Kiado,
204-242.

Szabolcs E. (2001): Kvalitativ kutatdsi metodolégia a pedagégidban. Miiszaki Kiado, Budapest
Szabolcs E. (2004): , Narrativak” a gyermekkorrol. In: Iskolakultira. 3.sz. 27-31.

Troger, W.(1977): Erziehungsziele, Ehrenwirth. Miinchen 86-87.

Végh B.B.(2006): Magyar gyermekirodalom. Kolozsvar, Babes—Bolyai Tudomanyegyetem

Zrinszky Lasz16 (1997): A nevelés elméletének és gyakorlatanak perspektivai. In Babosik I. (szerk): 4
modern nevelés elmélete. Telosz Kiado, Budapest, 223-232.

Szbéveges forrasok:

Cimbora, L.évf. 1.sz, 1.évf. 3.sz.

Cimbora, I1.évf. 7.sz. 111.

Cimbora, I11.évf. 34.sz, 37.sz, 39.sz., 46.5z.

Cimbora, V.évf. 2.sz., 16.sz.,43. sz.

Cimbora, VI. évf.

(Cimbora, 1925, 3.sz., 4.sz., 5. sz., 7.sz., 9.sz., 11.sz., 14. sz., 16.sz., 18.sz., 22.587., 24.57., 25.57., 29.57).
Cimbora, VIIL.évf. 35. sz.

Cimbora, VIII.évf. 8.sz.

130



KISEBBSEGI PEDAGOGUSHALLGATOK TANULASI UTVONALAI

STARK GABRIELLA MARIA
Babes-Bolyai Tudomanyegyetem, Kolozsvar

Elméleti felvezetés

Tanulményunkban a kisebbségi tanuldsi Utvonalakat a kisebbségi magyar
kozosségek szemszogébol vizsgaljuk. A kisebbségi magyar kozosségek nem egységesek
sem létszamukban, sem bels6 szociodemografiai szerkezetiikben (Kiss, 2012). A hataron
tuli magyarsag, a Magyarorszaggal szomszédos orszagban ¢l6 kisebbségi magyar
kozosségek (ausztriai, szlovéniai, horvatorszagi, illetve a négy nagy kozosség: erdélyi,
szlovakiai, vajdasagi €s karpataljai (Bardi, Fedinec és Szarka, 2008; Bardi, Fedinec ¢és
Szarka, 2011) koziil vizsgalédasunkban a partiumi régidban ¢l magyar kisebbségekre
fokuszalunk (erdélyi, karpataljai).

A vizsgélatunk targyat képezd magyar kisebbségek esetében anyanyelvi oktatasrol
beszélhetiink (Papp, 2012, 5), mivel az erdélyi és karpataljai magyarsag sajat anyanyelvén
részesiil(het) az oktatasban, s ez az oktatds kiterjed a rendszer egészére az ovodatdl a
felséfoku képzésig. Mivel a kisebbségi nyelv hasznélata lehetdvé valik a felsdoktatasban is,
ezért hangsulyos a kisebbségi identitasépito jellege.

Condron, Heckmann ¢és McDonough vizsgalataira alapozva Papp (2012, 9)
egységes rendszerbe foglalja a kisebbségi oktatas sajatossagait magyarazo tényezoket, két
dimenzié mentén. Egyik dimenziét a rendszer szintjei képezik: oktatasi rendszerhez
kapcsolodo tényezok (makroszint), iskolahoz kapcsolodo tényezok (mezoszint), egyénhez,
csalddhoz kapcsolodd tényezOk (mikroszint). A madsik dimenzidt az etnicitas képezi,
ugyanis a kisebbségi oktatdst magyarazod tényezOket aszerint is kategorizalja, hogy
kozvetleniil Osszefliggenek az etnicitassal, vagy pedig a kisebbségi 1ét szempontjabol
semlegesek. A pedagdgusképzés az egyik ilyen makroszintli, etnikailag semleges
magyaraz6 tényezot jelenti ebben a megkdzelitésben, a kisebbségi tanulési utvonalak pedig
mezoszintli, etnicitdssal Osszefliggd tényezot jelentenek. Tanulmanyunkban a
pedagogusképzést vizsgaljuk meg kisebbségi tanulasi ttvonalak szemszogébol.

A szakirodalomban a tanul6i utak, tanulasi tUtvonalak, oktatasi utvonalak
megnevezéssel talalkozunk. A tanuloi utak alatt altaldban ,,az iskolarendszeren atvezeto,
nagyrészt a rendszer altal a tanulok szamara kijel616d6 kiilonbozd oktatasi szinteket érintd
utvonalakat értjik”, s els6sorban a formalis oktatasra vonatkozik (Imre, 2010, 53). Az
iskolai szintekbdl és atmenetekbdl Osszetevddd tanulasi utvonalak az iskolai életitra
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vonatkoznak, Papp szerint (2012, 10) makro és mezo szinten ragadhatdéak meg. A tanulési
utvonalak esetében a munkaerdpiaci relevancia az egyik kozponti kérdés, ezért e tanulési
utvonalak kérdése gyakran a képzési kinalat atalakuldsa és az eredményesség (Imre, 2010),
illetve ehhez kapcsolddoan a lemorzsolddas és iskolai kudarc problémakorében jelentkezik
(Fehérvari, 2012). Papp (2012, 14-15) szerint a munkaerdpiaci relevancia mellett
kisebbségi kornyezetben e kérdést athatja még a tobbségi-kisebbségi viszony, illetve az
etno- ¢és kisebbségpolitikai kontextus, s ennek fliggvényében két jellegzetes tanulési
utvonalat emel ki (bar megjegyzi, hogy szamos mas utvonal is lehetséges). Az egyik
végletet a tisztan kisebbségi tanulmanyi utvonal képezi, a masik végletet a tobbségi utvonal
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képezi, mely az asszimilacio lehetdségét hordozza magaban.
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ISCED 1,2 ISCED 3 ISCED 5, 6 Iskolai ut jellege Megjegyzés
Magyar Kisebbségi titvonal Etnikai revival
Magyar
Nem magyar ny. Részleges- késeiPragmatizmus
tobbségcentrikus Szakkinalat
szlikossége
Magyar
Magyar Részletes, valtd  -Ritka
kisebbségcentrikus
[Nem magyar ny.
Nem magyar ny. Részleges Asszimilacio
tobbségcentrikus perspektivaja
Magyar Részleges Ritka
kisebbségcentrikus
Magyar
Nem magyar ny. Részleges, valto Ritka
tobbségcentrikus
Nem magyar ny.
Magyar Részleges, késeiRitka
kisebbségcentrikus
[Nem magyar ny.
Nem magyar ny. To6bbségi titvonal Asszimilacio
perspektivaja

1. abra: Kisebbségi oktatasi utvonalak (Forras: Papp, 2012, 15)
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Természetesen a tisztan kisebbségi oktatasi utvonalak mellett vegyes nyelvii oktatasi
utvonalakkal is talalkozunk, egyre gyakoribb a jelenség, hogy a sziild ugy dont, hogy az
oktatasi szint valamelyik szakaszan az &llam tannyelvén miikodé iskolaba iratja a
gyermeket, (Sorban, 2012).

A pedagodgusképzés kiemelt terepet jelent a kisebbségi oktatds szamara. Csata és
tarsai szerint a pedagogusképzés az egész oktatas Onmagat reprodukald szegmentuma
(Csata, Marton, Papp, Salat és Péntek, 2010, 78). Az ideologikus diskurzusban megnyilva-
nul az a szandék, hogy a pedagdguspalyat a nemzeti k6zdsség szempontjabol kiildetésként,
szimbolikusan folértékeljék, ez a szimbolikus felértékelés azonban nem ellensulyozhatja a
valds koriilményeket, melyek tovabb rontjak a palya presztizést.

Az altalunk vizsgalt kisebbségi tanulasi utvonal (Papp, 2012) a pedagogus-
képzésben is nyomon kovethetd. A pedagdgusképzésbe jelentkezd hallgatok altalaban
anyanyelven végzik tanulmanyaikat (als6fokon, ISCED 1,2; kézépfokon — ISCED 3 és a
felsdoktatdsban — ISCED 5,6), s utdna anyanyelven kezdik oktatoi palyajukat, tehat a
kisebbségi tanulasi utvonalat a kisebbségi tanitasi titvonal felvallalasa koveti.

A vizsgalat eredményeinek bemutatasa

A kisebbségi pedagdgushallgatok tanuldsi tutvonalait egy empirikus elemzés
tikkrében mutatjuk be. Elemzésiinket a Szakmai szolgaltatd és kutatdst timogato regiondlis
halozatok a pedagogusképzésért az Eszak-Alfoldi régioban (SZAKTARNET) cimii projekt
2014-es kérddives adatfelvételének adatbazisa alapjan valdsitottuk meg.

Vizsgalatunk soran a kovetkez6 kérdésekre kerestiik a valaszt: Milyen sajatossagai
vannak a kisebbségi pedagdgusképzésnek a partiumi régioban? Hogyan illeszkedik be a
pedagogusképzés a kisebbségi tanuldsi utvonalakba?

Az elemzés targyat képezd adatbazis 2014 tavaszan a Partiumi régio fels6foku
pedagdgusképzd intézményeiben tanuld elsé éves hallgatok korében késziilt. A kutatés
alapsokasagat 976 f6 képezte, a mintaba 306 elso éves pedagogushallgato keriilt (31%) a
Partium harom régi6jabol (Magyarorszag: Debreceni Egyetem, Debreceni Reformatus
Hittudomanyi Egyetem, Nyiregyhdzi Féiskola; Ukrajna: II. Rakoczi Ferenc Kéarpataljai
Magyar Fdéiskola; Roménia: Babes—Bolyai Tudomanyegyetem, a Partiumi Keresztény
Egyetem, Nagyvaradi Allami Egyetem).

Jelen elemzésiinkben a mintdt az anyanyelv és egyetemi tanulmanyok nyelve
alapjan rétegekbe soroltuk, kialakitva a tobbségi és kisebbségi hallgatok csoportjat (N=304,
mivel 2 hallgatét hidnyos adatok miatt nem tudtunk besorolni a tobbségi/kisebbségi
kategoridkba). A tobbségi hallgatok csoportjaba azokat soroltuk, akik az allam nyelvén
anyanyelven tanulnak (magyarorszagi magyar, romaniai roman), a kisebbségi hallgatok
csoportjaba pedig azokat a hallgatokat soroltuk, akik kisebbségi pedagogusképzésben
vesznek részt (Romanidban magyarul, Ukrajnaban magyarul). Vizsgélati kérdéseink a
kisebbségi pedagogushallgatokra iranyulnak, kontrollként mutatjuk be a tobbségi pedago-
gushallgatok jellemzait.
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1. tablazat: Tébbségi és kisebbségi hallgatok rétege (Forrds: Szaktarnet, 2014)

Tobbségi hallgaték Kisebbségi hallgatok

Magyarorszagi Romaéniai Osszesen Romaénai Ukrajnai Osszesen
magyar roman tobbségi magyar magyar kisebbségi
53% 12.8% 65.8% 15% 19.2% 34.2%

Mint az 1. tdblazatban is lathatjuk, a minta kétharmadat a tobbségi hallgatok képezik

(ennek is felét a magyarorszagi tobbségi hallgatok), az egynegyedét pedig a kisebbségi
(romaniai magyar, illetve ukrajnai magyar hallgatok). Mivel a tobbségi roman minta
szamottevoen kisebb a tobbségi magyar mintanal, ezért kovetkeztetéseinket fenntartasokkal
fogalmazzuk meg.

Az elméleti megalapozasban felvazolt tanuldsi utvonalakat nyomon tudtuk kovetni
a hallgatdéi mintaban a kozépiskolai €s egyetemi tanulményok tannyelvének alapjan.

2. tablazat: Tisztan kisebbségi és valto tanuldsi tutvonalak (Forras: Szaktarnet, 2014)

. . Tobbségi hallgatok Kisebbségi hallgatok
Kozépiskolai M
tanulmanyok ag}fa . Romaéniai | Osszesen | Roménai | Ukrajnai | Osszesen | Osszesen
orszagi , a1 . "
1 tobb! kisebb
nyelve magyar roman Obbségi magyar magyar isebbségi
Magyar 97.4% 8.3% 80.3% 95.5% 87.5% 91% 84%
Roman 0% 91.7% 17.6% 0% 0% 0% 11.5%
Ukran 0% 0% 0% 0% 8.9% 5% 1.7%
M :
agyares 0% 0% 0% 4.5% 0% 2% 0.7%
roman
M .
aeyares 2% 0% 1.6% 0% 0% 0% 1%
idegen nyelv
Magyar és ukran 0.7% 0% 0.5% 0% 1.8% 1% 0.7%

A romaniai, illetve ukrajnai magyar hallgatok esetében a tisztan kisebbségi tanulési
utvonal rajzolddik ki (95.5%, ill. 87.5%), magyar nyelvii kozépiskolai tanulményaikat
magyar nyelvll fels6oktatdsban folytattdk. A romaéniai magyar hallgatok 8.3%-anal
rajzolodik ki az asszimilacio perspektivajaval jellemezhetd valto utvonal (Papp, 2012, 15),
mivel az anyanyelvi kozépiskolai tanulmanyok utdn roman nyelvii pedagoégusképzésbe
jelentkeztek. Az ukrajnai magyar hallgatok 8.9%-anal egy masik valtd utvonal, a késoi
kisebbségcentrikus tanuldsi Utvonal (Papp, 2012, 15) mintazata rajzolédik ki: az allam
nyelvén folytatott kézépiskolai tanulmanyok utan magyar nyelvii pedagogusképzésben
kezdték el felsdfokt tanulmanyaikat.

A pedagogusjeldltek palya iranti elkotelezettségét tobb mutatdéval elemeztiik: a
pedagogusképzés volt-e elsé tovabbtanuldsi opcidjuk; szandékoznak-e pedagdgusként
elhelyezkedni; 10 éven beliil gondolkodnak-e palyaelhagyason; illetve milyennek tartjak a
pedagoguspalya presztizsét. A pedagdguspalya iranti elkdtelezodést a tanuldsi ttvonal
tanitasi utvonalként valo folytatdsaként értelmeztiik.
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3. tablazat: Pedagogusképzés mint elso tovabbtanulasi opcio (Forras: Szaktarnet, 2014)

i Tobbségi hallgaték Kisebbségi hallgaték
Pedagogus- M
agyar- . . ..

képzés mint L. g,y . | Romaniai | Osszesen | Roménai | Ukrajnai | Osszesen Osszesen

., orszagi , iy e . L.
Opcio roman tobbségi | magyar magyar kisebbségi

magyar

Igen 81.2% 100% 87.7% 86.4% 58.2% 70.7% 79.9%
Nem 18.8% 0% 13.3% 13.6% 41.8% 29.3% 20.1%

A 3. tablazat adatsorabol kitlinik, hogy a megkérdezett tobbségi roman hallgatok
mindegyike elsdsorban pedagogusképzésbe szeretett volna jelentkezni. A kisebbségi
hallgatok koziil a roméniai magyar hallgatok nagy tobbségének is (86.4%) ez volt az elsd
tovabbtanuldsi opcidja, viszont a karpataljai magyar hallgatoknak majdnem fele (41.8%)
nem ezen a szakon szeretett volna tovabbtanulni (a kiillonbségek szignifikansak,
p<0,000%**),

Ezek az adatok szoros Osszefiiggésben allnak a pedagdgusjeldltek pedagogusként
val6 elhelyezkedési szandékaval. A tobbségi roman hallgatok 91.4%-a feltétleniil pdago-
gusként szeretne elhelyezkedni, a kisebbségi romdniai hallgatoknak pedig a 84.1%-a. A
karpataljai kisebbségi hallgatok majdnem fele bizonytalan e kérdést illetéen, majdnem
egyoOtode csak akkor vallalna pedagdgusi munkat, ha mas lehetdsége nem volna, egytizede
pedig egyaltalin nem vallalna pedagdégusi munkat (a kiilonbségek szignifikansak,
p<0,000%**). Felvetédik a képzés megtériilési ratdjanak® (Polonyi, 2004) kérdése a
kéarpataljai pedagogushallgatok korében: mekkora lesz a pedagdgusképzés tarsadalmi
megtériilési rataja, ha a képzésben részt vevok nagy része nem akar pedagogusként dolgozni?

4. tablazat: Pedagogusként valo elhelyezkedés szandéka (Forras: Szaktarnet, 2014)

B 3 Tobbségi hallgatok Kisebbségi hallgatok
Pedagogus-ként M
agyar- . i ..
valé g’y‘ Roméniai | Osszesen | Romaénai | Ukrajnai | Osszesen Osszesen
orszagi
elhelyezkedés g roman tobbségi | magyar | magyar | kisebbségi
magyar
Igen,
. , 86.3% 91.4% 87% 84.1% 27.8% 53.5% 75.9%
mindenképp
Talan 13.1% 8.6% 11.8% 13.6% 44.4% 30.3% 18.2%
Csak h i
sae B TS 094 0% 0% 0% 16.7% | 9.1% 3.1%
mas lehetdség
Nem 0% 0% 0% 0% 9.3% 5.1% 1.7%
Nem tudom 0.7% 1% 0.5% 2.3% 1.9% 2% 1%

Az 5. tablazat adatai szerint a pedagoguspalya elhagyéasanak szandéka alacsonyabb
a tobbségi hallgatok korében (6%), mint a kisebbségi hallgatok korében (25%). A romaniai

> A megtériilési rata a hanyados, amely az oktatasi raforditasok jelenértéke és az oktatas eredményeként vérhato
hozamok jelenértéke kozott képezheto (Polonyi, 2004, 5)
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magyar hallgatok korében elég alacsony (11.4%), am a karpataljai magyar pedagdgush-
allgatok korében magas, a megkérdezett hallgatok egyharmada elhagyna a pedagéguspalyat
10 éven beliil (a kiilonbségek szignifikansak, p<0,01**).

5. tablazat: Pedagoguspalya elhagydsdnak szdandéka (Forras: Szaktarnet, 2014)

B i Tobbségi hallgatok Kisebbségi hallgatok
Pedagogus-ként Vi
agyar- . . .
valé g’y. Romaniai | Osszesen | Romdnai | Ukrajnai | Osszesen Osszesen
orszagi
elhelyezkedés & roman tobbségi | magyar | magyar kisebbségi
magyar
Egyaltala
gyatlalan el 3490, | 44.1%  [372% | 38.6% | 184% | 28.7% 34.3%
valoszinii
Nem valoszinii 58.4% 52.9% 56.8% 50% 44.9% 46.8% 53.4%
Valoszini 4% 2.9% 3.8% 11.4% 30.6% 21.3% 9.7%
N
agyon 27% | 0% 2.2% 0% 0% 3.2% 2.5%
valoszinii

A 3., 4. és 5. tablazatban bemutatott mutatok forditottan korreldlnak a pedago-
gusszak presztizsének megitélésével (lasd 6. tablazat). A variancianalizis eredményei
szerint tobbségi hallgatok alacsonyabbnak itélik meg a pedagdgusszak presztizsét, mint a
kisebbségi hallgatok. A kisebbségi hallgatok nem azonos modon itélik meg szakuk
presztizsét: noha a karpataljai magyar hallgatoknak nem a pedagoguszak volt az elsd
opcioja, s kevesebben szeretnének pedagogusként elhelyezkedni, mégis tobb mint 1 ponttal
magasabbnak itélik a szak presztizsét mind sajat véleményiik, mind az egyetem
kozvéleménye szerint; romaniai hallgatotarsaikhoz képest.

6. tablazat: Pedagogusszak presztizsének megitélése (Forras: Szaktarnet, 2014)

B Tobbségi hallgatok Kisebbségi hallgatok
Pedagogusszak ..
) Magyar- R oo o s Osszesen/
presztizse C Romaniai | Osszesen | Romanai | Ukrajnai | Osszesen Anova
orszagi \%
(1-8 skala) & roman tobbségi magyar magyar | kisebbségi
magyar
. 5.71
Szerinted... M | 5.45 6.17 5.59 5.29 6.42 5.95 160
................. StdD | 1.54 1.48 1.55 1.61 1.59 1.69 NS/
Egyet ,k0z- 5.191.72
BYCIEM K021 4 841.73 | 5.711.40 | 5.001.70 | 5.471.60 | 5.621.80 | 5.561.71
véleménye” * Rk

A pedagdguspalya iranti elkotelezddés mellett a kisebbségi pedagdguspalya iranti
elkotelezddést is vizsgaltuk. Varianciaanalizissel megvizsgaltuk, hogy a hallgatok milyen
szivesen vallalndnak munkat bizonyos intézménytipusokban. A 7. tadblazat adatai szerint a
kisebbségi hallgatok szivesebben vallalndnak munkat nemzeti kisebbségi iskolaban
tobbségi tarsaikhoz képest (a kiillonbségek szignifikansak, p<0,000***). Ezt a kirajzol6do
tendenciat a kisebbségi oktatds iranti elkotelezddés, illetve a kisebbségi tanuldsi Gtvonal
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kisebbségi tanitasi utvonalkénti folytatasaként értelmeztiik. A roma kisebbségi tanulokkal
szemben mar nem ilyen nyitottak a hallgatok, mint a nemzeti kisebbségi tanuldkkal
szemben, mivel roma tobbségii iskolaban vallalnanak legkevésbé szivesen munkat mind a
tobbségi, mind a kisebbségi hallgatok.

7. tablazat: Munkahelyként vilasztando intézmény tipusa (Forras: Szaktarnet, 2014)

i i Tobbségi hallgatok Kisebbségi hallgatok
Vialasztando ..
., Magyar- T L. o o Osszesen/
intézménytipus(1-5 c Romaniai | Osszesen | Roménai | Ukrajnai | Osszesen

, orszagi i . . . . | Anova
skala) roman tobbségi | magyar | magyar | kisebbségi

magyar

N tiségi

cmreesl 2.22 271 231 3.01 307 | 3.05 2.56%%%
kisebbségi iskola

Mo 1.88

Roma t6bbségii iskola | 1.83 2.25 1.91 1.90 1.73 1.81 NS
Fogyarckkal €Ik 1) 1 271 2.29 2.19 236|228 229
iskolaja NS
SNI-s tanulokat 2.23
. . 2.09 3.00 227 2.28 2.08 2.17
integral6 iskola NS/***

Osszegzés

A Szaktarnet adatbazis elemzése révén a tobbségi és kisebbségi pedagogushallgatok
par lényeges jegyét igyekeztlink megragadni tanuldsi utvonalaik tiikrében. A tobbségi
hallgatok esetében a tiszta tobbségi tanuldsi Utvonalak rajzolodtak ki, a kisebbségi
hallgatok esetében pedig a tisztan kisebbségi tanulasi utvonalak. Am a kisebbségi hallgatok
korében megjelentek a valtd tanuldsi utvonalak is, a romaniai hallgatok esetében az asszi-
milacié perspektivdja, a karpataljai hallgatok esetében pedig a kései kisebbségcentrikus
valto utvonal.

A pedagogusképzd tanulasi utvonal az esetek nagy részében tanitdsi utvonalld
alakul, mind a tobbségi, mind a kisebbségi hallgatok esetében. A karpataljai minta kicsit
masabb sajatossagokkal jellemezhetd, itt alacsonyabb a pedagdgusképzd tanuldsi ttvonal
tanitasi Gtvonalla valo atalakulasa.

Az etnicitds mint erdteljesen meghatarozo tényezd jelentkezik; a tobbségi és
kisebbségi pedagogushallgatok megkiilonboztetd jegyekkel birnak a pedagoguspalya irdnti
elkotelezodést illetden, ugyanakkor a kisebbségi pedagogushallgatok korében is
kiilonbségeket fedezhetiink fel orszagonként: nemcsak a kisebbségi 1ét, de a tarsadalmi-

foldrajzi kontextus is erds befolyasold tényezoként jelentkezik.
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AZ OKTATASI TEVEKENYSEGEKHEZ FUZODO
POZITIV ATTITUD JELLEMZOI KISISKOLASKORBAN

SZILVESZTER LASZLO SZILARD
Babes-Bolyai Tudomanyegyetem, Kolozsvar

Bevezetés

A tanulasi motivacio strukturdjanak meghatarozasara, a kiilonb6z6 motivumok
osztalyozasara iranyulo kutatasok az 1990-es évektdl kezdodden azt hangsulyozzak, hogy
az iskolai tevékenységekhez fiiz0dd pozitiv attitiid valojaban egy dinamikus, 6ndeterminélo
folyamat, nem kizarolag bels6 és kiilsé hatasokra adott puszta reakcidok egyiittese. Ennek
értelmében a tanulds Osszekapcsolodik az iskolai tevékenység iranti pozitiv attitiiddel, a
motivacié pedig meghatarozdja a tanulasi folyamatnak. A tanuloi személyiségen beliil tehat
nem lehet szigoruan elkiiloniteni a kognitiv és nem kognitiv tényezdket (Mills, 1991;
Ridley, 1991; Ford, 1992; Csikszentmihdlyi, 1997), a tanulasi motivaci6 miikodése pedig
korantsem filiggetlenithetd attol a tanuldsi kdrnyezettdl, amelyben az adott tanulo részt vesz
(Rueda és Moll, 1999; Réthy, 2001, 2002).

A tanuldsi motivacido ugyanakkor elvalaszthatatlan a tanulasi tevékenységben
nyujtott teljesitményt6l, az egyes személyiségtulajdonsagok, készségek, képességek
viselkedési formdk alakuldsatol. Hiszen a tanulds utani vagy csak a tanulési tevékenység
soran alakul ki, és szoros Osszefliggésben van ennek hatékonysagaval, az ezt kisérd siker,
kudarc, szorongés vagy az onbizalom novekedésének fliggvényében befolydsolja az egyén
adott tevékenységformahoz fizddd attitiidjét. A kiilonb6zd motivumok és készségek,
képességek tehat szoros kolcsonhatdsban vannak egymadssal, a személyiség kognitiv
affektiv és szocidlis dimenzidja pedig egyarant szerepet jatszik az egyéni motivacios
rendszer alakuldsédban (Nagy, 2000; Forgacs, 2001; Csapo, 2002; Jozsa, 2005).

Az alabbiakban bemutatasra keriilo vizsgalat arra keresi a valaszt, hogy a tanulés
iranti pozitiv attitid milyen Osszefiiggésben van az oktatasi folyamat egyéb tényezdivel,
illetve melyek a a tanulasi motivacié jellemzd sajatossagai az altalanos iskola masodik-
negyedik osztalyai szintjén. A kiilonb6z6é motivumok kisiskoldskorban hato strukturajanak
feltarasan tilmenden tehat, sziikségesnek tartottuk annak a vizsgalatat is, hogy a motivacio
milyen Osszefliggésben van az oktatasi folyamat értékelési formaival, illetve melyek azok a
motivumok, amelyek leginkabb hozzasegitik a tanuldkat a megfeleld eredmények
eléréséhez.
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Az elozetes felmérés modszerei, eszkozei, lebonyolitasa

Az eldzetes felmérés soran harom, egymastol eltérd szociokulturalis kdrnyezetben
miitk6dé marosvasarhelyi iskola, 130 als6 tagozatos tanulojat kértiik fel egy bevezetd
kérdésbol és 10 nyilt kérdésbdl allo motivacids teszt megoldasara. A tesztkérdéseket az
University of Lancaster, Department of Educational Research utmutatsai alapjan allitottuk
0ssze, tudva, hogy ezeket a kérdéseket néhany magyarorszagi kutatds mar eredményesen
hasznalta (pl. Réthy, 1988; Orosz, 1997). Az iskolds csoportnak az iskolai munkaval,
feladatmegoldassal, a taniton6hoz ¢és az osztalykozosséghez fiiz6dé viszonyéval
kapcsolatos kérdésekre kellett felelnilik, és valaszaikat megindokolniuk. A kérdések a
kovetkezok voltak:

1. Szeretnéd az osztalyban leggyorsabban megoldani a feladatokat? Miért?

2. Amikor felelsz, félsz-e attol, hogy az egész osztaly butanak gondol? Miért?

3. Ha a tanito néni megszid, késobb busulsz-e miatta? Miért?

4. Szeretsz-e uj feladatot megoldani, még ha ezek nehezek is? Miért?

5. Szeretsz iskolaba jarni? Miért?

6. Fontos-e neked, hogy a tanito néni téged jeloljon ki egy feladatra? Miért?

7. Zavar, ha a tanito néni kérdez valamit, amikor felelsz? Miért?

8. Oriilsz, ha téged hivnak ki a tablahoz egy érdekes feladat megoldasdanal? Miért?

9. Szeretsz hazi feladatot megoldani? Miért?

10. Szoktal-e a tanito neni kérdeéseire elobb valaszolni, mint a tobbiek? Miért?

A minta tiz kérdésének értékelésében, nem a kapott valaszokra, hanem a valaszokat
kovetd indoklasok elemzésére fektettiink hangsulyt. Az eldzetes felmérés segitségével
ugyanis, annak vizsgalatara torekedtiink, hogy a kérdésekre adott feleletek mindségétol
eltekintve milyen tanuléi motivumokat jelolnek a valasztasokat alatdmaszté indoklasok,
illetve hogyan lehetséges az igy feltart motivumok csoportositasa. A feldolgozas utan
osszesen 593 értékelhetd valasz keriilt elemzésre, a kérdésekre adott valaszok a kovetkez6
pozitiv ¢és negativ motivumokra mutattak ra: az iskolai teljesitmény iranti igény,
kivancsisadg, kudarc-orientaltsag, presztizssziikséglet, pozitiv nevel6i megerdsités iranti
igény, sikerorientaltsag, teljesitményszorongas, a tarsadalmi elvaradsoknak valdo megfelelés
igénye, megismerés utadni vagy, a neveldvel valo pozitiv érzelmi kapcsolatra torekvés, a
szocidlis kontroll, a pozitiv megerdsités iranti kozombdsség. A vizsgalatnak ebben a
szakaszaban, a kisiskolaskorban hatéo fobb tanuldsi motivumokat a kovetkezéképpen
csoportositottuk:

1. Kognitiv érdeklodés, megismerés utani vagy, kivancsisag.

2. Teljesitménymotivacio, sikerélmény iranti igény, versenyszellem.

3. Ertékelés, pozitiv megerdsités irdnti igény.

4. Tarsadalmi elvarasoknak valo megfelelés igénye.

5. Presztizssziikséglet, megfelelo szocialis status elérésére valo torekvés.
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6. Pozitiv szocialis kapcsolatok iranti igény, a nevelovel valo pozitiv érzelmi

kapcsolat mint sziikséglet, sziilok iranti pozitiv attitiid.

7. Kudarckeriilés sziikséglete: félelem az értékeléstol. rossz osztalyzattol, presz-

tizs elvesztésétol, negativ szocialis status kivivasatol.

8. Kudarcorientaltsag: szorongds, a sikerélmény hidanya.

9. A megismerési motivumok, a teljesitménymotivacio, a kognitiv érdeklodés

hianya.

10. A tarsadalmi elvarasoknak valo megfelelés hianya, a szocialis kontroll, a

tarsadalmi megerdsites iranti kozombos attitiid.

Kutatasunk masodik 1épéseként, arra kerestiik a valaszt, hogy mennyiben lehetséges a
tanuld iskolai tevékenységét szabdlyozd motivumkategéridknak egyfajta hierarchikus
rendszerbe foglaldsa a tanorai aktivitas, érdekl6dés mértéke, a tanulashoz valo viszonyulas
mindség alapjan. Az elézetes felmérés eredményeként 1étrehozott 10 motivumkategoriat
ezért a kovetkezo focsoportokba soroltuk be:

L Internalizalt tanulasi motivumok (altalaban kiilsé tényezok altal nem befolydsoltak):

1. Kognitiv érdeklédés, megismerés utdani vagy, kivancsisag.
2. Tarsadalmi elvarasoknak valo megfelelés igénye.
11. Kiilso hatdsok altal kivaltott belsé motivumok:

1. Teljesitménymotivacio, sikerélmény iranti igény, versenyszellem.

2. Ertékelés, pozitiv megerdsités irdnti igény.
1Il. Az iskolai teljesitményt befolyasolo szocialis motivumok:

1. Presztizssziikséglet, megfelelo szocialis status elérésére valo torekves.
2. Pozitiv szocialis kapcsolatok iranti igény, a nevelovel valo pozitiv érzelmi
kapcsolat mint sziikséglet, sziilok iranti pozitiv attitiid.

1V. A tanuloi teljesitményt, aktivitast fékezé motivumok:

1. Kudarckeriilés sziikséglete: félelem az értékeléstol. rossz osztalyzattol,
presztizs elvesztésétol, negativ szocidlis status kivivasatol.
2. Kudarcorientaltsag: szorongas, a sikerélmény hianya.
V. Az iskolai teljesitményt gatlo negativ tanuldasi motivumok:
1. A megismerési motivumok, a teljesitménymotivacio, a kognitiv érdeklodés

hianya.
2. A tarsadalmi elvarasoknak valo megfelelés hianya, a szocialis kontroll, a
tarsadalmi megerosités iranti kozombos attitiid.

Hipotézisek

Az eldzetes felmérés eredményei alapjan levonhatd kovetkeztetések egyrészt a
kisiskolaskorban hat6 tanuldsi motivumok feltarasara €s csoportositdsara, masrészt egy
hierarchikus motivumkategoria-rendszer kidolgozaséara adtak lehetdséget. A tovabbiakban
azt vizsgaltuk, hogy a fent bemutatott 5 motivumkategoria Osszefiiggésbe hozhato-e a
tanulas hatékonysagaval, illetve az iskolai értékelés kiilonboz6 mutatoival. Kutatasunk
masodik részében a kdvetkezo hipotéziseket fogalmaztuk meg:
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— az internalizalt, belsé motivumok, vagyis a kognitiv megismerés utani vagy €s a

crer

legerdsebb hajtderdt a tanulasra, a tanitasi 6ran valé aktiv és produktiv részvételre;

— a teljesitményorientacio, sikerélmény iranti igény, versenyszellem, pozitiv
megerdsités iranti igény képezik a tanuloi személyiség azon motivacids 0Osszetevoit,
amelyek szintén fontos szerephez jutnak az iskolai tevékenységek és a tanuldi teljesitmény
hatékonysagéanak biztositdsdban, de nem olyan mértékben, mint az el6z6 motivumkategoria
Osszetevoi;

— az iskolai teljesitményt befolydsold szocialis motivumok feltételei lehetnek, és
pozitivan befolyasolhatjdk a tanuldi tevékenység mindségét, mivel azonban nem kimon-
dottan tanuldsi motivumok, jelenlétiik nem vezet feltétleniil a tanul6 jobb teljesitményéhez;

— a kudarckeriilés és kudarcorientaltsadg motivumai inkébb fékezik, mint eldsegitik a
tanuloi aktivitast. A szorongds, rossz osztalyzattol vald félelem, sikerélmény hianya, olyan
faktorok, melyek altalaban a tulzott pedagdgusi kovetelményeknek, vagy a megfeleld
tanuldi képességek hidnyanak kovetkezményeként jonnek létre. Ezeknek a motivumok
dominancigja a tanuld motivacios rendszerében nem jelenti a tanulastél vald teljes
elfordulast, hanem egy olyan helyzetként jelentkezik, amelyben a tanulasi feladat allando,
tobbnyire athidalhatatlan problémaként jelentkezik a tanul6 szamara;

— az otodik csoportba tartozo faktorok, a motivacids rendszer fejletlenségére, a
tanuldsi motivumok hidnyara utalnak, igy inkabb gatoljdk a tanulasi folyamatot, nem
jarulnak hozza a tanulas hatékonysagéahoz.

A kutatas modszerei, eszkozei, eljarasai

A kisiskolaskorban hat6é tanuldsi motivumok felmérésének és osztalyozasanak
megkozelitéseként a mar bemutatott nyilt kérdésekbdl all6 motivacids teszt segitségével
kozvetleniil a tanulok valaszaibodl igyekeztiink kdvetkeztetni motivaltsagukra. Ezenkiviil a
tanuloi teljesitmény eredményesség-mutatojaként felhasznaltuk a tanév elso félévében
szerzett altalanos mindsitést €s a tanitond megfigyelésén alapuldé motivacios indexet. Az
emlitett mérdeszk6zok eredményeivel vald 6sszehasonlitds szandékaval a csalad gazdasagi
helyzetét és a sziilok végzettségét is figyelembe vettiik, azt kutatva, hogy mennyiben
mutatnak egyezést a tanuloi aktivitas, motivacios szint, illetve a altalanos mindsités és a
tanitond megfigyelésén alapuld eredményekkel. A vizsgalatokat hdrom iskola II-IV.
osztalyos tanuloival, 6sszesen 141 gyermekkel (68 lany és 73 fin) végeztiik el.

A motivacids index kiszamitdsanal minden tanuld kapott egy ranghelyet (osztalyon
beliili motivacids index) és egy kategériaszamot (négy altalanos kategdridba vald
besoroldssal). Az osztalyon beliili motivacids indexet, a csoportrangsorbdl a /007/-n képlet
alapjan szamitottuk ki, ahol n az osztalylétszam T pedig az azt kifejezd sorszam volt, hogy
az illetd tanuldt a legkevésbé motivalt tanulotél szamitva, hanyadik helyre tette a
pedagogus. Az igy kapott osztalyon beliili motivacios indexek alapjan 0-tol (2n-1)-ig
terjedd szammal lattuk el a vizsgalat minden résztvevojét (ahol n az osztalylétszdm 2n a
masodik, harmadik, vagy negyedik osztalyok Osszesitett 1étszama), majd az ebbdl 1étrejott
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ranghelyszamot beszoroztuk /00/n-1-el. Az eredmény az egyes tanulok motivacios indexe,
amely egy /—100 kozotti érték lett.

A masodik mutatd, vagyis a pedagogus altal adott csoportszam filiggetlen volt az
adott osztaly létszamatol, igy /—4 pontig terjedd skalan, (ahol 1 pontot a tanitond szerint
leggyengébben, 4-et pedig a legerésebben motivaltak csoportjaba tartozo tanulok kaptak)
Onmagaban is lehetdséget nyujtott a statisztikai 6sszehasonlitasra, az egyes osztalytipusok
kozott. A két felmérés eredményének Osszesitése, vagyis a csoportlétszammal normalt
ranghely, és az adott csoport pontszdma képezte a pedagdgus altal meghatarozott tanulési
motivacios index két dsszetevojét.

Az oktatasi tevékenységekhez fliz6d6 pozitiv attitlid felmérésére és osztalyozéasara
felhasznalt motivacios teszt értékelése soran a kiemelt kérdések keriiltek feldolgozasra az
Osszehasonlitoé vizsgalatban. Minden értékelhetd valasz az eldbbiekben mar bemutatottak
alapjan egyik vagy masik motivumcsoportba lett besorolva, az adott csoporton beliil 1-1
pontot érének tekintve. Az egyéni motivacids atlagot (M.A) a kutatds hipotézisébél
kovetkezéen az egyes motivumcsoportok fontossagi sorrendje alapjan sulyozott
értékeléssel hataroztuk meg az M.A.= 5T + 4T + 3T + 2T + 1T képlet alapjan, ahol Tx
minden tanuld esetében az adott motivumkategoriaba sorolt motivumok osszege. Igy az
egyéni motivacios atlagot egy 6-30-ig terjedd skalan lehetett elhelyezni.

A tanulo altal az el6zd félévben kapott altaldnos mindsitést és a csalad gazdasagi
pontszammal, mig a sziilok végzettségének mutatdit harom kategoriaba sorolva (alsofoku,
kozépfoku, felséfokt) 2—4-ig terjedd pontszammal lattuk el.

A vizsgalat eredményei, kovetkeztetések

Az oktatasi tevékenységekhez fiiz6d6 attitiid Osszetevoinek elemzése soran a
vizsgalt osztdlyok mindegyikében a legnagyobb szazalékos gyakorisagi eléfordulds az
(lasd: 1. tablazat). Hasonldan magas szazalékaranyban jelentek meg a teljesitményszii-
kségletet, sikerorientaciot és a neveldi értékelés pozitiv megerdsités iranti igényt képviseld
kiils6 hatasok altal kivaltott bels6 motivumok is (II. kategoria).

1. tablazat: A motivumok szama szerinti szdazalékos eloszlds az egyes motivumkategoridakon beliil

Motivumkategoéria: 2. osztaly 3. osztaly 4. osztaly
I 20,53 16,16 20,13

IL 29,11 30,45 27,08

II1. 29,30 30,82 27,77

IV. 18,95 19,92 19,79

V. 2,03 2,63 5,20
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Az eredmény igazolta azt a szakirodalmi megallapitast, mely szerint kisiskolas-
korban elsOsorban a nevel6hoz fliz6d6 pozitiv €rzelmi attitiid, a neveldvel, sziilovel valo
identifikacio, a megfeleld szocidlis status elérésére valod torekvés, illetve az Onbizalom,
pozitiv énkép megerdsitdjeként a teljesitmény, siker utani vagy van dominansan jelen a
tanulok egyéni motivacids rendszerében, ami hatékonyabb iskolai teljesitményre, a nevel6i
elvarasoknak valdé megfelelésre Osztonzik az iskolas csoportot (Reglin, 1993; Zsolnai,
1998; Jozsa, 2003; Fejes €és Jozsa, 2005).

A gyakorisagi eloszlas alapjan harmadik helyre keriilt az internalizalt, belsdvé valt
motivumok kategoridja (I.), ami azzal magyarazhato, hogy 8-11 éves életkorban még
nagyon kis szamban jelennek meg az egyéni motivacios rendszer dsszeteviiként a belsove
valt tarsadalmi elvardsok mint motivumok, a megismerésre vald torekvés, kognitiv
érdeklddés, kivancsisdg motivumai viszont, a kapott eredmények alapjan mar dominans
motivumokként is szerepeltek. A kudarckeriilés és kudarcorientaltsdg motivumai (IV.
kategoria) az adott mintdban szdmaranyokban szorosan kovették az internalizalt, belsévé
valt motivumok el6fordulasat, ami mar kisiskolaskorban a tanuldi teljesitményt akadalyozo
motivacidés faktorok szamottevd jelenlétére utal. Ezen motivumkategdridba tartozo
Osszetevok mindharom osztalycsoportban egyenld aranyban fordultak elo.

A tanuldi teljesitményt gatldo negativ motivumok (V. kategoria) aranylag kis szamu
eléforduldsa ugyanakkor arra utal, hogy bar kisebb mértékben, de kisiskolaskorban is
megnyilvanul a tanulas, neveldi munka, tudatos megismerd tevékenység, szocidlis
megerdsités, kontroll iranti érdektelenség, kozombos attitiid, egyrészt a tanuldi motivacios
rendszer iskolaskor elott kialakult strukturalis osszetevdinek tulajdonithatéan, masrészt az
oktatasi-nevelési tevékenység hianyossagainak, hibainak kovetkezményeként. Ez utobbi
megallapitast erdsiti az a tény, hogy az altalunk vizsgalt mintaban ezeknek a negativ
motivumoknak a szamaranya az osztalyszintek elérehaladasaval parhuzamosan névekszik.

Az eredmények feldolgozasanak masodik Iépéseként az eldbbiekben mar bemutatott
mérdeszkozok révén begylijtott adatok Osszehasonlitasara keriilt sor (a mért valtozok
felsorolasat a 2. tabldzat, a kategoriavaltozok jellemzését a 3. tdblazat tartalmazza):

2. tablazat: A mért valtozok jellemzése

Atlag:  Standard eltérés: Minimalis és maximalis értékek: N
A motivaciés teszt  1I. osztaly 20,07 4,03 10-18 49
eredményei: IL osztdly 200 3,57 10-28 44
IV. osztaly 20,0 3,29 11-28 48

Osszes minta: 20,03 3,66 10 - 28 141
A tanulasi IL. osztaly 52,0 29,76 2,00 - 100 49
motiviciés index: (a0 510 30,01 23100 44
IV. osztaly 51,4 28,90 2,00 -100 48

Osszes minta: 51,7 29,39 2,00 — 100 141
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A tanuléi
csoportok
motivacios
mutatoi:

A tanulék
mindsitése:

Gazdasagi
helyzet:

A sziilok
végzettsége:

3. tablazat: A kategoriaviltozok jellemzése

Kategdria:
Elégtelen:
Elégséges:
Jo:

Nagyon jo:
Elégtelen:
Elégséges:
Jo:
Nagyon jo:
Kielégito:
Kozepes:
Nagyon jo:
Alsofoku:
Kozépfoku:
Fels6foku:

Frekvencia:

0,12
0,24
0,34
0,29
0,02
0,17
0,49
0,31
0,12
0,61
0,26
0,12
0,60
0,27

Modusz:

Jo: 34%

J6: 49%

Kozepes: 61%

141

141

141

141

Koézépfoku: 60%

Az Osszehasonlitd vizsgalat soran ugyanakkor, elsddleges célunk annak kideritése

volt, hogy az altalunk Osszeallitott motivacids teszt értékei mennyiben kovetik az oktatas-

nevelés folyamataban elért tanuloi eredményeket, a tanulodi tevékenység hatékonysaganak

mutatdit, és a tanora alatti aktivitast tiikr6z6é tanuldsi motivacios index adatait. Az egyes

valtozok kozotti osszefliggések feltarasat ezért korrelacios elemzések segitségével végeztiik

el. Az Osszesitett adatok korrelaciés matrixa alapjan megallapithatd, hogy a legmagasabb

korrelacios érték (r=0,87), amint az elére varhatdo volt, a tanuldoi motivacids index

(ranghely, csoportkategoria) két dsszetevoje kozott jott 1étre (lasd 4. tablazat).

1. A motivacios teszt
eredményei:

2. Tanuloi motivacios i
(ranghely):

3. Tanuloi motivacios i
(csoportkategoria):

4. A tanul6 mindsitése:

5. Gazdasagi helyzet:

4. tablazat: Az osszesitett adatok korreldcios matrixa

1.

ndex r=0,69
p<0,001

ndex r=0,70
p<0,001
r=0,68
p<0,001
r=0,32
p<0,01

6. A sziilok végzettsége: r=0,15

p>0,1

2.

r=0,87
p<0,001

r=0,73
p<0,001

r=0,27
p<0,01

r=0,20
p<0,05

3.

r=0,77
p<0,001
r=0,28
p<0,01
r=0,23
p<0,02

4.

r=0,32
p<0,01

r=0,32
p<0,01

1=0,33
p<0,001
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Sokkal fontosabb azonban, hogy a kisiskolaskorban hat6 tanulasi motivumok fel-
mérésére ¢s osztalyozasara felhasznalt motivacios teszt eredményei nagymértékben
(p<0,001 szinten) szignifikdns egyiitthaladast mutattak a tanuldi motivacids index két
Osszetevojével, valamint a tanuldé mindsitésével is. A csaladi koriilményekre vonatkozé két
objektiv értek kozil a vizsgalat eredményei alapjan els6sorban az adott mikroszocialis
kornyezet gazdasagi fejlettsége hozhatd kapcsolatba a tanulo iskolai eredményeivel €s az
oktatasi tevékenységekhez fiiz6d6 attitliddel, a gazdasagi helyzet ugyanis, mind a
motivacios teszt eredményével mind pedig a tanuld altaldnos mindsitésével mérsékelten
(p<0,01 szinten szignifikdns) pozitiv egyiitthaladast mutatott, mig a sziiléi végzettség és a
motivaltsag esetében nem tapasztaltunk szignifikans dsszefiiggéseket.

Az altalunk vizsgalt mintdban a motivacios teszt értékének, a motivacids atlagnak a
ranghellyel, csoportkategoriaval és a tanul6 altalanos mindsitésével valo szoros egyiittmoz-
gasa arra enged kovetkeztetni, hogy a tanuloi aktivitas, iskolai eredményesség, hatékony
tanulas kapcsolatban van a tanuldsi motivumok mindségével, az egyes motivumcsoportok
hierarchikus szervezodésével, az oktatasi tevékenységekhez fliz6do attitid jellemzoivel. Az
adott kérdéskor ugyanakkor ujabb vizsgalatokat igényel, egy nagyobb, esetleg mas
célcsoportokat is magaban foglalé minta lehetéséget adna a hipotézisek és kdvetkeztetések
tovabbi differencialasara is.
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KOMPETENCIAFEJLESZTES A GLOBALIZACIO KORABAN

TORGYIK JUDIT
Kodolanyi Janos Féiskola, Székesfehérvar, Budapest

A globalizacio mint jelenség

A XXI. szazad a globalizacio kora, amely szamos kihivast és 1j feladatot hoz az
oktatasiigy szamara. A fogalom szorosan Osszekapcsolodik a kolcsonds egymasra utalt-
saggal, a tér és az id6 Osszeszlikiilésével, a korabbi hatarok eltlinésével, a gyors kommuni-
kacioval, a nemzetek feletti halozatok 1étrejottével, a nemzeti helyett a nemzetkozi kapceso-
latok felerdsodésével. Sajatos velejardja a homogenizacié a fogyasztasban, az életmdd, a
kultara — s az oktatas teriiletén is. A globalizacio egyuttal az egyének és az allamok kozotti
fokoz6dé versenyt szintén magaval hozta. Az informatika fejlodésével tavoli tajak emberei,
¢letvilagai keriilnek kozel egyméshoz. A tarsadalmi fejlodés robbanasszerli valtozéasai az
iskola szamara uj kihivasokat jelentenek, a korabbi évtizedekben megszokottaktol eltérd
kompetenciak fejlesztését, gyorsabb alkalmazkodast kivannak. Mig korabban meglehettek
a didkok idegen nyelv tudasa nélkiil, addig mara azok kapnak belépdt az elit klubba, akik
az angol nyelv tuddsaval rendelkeznek. Sziileink gyermekkordban ismeretlen volt az
internet, addig a mai gyerekek elképzelhetetlennek tartjdk e nélkiil az életet. Napjaink
iskolaja messze nem az, mint ami nagysziileink koraban volt. Uj feladatok varnak mind a
pedagdgusokra, mind pedig a didkokra. A j6 mindségli oktatas minden orszagban alapvetd
érdek és nagy érték.

Az idegen nyelvi kompetenciak fejlesztése

A modern idegen nyelvek iranti kereslet, a hasznalhat6 nyelvtudas értéke jelentésen
megnott a globalizacid kordban, s ennek jelei kiilondsen a rendszervaltas ota érezhetdk a
volt szocialista orszagokban. Nemzetkozi viszonylatban a leginkébb keresett, a legnépsze-
ribb nyelv az angol, melynek sajatos térhoditdsa nagyban Osszefiigg a koriilottiink zajlo
trendekkel. Mint ahogyan a kozépkorban a miveltséget ¢s a kozvetitd nyelvet a latin
jelentette, addig a XXI. szazadi lingva franca az angol nyelv lett, aki érti €s hasznalni képes
ezt a nyelvet, kitarul eldtte a vilag, nemzetkdzi — gazdasagi, kereskedelmi, kulturalis, K+F,
oktatési stb. halozatok tagja lehet. Az internet 4ltalanossa valasaval a hatarok eltlintek, a
vildg Osszesziikiilt, s benne az emberek kommunikalni kivannak egymaéssal. Ehhez a k6z6s
keretet a hasznalhatd angol nyelvtudas biztosithatja. Az Amerikai Egyesiilt Allamok és az
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Egyesiilt Kirdlysag gazdasdgi nagyhatalma rendre megerdsiti az angol irdnti igényeket.
Oriasi gazdasagi elényokhoz jut, versenyképességét nagyban noveli az az orszag, amelynek
lakosséaga jol ismeri €s munkdja soran hasznalni képes az angol nyelvet. Ahol aranyaiban
nagyobb az angol nyelvet besz¢l6k ardnya, a konnyen elérhetd elektronikus forrasok révén
gyorsabb tudastranszfer kovetkezik be, tobb hataron ativelé kapcsolat, s egyuttal
jelentOsebb gazdasagi, tarsadalmi fejlodés varhato.

Korabban soha nem latott mértékben novekedett meg vilagszerte az angol nyelvet
tanulok aranya, hiszen a nyelvtanulasnak jovedelemteremtd és mobilitds-0sztonzd szerepe
van. Szamos orszag felismerte az angol, mint idegen nyelv gazdasigi hasznat, igy jo
néhany orszagban kotelezd nyelvként oktatjdk mar az altalanos iskoldban. 2006-os adatok
szerint Belgiumban, Németorszagban, Daniaban, Hollandiaban, Olaszorszagban, Cipruson,
Gorogorszagban, Luxemburgban, Maltan, Svédorszagban valamint az EU-n kiviil Izlandon,
Norvégiaban és Lichtensteinben mar az altalanos iskolaban a tanulok kotelezd jelleggel angol
nyelvet tanulnak. 2009-ben bevezették a kotelezd angol nyelvtanuldst Csehorszagban, majd
nemrégiben csatlakozott az el6bbiekben emlitett orszagok sordhoz Szlovakia is. Néhany
orszagban ez a kotelezettség a kozépfoku oktatasban szintén megmarad. Luxemburg
kivételes orszdg az EU-ban, itt ugyanis harom nyelvet — angolt, németet és a franciat —
tanulnak a didkok mar az altalanos iskolaban (Key Data..., 2008). Eurdépan kiviil szamos
egykori gyarmati orszdgban megmaradt hivatalos nyelvként az angol, s a gyermekek
szocializaciojdhoz az afrikai allamoktdl Indidig joO néhany helyen a korai iskolaévektdl
kezdve természetes modon hozzatartozik az angol nyelv ismerete €s aktiv hasznalata.

Nem lehet eléggé hangsulyozni, hogy az idegen nyelvi kompetenciak fejlesztésének
szamos értéke és komoly haszna van. A nemzetkdzi csereprogramokban, konferencidkon
valo részvétel feltétele a megfeleld angol nyelvtudas. A tudomanyos élet, a kutatds, a
fejlesztés nyelve az angol, a legijabb szakirodalom megismeréséhez ugyancsak alkalma-
zasra kész nyelvtudasra van sziikség. A turizmus élénkiilésével a vendégeket fogadd
lakosok, telepiilések a nyelvtudas révén erdsithetik forgalmukat. A munkaerdpiac is
mindinkabb megkivanja az idegen nyelvi kompetencidkat, kiilonosen igy van ez a
kiilf61don munkét vallalok esetében. Az egyes EU orszagok — de az azon kiviil 1évok is
szamos ipari, kereskedelmi, gazdasagi szalon kotodnek egymashoz. A szabad munkaerd-
piaci mobilitds tovabb fokozza a megfeleld szintii nyelvtudas irdnti novekvd igényeket.
Olyannyira, hogy sok esetben a diploméval rendelkez6k sem kapnak képzettségiiknek
megfeleld allast, ha nem rendelkeznek a sziikséges idegen nyelvi kompetenciakkal.

Az Eurdpai Unio statisztikai hivatala, az Eurostat adatai szerint 6t olyan idegen
nyelv 1étezik Eurdpaban, amelyek a legnépszeriibbnek szdmitanak valamennyi tagallam-
ban, igy az angol, a német, a francia, a spanyol és az orosz azok a nyelvek, amelyeket
leginkabb tanulnak a kotelezd iskolai évek alatt a didkok az unids allamokban. Bar az itt
felsorolt nyelvek kiillondsen kedveltnek szamitanak, azonban népszertiséget tekintve egyik
sem tud koziiliik egyetlen tagallamban sem versenyre kelni az angol nyelvvel.
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A masodik idegen nyelv tanuldsa Eurdpa-szerte attdl fliggden alakul, hogy milyen
torténelmi hagyomanyokkal, illetve kulturalis kapcsolatokkal rendelkezik az adott orszag,
tovabba a foldrajzi szempontbdl mely allamokhoz all kozel. A nyelvrokonsag, az azonos
nyelvcsaladba tartozds ugyancsak megndvelheti a nyelvtanuldsi hajlandosagot. Példaul
Magyarorszagon a masodik leggyakrabban tanult nyelv a német, amelynek torténelmi
hagyomanyai vannak, tovabbd nagy népszerlisége gazdasagi okokra vezethetd vissza.
Hazéank Ausztriaval hataros megyéiben valasztjak a legtobben idegen nyelvként a német
nyelvet a didkok. Németorszag és Ausztria népszeri célpontnak szamitanak a kiilfoldon
munkat vallalok korében is (Torgyik, 2011). Romanidban a francia nyelv tanulasanak
vannak joval nagyobb hagyomdanyai, amely a nyelvrokonsagnak, a kozos gyokereknek
koszonhet6. A spanyol nyelv tanulasa kiilondsen kedvelt Franciaorszagban (hiszen fold-
rajzi szomszédokrol van szd), tovabba Svédorszagban, Danidban ¢és Németorszagban
szintén gyakran vdalasztott nyelvnek szamit. Az orosz nyelv tanuldsa iranti igény a volt
szocialista orszagokban a rendszervaltassal visszaszorult, azonban az EU tagéallamai koziil
a Balti allamokban, Esztorszagban, Lettorszagban és Litvaniaban ma is nagyobb aranyban
tanulnak orosz nyelvet a didkok, mikdzben vannak olyan unids tagallamok is, ahol
elenyészdnek mondhato napjainkban az orosz iranti kereslet.

A nyelvtudasnak nem csupan a munkaerd-piacon van jelentosége, hanem a
nemzetkdzi migracié erdsddésével az 01j orszadghoz, uj élethelyzethez valo alkalmazkodas, a
letelepedés igénye ugyancsak megfelelé nyelvtudast igényel. Szamos csalad tobbkulturaju,
tobbnyelvii, a vegyes hazassagok révén a gyerekek korében nem szamit ritkasagnak a
tobbkultaraji  kornyezetben vald szocializdcio. A szakirodalomban Watson (2004)
LHtransznaciondlis csalddoknak” nevezi azokat a csaladokat, ahol a sziilok kiilonb6zo
népcsoportokbol, orszagokbdl szarmaznak, s igy a vegyes hazassagok gyermekei az otthoni
kornyezetben is nap mint nap megtapasztaljak a tobbnyelviiség, a tobb kultura jelenlétét.

Az iskolai tanulmanyok sordn, majd a munka vilagdban azok lehetnek sikeresebbek,
akik tobb nyelvvel birnak, s ezzel egyiitt bikulturalis/multikulturalis kompetenciakat
birtokolnak. Ahany nyelvet besz€lsz, annyi ember vagy — tartja a sz6las. A globalizacio
kordban a megfeleld nyelvtudas jelenti az alapot a sikeres alkalmazkodashoz. A modern
nyugati nyelvek irdnti igények kielégitése az oktatasiigyre var.

Az IKT kompetenciak fejlesztése

A globalizacid kiteljesedéséhez, a tér és az idd fogalmanak véltozasahoz jelentds
mértékben hozzajarult a kommunikacidés robbanas. A telefonalds egyre olcsobba valt, a
szamitogépes technoldgia mindennapi életiink elengedhetetlen részévé lett. A legtobb
haztartasban jelen van a szamitdogép, mind tobbeknek van mobil telefonja, a fiatalok
korében az okostelefon az élet nélkiilozhetetlen része lett. Az élet mindsége a technikai
eszkozok altal gyorsabban elérheté informaciok segitségével sokat javult, joval
kényelmesebb lett. A modern technika gyors tudastranszfert tesz lehetvé.
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Mindezek a javak ma mar széles korben elérhetok a szegényebbek szamara is.
Példaul 2005 ¢és 2011 kozott Afrikaban 400%-kal nott a mobil telefont hasznalok aranya.
(Schields, 2013) Az informatikai kompetencidk ma mar épp olyan altaldnosa elvart
alapkompetencidnak szadmitanak a munkaerd-piacon, mint az irds, az olvasids vagy a
szamolas. A legtobb munkaltatd megkivanja az elektromos irastudast, a gazdasag fejlédése,
informatizaldsa nyoman tobb 4gazatban nélkiilozhetetlenek az ehhez kapcsolodod
kompetenciak.

A biztos alapokon allo szamitastechnikai kompetenciak megléte alapja a globalis
halozatokba vald bekapcsolddasnak, a szupersztradara valod fellépésnek, az egyén és a
tarsadalom fejlédésének. Oriasi mértékii, naprél napra novekvé szamu, folyamatosan
megujuld tudastartalom érhetd el az interneten keresztiil. A kelld idegennyelv-ismerettel és
tajékozodasi képességgel birdk hozzaférhetnek az idegen nyelvli tananyagokhoz,
forrasokhoz, a modern tanulasi lehetdségekhez is. Mindinkdbb novekvében van azon
egyének és orszagok fejlodési esélye, amelyek képesek erre.

2010-ben 25 orszagban, végzett EU Kids Online (Livingstone és mtsai, 2011)
felmérés szerint a 9-16 éves eurdpai gyermekek 60%-a atlagosan naponta, vagy majdnem
naponta, 93%-uk az elmult héten hasznalta az internetet. Mindez jelzi, hogy igen alacsony
azok szama, akik az elmult héten ne lettek volna a gép kozelében. Az eszkdzhasznalat
dontd tobbségében otthon (87%) torténik, s ezt koveti az iskolai hasznalat (63%). A
megkérdezett eurdpai gyermekek valtozatos célokkal és motivacioval kapcsolodnak ra a
halézatra, 85%-uk a hdzi feladat megoldasdhoz veszi igénybe az internetet, s érdemes
megfigyelni, hogy majdnem ugyanilyen fontos a jdték is (83%) szamukra. 76%-uk
videoklipet néz, 62% iizenetkiildésre hasznositja az internetet, mig 31%-uk webkamerat is
hasznal, 11% pedig blogot ir. A felhasznalas az iskolai munkatdl kezdve az unalomiizésig
sokféle format Olthet. A szamitastechnikai eszk6zok szertedgazd alkalmazasi lehet6ségei
tovabba a gépek aranak folyamatos csokkenése, jelentdsen hozzéajarul novekvo elterjedtsé-
giikh6z és nagyfoku népszeriiségiikhoz. A megkérdezett gyerekek és fiatalok 59%-a a
kozosségi oldalakon sajat halozati profillal is rendelkezik, s tendencidjat tekintve a
tizenévesek kozott a legtobb a felhasznalok szama ezeken az oldalakon. (Sonck,
Livingsone és mtsai, 2011, Sagvari, 2008)

Ebben a kornyezetben a tanuldk iskolai érdeklédésének fenntartasa céljabol uj
oktatasi modszerekre, joval nagyobb rugalmassagra, nyitottsagra, az 0j eszkozok iskolai
beépitésére van sziikség. Mig az ezredforduld koriil — egy 1998-ban végzett vizsgalat
szerint a pedagdgusok Magyarorszdgon alig-alig tajékozodtak az internetrdl, (Karlovitz,
2001) addig ma mar elsddleges informacios forrast jelent a pedagogusoknak, sziiloknek és
a gyerekeknek. Az internettel és mas mobilkommunikaciora alapozéd eszkozzel a passziv
befogadd szerep helyett a tanuldsban az interaktivitasra épitd, aktiv tanulé szerepe
erdsodik. A tanulas mind élményszeriibbé, €let-kozelibbé, s a modern IKT eszkozok révén
mind tobbek szamara valt elérhetévé. Ez a feladat uj kihivasok elé allitja az intézményes
nevelést, az iskolarendszert, a pedagdgusokat is.
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A digitalis technika révén a mobil tanulas vagy mas néven m-tanuldas (= hordozhatd
szamitastechnikai eszk6zok segitségével torténd tanulds) (Molnar, 2013) egyre inkabb
bevonul a kdzoktatasi rendszer minden szintjére, mi tobb, az iskolan kiviil miivel6désben, a
muzeumokban, a kdnyvtarakban, tovabba az allatkertekben, vadasparkokban, gyermek-
taborokban is fellelhetd. Péladul mobiltelefon, okostelefon, laptop, e-Book olvaso stb.
hasznalataval tartott foglalkozasokon éppugy hasznaljak az IKT eszkdzoket, mint az iskola
vildgaban. A szamitogép és a vilaghaldo nem csupan, mint uj médium lényeges, hanem
annak megértése is, hogyan hasznaljuk okosan, értelmesen, etikusan az egyes eszkozoket,
hogyan szelektaljunk a kiilonb6z6 halozati tartalmak kozott.

Az IKT eszk6zokon keresztiil az iskolaskorti gyermekek a vilag mind tobb pontjan
hozzaférmek a globalis tartalmakhoz. Afrikaban, Latin-Amerikaban vagy Dél-kelet
Azsiaban az internet és a médian 4t elérhetd tartalmak éppugy a tanulds és az ismeret-
szerzés eszkdzei, mint a szorakozasé €s az altalanos tajékozodasé vagy a rendszeres barati
kapcsolattartasé. Uj tanulasi formak, online forumok, hatarokon ativeld, nemzetkozi
kozosségek jottek 1étre. Csepeli Gyorgy és Prazsak Gergd (2010) arra mutattak ra, hogy az
IKT kompetencidk elsajatitdisaban 1) momentumként értékelhetd a ,.forditott szocializacio™
jelensége, amely annyi jelent, hogy a felndttek és a nagysziilok generacioja gyakorta a
gyermekeik, unokaik révén, azok segitségével sajatitja el a szamitogép, az internet és mas
mobil kommunikéaciés eszkdz hasznalatat. Sokan korantsem tanfolyamon, hanem
gyermekeik segitségével kezdték el a vilaghdldo megismerését. A tapasztalatok szerint a
gyerekek rutinosabban €s magabiztosabban hasznaljak a vilaghalot, mint sziileik. A sziilok
szdmara nehezebben megy a tudastranszfer, hiszen sokan koziiliik az irégépek vilagaban
néttek fel, akkor tanultdk meg a gépek hasznalatat, s rogziilt sémaik nehezebben valtoznak.
A fiatalok, a gyerekek joval rugalmasabbak ezen a téren, sokkal inkdbb nyitottak az
ijdonsagok megtanulasara. Igy fordulhat elé, hogy a fiatalabb generacié tanitja az
iddsebbeket.

Ebben a kornyezetben a médiapedagogianak ugyancsak megnétt a jelentdsége. A
pedagogusok és a sziilok egyiittes felelossége a modern info-kommunikaciés eszkdzok és
tartalmak hasznalatanak, a médiakompetenciak fejlesztésére mind nagyobb szerepet szanni.
E vonatkozdsban a felvilagositd, tudatformdld képzések, a kritikai érzék, a tudatos
valasztds, a befolydsolas illetve a manipuldacié mechanizmusainak megértése és megér-
tetése mind a gyerekek, mind pedig a sziilok és a pedagoégusok rétegeitél nagyobb
odafigyelést kivan.

Az IKT fejlodésével a csticstechnika vivmanyai kozelebb hozzdk egyméshoz a
fejlett és a fejlodd orszdgokat, a gyerekeket és a felndtteket, s ezaltal hallatlanul nagy
szerepiik van a foldrajzi €s a tarsadalmi, fejlettségbeli kiillonbségek csokkentésében, a tudas
terjesztésében (Csepeli, Prazsdk, 2010). A robbanasszerti fejlodés elképzelhetetleniil
nagymértékii valtozasokat indukal, amelyek tovabb novelik az iskola, a tanulds eddig
megszokott formainak modernizaciodjat.
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A szamitastechnika rohamléptekben teszi lehetdvé a fejletlenek felzarkozasat, s vele
egyiitt noveli a globalis versenybe bekapcsolddok szamat és aranyat. A globalizacié olyan
kornyezetet jelent, mely az informécids technoldgia révén vilagszerte terjeszti a tudast
(tavoktatas, nyitott oktatasi rendszerek, interneten elérhetd tanulasi lehetdségek). A
globalizacido koraban egyének és orszagok versengenek egymassal, s a hamarabb, a
gyorsabban ¢€s a jobb kompetencidkkal rendelkez6k keriilhetnek ki gydztesen a versenybol.
A nemzetkdzi tendencidk mindinkabb megértethetik veliink, hogy a jobb mindséget nyujto,
a XXI. szdzad globalis kompetencia igényeire jobban tamaszkodd, a gyorsabban
alkalmazkodo orszagok és egyének lesznek nyertesei a versenynek. (Schields, 2013)
Mindekozben az IKT eszkdzok/kompetenciak erdsodése Osztonzi a tudasra épitett munka, a
tudasgazdasag terjedését.

A szocialis kompetenciak fejlesztésének igénye

A globalizacié vilagdban az egyes orszagok kozott er6s6dd migracioval kell
szamolnunk. Az EU Schengen &vezetében eltiintek a hatarok, az allampolgarok szabad
mozgasanak biztositdsa az uni6d egyik alapelvének szamit. A jobb megélhetés illetve a
kedvezdbb munkalehetdségek reményében sokan ttra kelnek, s telepszenek at Keletrol
Nyugatra, Délrél Eszakra. A nemzetkozi nagyvallalatok terjeszkedése révén a kiilonbozo
népek, nemzetek tagjainak taldlkozdsa mind az oktatds, mind pedig a munka vildgaban
altalanosnak mondhatd. Az internetes halézatok ugyancsak novelik a kiilonbozd szar-
mazasu, nyelvii egyének kozvetlen kapcsolatanak esélyeit. A gyerekek szocializaciojuk
soran mindinkabb talalkoznak az iskolaban is a sajatjuktol eltérd kultirabol, més tarsadalmi
helyzetbdl/orszagbol érkezé diakokkal, a felndtt pedig a munka vilagaban téle eltérd
orszagbol/kultirabdl szarmazo munkatarsakkal. A felsdoktatasban tanulok mobilitasa az
Erasmus program révén ugyancsak megnovekedett. ,,Vildgszerte a kiutazd didkok 47%-at
ot angol nyelvii orszag — USA, Kanada, Egyesiilt Kiralysag, Ausztralia, Uj-Zéland fogadja,
mig a legtobb kiutazé Kinabdl és Indiabol érkezik.” (Schields, 2013, 108)

A kiilonbozo kulturalis, nyelvi, vallasi hatterti egyének talalkozéasai félreértéseket,
konfliktusokat éppugy sziilhetnek, mint elfogadast, racsodalkozast, baratsagokat és békés
egymas mellett €élést. A hagyomanyos értékek, normak mellett uj értékek jelennek meg.
Ebben a kornyezetben a kulturalis tudas, a tolerancia, az elfogadéas képessége rendkiviili
modon felértékel6dott.

Az etnikai és a demografiai valtozasokra, a nagyfoku mobilitasra a fejlett tarsadal-
maknak, s az iskolaiigynek is valaszt kellett adnia. Az oktatasiigy komoly kihivast jelentd
feladata a kiilonb6z6 kultardk kozotti kommunikacio, a kapcsolatteremtés képességének és
a tolerans, befogadd magatartas megtanitasa. A nyelvi, kulturélis interdependencia vilaga-
ban a multikulturalis nevelés, s a szocidalis kompetenciak megléte, fejlesztésének sziikség-
lete komolyan megndvekedett (Allemann-Ghionda, 2011, Karlovitz, 2006). Az élénkiilé
kulturalis talalkozdsok megkivanjak az interkulturalis kompetencidkat, az el6itéletek
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oldasat, a sztereotipidk, az esetlegesen eléforduld konfliktusok, elutasitas és a diszkrimi-
nacié kezelését. A kulturalis talalkozasok az egyének kozott egyiittmikodést, békés
egylttélést kivannak, amely a kooperativ technikédk iskolai alkalmazasan, rendszeres
gyakorlasan keresztiil hozhat6 kozelebb.

A globalizacié noveli a komplexitast az élet minden teriiletén, igy a tanuldsban, a
tanitasban ugyancsak alkalmazkodast és a megértés sziikségességét kivanja. A globalizacio
kordban nem csupan a kiilonb6z6 népek egyiittélésének igénye miatt sziikkséges a szocialis
kompetenciak fejlesztése, hanem az adott tarsadalmon belill jelentkezd pluralis életmodok,
¢letformak toleraldsa, megértése miatt is. A globalizacio velejardja, hogy a régi hagyo-
manyok mindinkabb eltiinnek, s helyette mindinkabb egyedi ¢letutak, ¢letmodok sokasaga
van jelen egymads mellett.

A Nyugat-Eurépaban és az Egyesiilt Allamokban a ’60-as évektdl fogva keriilt a
figyelem kozéppontjaba a multikulturalis/interkulturalis nevelés kérdéskore. Az USA-ban a
polgarjogi mozgalom kibontakozéasa adott 16kést a kisebbségek, a fogyatékkal €10k és a ndk
esélyeinek javitasanak. Nyugat-Eurépaban a vendégmunkasok szamanak novekedésével az
iskolarendszer is alkalmazkodott. Mig kezdetben tigy vélték, hogy a vendégmunkasok csak
»vendégek” lesznek, késdbb azonban ra kellett ébredniiik, hogy a kiilfoldiek végleges
letelepedés mellett dontottek. Csaladtagjaik, gyerekeik is kovették Oket, s az iskoldkban,
ovodakban megjelent bevandorlok gyermekeinek megfeleld nevelésre, oktatasra volt
sziiksége.

Ekozben Kozép-és Kelet Europaban a rendszervaltasig nem tartottak kiilondsen
fontosnak a multikulturalis nevelést. A kisebbségi csoportokkal valo érdemi foglalkozés az
1990-es évek utan valt gyakoribba. A rendszervaltas hivta fel a figyelmet a tarsadalomban
jelen 1évo kiilonbségekre. Kozép-és Kelet Europa nem szamit klasszikus bevandorlokat
fogado célorszagnak, sokkal inkabb tranzit-orszagnak nevezhetd. Az EU integracidja soran,
2004-ben az uj tagallamok csatlakozasdval a migracio uj hulldma kezdddott meg,
fokozatosan lehetové valt az uj tagorszagok allampolgérai szamara a régi tagorszagokban a
munkavallalast, s ekdzben a gazdasagi vilagvalsag szintén tovabb novelte a régi
tagallamokbol kivandorlok szamat. A migracié a nemrégiben csatlakozott tagallamok
szamara ugyancsak U] feladatokat hozott.

A migrans csaladok 0j kihivasok elé néznek, egy masik orszdghoz, mas szoka-
sokhoz, kultirahoz kell alkalmazkodniuk, gyakran j nyelvet kell megtanulniuk. Szembe
kell néznilik az alkalmazkodas, a beilleszkedés nehézségeivel (elutasitd kornyezettel,
maganyossaggal, marginalis helyzettel, a kiviilallo szerepével). A beilleszkedési folyamatot
a felkésziilt oktatasi intézmények segithetik, a felkésziiletlenek megnehezitik. Napjainkban
a kivandorlo célorszagokban ugyancsak korabban nem latott jelenségek kezelésének
feladata meriil fel a csaladokban ¢és az iskoldban is (Ilyenek pl. kettészakadt csaladok, apa
nélkiil felnvo gyerekek, maganyossag, gyermekvédelmi problémak névekedése).
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A szocialis kompetencidk fejlesztése pontosan ezért valt mindinkabb sziikségessé,
hogy a pedagogusok és a gyermekek — a majdani felndtt tarsadalom tagjai — az egyre
komplexebb rendszerekben elfogaddbbak, megértdbbek, tiirelmesebbek és feleldosség-
teljesebben viselkedOk legyenek. A sokféleség megértése (mely lehet nyelvi, etnikai,
kulturalis, tarsadalmi, vallasi, foldrajzi, nemek kozotti) vihet kozelebb a humanistabb
iskoldhoz, hiszen mindenkinek joga van a tanulashoz, képességei fejlesztéséhez. S mindez
nem csupan emberi jog, hanem az egymassal versengd, kolcsondsen fiiggd vilagban egy-
egy orszag szamara komoly gazdasagi sziikséglet is.

A tanulas altalanos felértékelédése

A XXI. szazadi vilaggazdasag, s benne a sikeres orszagok alapvetden a magas
hozzaadott értéket képviseld dgazatokra épitenek. Mar nem a mezdgazdasag vagy a gépek,
eszkdzok gyartasa, sokkal inkabb a tudasra alapozott szolgéltaté szektorok jelentik a
legfontosabb gazdasagi huzoerdt. A korabbi mezdgazdasagi jellegii, fejlodé orszdgokban
szintén megjelent a csucstechnika, s ezek az orszdgok is fokozatosan eltolédnak a
tudéasalapt gazdasag felé (Schield, 2013).

Az oktatas, a tudasipar fejlodése, fejlesztése a politikdban vilagviszonylatban
szintén fontos kérdés. Szdmos nemzetkodzi forum, tandcskozas kiemelt téméja az oktata-
stigy fejlesztése. A modern technika kitagitja a lehetdségeket, jol képzett szakembereket
kivan. Ehhez azonban megfeleld kompetencidkkal rendelkezd szakemberek kellenek. A
tanulast, mint életformat az egyén életében a csalad mellett a kozoktatas alapozhatja meg.
A tanulas megszerettetéséhez modern oktatasi moddszerek, jol felkésziilt, a korszerii
metodikaval 1épést tartd pedagdgusok kellenek. Az iskola feladata, hogy a tanulasra, mint
értelmes, pozitiv érzelmekkel jard tevékenységre épitsen, hogy a didkok a kdtelezd
iskolaévek elteltével, felnéttként is hajlanddak legyenek az 6nképzésre, a tovabbképzésre, s
akkor is 6rommel tanuljanak, ha mar nem kényszeritik 6ket erre. A j6 iskolanak azon tul,
hogy az alapvetd miiveltséget biztositja, hozza kell jarulnia a t4jékozdodas, a tudasvagy
felébresztéséhez, késObbi megtartasahoz is.

A lifelong learning eszméje a megujulni kivano, a tanulast elfogadd, pozitivan
megélé népességre alapoz. A globalizacid gyors valtozasai a tanulds iranti igényeket rendre
megujitjak, generaljak is. A tanultabb ember differencialtabban latja a vilagot, onmaga és
kornyezete irant igényesebb, tajékozottabb, arnyaltabb képpel bir az 6t koriilvevé milioral,
s benne Onmaga és masok helyérol. Jobban tudja gyermekei iskolazasat segiteni,
figyelemmel kisérni. A képzettség szintjének emelkedése a tarsadalomban wjabbnal Gjabb
miivelddés iranti igényeket indukal. Minél fejlettebb egy orszag, anndl inkabb jellemz6 a
tanulas igénybe vétele felndtt korban is. Novekvo igény van a felndtt- €s idéskori tanuldsra,
a személyiség tovabbi fejlesztésére. A tanulas, a miivelddés mértéke, a megfeleld mindségii
kompetencidk megléte visszahat az orszdg GDP-jére, gazdasagi helyzetére, altalanos
jolétére is (Torgyik, 2012).
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A tanulasi lehetoségek kihasznaldsa — amely nem csupan iskolai kornyezetben
torténhet - az értelmesen eltoltott szabadidd élvezetét ugyancsak szolgalja. A kozéposztaly
megerdsddése vilagszerte szélesebb rétegeknek nyujt alkalmat a jobb, kényelmesebb életre,
utazasra, a vilag megismerésére. A tanulds azonban nem csupan az iskolaban érhetd tetten,
a lifewide learning értelmében barhol tanulhatunk, barmely helyszin és idépont alkalmas
lehet ismereteink, tudasunk, bovitésére, képességeink fejlesztésére. A gyorsabb informacio-
atvitel, a demokratikusabb ¢élet novekvo igényeket hoz a szabadidds tanulés, a miivelodési
intézményekben, muzeumokban, kiranduldsok alkalmaval torténd tanulasra is. S ezzel
egyiitt jelentdsen megndtt a szerepe a természet-, a kornyezetvédelmének, s az egészség-
tudatos magatartas fejlesztésének is.

Osszefoglalva elmondhato, hogy felgyorsult fejlédés, az info-kommunikacids
technoldgia, a nemzetkozi kapcsolatok erdésddése 1j kompetenciak fejlesztését kivanja, s
ebben a rendszerben az iskola €s a pedagogusok nagy feladatok €s jelentds megtjulés elott
allnak viladgszerte.
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