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PREFATA

PROF. UNIV. DR. IOAN BOLOVAN

membru corespondent al Academiei Romdine

Nimeni nu se mai indoieste astazi ca afirmatia lui Vasile Conta
(1845-1882) (,,A educa este mai greu decdt a studia: de aceea sunt putini
educatori in multimea de invdtati”) a devenit tot mai actuald pe masura ce
multele decenii scurse de la moartea celebrului filosof au demonstrat
perenitatea acestei constatdri. De-a lungul timpului, la catedra s-au aflat
oameni care fie au transmis generatiilor aflate pe bancile scolii experienta
de viata a umanitatii, fie au dezvoltat civilizatia universala cu contributii
originale de ordin stiintific, cultural si artistic. Destul de putini dintre
dascali au intruchipat iIn mod magistral amandoua ipostazele, acelea de
profesor si cercetdtor. Poate nu intamplator legiuitorul contemporan a
simtit nevoia sa statueze in Legea 1/2011 aceasta dubla calitate a cadrelor
didactice din invatamantul superior, concretizata in precizarea ca norma
profesorilor se compune din predare si cercetare. Cu alte cuvinte, celor
care activeaza azi in universitati le revine misiunea de a fi atat buni
profesori, cat si buni cercetdtori. A fi un bun cercetator presupune sa
lansezi paradigme noi in domeniul propriu de activitate, sa imbogatesti
tezaurul stiintific mondial cu contributii inovatoare, sa participi prin
publicatii de calitate la fluxul principal de comunicare stiintificd, sa
participi la reuniuni profesionale interne si internationale, sa creezi o
scoald In jurul tdu, sa incurajezi dezbaterea de idei etc. A fi bun profesor,
in opinia mea, Inseamna nu doar a instrui, ci si a educa. Se spune adesea
cd educatia este ceea ce mai ramdne, cind tot ce se invatd la scoald se uitd. Astfel,

transmiterea de cunostinte, informatii din domeniul pe care il ilustram la
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catedrd prin cursuri si seminarii este o cerintd fundamentals,
cuantificabila administrativ prin planuri de Invatamant, fisele
disciplinelor, suporturi de curs si alte materiale cu caracter didactic.
Desigur ca, in timp, mare parte din aceste date ce sunt predate studentilor
se uita. Important devine atunci sa-i dotdam pe tineri cu instrumentele
cunoasterii, cu competente si aptitudini care sa le permitd sa invete
singuri pe tot parcursul vietii, sd se (auto)perfectioneze. Dar nu trebuie
sd neglijam la catedra componenta formativ-educativa, crearea de emotii,
sentimente, transmiterea de valori morale etc. Practic la fiecare curs/
seminar cel care se infatiseaza in fata tinerilor trebuie sa fie simultan
profesor, cercetdtor, dascal/educator, toate intr-un ritual sacru care aduce
de cele mai multe ori cu ceremonia oficierii liturghiei de cdtre preot (asa-i
placea unui fost mare dascal de-al meu, Acad. Prof. Camil Muresanu, sa
descrie cum ar trebui sa fie prestatia la catedra, aidoma preotului in altar).
In Romania pregatirea pentru a deveni profesori se realizeaza prin
intermediul unui plan unic la nivel national, care implica in ceea ce
priveste formarea initiala a tinerilor existenta a doua stagii (corespunza-
toare nivelului licentd si nivelului master). Intre cei responsabili cu
modulul pedagogic se numadra, aldturi de pedagogi si psihologi, si
didacticienii, iar misiunea acestora este nu doar una nobild, ci si extrem
de dificilda. A-i invdta pe studenti ce si cum sa-i invete la randul lor pe
elevi, a-i dota cu competente, aptitudini si valori care sa-i transforme pe
studenti in viitorii profesori si dascdli de care tara are nevoie incumba o
mare responsabilitate. Dacd In cercetare esuam cu un experiment, cu
demonstrarea unei ipoteze, In educatie este riscant sa gresim fiindca
efectele esecului sunt foarte greu de inlaturat imediat si implica pe
deasupra costuri mari. Poate ca actualii si viitorii guvernanti vor intelege
candva acest lucru si nu vom mai avea o asa mare mobilitate la nivelul
conducerii ministerului de resort, permitand conturarea unei continuitati

administrative si de strategie la nivelul invatdamantului romanesc.



Prefata

Conceput de catre colectivul de didacticieni ai Departamentului
de Didactica Stiintelor Socio-Umane din cadrul Universitatii , Babes-
Bolyai” intr-un an cu totul deosebit pentru natiunea romanad, anul in care
sarbatoream 100 de ani de la formarea Romaniei Mari, volumul de fata a
fost finalizat intr-un an cu profunde reverberatii in viata comunitatii
noastre academice, an in care marea familie a Universitatii , Babes-
Bolyai” celebreaza centenarul infiintdrii Universitatii romanesti a Daciei
Superioare la Cluj. Simbolic si poate nu intamplator, continutul
volumului reflecta nu doar istoria educatiei de pe teritoriul Romaniei in
ultimul veac, ci si noile realitdti, imperativele prezentului, dar si
provocdrile viitorului in materie de educatie. Fie ca abordeazd aspecte ale
institutionalizdrii invatdamantului romanesc dupa Marea Unire din 1918
sau doar trateaza diacronic diferite domenii, fie cd supun analizei
comandamentele educatiei din prezent, ori aloca unor personalitati
marcante ale culturii romanesti pagini valoroase de analiza
prosopograficd, toate materialele incluse in prezentul volum aduc un
plus de cunoastere la trecutul, prezentul si viitorul educatiei din spatiul
romanesc. Deopotriva studenti, cadre didactice din Invatamantul
universitar sau preuniversitar, cercetdtori sau chiar oameni care activeaza
in afara domeniului educatiei pot regdsi in carte aspecte interesante si

provocatoare intelectual.






SCOALA ROMANEASCA IN PRIMELE DECENII
DUPA MAREA UNIRE. NECESITATEA FORMARII
PERSONALULUI DIDACTIC PENTRU DEZVOLTAREA
INVATAMANTULUI ROMANESC

MIHAELA OROS

lector universitar doctor,

michaelaoros@gmail.com

Universitatea ,, Babes-Bolyai” din Cluj-Napoca,
Facultatea de Psihologie si Stiinte ale Educatiei,
Departamentul de Didactica Stiintelor Socio-Umane

Rezumat

Infiptuirea unititii nationale a statului roméan, in anul 1918, a avut
consecinte multiple in plan teritorial, demografic, social-economic, politic,
dar si al mentalitatilor. Astfel, dimensiunea culturala a capatat o importanta
deosebitd in cadrul politicii statului, majoritatea oamenilor politici avand o
serioasa pregdtire in diferite specialitati ale stiintei, multi dintre ei fiind
academicieni si profesori (S. Mehedinti, C. Angelescu, G. G. Antonescu, P.
P. Negulescu, O. Ghibu, D. Gusti, St. Barsanescu si altii). In primii ani dupa
razboi si, in general, in ,deceniul consoliddrii Unirii“, Ministerul
Instructiunii Publice s-a preocupat, mai intdi, de refacerea localurilor
scolare, de asigurarea accesului la invatatura al tuturor copiilor si al tinerilor
si, mai apoi, de unificarea si modernizarea legislatiei. Printre , legile noi de
unificare” elaborate intre anii 1922 si 1926, C. Hamangiu a inclus si legea
pentru invatdmantul primar al statului. Dupa ce la 8 martie 1925 a intrat in
vigoare legea pentru modificarea legii asupra invatdmantului secundar si
superior, la 15 mai 1928 a fost promulgata legea pentru organizarea
invatamantului secundar.

Perioada interbelicd a fost perioada in care formele institutionale scolare au
ajuns la organizari si structuri moderne cu continuturi noi ale pregatirii. in
acest context formarea sistematica si riguroasd a cadrelor didactice devenise
0 necesitate stringentd. Principalele formule institutionale de pregatire a
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personalului didactic din Roménia din perioada interbelica sunt: 1. Scoala
Normald, 2. Scoala Normald Superioard, 3. Seminarul pedagogic
universitar. Nevoia de educatori capabili este un deziderat pentru realizarea
actului de educatie a tinerei generatii. Oamenii de stat, mai sus amintiti,
ministri ai Invatamantului, angajati in conducerea destinelor scolii
romanesti, au fost pusi sa decidd asupra unor probleme de fond ale
invatamantului, sa reformeze scoala, destul de traditionalistd a vremii,
lipsitd de resurse financiare, neuniformd si structurata deficitar.
Originalitatea de viziune cu puternice radacini in cultura, spiritualitatea si
traditiile poporului romén, precum si consultarea si sprijinul unor oameni
de valoare, i-au facut pe ministrii instructiunii, din perioada dintre cele doua
razboaie, sd observe problemele reale si sa Incerce sa gaseasca solutii
pertinente pentru intdmpinarea lor. Aplecarea cu mai multa atentie asupra
modelelor si reperelor culturale pe care ni le oferd istoria poporului nostru,
cu posibilitatea de preluare a ideilor bune lasate de inaintasii nostri, poate
aduce un plus de valoare modernizarii si reafirmdrii invatamantului
romanesc.

Cuvinte-cheie: Scoala romaneascs, legea Invatamantului, reforma, formarea
personalului didactic.

Abstract

The Romanian School in the First Decades after the Great Union. The
Need to Train the Teaching Staff in order to Develop Romania’s
Education System. The accomplishment of the national unity of the
Romanian state in 1918 had multiple consequences on the territorial,
demographic, social-economic and political context, but also on people’s
mentalities. Thus, the cultural dimension became more salient in the state
policy, with most of the politicians being thoroughly trained in various
scientific fields, many of whom were academics and professors (S.
Mehedinti, C. Angelescu, G. G. Antonescu, P. P. Negulescu, O. Ghibu, D.
Gusti, Stefan Barsanescu and others). In the first years after the war and
mainly in the "Decade of Consolidation of the Union", the Ministry of Public
Instruction was concerned with the restoration of school premises, ensuring
access to education for all children and young people, and then unifying and
modernizing the legislation. In the "new unification laws" developed
between 1922 and 1926, C. Hamangiu also included the law on primary
education owned by the state. When the law on Modifying the Law of
Secondary and Higher Education entered into force on the 8th of March
1925, on the 15th of May 1928 the Law on the Organization of Secondary
Education was promulgated.
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The interwar period was the period in which the institutional forms of
education reached a modern organization and structure with new contents
regarding the training. In this context, the systematic and rigorous training
of teachers has become a pressing necessity. The main institutional formulas
for the training of teaching staff in Romania in the interwar period were: 1.
Normal School, 2. Superior Normal School, 3. The University pedagogical
seminar. The need for capable educators was a desideratum in order to
effectively educate the younger generation. The state people mentioned
above and the ministers of education, in charge of the destiny of the
Romanian school, were asked to decide the fundamental problems of
education, to reform the school quite traditional at the time and lacking
financial resources, being uneven and without structure. An original
perspective, deeply rooted in the culture, the spirituality and the traditions
of the Romanian people, as well as the consultation and support of valuable
people, made the ministers of education between the two world wars to
understand the real problems and to try to find pertinent solutions to solve
these. A closer look at the models and cultural landmarks offered by our
national history and focusing on the possibility of taking over the good ideas
left by our forerunners, could add value to the modernization and re-
affirmation of Romanian education.

Keywords: Romanian school, law on education, reform, teacher training.

CONTEXTUL ISTORIC

inféptuirea unitatii nationale a statului roman, in anul 1918, a avut
consecinte multiple In plan teritorial, demografic, social-economic,
politic, dar si al mentalitatilor. Dupa depasirea greutatilor de razboi si
mai apoi a crizei din 1929-1933, dezvoltarea economiei nationale,
inceputurile modernizarii unor ramuri ale industriei si economiei au
asigurat un cadru benefic pentru dezvoltarea Romaniei unite. Procesul
de modernizare a societatii, strangerea impreund pentru prima data in
istorie a tuturor fortelor spirituale romanesti, setea de cultura au permis
realizarea unui adevarat salt calitativ In domeniile Invatamantului,
stiintei si culturii, realizandu-se adevarate performante europene.

Promovata de elitele noastre culturale, cultura romaneasca devine
concomitent un act de creatie la care participau deopotrivda oameni de

cultura, dar si romanii simpli cu aspiratii mari. Ea, prin bunurile
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sufletesti, pe care le creeaza, cultiva la nivelul comunitatii o stare de spirit,
valorile ei devenind valori ale unui mod de viata dorit de toti romanii
(Credinta, religia, cultura, operele de arta, principii morale divine, forte
de constiinta ce se materializeaza in comportamente si atitudini). Astfel,
dimensiunea culturald a capatat o importantd deosebita in cadrul politicii
statului, majoritatea oamenilor politici avand o serioasa pregdtire in
diferite specialitati ale stiintei, multi dintre ei fiind academicieni si profesori
(S. Mehedinti, C. Angelescu, G. G. Antonescu, P. P. Negulescu, O. Ghibu,
D. Gusti, St. Barsanescu si altii). Dincolo de cdutari, impliniri si esecuri,
oamenii de frunte ai tdrii au avut un rol activ in viata statului, sprijinind
moral si material creatia stiintifica, tehnica si artistica. Academia Romana,
Universitatile din lasi, Cluj, Cernduti, Bucuresti, alte institutii de invatdmant
superior si de culturd au avut si ele un rol important in dezvoltarea
invatamantului, educatiei, cercetdrii si culturii romanesti. Plecand de la
premiza cd fara culturd un popor nu poate exista, profesorul Barsanescu
surprinde cateva aspecte importante ale culturii pentru dezvoltarea un
popor: cultura din punct de vedere economic are rol indispensabil pentru
dezvoltarea materiald si bundstarea poporului, cultura ca fortdi sufleteasci este
elementul care ajuta trecerea unui popor la ,,rang de natiune constientd sau
impiedica incercdrile de deznationalizare”, cultura ca bun spiritual e averea
unui popor, cultura ca putere sustine si desavarseste viata individuala si
colectiva, cultura e ,fantina de apd vie” care lumineaza pe cei ce o beau, e
Jflacira” prin care spiritul imprastie lumina si cdldurd, ,unitatea de
masurd” pentru gradul de indltare a existentei individuale si nationale.

(Barsanescu, 1973, pp. 3-5)

LEGILE INVATAMANTULUI iN ,,DECENIUL CONSOLIDARII UNIRIT”

Evolutia invatamantului reprezinta o ,cheie” esentiala pentru
intelegerea spiritului in care s-a infaptuit si consolidat Marea Unire,
pentru descifrarea multiplelor semnificatii ale perioadei interbelice,

pentru a stabili coordonatele Romaniei intregite in istoria moderna si
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contemporand. In primii ani dupa rizboi si, in general, in ,deceniul
consoliddrii Unirii”, Ministerul Instructiunii Publice s-a preocupat, mai
intai, de refacerea localurilor scolare, de asigurarea accesului la
invatatura al tuturor copiilor si al tinerilor, mai ales al celor din
provinciile unite cu Tara, si mai apoi, de unificarea si modernizarea
legislatiei.

Printre , legile noi de unificare” elaborate intre anii 1922 si 1926,
C. Hamangiu (jurist si membru de onoare al Academiei Romane) a inclus
si legea pentru invdtimdantul primar al statului. Era definit invdtdmantul
primar de stat, care cuprindea: scoli primare (de 7 clase pentru copiii care
nu-si continuau Invatatura dupa terminarea primelor 4 clase), scolile si
cursurile de adulti, cu frecventarea obligatorie si gratuitd, ,atat pentru
tinerii nestiutori de carte, cat si pentru cei care n-au absolvit invatdamantul
primar” pana la varsta de 18 ani, scolile cu clasele speciale pentru ,,copiii
intarziati la minte, pentru cei slabi, bolndviciosi sau predispusi la
tuberculoza [...], pentru copiii cu apucaturi rele, nesociabili sau viciosi [...],
pentru copiii orbi si surdo-muti, spre a li se da putinta sa fie instruiti si
educati”. Legea reprezinta un moment de referintd dintr-o actiune ampla,
de dezvoltare si modernizare a invitimantului de toate gradele, in care statul
roman s-a angajat cu multd hotarare si cu o contributie materiala
substantiald. Unificarea invatamantului primar al statului trebuia sa
inlocuiasca cele patru tipuri de organizare scolara existente cu unul
singur si sa contribuie la realizarea unui deziderat major: ,Scoala trebuie
sa provoace pretutindeni o primenire a sufletelor; sa trezeasca constiinta
nationald la cultura si viata romaneasca si sa inchege unitatea sufleteasca
a tuturor romanilor. Numai luminand si intarind constiinta nationala
vom spori puterile de viatd si de rezistentd ale neamului, la toate
asalturile dinafara si dinduntru si vom asigura trdinicia stdpanirii noastre
in noile granite ale regatului” (Barsanescu, p. 45).

Dupa ce la 8 martie 1925 a intrat in vigoare legea pentru modificarea

legii asupra invitdmantului secundar si superior, care se referea la modul de
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promovare a unor clase si trepte, la reintroducerea examenului de
bacalaureat si la echivalarea diplomelor si certificatelor obtinute in
strdindtate, la 15 mai 1928 a fost promulgata legea pentru organizarea
invdtamantului secundar. Invitdmantul secundar este considerat o scoald de
cultura generala, de aceea cuprindea notiuni din toate domeniile
cunoasterii. Pe langa materiile ce dezvoltau intelectul, prin art. 31 si art.
33 se punea accent pe educatia morald si educatie fizica.

Legiuitorul roman isi dorea sa formeze un elev cu: , preocupari
nobile, finete artistica, noblete sufleteasca si de caracter, orientare
spirituald, morala si religioasd” (Barsanescu, p. 212). In aprilie 1932 era
adoptata Legea pentru organizarea invitimdntului universitar. Acesta era
organizat in patru universitati, cele din Bucuresti, lasi, Cluj, Cernauti (art.
1). Facultatea de Drept din Oradea era subordonatd — pentru problemele
de invatamant - Universitatii din Bucuresti. , Universitatile sunt
institutiuni de stat autonome, in ceea ce priveste organizarea studiilor si
conducerea. Ele sunt asezaminte de Invatdmant universitar teoretic si
aplicat, precum si institutiuni de cercetdri pentru progresul stiintei si
raspandirea culturii” (art. 2).

Marile reforme agrare si politice, dezvoltarea economica si
transformarea ei in economie de schimb, schimbarea politicii economice
au dus la necesitatea infiintarii unor scoli profesionale care sa formeze
fortd de munci capabild sa sustind economia romaneascd. intre scolile
profesionale amintim: scoli comerciale, scoli de arte si meserii pentru baieti,
scoli de menaj, scoli de industrie casnica si gospodarie rurald, scoli
muncitoresti si de agricultura, scoli de silviculturd - brigadieri,
motoculturd, ucenici apicoli. (Gusti, 1934, p. 942) Toate aceste scoli au fost
infiintate de legiuitor, atat pentru a oferi o meserie tuturor copiilor, cat si
pentru exploatarea abundentei resurselor tdrii. Aceste schimbari in
societatea romaneasca au chemat la viata publicaA masele de oameni.
Tdranii au inceput sa priceapa ca participarea lor la viata satului, la luarea

unor decizii importante pentru viata lor, se putea realiza doar prin
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participarea lor la scoald. Aceastd dorintd a lor a fost intampinata si
sustinuta de oamenii politici de stat, care prin preocupari constante, prin
legi, i-au sustinut si Incurajat spre educatie. (Kiritescu, 2003)

Oameni de stiinta din domenii diferite, deveniti ministri sau
consilieri ai ministrilor sau pur si simplu parlamentari, s-au implicat in
progresul invatamantului romanesc cu credinta in necesitatea unui efort
comun, ce trecea dincolo de interesele lor personale sau politice.
S. Mehedinti, P. P. Negulescu, N. Iorga, D. Gusti, C. Angelescu, P. Andrei
au fost cativa oameni de valoare implicati direct in procesul de reforma a
invatamantului. Activitatea de elaborare a proiectelor de legi si interesul
pentru reformad le-au pus in evidenta inalta tinuta intelectuala, dar si
spiritul de oameni cu viziune, luciditate, clarvazatori cu intentii
generoase. Activitatea legislativa, In aceastd perioada si urmatoarea, a
fost extrem de intensa cuprinzand aproximativ 33 de legi, decrete si
amendamente in perioada de realizare a sistemului national unitar de

invatamant. (Maciuc, 1998)

NECESITATEA FORMARII PERSONALULUI DIDACTIC.
LEGI SI PROIECTE DE LEGI ALE UNOR REMARCABILI OAMENI
DE CULTURA SIPEDAGOGI

Perioada interbelicd a fost perioada in care formele institutionale
scolare au ajuns la organizari si structuri moderne cu continuturi noi ale
pregatirii. In acest context, formarea sistematica si riguroasa a cadrelor
didactice devenise o necesitate stringenta. Pe fondul acestor progrese din
diferite domenii: invdtamant, stiintd, tehnica, literatura, artd, pedagogia
romaneasca a cunoscut un veritabil salt calitativ, asa cum apreciaza Ioan
Gh. Stanciu (1983, p. 153). Importanta muncii Invatatorului a cunoscut
aprecieri fiind , 0 problemd centrala a reformei educatiei noastre
nationale, ca o axa in jurul cdreia sd graviteze toate celelalte reforme

partiale ale invatamantului nostru integral” (Ghidionescu, 1937, p. 76.)
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Principalele formule institutionale de pregatire a personalului
didactic din Romania din perioada interbelicad sunt:

1. Scoala Normali pregdtea Invatatori si educatori pentru
gradinitele de copii sau profesori pentru activitdti practice in scoala
supraprimard. Aldturi de celelalte institutii de educatie, scoala normald a
trecut prin serioase prefaceri in perioada dintre razboaie. Cea dintai
preocupare a legiuitorului roman a fost grija pentru pregdtirea unui
invatator mai competent si mai informat care sa satisfaca cerintele
societatii. Unii s-au preocupat pentru sporirea numdarului de ani de la 7 ani
(1924) la 7-8 ani (1934). Alti legiuitori au propus crearea unei institutii
speciale pentru formarea cadrelor didactice care sa separe pregdtirea de
specialitate de pregdtirea pedagogica, altii s-au preocupat de recrutarea
elevilor prin concursuri riguroase de admitere (Mehedinti, 1923, p. 150;
Negulescu, 1927, p. 140).

2. Scoala Normalid Superioard pregatea profesori din invatamantul
secundar, pe dirigintii scolilor elementare, pe invatatorii si preotii urbani
si pe profesorii scolilor administrative rurale. Preocuparea omului de
cultura S. Mehedinti a fost mereu formarea educatorilor buni care sa
lumineze poporul. ,,Educatorul este intdia unitate de masura a valorilor,
pe care epoca noastra le pune in circulatie. Cum este nivelul profesorilor,
asa va fi nivelul oricarui popor modern. Ei sunt cei care gandesc, ei aleg
si dau directia maselor populare, pentru ca ei pregdtesc pe conducatorii
poporului”. (Mehedinti, 1929, pp. 8-9) Problema care se punea acum, la
Conferinta de la Universitatea din Cluj, era daca Universitatea putea sa
pregateasca profesori de calitate doar prin invatdmant de specialitate.
Congresul ajunge la concluzia ca: , arta insd, de a educa tineretul, adeca
de a dezvolta personalitatea fiecdruia pand la cristalul slefuit, care se
cheama caracter... nu s-a gasit pe toate cdrdrile si nici nu se va gasi pana
in vecii vecilor.” Iata de unde s-a nascut ideea infiintarii Seminarului
Normal Superior, conceput in 1918 ca un fel de ,universitate

pedagogicd”, care sa formeze profesori, meniti sa creascd o ,,alta preotime
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si 0 altd Invatatorime si o alta patura rurald” (S. Mehedinti, 1929, p. 19).
Profesorii formati in aceasta scoald trebuia sa le dea ,, un nou ideal de vieatd
elevilor, adica o educatie cit mai deplind.” Pentru formarea educatorului
modern este nevoie de o institutie speciald, unde tinerii sa poata trdi zi de
zi, patru ani sub ochii unei mari personalitati didactice (Mehedinti, p. 21).
Prin urmare, ,toti profesorii — toti fara exceptie — trebuie sa fie educatori
buni, avand nevoie pe langa stiinta pe care o pot dobandi la universitate
sau de tehnica didactica si de o educatie cit mai aleasi” (Mehedinti, p. 20).
Seminariile normale superioare functionau la Iasi si Bucuresti avand pe
langa seminarul pedagogic si teologic si cate o scoala de aplicatie (art. 73)
(Mehedinti, 1923, p. 164). Obiectele de studiu vor fi urmatoarele: limba si
literatura romana, limba si literatura franceza, istoria romanilor si istoria
civilizatiei universale, matematicele elementare si notiuni de matematici
generale, contabilitate cu tinerea de registre, agrimensura, cosmografia,
fizica experimentald cu meteorologia si notiuni de mecanica
experimentald, chimie cu notiuni de tehnologie si mineralogie, stiintele
naturii, psihologia, logica, estetica, morala, pedagogia, istoria pedagogiei,
drept, economie politica si legislatie rurala, igiend, muzica vocala si
instrumentald, lucru manual, desen linear si dupd naturd, lucrdri practice
de agricultura si exercitii gimnastice (art. 77). Corpul didactic al
seminariilor normale superioare se compune din profesori, conferentiari
si maestri, care se vor recruta dintre profesorii si maestrii titulari din
invatamantul normal. (art. 84).

3. Seminarul pedagogic universitar. Aceasta institutie de formare
teoreticd si practica a viitorilor profesori functiona pe langa universitate,
fiind inlocuitd in 1938 de Scoala normald superioard. Seminariile
pedagogice au functionat si in perioada 1941-1948. Studentii urmau un
curs de pedagogie, dddeau examene la pedagogie si didactica generala,
urmau practica observativa (asistenta la minimum 30 de lectii), analizau
activitdtile asistate, participau la conferinte de didactica specialitatii,

sustineau un examen de metodicd Inaintea sustinerii lectiilor finale, pe
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bazd de plan de lectie. Acestora li se addugau observarea elevilor si
elaborarea unui ,,portret psihologic” (Maciuc, p. 27). Legea invatamantului
secundar dispune: ,Profesorul diriginte este indrumatorul educativ al
clasei sale (art. 103). El e dator sa faca lectiile si exercitiile necesare
educatiunii morale si disciplinei elevilor, si urmdreasci si si studieze
individualitatea elevilor, inscriind observatiile sale in foi de observatie...”
(Barsanescu, p. 304).

Pentru pregatirea profesorilor pentru scoli normale si gimnaziale
rurale s-a infiintat, pe baza unei decizii din 1922, dar care intra in uz de
abia In 1923-1924, sectiunea pedagogica universitara. Candidatii erau
recrutati dintre Invatatori si institutori. Mai mentionam sectiile normale
din cadrul scolii de belle-arte si al conservatorului care formau profesori de
desen, caligrafie si muzica si sectiile speciale pe langa scolile superioare
de arte si meserii, pentru pregdtirea maestrilor de lucru manual. Dupa
cum se observa, profesorii secundari erau o categorie destul de eterogena
sub raportul pregatirii, recrutarii, numarului de ani de pregatire, numirii
in Invatamant. Au existat situatii in care s-a grabit formarea Invatatorilor,
la douad trei luni de ,,cursuri” universitare, cursuri care 1i transformau pe
invatatori in profesori secundari ,,cursisti”, titulari cu drepturi salariale si
gradatii echivalente ,profesorilor secundari licentiati universitari...”
(Dutulescu, 1929, p. 11). Astfel de forme de pregatire au avut loc doar
conjunctural, datorita nevoii de cadre didactice imediat dupa razboi, dar
si dupa Al Doilea Razboi. Cea mai lungd perioadd de functionare, ca
formad specificd de pregdtire a cadrelor didactice, a avut-o seminarul
pedagogic, cu obligativitatea de doi ani de formare. Astfel de seminarii
functionau la Bucuresti, lasi si Cluj, acesta din urma fiind condus de
V. Ghidionescu, adeptul pedagogiei experimentale. Seminarul pedagogic
avea caracter de institutie universitara, iar liceul de aplicatie anexat era si
un teren de experimentare a noilor cunostinte psihopedagogice.
Instrumentele metodice utilizate erau: indrumadtoare, planuri model,

culegeri de studii si antologii. Activitatea metodicd ramane insa mult
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timp dominata de conceptia herbartiand, sustinuta de profesorul G. G.
Antonescu, titularul Catedrei de pedagogie a Universitatii din Bucuresti.
Pentru studenti sustinerea lectiilor practice, de proba si finale, era o
modalitate de a fi abilitati in tehnica didacticd, dar si o posibilitate de a
experimenta in ce mod se realizeazd punerea In practica a cunostintelor
teoretice. Pe langa universitati functionau laboratoare de psihologie si
pedagogie experimentala, care aveau rolul de a-i familiariza pe viitorii
profesori cu elaborarea de teste, asa cum am vazut, cu fise de observare
psihopedagogica. Selectia candidatilor pentru Seminariile normale
superioare era facutd dupa anumite principii. ,Problema selectiei” —
observa Bargheer — va juca acum un rol decisiv. Pe langa conditiile puse
la selectia elevilor de liceu se adauga acum una noud si preponderenta:
alegerea dupd vocatia de invatator. Ideea selectiondrii metodice a elevilor
de liceu dupa aptitudini apartine profesorului Negulescu. El nu doreste
doar o selectie intelectuald, ci una mai ,,complectd, care ia in consideratie
toate aptitudinile” (Negulescu, 1927, p. XVIII). Un viitor educator trebuie
sd probeze calitati speciale: puterea de iubire, dispozitia de a ajuta pe
altul, capacitatea de adancire a ideilor si aptitudini didactice: ,de
insufletire a materiei si entuziasmare pentru ideal, aptitudini de expresie
si comunicare, constiinta chemarii si a importantii ei” (Barsanescu,
p- 224). O notd interesanta din legea Mehedinti (art. 9) se refera la selectia
elevilor dupa caracter. ,,Se va nota de cdtre director, dupd consultarea cu
dirigintele clasei in fiecare an, observatiile asupra caracterului elevului in
foaia sa matricola si care se va trece si in certificatul de absolvire al scolii.”
(Mehedinti, 1923, pp. 15-23). Profesorul S. Mehedinti propune ca
invatdtorul sa fie cel care face cea dintai selectie a valorilor: ,,sd ne spuna
invatatorul in fiecare sat si fiecare catun care sunt copiii cu o inzestrare
deosebitd, pe care sa-i pregatim pentru o munca mai inaltd” (Mehedinti,
1923, pp. 11-12). Tot el vine cu ideea noua de a se institui ,, un sfat superior
pedagogic”, din care se va alege mai apoi un ,comitet pedagogic”.

Acestea erau responsabile cu Intocmirea programelor scolare si cu
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modificarile lor ulterioare, sa urmareasca rapoartele scolilor si
inspectorilor etc. (Mehedinti, p. 178). Una dintre atributiile Sfatului
Pedagogic era: , eliberarea — cel putin partiala — a scolii de sub influenta
politicd precum si incurajarea competitiei”. Ideile lui au fost preluate si
de alti ministri ai vremii. Mehedinti concepe scoala normald ca o scoala
de elita sau mai exact ca o scoald cu un corp didactic de elita. El cere ca
profesorii din aceasta scoala sd fie anume alesi cu motivarea ca: ,numai
oamenii de o reald vocatie sufleteasca pot destepta si in altii o vocatie la
fel.” (Mehedinti, p. 17)

G.G. Antonescu, titularul Catedrei de pedagogie a Universitatii
din Bucuresti, este preocupat de formarea temeinica a invatatorului, un
invatator cult capabil sa indeplineasca un rol dublu: 1) si intensifice si si
extensifice educatia copiilor, 2) sa fie un agent principal de propagare a
culturii in masd. In acest scop, el face doud propuneri: dublarea numarului
invatatorilor, acordarea pentru invatatorii distinsi posibilitatea urmarii,
dupa terminarea scolii normale, a unei scoli de grad superior
(universitate, academie) (Antonescu, 1935, p. 304). G. G. Antonescu se va
ocupa indeaproape de activitatea de dirigentie a dascalilor. Ministerul
punea la dispozitia dirigintilor ,formulare tip pentru cercetarea
individualitatii, care vor cuprinde la un loc si carnetul de sanatate si fisa
psihologica.” (Antonescu, 1930, p. 540) Pregatirea studentilor pentru
activitatea de diriginte, ca Indrumator educativ al clasei sale s-ar putea
face dupd un program de conferinte de psihologie pe diferite tematici:
individualitatea scolarului, personalitatea, conferinte de eticd, conferinte
de pedagogie, indrumari referitoare la administrarea scolii si cunoasterea
legilor si regulamentelor scolare...(Antonescu, pp. 538-539). Antonescu
propune o serie de cursuri de informatie si perfectionare. Pentru a fi eficiente
cursurile de formare trebuiesc organizate dupa anumite principii: 1) sa
fie propuse la initiativele educatorilor/invatatorilor, 2) sa fie organizate

pe cicluri si pe teme, 3) sd se selectioneze corpul didactic din lumea
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universitara, ca o garantie a valorii stiintifice a conferintelor si dupa
criterii de capacitate.

Filozof al culturii si pedagog, savant encicloped, poporanist si
traditionalist, cum 1l considera altii, Simion Mehedinti ilustreaza prin
intreaga lui opera si activitate incercarea de constituire a unei pedagogii
nationale (Maciuc, 1998). Dupa el, perfectionarea poporului se poate
realiza prin cunoasterea folclorului, prin cunoasterea monumentelor de
limb4, a tot ce este legat de viata poporului. El propune ca scoala normala
sa fie In mediul rural pentru ca ,invatatorul sa fie el insusi rural si un
adanc cunoscator al vietii poporului” (Mehedinti, 1923, p. 14). Conceptia
noud despre invatator, cu pregatirea lui la sate, se inspirad din necesitarea
acutd a vremii de a inlatura decalajul de pregatire dintre sat si oras,
precum si din dorinta de a da vietii rurale valoarea care 1i revine, potrivit
cu importanta lui spirituala. S. Mehedinti argumenteaza aceasta idee
astfel: ,Poporul are o literaturd, care tot timpul a inspirat pe cei mai mari
poeti (Homer, Dante, Shakespeare, Goethe), o metafizici, pe care el o
trdieste implicit, fara forme stralucite de expresie, constituind totusi un
izvor nesecat de forte spirituale autentice, o etici si o religie.... Tot de la
tara...viitorul invatator trebuie sa studieze si sa caute sa cunoasca pe cat
mai variate cii psihologia tiranului”. (Barsinescu, p. 225). Intr-un
univers rural complex si oarecum ferit de problemele urbanului, familia,
preotul si invatatorul sunt cei trei factori ai educatiei, datori sa colaboreze
in spiritul unei scoli a muncii, iubirii si blandetii si a valorilor unei
,biserici vii” (Mehedinti, 1940, pp. 254-255). Ideea de dascil-crestin, de
preot-educator, sustinuta de Mehedinti nu e noua (vezi Legile
invatdmantului din 1864-1874). Regenerarea si purificarea morald,
precum si reconstructia spirituala a poporului roman, nu se puteau face
decat pe baza valorilor moralei crestine. Legdtura intre indrumatorii
spirituali si cei culturali era considerata fireascd, de aceea pregatirea
preotului si cea a invatdtorului erau comune, in primii ani de formare, in

Seminariile normale. (Mehedinti, 1923, p. 150). Educatorul rural trebuia
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format pentru a fi indrumator spiritual, precum si indrumator in domenii
de cultura generala si activitdti rurale. De asemenea, preotul era instruit
ca sa poata lumina poporul. Astfel, programa pentru seminariile
teologice cuprindea materii care sa il formeze pe viitorul preot ca pe un
adevdrat invatator. Seminariile, asa cum observa S$t. Barsanescu, aveau
prevazutd in programa scolara si pedagogie, dar o anumita pedagogie:
pedagogia carititii, pedagogia sociald, pedagogia andragogicd, prin care preotii
sd poata sluji lui Dumnezeu, dar si oamenilor (Barsanescu, 1937, p. 240).
In ciuda vulnerabilititilor si neimplinirilor, conferite de lipsurile vremii,
S. Mehedinti rdmane o personalitate importantd in istoria pedagogiei
romanesti prin cateva aspecte care se desprind din opera sa: valoarea
educativad atribuitd muncii traditionale, pregatirea educatorilor pentru
rolul lor de educator rural sau urban, respectul autentic pentru
spiritualitatea romaneasca, necesitatea colaborarii permanente intre
educatori, preoti si familie.

Plecand de la ideea lui S. Mehedinti: , atat pretuieste scoala, cat
pretuieste profesorul”, profesorul de filozofie P. P. Negulescu, coerent si
rational in intentiile sale, elaboreaza proiectul de Reforma a
invatamantului in 1921. Ca ministru al invatamantului, imediat dupa
razboi, Negulescu s-a confruntat cu o problema extrem de importanta si
anume lipsa cadrelor didactice, precum si un numar mare de catedre
vacante, realitate care l-a facut sd propuna ca pe langa licee sa se creeze
sectii normale, cursurile de cultura generala fiind completate de cursuri
teoretice si practice de pedagogie, solutie tranzitorie si conjuncturala.
Reforma lui a plecat de la ideea ca: ,scoala trebuie sa asigure mai intai
dezvoltarea generald a puterilor firesti ale tinerimii...” (Negulescu, 1927,
p. XXVIII). Cu o deschidere evidenta spre nou, bun cunoscator al
pedagogiei occidentale, Negulescu propune o noud metoda de invatare
,scoala activd”, In care copiii sa 1si creeze singuri propria activitate, sub
indrumarea profesorului, spre deosebire de scoala pasiva, care propunea

memorarea si repetarea cunostintelor prelucrate de profesor. Preocupat
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in permanentd de formarea cadrelor didactice, de noile metode didactice
aparute in occident, propune reformarea invatamantului dupa trei
principii fundamentale ale noii metode, deja amintite: localism
(descentralizare), invatamant integral sau sintetic, muncd intelectuald liberd.
Referitor la localism, Negulescu propune descentralizarea invatdmantului
JAnvatamantul nu poate fi alcatuit in mod uniform pentru o tara
intreagd... Planul de invatamant al fiecdrei regiuni si chiar al fiecdrei
scoale va trebui sd fie elaborat de invatdtor, institutor, profesor...”
(Negulescu, p. XXXII). Cand vorbeste despre invatamant integral sau
sintetic, Negulescu propune abordarea unei teme din mai multe puncte
de vedere, trecand tema respectivd prin mai multe discipline de
invatdmant, adica o abordare interdisciplinari (Negulescu, p. XXXV).
Munca intelectuala liberd, al treilea principiu al metodei active, se refera
la metode active de predare, prin observarea directa a realitatilor
inconjuratoare, prin experimente in natura sau in laborator, astfel incat sa
formeze elevilor cat mai multe abilitati practice care sa 1i ajute in
integrarea In societate (p. XXXVII). Scoala activa sau scoala muncii si-a
gasit sustindtori printre pedagogii si oamenii nostri de cultura
(L. Nisipeanu, S. Mehedinti), dar s-a lovit si de criticile unor adepti ai
invatamantului de masa, pasiv, care uniformizeaza (St. Zeletin).
Preocupat in aceeasi mdsura si de calitatea formadrii cadrelor didactice,
profesorul Negulescu elaboreaza un proiect original de reforma a
invatamantului in 1922. Ideea de formare a cadrelor didactice intr-un
institut pedagogic va aparea si la alti legiuitori ai vremii. Viziunea,
modernd si flexibila a profesorului Negulescu, despre modul de
organizare a institutului pedagogic este cea a unui demnitar responsabil
atunci cand vine vorba de destinul scolii romanesti. El poate fi considerat
yun varf” in domeniul formarii personalului didactic (Maciuc, p. 17).
Institutul urma sa cuprinda trei sectii: stiintificd, didacticd, de informatii si
propagandd, legand astfel intr-un sens actual formarea initiald de cea

continua. Sectia stiintifica avea un laborator de psihologie experimentald,
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un muzeu didactic si etnograficc, o bibliotecd de pedagogie,
etnopedagogie si etnopsihologie. Obiectivul general al acestei sectii era
studiul permanent, teoretic si practic, experimental al metodelor de
invdtamant (Maciuc, p. 17). Sectia didacticd a fost gandita, de autorii
proiectului, sa preia functiile seminarului pedagogic, cursuri teoretice,
practice (lectii de probad), aplicarea si verificarea rezultatelor cercetarii.
Sectia de informatii si propaganda avea menirea de a face legatura cu
oamenii de cultura din exterior si organizarea unor cursuri de
perfectionare. In acest sens, se elaborau bibliografii tematice si se
planificau conferinte in diverse orase. latd deci viziunea complexa a
ministrului Negulescu, in care institutul pedagogic avea o functie tripla:
de pregdtire profesional-pedagogica, de cercetare, de perfectionare
continud. Interesul pentru asigurarea unei pregdtiri psihopedagogice si
stiintifice a profesorului este evident. Modelul de proiect, propus de
ministrul Negulescu, este unul dintre cele mai clare si mai bine articulate
proiecte de lege a invdtdamantului, cu o baza teoretica bine documentata
si integrata organic (Maciuc, p. 18). El poate fi oricaind un proiect demn
de luat In seamd, pentru reformarea invatamantului romanesc, in special
pentru formarea cadrelor didactice intr-o maniera flexibild, moderna si
deschisa la nou.

Un alt reformator important al invatdmantului, carturar si
luptdtor neobosit, reformator cu pregdtire si activitate pedagogica
indelungatd, preocupat de pregdtirea profesorului este profesorul
Onisifor Ghibu. Forma institutionald de pregatire a cadrelor didactice
propusa de el era institutul pedagogic, pe langa care functionau scoli de
aplicatie de toate tipurile. Pentru a modela o generatie de intelectuali,
care sa creeze noi standarde culturale, Infiinteaza ,,Colegiul latin” (15
febr. 1919), institut superior de educatie, care era gandit ca o anexd a
Universitatii din Cluj. Din pacate, colegiul este desfiintat in 1921, dar
ideile lui vor fi preluate in 1941 cand infiinteaza Institutul de pedagogie
si educatie a natiunii, tot la Cluj. In conceptia profesorul Ghibu, ,,educatia

nu atarnd nici de pedagogie, ca stiintd, nici de legile si regulamentele
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scolare... ea atarna, pe de o parte, de mediul in care se desfdsoara
procesul ei, pe de alta, de educator.... Prin urmare, cea mai importanta
problema practicd a culturii este cea de a forma educatori buni, de a face
din fiecare individ un educator, al sau si al altora...” (Ghibu, 1977, p. 242).
De aici, apare ideea de formare permanenta, de autoformare si
interinvatare. Ghibu va pune accent si pe activititile extrascolare. Excursiile
si caldtoriile de studii, legaturile si schimburile interuniversitare
nationale si internationale sunt alte activitati importante pentru o
pregdtire armonioasa si integratd a viitoarelor cadre didactice. Propune
organizarea de cursuri de limbi straine, conferinte pe teme privind limba,
literatura si istoria poporului roman. Ceea ce particularizeaza
propunerile lui O. Ghibu este insistenta pe aspectele nationale ale
educatiei, pe patriotism si iubirea poporului, idei pe care le-am vazut si
la S. Mehedinti, Negulescu, Angelescu etc. Convingerea sa este ca studiul
istoriei si cunoasterea trecutului tarii sunt cai de a intelege mai bine
pedagogia.

O idee valoroasd, pe care o intalnim in toate proiectele prezentate
mai sus, este aceea cd reforma In invatdmant trebuie sa inceapa de la
,0amenii raspunzatori de calitatea tuturor educatorilor tineretului.”
(Mehedinti, 1929, p. 29). Nevoia de educatori capabili este un deziderat
pentru realizarea actului de educatie al tinerei generatii. Formarea
temeinica a profesorilor este un proces care nu se incheie odatd cu
acordarea diplomelor de studii. Cei responsabili cu elaborarea legilor
invdtamantului au inteles importanta continudrii formarii si dupa
formarea initiala. Prin propagandd si informare organizatd, prin
conferinte tematice, prin prezentarea rezultatelor cercetarii, profesorii
erau pusi in legdtura cu noutdtile pedagogice, metodice, orientati in
studiu si Incurajati sa depdseasca rutina, prin pastrarea vie a
entuziasmului. Ridicarea calitdtii invatdmantului este preocuparea
majord a tuturor oamenilor de cultura ai vremii, amintiti aici. Pentru
aceasta este ,necesard perfectionarea continud a celor ce au menirea sa

raspandeasca lumina cdrtii, in randurile tinerilor, perfectionarea fiind
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impusa de progresul permanent al stiintei si culturii” (Mehedinti, 1929).
Profesorul este principalul izvor al fortei educative a scolii, este model de
,cugetare si simtire” in personalitatea lui eticd. Pe langa formarea
profesionald si psihopedagogicad de exceptie, educatorul, in conceptia lui
S. Mehedinti, trebuie sa dovedeasca cateva Insusiri sufletesti
fundamentale: ,,armonie launtrica, o reala iubire fata de altii, atitudine
contemplativ-religioasa in fata tainelor universului” (Mehedinti, 1929).
Din cele prezentate mai sus reiese o conceptie despre personalitatea si
profilul spiritual al educatorului roman. Astfel, profilul educatorului
roman a fost descris ca fiind unul echilibrat, clidit pe demnitatea, modestia,
spiritualitatea si smerenia taraneascd (N. Iorga).

Oamenii de stat, mai sus amintiti, ministri ai invatamantului,
angajati in conducerea destinelor scolii romanesti, au fost pusi sa decida
asupra unor probleme de fond ale invatamantului, sa reformeze scoala,
destul de traditionalista a vremii, lipsitd de resurse financiare,
neuniforma si structurata deficitar. Originalitatea de viziune cu puternice
raddcini in cultura, spiritualitatea si traditiile poporului roman, precum
si consultarea si sprijinul unor oameni de valoare i-au facut pe ministrii
instructiunii, din perioada dintre cele doud razboaie, sda observe
problemele reale si sa incerce sa gdseasca solutii pertinente pentru
intampinarea lor. Amintim doar cateva dintre problemele vremii, unele
actuale in sistemul de Invatdmant si care merita toata atentia legiuitorilor
nostri de astazi: descentralizarea, eliberarea scolilor de sub influenta
politicului, alegerea directorilor de scoald pe baza de competitie, grija
speciala pentru formarea profesorului diriginte, metodele active de
predare, importanta activitatilor extrascolare etc. Suntem surprinsi de
realismul si temeinicia argumentatiei pedagogice, precum si de
actualitatea unor solutii formulate cu foarte multi ani in urma. Situatia
politicd, economicd, sociald si culturald a Romaniei, in aceea vreme, a
facut sa nu poatad fi adoptata o lege unitara care sa cuprinda toate tipurile
si gradele de scoli si institutii de formare a cadrelor didactice. Cu toate

astea, trecutul este departe de , a-si fi epuizat posibilitati de a inspira cai,
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modele si alternative valoroase de pregatire a cadrelor didactice.”
(Maciuc, 1998, p. 24)

Asa cum am vazut mai sus, au existat, in trecutul invatamantului
romanesc, institutii de formare si programe complexe propuse de acestea.
Chiar daca ele nu pot fi preluate ca atare, ideile lor raman extrem de
interesante si valoroase pentru cercetdtorul sau reformatorul
invatamantului de astazi. Suntem constienti de faptul ca, in domeniul
pregatirii personalului didactic, avem nevoie de institutii si programe
flexibile, deschise noului si schimbarii, care sa faca fata cerintelor
culturale actuale. (Maciuc, 1998). Aplecarea cu mai multad atentie asupra
modelelor si reperelor culturale pe care ni le ofera istoria poporului
nostru, cu posibilitatea de preluare a ideilor bune lasate de inaintasii
nostri, poate aduce un plus de valoare modernizarii si reafirmarii

invatamantului romanesc.
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U Legea pentru Invdtdmantul primar al statului din 1924, in P. Negulescu, I. Dumitrescu etc.,
Codul invégéméntului, Bucuresti, 1929.

2 Astfel erau prevazute lectii speciale de cultivare a insusirilor sufletesti, de formare a
deprinderilor de viatd cinstitd, ordonata, disciplinata.

3 Autonomia universitara se refera la: recrutarea corpului ei didactic. Ea a fost clar asezata in

lege (art. 2), justificatd in parlament ca o mdsura impotriva amestecului ,, politicii” Tn numiri
in detrimentul competentei.
Legea pentru Invitamant superior 1932 a fost pregatité printr-un lung sir de proiecte: proiectul
Borcea (1920), proiectul Negulescu (1921), Proiectul Universitatii Bucuresti si Cluj, proiectul
C. Angelescu (1928), proiectul Costachescu, proiectul lorga, proiectul elaborat de
reprezentanti ai universitatii si senatelor universitare Bucuresti (1931) care a devenit , Legea
pentru organizarea Invatimantului Universitar” (1932).

* Legea pentru organizarea tnvitdmantului comercial secundar, Bucuresti, 1936.

5, Extensiunea Universitara”, Conferinta tinutd la Universitatea din Cluj, 1 februarie 1929 in
S. Mehedinti, 1929.

¢ Legea Invatamantului secundar, 15 mai 1928, cu modificari ulterioare 1932.

7 La Cluj a aparut chiar si o revista Scoala muncii, sustinand, intre altele, Infiintarea unei Scoli
Normale Superioare, unde ,sa pregatim tineretul spre a conduce in chip modern lupta
culturala si economica a poporului nostru”, vezi Scoala Muncii, Martie, 1922 — ,,inapoi spre
scoala Normala Superioara”.

8 St. Barsanescu crede cd termenul de ,rural” se refera, dupa context, la ,om de culturd
autohtona” vezi Barsanescu, 1937, p. 231.

o Legea pentru infiintarea Seminariilor normale, art. 40, in Regulamentul Seminariilor 1911, si
Decretul Lege no. 1559/1936.

10 Fiind informat de miscarea pedagogica atat de intensa din Austria, Negulescu trimite un
distins profesor la Viena (toamna 1920), pentru a vizita mai multe scoli si a observa
functionarea invatdmantului dupa cele trei principii. (Negulescu, XXXII)
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Rezumat

Articolul de fata isi propune sd sintetizeze cateva dintre cele mai importante
proiecte legislative educationale In contextul favorizat de Marea Unire.
Proiectele vizau procesul de constructie a unui sistem educational capabil
sda raspunda nevoilor de modernizare a unui stat care a dobandit o
diversitate culturald, etnica si religioasa si traditii educationale diferite. S-au
detasat doud abordari majore care au generat politici publice alternative In

.....

economice regionale.

Cuvinte-cheie: educatie, legislatie uniformizantd, diversitate, centralism.

Abstract

Romanian Educational Projects after the Great Union. The present paper
approaches the main projects concerning the legislation of education from
the Romanian Kingdom, after the Great Union from 1918 until 1939. The
main focus of all these projects were the processes of building at different
levels the new education system of the Romanian state. The paper
emphasizes two major approaches that issued public policies in education:
one vision aimed the centralisation of decision making in education and the
other one favoured the features shaped by local and regional economic and
cultural traditions.

Keywords: education, standardized education, diversity, centralism.
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CONTEXT

Marea Unire a modificat profund datele legate nu doar de
frontierele statului roman, ci mai ales a afectat demografia, economia si
structura sociala preexistentd, consecinta directd fiind nevoia unei
reorganizari administrative si statale profunde, in concordanta cu noile
realitdti. Calculele electorale pre-existente din Vechiul Regat au fost
rasturnate in conditiile In care liberalii, in 1918, au introdus legea
sufragiului universal (pentru barbati). In fapt, Marea Unire a fost o
oportunitate enorma pentru un bilant asupra nerealizarilor si intocmirea
unui nou proiect de tard.

Monarhia romaneasca a dobandit fata de Vechiul Regat nu doar
teritorii locuite de romanii ce fusesera anterior inglobati in imperiile
multinationale vecine, ci si o diversitate etnica intr-un procentaj
semnificativ (Livezeanu 1998). La acestea trebuie addugate nerezolvarea
crizei taranesti din Vechiul Regat, vechi promisiuni electorale neonorate
de cdtre politicieni, dar si vecinatatea cu state ostile. Din punct de vedere
politic, miza suprema a clasei politice de la Bucuresti a devenit (re)-
organizarea de urgentd a unui stat care sa fie capabil nu doar sa
functioneze si sd-si poata apara frontierele si cetatenii, dar si sa
recupereze decalajele economice pentru a-si stabiliza noul statul de lider
regional In aceastd parte a Europei. Pe langa aceasta, in spiritul vremii,
clasa politica si-a propus aplicarea cat mai urgenta a unui vast program
de accelerare a romanizarii pentru toate minoritatile aflate pe teritoriul
Romaniei Mari.

Unul dintre cele mai importante instrumente aflate la dispozitia
noului stat roman il constituiau politicile educationale combinate cu cele
culturale si cele de stimul economic. Succesul acestora fusese testat de
catre intensa activitate a ministrului Spiru Haret (1851-1912), iar
rezultatele si impactul acestora vor fi vizibile in perioada interbelicd, ca

fundatie stabild pentru proiectele educationale ale perioadei interbelice.
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Perioada cuprinsd intre 1918 si 1923 a fost extrem de instabila
politic, insa la fel de efervescenta si in dezbaterile politice. Constitutia din
1923 trebuia sda solutioneze printre altele problemele incorporarii
Basarabiei, Transilvaniei si Bucovinei, insa problema e ca decidentii de la
Bucuresti o gandeau in sensul suspendarii neconditionate a vechilor
autonomii si a diversitatii culturale si lingvistice de care se bucurau
fostele provincii in statele in care fuseserd inglobate. Miza fundamentala
pentru statul roman a fost perceputa ca fiind trecerea urgentd la o politica
de uniformizare si omogenizare culturald printr-o legislatie romaneasca
adecvatd. Majoritatea discursurilor politice legau educatia si
invatdamantul de tema politicilor de integrare legislativa a noilor provincii
in Regatul Romaniei.

Acest lucru nu era vazut cu ochi buni de elitele acestor provincii,
de unde si bataliile politice acerbe pentru controlul adunarilor
Constituante. Prima Adunare a fost desfiintata in martie 1920, desi
rezultatd in urma alegerilor libere din Intreaga Romanie intregitd in
noiembrie 1919. O soarta similara a avut si urmatoarea Adunare
Constituanta, pana cand, datorita formidabilei masindrii electorale,
liberalii si-au impus majoritatea In anul 1922 si au impus proiectul de
Constitutie, pus in practica in 1923. Din momentul in care politicienii de
la Bucuresti au luat initiativa de a rezolva aceste probleme, politica de
romanizare si cu cea de scolarizare s-au constituit intr-un binom
functional, cu un rol extrem de important in educarea cetdtenilor unui
stat nevoit sd-si consolideze legdtura cu cetatenii proveniti din realitati
culturale si istorice diferite. Capitala isi dorea ca Romania sa joace un rol
din ce In ce mai important in regiune, insd acest lucru nu putea fi sustinut
in viziunea elitei politice a momentului decat de o politica de
uniformizare/romanizare acceleratd a noilor provincii componente.
Astfel se explicd si ascensiunea nationalismului, puternic incurajat de

catre stat, dar si tolerarea xenofobiei si a antisemitismului in toata
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perioada interbelici. Intelegerea acestor mecanisme si a unor excese ne
pot ajuta sa reconfiguram politicile educationale de astdzi, In spirit
european. Desi voi aminti proiectele legislative propuse si chiar votate Inca
din anul 1918, perioada la care ma voi referi este cea cuprinsa intre anii
1924 si 1939 — emiterea Legii pentru invatdmantul primar si se incheie

odata cu initierea legislatiei de catre regimul autoritar al lui Carol al II-lea.

PROIECTE EDUCATIONALE (1918-1939)

Incad din prima jumatate a anului 1918 putem mentiona cateva
proiecte educationale, care insa fac referire strict la Vechiul Regat.
Portofoliul Cultelor si Instructiunii Publice din guvernul conservator
condus de Alexandru Marghiloman (5/12 martie — 23 octombrie 1918) era
ocupat de cdtre profesorul Simeon Mehedinti. Devenit ministru intr-o
perioada tulbure in care prioritatile Romaniei nu se indreptau inspre
nevoile educatiei, acesta va propune doua legi cu accente conservatoare,
care au si trecut de Parlament:

1) Legea eforiilor scolare

2) Legea pentru scoala pregdtitoare si a seminariilor normale in
lunile iulie si respectiv august 1918. Acestea doreau sa limiteze ,,excesele”
legislatiei lui Spiru Haret. Odata cu terminarea primului rdzboi mondial,
fara a fi fost abrogate, au cazut in desuetudine.

Dupa momentul 1918, si ,linsajul mediatic” la care era supus
Bratianu de-a lungul anului 1919 (Novacescu 2013), Regele Ferdinand I a
acceptat dorintele elitei culturale si politice care dorea o contrapondere
Partidului Liberal, in locul unor partide regionale prea numeroase si prea
slabe (Hitchins 1988, p. 379). Cel care parea sa faca concurenta liberalilor
pana la intrarea pe scend a taranistilor a fost Partidul Poporului, infiintat
in 1918 de catre generalul A. Averescu din membrii proveniti din Partidul
Conservator. Acesta a guvernat in perioada martie 1920 — decembrie 1921,

insa a coborat constant in preferintele romanilor. Revenirea lor la putere
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in 1926 — 1927 s-a facut tot datorita jocurilor liberalilor (Hitchins 1988,
391-392). Cel care a ocupat in aceasta perioadd portofoliul Cultelor si
Instructiunii Publice a fost Petre P. Negulescu!, cel care a incercat sa
limiteze ceea ce considera excesele din politica educationald a ministrului
liberal Constantin Angelescu, lucru pe care l-au facut si mai apoi si ceilalti
ministri taranisti2. Proiectele de legi pe care P. P. Negulescu n-a mai
apucat sa le treaca de Parlament constituiau un pachet comprehensiv de
legi (Negulescu, 1922, 1927) dupd cum urmeaza (Albulescu, 2005, p. 266):

1) Legea pentru organizarea administratiei si controlului
invatdamantului;

2) Legea gradinilor de copii, a invdtdamantului primar, de adultj,
mediu si normal-primar;

3) Legea invatamantului secundar;

4) Legea Invatamantului profesional;

5) Legea invatamantului superior.

Intre anul 1922 si inainte de organizarea alegerilor din 1928 care
i-au adus pe taranisti la putere, Partidul National Liberal a detinut
puterea absoluta’. Beneficiind de toate parghiile necesare pentru a-si
impune propria viziune asupra organizdrii vietii politice, economice si
sociale, rezultatul guverndrii liberale a fost fundamentarea unui stat
national cu pretentia de a fi unitar si indivizibil, fapt exprimat in articolul
1 al noii Constitutii.

In aceasti perioadd personalitatea care va marca portofoliul
educatiei este cea a ministrului Constantin Angelescu, care se considera
continuatorul politic al liberalului Spiru Haret. C-tin Angelescu a ocupat
fotoliul de ministru la Instructiune Publica timp de doua mandate in
timpul guvernelor Ion I. C Brdtianu*. Un al treilea mandat al lui C-tin
Angelescu a fost in timpul guvernului Vintild I. C. Bratianu, constituit in
urma disparitiei lui Ionel Bratianu®. Lui Angelescu i se datoreaza
urmatoarele proiecte educationale care au si devenit trei legi

fundamentale in educatia Romaniei interbelice:
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1) Legea pentru invatamantul primar al statului (scoale de copii,
scoale primare, scoale si cursuri de adulti, scoalele si clasele speciale
pentru copii debili si anormali educabili) si invataimantul normal-
primar din 26 iulie 1924

Merita facute cateva remarci asupra acestei legi fundamentale
pentru Romania Mare. Legea insista asupra recensdmantului copiilor,
inscrierea acestora in scoli si reglementarea frecventei. Toate acestea
constituiau o intentie de a elimina o stare de fapt existentd pana atunci.
Desi obligativitatea invdtamantului primar fusese o constantd a
invdtamantului romanesc incepand cu legiuirea din 1864, aceasta s-a
aplicat mai mult pe hartie. Iata de ce, reglementarea drastica si
minutioasa era gandita pentru a scddea fenomenul alarmant al
subscolarizarii si chiar al analfabetismului, atat intre copiii de scoala
primara, cat si pentru adulti. Pedepsele dure prevazute pentru
pdrintii/tutorii refractari constau atat In amenzi, pedepsele cu
incarcerarea, cat si procedurile accelerate ale celor care nu s-ar fi supus
acestei reglementari (art. 25-34) demonstreaza intentia legiuitorului de a
controla fenomenul de sustragere de la scolarizare.

O alta remarcd pe care e necesar s-o subliniez se refera la capitolul
XIV care viza reglementarea constructiei scolilor (art. 171-184). Este una
dintre mizele cele mai importante ale legii. Recunoastem aici si influenta
experientei americane a lui Angelescu®, care reia intr-o noud forma
vechile initiative ineficiente care au fost initiate de antecesori. ,Casa
Scoalelor” si , Eforiile scolare” nu au jucat rolul pe care si-l1 dorea
legiuitorul in sustinerea initiativelor statului fata de activitatea scolarad,
insd initiativa de acum a lui Angelescu reactiveazd implicarea comunitatii
si a autoritdtilor In proiectul de extindere a retelei scolare. Acest proiect
va da nastere multor comentarii potrivnice, opozantii considerand ca
extinderea scolilor operatd de Angelescu a fost facuta netinand seama de
o analizd a nevoilor reale cat si a resurselor, in asa fel incat febra
constructiei de scoli va da nastere unor scoli neterminate, improprii

invatdamantului si cu performante discutabile.
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Iata de ce, ceilalti ministri ai Instructiei si Educatiei vor cauta sa
limiteze tocmai acest proces de extindere aberanta a retelei scolare
stimulatd de catre Angelescu. De fiecare data cand acesta revenea la
portofoliul Instructiunii, continua procesul neterminat al extinderii
retelei scolare, indiferent cat de improvizate erau constructiile si in pofida
faptului ca programul sdau era vizat spre a fi stopat de cdtre adversarii
politici.

2) Legea asupra invatamantului particular din 22 Decembrie 1925

Legea, asupra cdreia prea putini dintre cercetatorii fenomenului
educatiei s-au oprit, reflecta viziunea politicilor nationaliste care erau
dominante in cercurile de la Bucuresti. Legea completeaza prevederile
celei anterioare cu privire la nationalizarea si uniformizarea
invatamantului. Legislatia este restrictiva si lovea mai ales in interesele
bisericilor si asociatiilor culturale din fostele provincii (art. 3). De
asemenea, legea Intarea controlul statului asupra oricarei forme
particulare de invatamant (art. 4-6). Desi elaboratd de cdtre un ministru
membru al unui partid liberal, legea este in spiritul ei profund opusa
tocmai ideologiei liberalismului. Aceasta lege a fost completatd in august
1929 cu Legea pentru raporturile dintre scoalele secundare confesionale romine
si Ministerul Instructiunii.

3) Legea pentru invatamantul secundar din 15 mai 1928

Cea de-a treia lege din pachetul legilor initiate de liberali si una
dintre cele mai importante redactatd de catre Ministrul Constantin
Angelescu va polariza discutii intense cu privire la nivelul de educatie
secundar. Dezbaterile au polarizat si atentia responsabililor din
invatamantul superior (conditionati de calitatea studiilor din segmentul
secundar), multi profesori universitari fiind membri ai Camerei
Deputatilor.

In timpul dezbaterii asupra legii, parlamentarii ii vor solicita lui
Angelescu sd axeze acest invatamant secundar in functie de ,un obiect de

concentrare”. Filosoful Ion Petrovici, viitor ministru al Instructiunii in
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guvernul lui Goga si ulterior in cel al lui Antonescu, va sustine cd ar trebui
preluat modelul italian, care favoriza contactul cu operele marilor filosofi
si istorici. Gheorghe I. Bratianu va impartasi si el acelasi punct de vedere.
Alte puncte de vedere favorizau istoria civilizatiei umane, religia sau
stiintele naturale. Reiterand o idee mai veche, Nicolae Banescu va relua
discutia deschisda de polemica dintre Delavrancea si Dimitrescu-lasi si
Haret despre formarea caracterelor cu ajutorul studiilor clasice. La randul
sau, profesorul Emil Panaitescu de la Universitatea din Cluj va propune,
mai aproape de dezideratele lui Angelescu si ale liberalilor, axarea pe
limba romana, pe istoria patriei si pe geografia patriei (Goia 1997,
147-148).

Legea a avut parte si de aprecierile lui Nicolae Iorga, care nu
fusese prezent in tard in perioada dezbaterilor. Desi se stia cda nu era
tocmai favorabil liberalilor, el va aprecia cateva elemente aduse de
proiectul legii lui Angelescu: inldturarea trifurcatiei introduse de Spiru
Haret, reducerea duratei de scolarizare de la 8 la 7 ani, ca in legislatia
conservatoare, dar si introducerea principiul selectionarii elitelor
(Albulescu 2005, p. 268) si a celui democratic, care asigura acces la cultura
generala unui numar sporit de tineri (Goia 1997).

Proiectul propunea o scoald secundara unicd, cu sapte clase: trei
de gimnaziu si patru de liceu. Disciplinele de concentrare erau luate dupa
,modelul” francez, cel german axandu-se pe limba latina. in acelasi timp
proiectul pleca de la premisa cd in ceea ce priveste liceul, acesta nu mai
trebuia sa mai fie o scoald de specializare, cum prevazuse reforma lui
Haret prin asa-zisa trifurcatie, ci sa devina o scoala de cultura generala.
Scolii i se cerea, asadar, sa formeze cetateni instruiti in sensul de a
indeplini ,toate functiile esentiale ale vietii unei natiuni democratice”
(Albulescu 2005, p. 269). Scolile secundare practice (scoli de comert,
agriculturd, meserii si profesionale) dispar pentru ca aceasta directie sa
fie dezvoltatd in universitati si in politehnici. Dupa 5 ani se va trece la un

liceu cu 2 ramuri: literard si stiintifica (Albulescu 2005, p. 269).
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Legea prevedea si reintroducea examenul de bacalaureat, care
fusese Inlocuit de Spiru Haret, cu o diploma de absolvire, semn ca
generatiile formate In urma legislatiei acestuia devenisera suficiente
pentru a oferi o bazd de selectie. De altfel, Angelescu, dupa febra
inmultirii gimnaziilor si a scolilor secundare in general, a considerat ca
introducerea examenului de bacalaureat va unifica conditiile de
finalizare a studiilor secundare (servind si nevoia de uniformizare asa
cum fusese ea conceputd de catre liberali). Astfel se putea tine cont de
acesta la admiterea In universitatile romanesti.

Proiectele primelor trei legi liberale ale educatiei dupa 1918 au fost
redactate chiar de cdtre ministrul Constantin Angelescu, care se considera
continuatorul operei lui Haret. Acestea aduceau si unele inovatii, in
concordanta cu spiritul vremii. Miza principald a acestei legislatii a ramas
unificarea institutiilor de invatamant din noile si vechile provincii si
constituirea unui sistem de Invatdmant unic, uniform si centralizat
(Livezeanu, 1998, p. 57). Incé in perioada guvernului liberal din 1919, o
initiativa esuata in ceea ce priveste ,,reforma prin unificare scolara” a fost
salutata de catre liderii ardeleni. In 1922 liberalii lui Angelescu au profitat
de slabirea tendintelor autonomiste si au accelerat procesul de legiferare
conform aceleiasi viziuni a lui Angelescu. Punctele de vedere alternative
ale lui Onisifor Ghibu si Nicolae Balan, ca si ale lui P. P. Negulescu, nu
i-au oprit pe liberali sd se pronunte pentru rapiditatea suspendarii
particularismelor regionale si uniformizarea institutiilor de invatamant.
Graba venea si datorita proiectelor lui P. P. Negulescu, care insd nu
reusise sa faca sd fie votate legile de reforma pe care el le-a propus
(Livezeanu 1998, p. 59). Ministrul liberal a trecut la desfiintarea
institutiilor regionale de tranzitie (in ciuda opozitiei acerbe a ardelenilor)
si a trecut la legiferarea uniformizarii scolare.

Constantin Angelescu va mai ocupa portofoliul Instructiunii
Publice in timpul guvernului Gheorghe Tatdrescu (2 octombrie 1934 — 28
august 1936), perioada In care mai trebuie amintite incd alte doud proiecte

devenite legi:

39



Studii de didactica stiintelor socio-umane...

1) Legea de organizare a invatamantului comercial secundar (1
aprilie 1936), si

2) Legea pentru organizarea si functionarea invatamantului
secundar industrial, de baieti si fete (16 aprilie 1936).

Ambele legi sunt emise in timpul ministeriatului lui Constantin
Angelescu, Ministru al Instructiunii Publice. Miza celor doua o constituia
ranforsarea invatdmantului secundar si oferirea de directionari catre
specializdri mai aplicate, potrivit viziunii liberale.

Un capitol aparte in istoria proiectelor legislative ale
invdtamantului sunt cele care reflectd viziunea ministrului Dimitrie
Gusti. Acesta a fost Ministru al Instructiunii Publice, Cultelor si Artelor
din partea Partidului National Taranesc intre 1932 si 1933. Gusti,
reevaluand legislatia liberald, considera necesara o programa analitica
prin care sda urmadreasca apropierea scolii de viata regionala si locala,
potrivit doctrinei taraniste (Stoian, Iliescu 1967, 220-221). El se referea la
trei principii: o programa minimald, un invatdmant integral sau global si
la principiul practicismului. Astfel, credea cd se poate stimula calitatea
invatdmantului prin cursuri pentru adulti si prin scoli tdrdnesti. E1 mai
dorea intensificarea activitatilor extrascolare (Albulescu 2005, p. 270).
Ideile lui Dimitrie Gusti vor fi reluate si introduse in legislatia emisa in
timpul ministeriatului lui Petre Andrei In 1939.

Un proiect dedicat mediului academic a fost cel al lui Nicolae
Iorga, intitulat:

Lege pentru organizarea invatamantului universitar (22 aprilie
1932). Invatamantul superior a functionat pe baza legii din 1912. Unele
modificari i-au fost aduse in anul 1925 si in 1928 (introducerea anului
pregititor). Incd din primii ani de dupa ridzboi a aparut necesitatea
reorganizarii si extinderii invatamantului universitar datorita mostenirii
universitatii din Cernduti care functiona dupa alte reguli decat cele din
Vechiul Regat. In 1919, autorititile de la Bucuresti au luat méisura

infiintarii Universitatii din Cluj, destinata predarii exclusive in limba
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romana. Ea a beneficiat de aportul celor mai tineri si mai talentati dintre
universitarii Vechiului Regat’ si de atentia Casei Regale. Legea Incearca
sa corecteze situatia existentd in mediul academic cu adaptarea la
realitatile zilei si nu a intampinat dificultati deosebite in adoptarea ei.

Unul dintre subiectele care au polarizat atentia in timpul
dezbaterilor asupra legii lui lorga a fost subiectul autonomiei
universitare. Exista o traditie indelungata de interventionism politic si al
ministerului in afacerile universitare si, desi au fost voci care s-au opus
puternic acestei situatii, niciodatd nu a fost insa rezolvata. Cu ocazia
dezbaterii in Senat la 30 martie 1931 a proiectului de lege privind
invatamantul superior, istoricul Romulus Candea, de la Universitatea din
Cluj, referindu-se la autonomia universitard, insista asupra prevederii
,autonomiei gandirii”, respingand orice iIncercare de control al
universitatilor din partea ministerului. Insuficient conceptualizata,
aceasta terminologie a dat nastere la multiple interpretari. L. Nastasa
evocad punctul de vedere al rectorului universitatii clujene, Fl. Stefanescu-
Goangd, cu privire la acest subiect. Acesta se pronunta asupra faptului ca
legea adusa de Iorga a creat niste institutii fortareata: , cetati intangibile,
guvernate numai de ele si prin ele” (Nastasa 2007, p. 58).

Legea lui Iorga va functiona pana in anul 1943 cand s-a incercat o
noua organizare, in timpul guvernarii lui Antonescu. Aceasta insd n-a
apucat sa intre In functiune, iar dupa 1944 s-a revenit tot la aceastd lege
care va fi valida pana la decretul Nr. 1383 din 2 August 1948 privind
reforma invatamantului.

Perioada de timp cuprinsa intre anul 1938 si anul 1948 este una
dintre cele mai dramatice din istoria Romaniei contemporane. Este
perioada cand se trece de la un regim parlamentar la unul de autoritate
regala, pentru ca apoi sd se produca trecerea cdtre statul legionar si mai
apoi cdtre regimul de dictaturd al maresalului I. Antonescu. Aceasta se
suprapune si cu o buna perioada de timp in care Romania este angajata

in razboi de partea Germaniei hitleriste.
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CONCLUZII

Sintetizand, putem spune cd bataliile majore din educatie, in
perioada interbelica, s-au dat intre viziunile partidului liberal si cea a
partidului taranesc, sustinut de catre partidul lui Averescu, si uneori de
partidul-persoand al lui Nicolae Iorga. Pentru liberali, si aceasta se
observa in legislatia lui C. Angelescu, cheia de boltd a arhitecturii
proiectelor legislative o constituie organizarea unui invdtamant unitar
si reducerea ecartului dintre mediul urban si cel rural. Ca un corolar al

v,y

viziunii, preocuparea majora a liberalilor viza segmentul invata-
mantului secundar, mai ales al celui liceal, din care urmareau sa-si
recruteze viitorii sustindtori si votanti. Taranistii, sustinuti de fostii
conservatori (in special de P. P. Negulescu) si de partidul lui Iorga,
mizau pe o legislatie care sa avantajeze tdranii, ca depozitari ai
specificului national, al romanismului. Astfel, isi doreau un invatamant
care sa avantajeze mai ales scoala ruralda pe care si-o doreau
reglementatd cat mai diferit (atat ca structurd, dar si continut) de scoala
urbana (Bunescu, Albu, Stan, Stanciu, Stanescu-Ulrich 2004). Accentul,
potrivit acestei viziuni, trebuia sd cada mai ales pe invdatamantul primar
si pe scolile normale, care produceau invatatori si institutori (educatori).
Asadar, in marea batdlie de pe tdaramul educatiei s-au Infruntat
sustindtorii proiectelor lui Angelescu cu cei ale lui Gusti, sustinut si de
munca lui P. P. Negulescu. Rezultatul a fost initial favorabil taberei
liberalilor, pentru ca in etapa de dupd 1938, legislatia tdranistd sa aiba

castig de cauzd, echilibrand avantajul initial al adversarilor politici.
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NOTE BIBLIOGRAFICE

1in guvernul General Alexandru Averescu, 13 martie 1920 — 16 decembrie 1921; respectiv
guvernul General Alexandru Averescu II, 30 martie 1926 — 14 iulie 1926. Al doilea mandat
al lui Negulescu a fost incomplet, demisia oferind posibilitatea ca portofoliul si-i revina lui
Ion Petrovici, admirator al lui Titu Maiorescu.

2 E vorba de Nicolae Costachescu, Ion Lugosianu si Dimitrie Gusti. G. G. Mironescu n-a jucat
un rol prea important in educatie fiind prea scurt timp ministru al acestui portofoliu. Un rol
interesant 1l va juca Petre Andrei care, desi taranist, va juca un rol important in guvernele
lui Carol al II-lea.

3 Cu exceptia intermezzo-ul Partidului Poporului, pe care deja I-am mentionat la nota nr. 2.

4 Perioada dintre 19 ianuarie 1922 — 29 martie 1926 si respectiv 21 iunie — 24 noiembrie 1927.

5 Perioada cuprinsa intre 24 noiembrie 1927 si 9 noiembrie 1928.

¢ A fost primul ambasador al Romaniei in Statele Unite ale Americii.

7V.Parvan a fost unul dintre cei care a formulat principiile de functionare a Universitatii din
Clyj si a tinut cateva cursuri incd de la inaugurare.
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Rezumat

Formarea constiintei nationale a constituit unul din dezideratele sistemului
educational romanesc din perioada interbelicd. La atingerea acestuia un rol
important l-a avut si istoria, stiintd ce reconstituie trecutul prin analiza
faptelor celor mai insemnate ale inaintasilor si care, prin natura sa,
promoveaza respectul fatd de patrie si fatd de popor. Studiul de fata
examineaza statutul istoriei ca disciplind in sistemul scolar primar din
Romania, avand ca interval temporal de referinta perioada cuprinsa intre
Marea Unire si izbucnirea celui de Al Doilea Razboi Mondial. Din punct de
vedere structural, consideratiile generale pe marginea cadrului legislativ
educational, in spetd, legislatia ce vizeaza organizarea scolilor primare din
Romaénia Mare, vor fi urmate de investigatii ale programelor analitice de
istorie.

Cuvinte-cheie: Istorie, Invatamant primar, Romania, perioada interbelica,
documente curriculare.

Abstract

History in Primary School Level in Romania During the Interwar Period.
The development of national consciousness was one of the aims of the
Romanian education system during the interwar period. History also had
an important role in attaining this goal since it was a science that recreated
the past by analyzing the most important deeds of the forerunners and
which, by its very nature, upholds respect for the homeland and the people.
The present paper aimed to carry out an examination of history’s status as a
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subject within the Romanian primary education system, taking as reference
the period ranging between the Union of Romanian Principalities (1918) and
the outbreak of the Second World War. From a structural standpoint, the
broad discussion that targeted the educational legislative framework,
namely the legislation aimed at organizing primary schools in Greater
Romania, will be followed by a survey of the analytical history programs
from that period.

Keywords: history, primary education, Romania, interwar period, curricular
documents.

MAREA UNIRE SI NOILE PROVOCARI

Unirea de la 1918 a infaptuit unul dintre idealurile poporului
roman, motiv pentru care ea a fost apreciata de multi ca un act divin,
drept o rasplata pentru suferintele sale de-a lungul veacurilor. La
realizarea acesteia un rol important 1-au avut elitele intelectuale care au
stiut sa profite de conjunctura favorabila de la sfarsitul Primului Razboi
Mondial, dar, mai ales, sutele de mii de morti si de raniti care au platit cu
sangele lor bucuria romanilor de a trdi intr-un singur stat.

Evenimentul a avut un impact deosebit la nivelul opiniei publice.
Puternic marcati, oamenii acelor vremuri s-au considerat de-a dreptul
binecuvantati si au privit actul Marii Uniri ca pe un nou inceput, ca pe o
sansa imensa a poporului roman de faurire a unui viitor glorios.
Constientizau, insd, si cd era nevoie de multa munca si de reprezentanti
vrednici care sd faca fata noilor provocari: implementarea unui plan de
reforme care sa confere un aspect unitar noului stat, a unui nou sistem de
educatie care sa se bazeze pe asumarea idealului comun, cel al
solidaritatii nationale, al devotamentului fata de patrie, si a unui intreg
sistem de valori care sa constituie reperul fundamental al evolutiei
viitoare a poporului (fnvd,tﬁmﬁntul istoriei, 1922, p. 20). Idealurile, arata
Traian Suteu, presedintele Asociatiei Invatdtorilor din Ardeal si partile
ungurene (18 octombrie 1919 — 1931) si fost deputat in Marea Adunare

Nationala de la Alba lulia, ,se creeazi din necesitdtile proprii ale neamurilor.
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Ele trebuie si fie in stransd legdturd cu trecutul istoric, pentru ca dezvoltarea lor
culturald sd se facd in mod evolutiv (...). Idealurile adevdirate varsd in sufletul
neamurilor energia sufleteascd de a se sili tot mai mult, de a se ridica pe culmea
care duce la lumind” (Traian Suteu, 1928, p. 273).

Telul educativ al scolii interbelice a fost, asadar, formarea de buni
cetateni, de indivizi care sd creada si sa lupte pentru a asigura tarii un
viitor stralucit. La atingerea acestuia, o contributie marcantd a avut-o si
Istoria. Ca disciplind ce pastreazd vie amintirea trecutului, Istoria a
reprezentat o sursad inepuizabild de exemple ale unor eroi curajosi, ale
unor personalitati marcante care au plasat mereu interesul comun
deasupra celui personal, fapt ce i-a determinat pe unii autori sa o
eticheteze drept ,suflet al educatiunii nationale” (Pdstrarea si intirirea
congtiintei nationale, 1925, p. 261) si sd 1i recunoasca contributia decisiva in
modelarea , caracterelor morale”, la formarea tipului ideal de cetdtean:
individul dispus sa-si indeplineascad , totdeauna datoriile fatid de Dumnezeu,

patrie si neam” (Scoala normald. Istoria in scoala normald, 1923, p. 4).

CONSIDERATII PRIVIND CADRUL LEGISLATIV
AL INVATAMANTULUI INTERBELIC

Din punct de vedere legislativ, invatamantul romanesc interbelic
a stat sub semnul modernizarii, actiune inceputa inca din a doua jumatate
a secolului precedent printr-o serie de masuri adoptate de ministri ai
instructiunii cum au fost Take Ionescu (Legea invatamantului primar,
1893), Petru Poni (1841-1925) sau cel care avea sd fie supranumit ,,omul
scoalelor”, unul din cei mai mari reformatori ai invatamantului
romanesc, Spiru Haret (1851-1912).

Odata cu anul 1918 si cu faurirea Romaniei Mari, scoala se afla,
insa, in fata unei noi provocari. Patru sisteme diferite de invatamant,
dezvoltate in conditii istorice si culturale deosebite, trebuiau organizate

intr-o structura unitard (Corina Petricd, 2018, p. 37). Se impunea, asadar,
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realizarea unor reforme care sa duca la unificare institutionala, dar,
totodata, si luarea de masuri in vederea unificarii ,sufletesti”, in termenii
celui care a fost chemat sa-i conduca destinele, medicul si profesorul
roman Constantin Angelescu (Corina Petrica, 2018, p. 37).

Ministru al Instructiunii Publice pentru aproximativ un deceniu!,
Constantin Angelescu (1869-1948) s-a dovedit un vrednic continuator al
reformelor incepute de Spiru Haret. La initiativa sa au fost elaborate si
adoptate o serie de acte normative ce aveau sa uniformizeze invatamantul
si, In acelasi timp, sa 1i creasca eficienta: Legea invdtamdntului primar si
normal-primar  (1924), Legea invitamantului particular (1925), Legea
invatamantului secundar (1928), Legea invatamantului comercial si industrial
(1936). Prima, promulgatd prin decretul regal nr. 2571/24 iulie 1924,
asigura unificarea invatdmantului primar, cu o duratd de 7 ani, si,
totodata, impunea obligativitatea urmarii acestuia. Cea de a doua, 22
decembrie 1925, stabilea categoriile de scoli particulare, precum si aspecte
privind administrarea si functionarea lor. Legea Invatamantului
secundar, nr. 79/1928, publicatd in MO nr. 105/15 mai 1928, trasa scopul
acestui tip de invatdmant, statua legatura dintre treptele si ramurile sale,
conditiile ce trebuiau indeplinite de cei care urmau a fi membri ai
corpului didactic, precum si aspectele legate de drepturi si indatoriri la
locul de munca. Totodatd, modifica examenele de la sfarsit de an, cele de
capacitate, de admitere la liceu si examenul de bacalaureat. In fine, ultima
lege stabilea categoriile de scoli comerciale si industriale, organizarea si
functionarea lor.

Revenim la legea din iulie 1924 si ardtam cd, potrivit acesteia,
invatamantul primar forma primul grad de scolarizare si cuprindea:
scoala de copii mici sau gradinile de copii (4-7 ani), scoala primara (7-16
ani), scolile si cursurile pentru adulti (16-18 ani) si scolile si clasele
speciale pentru copiii ,debili si anormali educabili” (Lege pentru
invatamantul primar al statului, 1924, p. 8602). Scopul asezamintelor pentru

invdtamant primar se considera a fi acela de a oferi elevilor , cultura
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elementard indispensabild oricdrui cetitean”, dar si dezvoltarea unor abilitati
practice, utilitare, racordate la necesitdtile vietii locale (Lege pentru
invatamantul primar al statului, 1924, p. 8607).

Scoala primara cuprindea sapte clase, primele patru formand
temelia celorlalte grade de invdtdmant. Aici erau oferite elemente de
culturd generald, planul de invatdamant cuprinzand materii precum:
JInstructiune religioasd si morald”, ,,Limba romdnd: citirea, scrierea, exercitii
gramaticale”, , Aritmetica practicd si notiuni elementare de geometrie”, ,,Notiuni
de Istoria Romanilor, de geografie si drept civic”, ,,Notiuni de stiinte naturale si
fizice cu aplicatii practice”, ,Notiuni de igieni”, ,Desen, cint, educatie fizici”,
wLucru manual si lucrdri practice agricole (la sate) cu bdietii si lucru de mand si
gospodaria cu fetele” (Lege pentru tnvatamantul primar al statului..., 1924, p.
8607). La urmatorul nivel, respectiv cel al claselor V-VII, notiunile generale
urmau a fi aprofundate, oferindu-se, in acelasi timp, si elemente de
invatdamant practic, utilitar, in functie de inclinatiile educabililor si de
cerintele regionale. O mentiune speciala o reprezintd necesitatea formarii
unei culturi sociale si nationale, cuprinzand educatia cetateneasca,
aspectele de morald, notiunile de igiend individuala si sociala si educatia

tizica (Lege pentru invitamantul primar al statului..., 1924, p. 8607).

ISTORIA IN PROGRAMELE ANALITICE PENTRU SCOLILE PRIMARE

Asa cum am aratat, in anii ce au urmat Marii Uniri, in Romania
coexistau mai multe sisteme de invdtamant, fiecare cu documentele
curriculare caracteristice, cu obiectivele si scopurile trasate in
concordanta cu prioritatile statului de care au apartinut. Pasi importanti
in vederea unificarii Invatamantului s-au realizat in anul 1923, prin
decizia Ministerului Instructiunii nr. 99544. Documentul stabilea ca de la
1 septembrie 1923 in toate scolile primare de stat si ,statificate” sa se
aplice legile, regulamentele, programele si orarele din Vechiul Regat.

Acesta presupunea existenta unor deosebiri intre invatamantul primar
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organizat in mediul rural, comparativ cu cel din mediul urban, in functie
de specificul celor doua tipuri de comunitati, si, in consecinta, se impunea
si 0 adaptare a programelor analitice ale disciplinelor. Prevederile aveau
sd fie mai Intai valabile doar pentru clasele a I-a si a II-a, urmand ca
ulterior ele sa fie aplicate, progresiv, si celorlalte clase (Circular citre toti
invdtdtorii din judetul Bihor, 1923, p. 1).

Istoria urma a fi studiata incepand cu clasa a Il-a, in scolile primare
urbane, respectiv cu diviziunea a II-a, in scolile rurale, avand alocate un
numadr variabil de ore, in functie de clasd, de mediul de provenientd a
scolii (urban sau rural) sau de profil. Din punct de vedere tematic atat in
mediul urban, cat si in cel rural, documentele curriculare puneau accent
pe parcurgerea unor legende si povestiri istorice, in proza sau in versuri,
despre personalitdti si evenimente din istoria nationald, preponderent
medievald. Recomandau, insd, invatatorilor sa insereze, in limita
posibilitatilor, si naratiuni ale unor fapte din istoria locald. Primul an de
studiu al scolii rurale, de pildd, debuta cu analiza descalecatului lui
Negru Voda, intemeietorul legendar al Tarii Romanesti. Continua, apoi,
cu Condeiele lui Vodd, naratiune ce reda pregatirile armatei conduse de
Mircea cel Batran pentru lupta cu spahiii lui Baiazid, pentru ca la finalul
primului trimestru sa fie abordata si o tema din trecutul istoric al
Transilvaniei, respectiv Legenda lui Iancu Corvin de Hunedoara si a corbului.
In al doilea trimestru, elevii urmau a invita despre intemeierea Cetatii
Neamtului si, cu privire la trecutul legendar al manadstirilor Putna si
Arges, ultima sectiune a anului scolar fiind rezervata unor teme ca
Legenda vietii de pescar a lui Petru Rares, fiul lui Stefan cel Mare, naratiunea
conducatorilor rascoalei taranimii iobage din Transilvania (1784), Horia,
Closca si Crisan, si Legendei intemeierii Romei. Descilecatul lui Dragos Vodd,
impreuna cu alte momente din istoria Moldovei (Movila [ui Burcel,
Aprodul Purice, Dumbrava rosie), erau programate pentru anul urmator.
Tot atunci li se vorbea elevilor si despre actele de curaj ale lui Mihai

Viteazul (Mihai si cildul), ale postelnicului acestuia, Preda Buzescu,
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despre rezistenta eroica a celor 18 pldiesi apardtori ai Cetatii Neamtului
in fata armatelor regelui polon Sobieski (Sobieski si pldiesii), ca si despre
revolutia condusa de Tudor Vladimirescu (Circular cdtre toti invdtdtorii din
judetul Bihor, 1923, p. 1). Vorbim, asadar, de o cunoastere selectivd a
trecutului prin intermediul unor naratiuni in proza sau in versuri, despre
o colectie de eroi si momente istorice menite sa contureze romanilor
profilul unui popor greu incercat, insa dotat cu calitdti alese — rabdator,

muncitor, curajos — si condus de lideri drepti, indrdzneti, iubitori de

neam.
Tabelul 1. Studierea istoriei in scolile primare rurale
(Circular cdtre toti invdtitorii din judetul Bihor, 1923, p. 9)

Divizia I I I

Clasal |Clasaall-a| Clasaalll-a | ClasaaIV-a | Clasaa V-a

(anul I} (anul IT) (anul I) (anul IT)

Numir de - /2 1+1/,
ore/siptamana -

scolile cu 1 invatator

Numar de - 11, 11,
ore/siptimani -
scolile cu 2

inviatitori

Numir de - 2+1, 3
ore/siptimani -

scolile cu 3

invatatori

Programele analitice de dinainte de Unirea de la 1918 au rdmas
valabile pana in 1925 cand, pe 28 august, au fost tipdrite in Monitorul
Oficial si variantele lor actualizate.

Acestea din urma ofereau date introductive privind importanta
studierii fiecarei discipline intr-o anumitd treapta de scolarizare,

stabileau continuturile obligatorii la fiecare clasd si, totodatd, ofereau
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cadrelor didactice sugestii privind abordarea lor, in genere, fiind
concentrate pe metode si mijloace de invatamant.

Istoria figura ca materie de sine statdtoare incepand cu clasa a II-a
— wvezi Tabelul 2 —, 1nsda se recomanda abordarea povestirilor ce
promovau dragostea si devotamentul fata de patrie inca din
invatamantul prescolar, cu mentiunea ca ele sa fie introduse ,,nu numai de
toate sdrbitorile nationale, ci ori de cdte ori prilejul se oferd” (Programa analiticd
a tnvdatamdntului primar, 1925, p. 9685). Potrivit programei analitice, rolul
istoriei In scoala primara era sa dezvolte elevilor spiritul civic, dragostea
fata de patrie, prin cunoasterea faptelor stramosilor (Programa analitici a
invatamantului primar, 1925, p. 9697; Programa analiticd a cursului primar,
1936, p. 4142).

Principiul de abordare a continuturilor era in acord cu normele
pedagogice contemporane, respectiv de la simplu, la complex, de la
parcurgerea temelor de istorie locald, personalitdti, fapte, evenimente
care au marcat trecutul comunitatii respective, la integrarea lor in istoria
nationald. O datd cu acesta este urmat si principiul respectarii
particularitatilor de varsta si individuale, astfel ca studierea istoriei
,adevdrate, bazatd pe documente si fixatd de istorici” (Programa analiticd a
invdtimantului primar, 1925, p. 9697) era programata incepand cu clasa a
III-a si continua pand la finalizarea acestei etape de scolarizare.

Programa scolarda din anul 1925 avanseaza si cateva sugestii
metodologice (Programa analiticd a invitdmantului primar, 1925, p. 9697).
Dintre acestea, amintim urmatoarele:

o lectiile de istorie sa fie tratate cu ,caldura”, cu ,entuziasm”, iar
povestirile sa fie dramatizate astfel incat elevii sd le asculte ,plini
de vraja si emotiune” si sa se simtd prezenti in lumea ce li se
,zugraveste”.

o mai bund structurare a materialelor prin impadrtirea textelor lungi
in capitole si subcapitole, ca si evitarea supraincdrcarii lectiilor
prin selectarea doar a acelor date si evenimente care au avut o

conotatie evidentd in procesul devenirii umane.
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o evidentierea unei idei morale sau a unui indemn patriotic.

© indicarea la harta a localitatilor mentionate in naratiune si
utilizarea de alte mijloace didactice, gen tablouri istorice, carti
postale ilustrate, cdrti, arme si orice obiect vechi.

In plus fatd de cele deja amintite, se recomanda invatatorilor
concentrarea pe metoda biografica, respectiv pe evidentierea vietii eroilor
si a evenimentelor determinate de acestia, autorii programei
argumentand cd aceastd metoda corespunde pe deplin particularitatilor
de varsta ale elevilor (Programa analiticd a invdtamdntului primar, 1925, p.
9697).

Din punctul de vedere al continuturilor, structura programei
actuale corespundea in linii mari cu cea a documentelor curriculare
precedente. Sunt, insd, si diferente tematice. Spre exemplu, la clasa a II-a
se porneste de la abordarea unor subiecte de istorie locala si sunt oferite
urmatoarele exemple de activitdti: studierea legendei intemeierii
localitatii, a unor naratiuni despre faptele personalitatilor cunoscute,
prezentarea cladirilor , insemnate”, a vestigiilor arheologice descoperite in
zond, efectuarea unor vizite de studiu la situri din localitate sau din
vecindtate. Ulterior, sunt introduse continuturi precum ,,Strdmogii nostri”
sau ,,Regele si familia regald”, pentru ca, mai apoi, sa se discute legendele
intemeierii voievodatelor si ale celor mai de seama eroi din perioada
medievala.

In clasele a I1I-a si a IV-a istoria se studiazi cronologic si vizeaza
trecutul romanilor si al unor popoare cu care acestia au intrat in contact,
incepand cu Antichitatea si pana la Marea Unire de la 1918 (Programa
analiticd a invdtdmantului primar, 1925, pp. 9697-9699). Mai tarziu, temele
sunt reluate si aprofundate, pastrandu-se aceeasi expunere cronologica a
faptelor din trecutul national. Tot acum se manifestd si incercdri de
integrare a istoriei nationale in istoria universald. Astfel, la clasa a V-a se
debuteaza cu studiul Antichitatii, de la daci si de la geti, pand in Evul
Mediu, la domniile lui Iancu de Hunedoara si a lui Matei Corvin,

vorbindu-se inclusiv despre bulgari si contactele lor cu romanii, despre

53



Studii de didactica stiintelor socio-umane...

popoarele migratoare, despre Cruciade si despre turci, cu accent pe
religia ,,mahomedand” si anul 1453, respectiv caderea Constantinopolului.
Mai departe, la clasa a VI-a se continud Evul Mediu cu Vlad Tepes,
domnitorul Tarii Romanesti, si se ajunge pand in modernitate, la
Napoleon Bonaparte. Din istoria universald sunt selectate continuturi
privind personalitdti si evenimente marcante: Rusia in timpul lui Petru
cel Mare, tarul care a produs schimbari colosale cu scopul alinierii
Imperiului Tarist la restul Europei, si Franta Revolutiei de la 1789 si a
domniei lui Napoleon I. In fine, ultimul an al scolii primare debuteaza cu
Revolutia lui Tudor Vladimirescu (1821) si continud cu analiza istoriei
romanilor pand la domnia lui Ferdinand si finalul Primului R&zboi
Mondial.

Tabelul 2. Studierea istoriei in scolile primare (Programa analiticd a nvatdmantului
primar, 1925, p. 9697; Programa analiticd a cursului primar, 1936, p. 4142)
Clasa ClaV-a ClaVia ClaVIl-a

Ezieti 5i fate Eaieti si fate Baieti 5i fate

Act normativ I (O m | IV

industrial
induztrial
incustrial

BCOTIONIE
BCONOITIG

| ECOnOINC

| dugricol
| e fele

| agricol
| de fete

| agricol
| e fite

=
(=
(=
=
(=

Programa - 2y 2 2

-
-
-
-
-
-
-
-
-
-
-
v

mnzliticd  pentru

3
3
[
[
[
[~
[
-

mvEEmantl
primar, aprobatd
prin  Decretul
Begal nr. 22422
fmie 1923
Programa - 2y 2 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1

analiticd 2

cursului  primar,
zprebati prin
Decretul Regal
nr. 37826
martiz 1936

a. Orar de iarnd
b Orardevara | - | 2/ 2 2 - 1 1 1 - 1 1 1 - 1 1 1
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Legea invdtamantului din 1924 a fost modificata prin Decretul
Regal nr. 1956/1934 si, odata cu aceasta, au fost actualizate si programele
analitice ale disciplinelor. Noile documente curriculare, aprobate prin
Decretul Regal nr. 578 din 26 martie 1936, au intrat in vigoare dupa
tipdrirea lor in Monitorul Oficial, pe 13 mai 1936. O noutate a celor din
urma o reprezinta faptul ca impart ciclul primar de scolarizare pe doud
niveluri: cel al claselor inferioare, II-IV, si cel al claselor superioare, V-VII.
In genere, sugestiile metodologice pentru primul nivel, respectiv pentru
clasele II-IV, corespund cu cele statuate de programa precedenta.
Completdrile sunt aduse la nivelul claselor superioare unde se arata ca
studierea istoriei trebuie sa depdseasca simpla prezentare a faptelor
stramosilor si sa ofere elevilor ,,cea mai puternici si eficace” lectie pentru
viitor (Programa analiticd a cursului primar, 1936, p. 4143). In acest scop, se
insista aproape exclusiv pe istoria nationald, autorii accentuand
importanta intelegerii de cdtre educabili a Romaniei ,de astdzi” si a
,indatoririlor” pe care le au cetatenii acestui stat (Programa analiticd a
cursului primar, 1936, p. 4143).

Din punct de vedere metodologic, programa le recomanda
profesorilor evitarea predarii istoriei ca pe o simpla colectie de ,,date”, de
,lupte” si de ,fapte marunte”. Se pronuntd, in schimb, in favoarea
abordarii aspectelor privind viata, obiceiurile, ocupatiile si institutiile
oamenilor din trecut, astfel incat sa se ofere elevilor posibilitatea
efectudrii unor analogii cu situatiile prezente (Programa analiticd a cursului
primar, 1936, p. 4143). Concomitent, sunt avansate si cateva idei privind
studierea interdisciplinard a continuturilor prin utilizarea de texte
istorice si literare, In completarea datelor oferite de stiinta istorica, cu
scopul cresterii expresivitatii faptelor invatate. O anecdotd, se ardta in
document, o povestire, o poezie, un cantec, o imagine, un tablou etc.
,intipdresc cunostintele si dau faptelor si figurilor din trecut nota caracteristicd
ce nu se poate uita”. Elevii, subliniaza mai departe programa scolars, ,,7si

vor forma astfel o comoari sufleteascd, in care stiinta se va imbina cu insufletirea,

55



Studii de didactica stiintelor socio-umane...

comoard pe care o vor purta toatd viata si din care se vor impdrtdsi desigur si cei

din jurul lor” (Programa analiticd a cursului primar, 1936, p. 4143).

ISTORIA ROMANILOR

NICHAIU YODA VITEZUL

NICOLAE BALCESCU,

=ISTORIA=
ROMANILOR

PENTRU
POPORUL ROMANESC

N. IORGA

EHTIA 4 Vi

VALENE-DE-MUNTE

Volume recomandate prin Programa scolard din 1936

Cu privire la continuturi, nu se observa diferente majore fata de
textul din 1925. Pentru clasele superioare, V-VII, sunt oferite, insa,
explicatii suplimentare privind tematica ce poate fi abordatd si apar
mentionate cateva sugestii bibliografice. Asa, de pildd, in programa
pentru clasa a V-a, la capitolul al VII-lea, despre domnia lui Mircea cel
Batran, autorii programei le recomanda cadrelor didactice abordarea
unor aspecte precum Intinderea Tarii Romanesti in timpul domnitorului,
viata de la curtea domneascd, viata negustoreasca si cea bisericeasca
(Tismana, Cozia), cetatile si porturile Tarii Romanesti. Ca lectura sunt
oferite fragmente din naratiunile in versuri ale unor autori consacrati?.
Totodata, se observa si o reorganizare a continuturilor, astfel cd la clasa a
V-a se debuteaza cu dacii si cu romanii, continuand sirul evenimentelor
si al faptelor din istoria romanilor pand la domniile lui Matei Basarab si
Vasile Lupu. La clasa a VI-a se prezinta situatia politica si culturala a

Tdrilor Romane incepand cu domnitorii Constantin Brancoveanu si
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Dimitrie Cantemir, pana la Unirea de la 1859, mai exact la prezentarea
contextului national si international al acesteia. La ultima clasa a scolii
primare este expusd insemndtatea domniei unor personalitdti precum
Alexandru Ioan Cuza, Carol I si Ferdinand. Tot aici sunt incluse lectii
despre romanii aflati sub ,alte stipdniri”, ca si cu privire la izbucnirea si
desfasurarea luptelor din cadrul Primului Rdzboi Mondial, cu accent pe
contributiile Romaniei si Insemndtatea evenimentului pentru poporul

nostru.

CONCLUZII

In perioada interbelica, istoria a fost una dintre disciplinele cu un
rol fundamental in formarea viitorilor cetateni, a indivizilor dispusi sa se
sacrifice pentru bunul mers al natiunii. Ea a fost introdusa in curricula
scolilor primare de timpuriu, de la clasa a II-a, programa recomandand
abordarea povestirilor cu continut patriotic inca de la gradinita. Era o
istorie preponderent nationald, a marilor fapte si evenimente ce au marcat
trecutul provinciilor locuite de romani, o colectie de modele si de virtuti,
de , lectii” pozitive si negative, de exemple de urmat sau, din contrd, de
evitat, despre a cdror studiere se credea cd ajuta la dezvoltarea gandirii
autonome a individului, la mobilizarea viitorului cetdtean in luarea unor
decizii cat mai eficiente pentru progresul natiunii.

Principiul educatiei patriotice nu a constituit o directie noud. El a
fost afirmat cu cateva decenii inainte de catre Spiru Haret?, marele
reformator al invatamantului romanesc, cel care sustinea ca ,,cea dintii
datorie a scolii, care trece inaintea oricdrei alteia, este de a forma buni cetditeni, si
cea dintdi conditie pentru a fi cineva bun cetdtean este de a-si iubi tara fard
rezerve si de a avea incredere nemdrginitd in viitorul ei” (Istoria invatamdntului
din Romdnia, 1993, p. 451). Noul context istoric, alipirea Basarabiei, a
Bucovinei si a Transilvaniei, cu Banatul, Crisana si Maramures, a facut,
insd, ca aceasta cerinta sa se resimta si mai puternic, mai ales ca populatia

din aceste provincii urmase pana atunci un alt sistem de invatamant, unul
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ce punea accent pe evolutia formatiunilor politice din care ele au facut
parte pana atunci.

Prin urmare, dupa 1918, Istoria a fost chemata sa ofere o viziune
unitara asupra trecutului teritoriilor locuite de romani, sa contribuie la
dezvoltarea constiintei apartenentei la natiunea romana, prin
cunoasterea radacinilor comune, respectiv a originii daco-romane, apoi a
faptelor eroice ale inaintasilor, a traditiilor, a obiceiurilor si a tuturor
acelor elemente care definesc portretul tipic al poporului. Daca o lectie de
istorie ,nu poate trezi in copii sentimentul iubirii de patrie”, se arata in
programa analitica din 1936, atunci ea este ,inutili”, rapind ,un timp
pretios care ar fi mai cu folos intrebuintat intr-o altd ramurd de Invitdmant”
(Programa analiticd a cursului primar, 1936, p. 4142).

Din punct de vedere metodologic, documentele curriculare
recomandau o abordare moderna a lectiilor de istorie, solicitand ca ele sa
fie bine structurate si pline de sens, sd accentueze doar evenimentele
marcante, sd fie Insotite de mijloace didactice adecvate si, cel mai
important, sa fie sustinute cu caldura si cu entuziasm, astfel incat sa ajute

la transpunerea imaginara a elevilor in lumea descrisa.
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au luptat si si-au virsat sdngele, ea sd le conserve tara care-i addposteste astizi. Redesteptati in inima
lor aceeasi aprinsi iubire de tard pe care si ei trebue s’o aibd ca urmasi ai acestor eroi. Siliti-vi a-i
convinge cd tara lor este cea mai bund tard, cid neamul lor este cel mai viteaz, cel mai nobil, cel mai
energic din toate neamurile. Existenta unui popor nu este asiguratd decdt atdta timp cdt toate
elementele lui sunt strdns unite si unire nu poate fi dacd intregul popor nu creste si nu se intretine
n simtirea de iubire de tard si de neam. Sufletul romédnesc trebue sd fie inalienabil mai mult chiar
decdt pamidntul romdnesc".
In ochii mintii mele”, afirma tot Haret In anul 1905, ,,Romania viitoare nu se prezinta sub
figura unui rasboinic, cu coiful In cap si cu mana inarmats, ci sub aceea a geniului pacii si al
luminii, propagand limba si cultura romaneasca numai prin farmecul inteligentii si geniul
nostru propriu national!” (Apud Petre R. Petrescu, 1935, pp. 115-116).
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Rezumat

Investigatia noastra este o introducere la cercetarea principalelor arii
tematice din programele si manualele de literatura romana de la sfarsitul
secolului trecut. Din aceasta perspectiva textual-tematica, sunt evidentiate
anumite orientari ideologice prezente in programul de educatie literara din
invatdmantul obligatoriu, In cadrul miscarii mai generale de trecere a
literaturii romane de sub tutela realismului socialist, sub semnul resurectiei
treptate a autonomiei esteticului. In acest sens, se observa ci, alituri de
scriitori ramasi In programe inca din anii indexdrilor staliniste, aceasta
deschidere reuseste, in timp, sd recupereze si autori valorosi din literatura
autohtond si universald. Exemplele date ilustreazd faptul ca tezismul
literaturii de comandd ideologica este estompat constant de recursul la
clasicitatea legitimatoare a scriitorilor romani din secolul al XIX-lea. Se
subliniazd, de asemenea, ca prezenta acestora In programe si tematici are
rolul de a induce ideea de continuitate culturald, In masura sa valideze
directiile impuse literaturii de cdtre ideologii regimului politic comunist.
Acelasi mecanism legitimator face ca scriitori romani de la sfarsitul secolului
al XIX-lea si inceputul secolului XX sa se regdseasca alaturi de scriitori din a
doua jumatate a secolului trecut, care, atat In anii realismului socialist, cat si
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ulterior, In anii nationalismului comunist, au abdicat provizoriu sau
definitiv de la prerogativele estetice ale creatiei literare.

Cuvinte-cheie: programe si manuale, literatura romand, perspectiva
textual-tematicd, educatie literara, invatdmant obligatoriu, realism socialist,

orientdri ideologice.

Abstract

Thematic Areas in Romanian Literature Programmes and Textbooks from
the End of the 20th Century. An Introduction to the Study of the Literary
Education Programmes in Compulsory Education. Our investigation is an
introduction to the research of the main thematic areas from the Romanian
literature’s programmes and textbooks from the end of the 20th century.
From this textual-thematic perspective, certain ideological directions are
emphasized that are present in the literary education programmes from the
compulsory education, in the context of a more general transition of the
Romanian literature from the socialist realism ward, under the sign of the
gradual revival of the aesthetic autonomy. In this regard, it is considered
that, along with the writers that remained in the programmes since the years
of Stalinist index activity, this opening succeeds, in a certain amount of time,
to regain valuable authors from the autochthonous and universal literature.
The examples given illustrate the fact that ideological literature precepts are
constantly overcome by the returning to the classicism that legitimates them
on the base of the Romanian writers approaches from the 19th century.
Subsequently, it is underlined that the presence of these writers in those
programmes and in the associated thematic has the role to induce the idea
of cultural continuity, meant to validate the directions imposed to the
writers by the ideologues of the communist political regime. The same
legitimation mechanism associated Romanian writers from the end of the
19th century and the beginning of the 20th century with the writers from the
second half of the last century who, on a temporary or permanent basis, in
the years of socialist realism and later in the years of national-communism,
abdicated from the aesthetic prerogatives of the literary creation.

Keywords: programmes and textbooks, Romanian literature, textual-
thematic perspective, literary education, compulsory education, socialist
realism, ideological directions.
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INTRODUCERE. LIMBA SI LITERATURA ROMANA IN SCOALA,
IN CONTEXTUL POLITIZARII ARTEI ROMANESTI DIN A DOUA
JUMATATE A SECOLULUI TRECUT

Toate devenirile estetice si politizarile artei romanesti dintre 1945
si 1989, observa Magda Carneci (2000, 2013), pot fi interogate ,din
unghiul unui conflict intre un model ideologic, propriu campului politic
comunist, impus artei cu forta din exterior, si un model estetic, propriu
ansamblului artei moderne europene” (Carneci, 2000: 8). Aceeasi
problematica poate fi cercetata, asadar, siin cele doua etape care au urmat
prevalentei dogmatismului proletcultist dintre 1945-1964, ca urmare a
renuntdrii treptate, Intre 1960 si 1974, la modelul cultural al realismului
socialist, respectiv in etapa ,noii directii a national-comunismului”, a
,polarizdrii campului cultural” si a ,alternativei dintre sincronism si
protocronism (1974-1980)“ si in etapa ,configurdrii postmoderniste”,
dintre 1980 si 1989. Revenind asupra periodizarii artei tutelate politic din
Romania, Magda Carneci (2013: 17-55; 59-105; 111-139) va fixa cele trei
etape ale unui cadru de referinta obligatoriu pentru intelegerea evolutiei
artelor din anii puterii comuniste: 1. Realismul socialist: 1945-1964; 2.
Liberalizarea culturald: 1965-1974; 3. Inchiderea care deschide (restauratia
ideologicd national-comunistd): 1975-1989.

Pentru a avea o perspectivd mai aplicata asupra problematicii artei
dirijate politic, putem include cele doua perioade mai virulente ale
realismului socialist din literatura si artele plastice romanesti (1948-1950;
1951-1964) in evolutia generald de la ,proletcultism la postmodernism*
pe care o propune Florin Mihdilescu (2002: 8-17, 43-48), in cadrul unei
retrospective a ideologiei postbelice care vizeaza integrarea, intr-un
context explicativ mai nuantat, a intregii discutii asupra fortdrii, in planul
militantismului artistic, a coexistentei domeniilor estetic si ideologic,
respectiv a avatarurilor estetice si a politizarilor artei romanesti de dupa
1944-1945. In ceea ce priveste statutul artelor plastice, periodizarea artei

angajate, propusa de Florin Mihailescu (2002), este preluata de catre
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Adrian Guta (2008: 51), in urmatorii termeni: ,etapa de tranzitie (1944-
1947)”, etapa ,,dogmatismului pur si dur (1948-1954)“, etapa ,,anilor unei
lente emancipari (1954-1960)“, urmati de ,anii «sperantelor neconfir-
mate» (1960-1974)” si, in sfarsit, etapa ,noii directii a national-
comunismului”, respectiv ,«polarizarea campului cultural» (1974-
1989)”. In concluzie, Adrian Guta va observa cd, ,in finalul constructiei
sale cronologice, Florin Mihdilescu sintetizeazd reperele de mai sus,
rezultatul fiind conturarea a trei mari perioade (...): 1. intervalul
«prevalentei dogmatismului proletcultist», intre 1944 si 1960-1963; 2. cel
al «alternativei dintre sincronism si protocronism, pana prin 1980»; 3. cel
al «configurdrii postmoderniste, dupa 1980 pana in 1989.»" (2008: 52).

Pe calea deschisa de stabilirea acestui cadru general, Eugen
Negrici (2010, 2017) va realiza, la randul sdu, o periodizare a procesului
de politizare a literaturii romane din a doua jumatate a secolului trecut,
stabilind urmadtoarele etape: 1. 1948-1964; 2. 1964-1971; 3. 1971-1989.
Momentele de apogeu al celor trei etape vor fi atinse in anii celor ,trei
glaciatiuni” comuniste: 1948, 1958, 1971 (Negrici, 2017: 245).

1. Prima etapd se desfasoara in doua faze: prima (1948-1957), o
faza consideratd fundamentalistd, corespunde asa-numitilor ani ai
comunismului terorist, ai stalinismului integral din regimul dejist al
primului deceniu republican, iar cea de-a doua (1957-1964) se caracteri-
zeaza printr-o mimare a dezghetului ideologic, echivalenta cu o falsa
destalinizare. Politizarea literaturii romane in prima faza va afecta
profund si conditia literaturii romane in scoald. Asaltul ideologic asupra
fundamentelor literaturii nationale va fi evocat in termenii unui atentat
la identitatea nationala: , Atunci, In primii ani ai puterii comuniste, in
vremea epurarilor si a arestdrilor in mas4, situatia cercetdrii istoriografice
era de-a dreptul disperatd. Cum nu se mai puteau face trimiteri si
exemplificari si cum ideea de bibliografie a textelor canonice era
pulverizata, disparea fundamentul insusi al unei istorii literare. De altfel,

autoritatile comuniste amana sau ignora chestiunea, intrucat o vreme
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sunt interesate exclusiv de primenirea ideologici a manualelor scolare de
literaturd romand si a programelor didactice. In 1948, reforma sovietizati a
invdtamantului schimbd radical compozitia de clasd a personalului didactic,
infiintand facultati muncitoresti care produc pe banda, in cateva luni,
«specialisti» cu origine sanatoasa (...). Tinerii studiazid dupd materiale de
propagandi cu aspect vag didactic, incropite la repezeald, pe mdsurd ce se publici
scrieri cu mesaj comunist si se impun nume noi. (...). Prin aceasta serie de
infamii, literatura romdnd era indepdrtatd din scoald si evacuatd din constiinta
tinerilor.” (Negrici, 2017: 242, s.n.).

2. A doua etapa corespunde relaxdrii ideologice din anii micii
liberalizari dintre 1964 si 1971, in care literatura romana, evoluand
constant in directia reafirmarii criteriului estetic, a cunoscut o inflorire
fara precedent. Eugen Negrici elogiaza pleiada de tineri scriitori din
Generatia '60, care a fost recunoscuta ca deschizatoare de drumuri in
procesul regdsirii ,literaturii ca literaturd”, in anii ,dezghetului”
ideologic si ai micii liberalizari literare care au premers si au urmat
Declaratiei P. M. R, din aprilie 1964 si Congresului al IX-lea al Partidului, din
19-24 iulie 1965. In constiinta criticii — si mai putin a publicului, inclusiv
a celui scolar — tinerii care au debutat sub aceste auspicii au fost
recunoscuti ca primi actori ai procesului de recastigare treptatd a
autonomiei esteticului si de modernizare a literaturii romane: Marin
Sorescu, Nichita Stanescu, Nicolae Breban, Dumitru Radu Popescu, Ana
Blandiana, Ioan Alexandru, Grigore Hagiu s. a. Scriitorilor deja
mentionati, li se mai adaugd, pentru proza, Marin Preda, Eugen Barbu,
I. D. Sirbu, Stefan Banulescu, George Baldita, Mircea Ciobanu, Mircea
Horia Simionescu, Constantin Toiu, Augustin Buzura, Stefan Agopian si
Mircea Cartdrescu, iar pentru poezie, Mircea Ivanescu, Leonid Dimov,
Ileana Malancioiu, Virgil Mazilescu, Emil Brumaru, Stefan Augustin
Doinas, lon Caraion, A. E. Baconsky s. a.

Cu toate ca proza si poezia produse dupa 1965 nu sunt inferioare

nici chiar produselor literare ale anilor de libertate din , Arcadia
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interbelica”, criticul deplange faptul ca ele nu au intrat in constiinta
receptarii contemporane lor si prin urmare nu le-a fost dat sa-si produca
efectul meritat, nici In epoca si nici in sistemul de invatamant: , Din
nefericire, operele acestor scriitori si ale altora poate la fel de valorosi,
introduse cu reticentd in manuale si predate cu intermitentd in facultiti, sunt,
cu putine exceptii, aproape necunoscute elevilor, studentilor si publicului larg.
Programele scolare si cele universitare n-au fost restructurate in functie de
existenta unei perioade de creatie — in mod paradoxal — fertile. Ele au pastrat,
din inertie, capitolele intinse dedicate unor produse incepatornice de o
artisticitate incerta, ignorand, pur si simplu, cateva decenii (cele de dupa
1964), in care, In conditii eroice, s-a produs, totusi, literatura.” (Negrici,
2017: 112, s.n.).

3. A treia etapa este aceea a reindoctrinarii ideologice din anii
comunismului national-ceausist (1971-1989), autodefinit ca patriotism
socialist. Tezele din iulie 1971 reprezinta momentul initial al acestei etape
de restaurare ideologicd neostalinista, de revizuire a istoriei, pentru a
servi cultului Conducdtorului. Marcand declinul comunismului
romanesc, aceasta etapa crepusculard se caracterizeaza prin politici
culturale protocroniste, bazate pe tezele autohtonismului ideologic.

In privinta realismului socialist romanesc, Alex Goldis (2011: 28-
53) identifica, la randul sau, o perioada de crestere (intre 1948-1965) si
una de descrestere si de instaurare a autonomiei esteticului (odata cu
~dezghetul” ideologic si liberalizarea literelor, inregistrate dupa 1965), cu
o perioadd de tranzitie (intre 1961-1964), reprezentand miezul tare al
inlaturdrii realismului socialist, care s-a produs intre anii 1956-1965. Alex
Goldis distinge doua tipuri de realism socialist consecutive: 1. realismul
socialist ,,maximalist” sau integral (1948-1953) si 2. realismul socialist
 minimalist” (nu minimal) (1954-1965). Dacd primul realism socialist se
caracterizeaza prin maximalism ideologic (ilustrand, prin omogenitate
funciara, varsta asa-numitului ,,clasicism” socialist), celui de-al doilea 1i
este specific minimalismul ideologic, afirmand (prin eterogenitate)

reformismul sau revizionismul ,, modernismului” socialist.

66



Arii tematice In programe si manuale de literatura romana...

ARII TEMATICE IN PROGRAME SI MANUALE DE LITERATURA
ROMANA DE LA SFARSITUL SECOLULUI TRECUT.

O INTRODUCERE LA STUDIUL PROGRAMULUI DE EDUCATIE
LITERARA DIN INVATAMANTUL OBLIGATORIU

Nu mai incape nicio indoiald ca studiul literaturii romane in scoala
la sfarsitul secolului trecut era parte a unui vast program ideologic de
reeducare social-artisticd, care s-a reflectat in programele si manualele de
literaturd romana de la sfarsitul secolului trecut, in cadrul miscdrii mai
generale de trecere a literaturii romane de sub tutela realismului socialist,
sub semnul resurectiei treptate a autonomiei esteticului.

Intre 1948 si 1989, metodologia literaturii romane a oferit spatii
largi pentru tutelarea si manipularea politicd a actiunii didactice, pe baza
conceptiei materialist-dialectice si istorice emanate de documentele
ideologice ale Partidului Unic si propagate de timpuriu in invatamant.
Un exemplu In acest sens este articolul Resursele educative ale literaturii
romine de Alexandru Bojin (1980: 16-20), document programatic care
prefateaza Indrumadrile privind predarea literaturii romane (Bojin, 1980: 21-
119), in care se porneste de la premisa cd telul artei angajate In general
este ,de a influenta sentimentele, vointa si gandirea omului, de a-i
transmite anumite cunostinte, o anumita apreciere a fenomenelor
realitatii.” (Bojin, 1980: 17). Interogand aceasta forta de influentare a
literaturii din perspectiva caracterului ei militant, autorul considera ca
studiul literaturii romane in scoala trebuie sa realizeze cu prioritate
educatia tineretului, formarea unei constiinte noi, revolutionare a
tinerelor generatii: , Este necesar sa se nascd in constiinta lor puternice
sentimente de dragoste pentru pamantul strdmosesc (...), pentru
glorioasele sale traditii, devotamentul netarmurit fatd de oranduirea
socialistd si fata de Partidul Comunist Roman, inalta responsabilitate
pentru intregul mers al constructiei socialiste, pentru infaptuirea in cele

mai bune conditii a politicii partidului. (...) Elevii sa fie educati in spiritul
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celui mai autentic patriotism socialist si al internationalismului proletar.”
(Bojin, 1980: 17).

Noile programe scolare si cunoasterea metodologiei moderne
erau chemate si ele sa raspunda la ,intrebarea-cheie” referitoare la caile
prin care resursele educationale trebuie transformate in factori in masura
sd modeleze constiinta elevilor: ,, Problema de maxima importanta care se
pune pentru profesorul de literatura romana la toate clasele este de ordin
practic, metodologic: cum sa realizeze educatia elevilor prin studierea
literaturii romane, cum sa procedeze pentru descoperirea sensurilor
majore ale literaturii si cum sa actioneze pentru influentarea constiintei
elevilor prin studierea literaturii romane.” (Bojin, 1980: 20).

Datorita gradului lor mai ridicat de conservatorism, programele si
manualele de literatura romana de la sfarsitul secolului trecut, desi
prescriau studiul lecturii literare In anii ,dezghetului” ideologic si ai
liberalizdrii literelor, inregistrate dupa 1965, ele continuau sa pastreze,
inertial, si unele repere (autori si texte obligatorii sau suplimentare)
specifice fazelor anterioare de evolutie a miscarii literare nationale. In
acest sens, observam deja cd cei mai reprezentativi scriitori din Generatia
60, deschizatori de drumuri ai modernismului nostru literar, nu si-au
gasit — decat cu rare exceptii — locul si consacrarea in programele si
manualele timpului lor. Acesta a fost cazul unor poeti sau prozatori de
valoarea lui Marin Sorescu, Nichita Stanescu, Ion Gheorghe, Cezar
Baltag, Ilie Constantin, Grigore Hagiu, Ana Blandiana, Gabriela
Melinescu, Fanus Neagu, Nicolae Velea, Vasile Rebreanu, Nicolae Tic,
Nicolae Breban, Stefan Banulescu s. a. Aceasta a facut ca programul de
educatie literara din invatamantul obligatoriu sa fie oarecum anacronic si
sd se caracterizeze prin doze constante de eterogenitate si perimare,
observabile si in ordinea cercetdrii documentelor curriculare din
invatamantul obligatoriu (prescolar, primar si secundar) la care ne vom

referi In continuare.
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In etapa micii liberalizéri dintre anii 1965 si 1971, Tematicile de
studiu individual pentru colocviul de gradul II in invatamdnt (Tematicile, 1971:
3-8) propuneau, pentru ciclul prescolar, arii tematice innoite, urmare a
revizionismului  Directivelor C.C. al P.C.R. privind dezvoltarea
invataimantului in R.S. Romdnia aprobate de Plenara C.C. al P.C.R. din 22-25
aprilie 1968. Decalogul tematic al literaturii pentru copii ajungea astfel sa
consfinteasca urmatoarea problematica (Tematicile, 1971: 7-8):
o Copilul si ndzuintele lui. Aspecte ale vietii de ieri si de azi
oglindite in operele literaturii pentru copii;
o Dragostea si grija parintilor fata de copii; dragostea copiilor fata
de parinti si frati;
o Aspecte de conduitd, ascultare, dezaprobarea neascultdrii,
politetea, deprinderi de comportare civilizata;
o Tema prieteniei, tovarasiei, solidaritatii colectivului; dezaprobarea
egoismului, Ingamfarii, individualismului si nesociabilitatii;
o Tema sentimentului de dreptate, cinste, sinceritate, curaj,
harnicie, dezaprobarea minciunii, necinstei, fricii si lenei;
o Omul si munca sa. Dragostea si respectul fatd de muncd si
oamenii muncii;
oo Natura patriei, frumusetile si bogatiile ei oglindite in literatura
pentru copii;
o Aspecte ale fenomenelor naturii: caracteristicile animalelor,
pasarilor si plantelor;
o Trecutul glorios al poporului nostru;
o Construirea vietii noi oglindite in literatura pentru copii.
Alaturi de scriitori romani sau rusi rdmasi in programe inca din
anii indexdrilor staliniste de dupa 1958, aceasta deschidere reuseste sa
recupereze si autori valorosi din literatura autohtona si universald, intre
care: Petre Ispirescu, Mihail Sadoveanu, Nina Cassian, Gellu Naum,
Mioara Cremene, Vladimir Colin sau Alexandru Mitru, ca si Vladimir

Maiakovski, Lev Tolstoi, A. S. Puskin, H. C. Andersen, Fratii Grimm sau
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Charles Perrault. Tezismul literaturii de comanda ideologica din
perioada imediat anterioara (1957-1964) este estompat acum de recursul
la clasicitatea legitimatoare a scriitorilor din secolul al XIX-lea: Vasile
Alecsandri, Mihai Eminescu, Ion Creanga. Cu toate acestea, invocarea
exemplaritatii , clasicilor” de catre fundamentalistii Partidului Unic, din
perspectiva propagandistica a ,cultului capodoperelor”, tine, dupa
Eugen Negrici (2017: 39, 42), de o tactica diversionista de tabuizare, de
confiscare a ideii de , patrimoniu national inalienabil”, de intretinere a
unei mistici a permanentei valorilor, menita sa prevind derapaje in zona
estetismului elitist: ,in special scoala — cu conformismul, docilitatea,
cumintenia, inertia, didacticismul ei inerent si intr-un fel acceptabil — a
avut si are o contributie covarsitoare in transformarea consimtamantului
nostru, pana la un punct necesar, in dogmad, in preschimbarea admiratiei
in admiratie neconditionata si in supunere canonicd. Notiuni precum
clasici si capodoperd sunt consolidate prin autosugestie si profitd de
autoritatea traditiei. (...) Trebuie spus, insa, cd nu numai in comunism, ci
oricand si oriunde, exemplaritatea deschide calea tuturor dogmatismelor
si da argumente autorilor de directive si ucazuri ideologice, deoarece
pana si acestia simt nevoia sa se raporteze la un ideal. Miza pe clasici duce
la dirijism si intoleranta, da sugestii autoritatilor, fortificd mentalitatea
normativ-restrictivd, ingheata ierarhiile si schimbarea, monitorizeaza
literatura si arta.”

Prezenta acestora in programe si tematici are rolul de a induce
ideea de continuitate culturald, in masurd sa valideze directiile impuse
literaturii de catre ideologii noului regim politic instaurat dupa 1948.
Acelasi mecanism legitimator face ca scriitori romani de la sfarsitul
secolului al XIX-lea si inceputul secolului XX sa se regdseasca alaturi de
scriitori din a doua jumadtate a secolului trecut, care, atat in anii
realismului socialist dejist, cat si ulterior, In anii nationalismului
comunist ceausist, au abdicat provizoriu sau definitiv de la prerogativele

estetice ale creatiei literare. De aici, neobisnuita aldturare dintre George
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Cosbuc, Alexandru Vlahutd, Al I. Bratescu-Voinesti, St. O. losif, Emil
Garleanu, George Toparceanu, Otilia Cazimir, pe de o parte, si Marcel
Breslasu, Veronica Porumbacu, Elena Dragos, Mihai Beniuc, Cicerone
Theodorescu, Dan Faur, Rusalin Muresanu sau Eusebiu Camilar, pe de
alta parte. Inca o datd inspirat, Eugen Negrici fixeaza polemic realitatea
acestui peisaj literar hibrid: ,Uimitoare este cota de prestigiu atinsa in
regimul comunist — furnizor de spaime — de unii dintre scriitorii nostri ale
caror biografii nu ofera prea multe argumente schimbarilor radicale de
opticd de mai tarziu. Numai anormalitatea unei societati si a unei
literaturi, ale caror sisteme de valori, aflate sub presiunea ideologica, nu
reusesc sa se aseze, poate sa explice asocierea, in imaginarul popular, a
unor personaje ca Bogza, Jebeleanu, Macovescu, Stancu, Arghezi, Paler
cu simbolurile verticalitdtii (copacul in furtuna, farul, coloana). (Negrici,
2017: 62).

Cu adevdrat surprinzdtoare, insd, pentru orientarea reformistd a
tematicii prescolare sunt unele trimiteri bibliografice aferente acestei noi
ordini tematice (Unele probleme ale literaturii pentru copii, 1967), unde
intalnim neasteptate consideratii critice referitoare la abordarea acestui
tip special de literaritate, de pe pozitii estetice, cele mai multe — valabile
si astazi: Aurel Martin, Un criteriu obligatoriu in poezia pentru copii: criteriul
estetic (1967: 5-20); Matei Calinescu, Tudor Arghezi si universul copildriei
(1967: 21-29); Gellu Naum, Creatia artisticd destinatd copiilor. Opinii cu
privire la poezia pentru copii (1967: 30-37).

Programele scolare si manualele pentru invdatamantul primar se
inscriau pe o axd de evidentd continuitate cu reperele prescrise partinic
in cazul repertoriului tematic al literaturii pentru copii din invatamantul
prescolar. Componenta educatiei patriotice trimitea, desigur, la relevarea
realizarilor statului socialist, dar accentul cddea acum asupra
componentelor morale si estetice ale educatiei, chiar daca uneori in
formuldri desuete: formarea unor reprezentdri si sentimente etice, cu

privire la personajele si intampldrile din lecturile studiate, dezvoltarea
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simtului estetic si a dorintei se a cultiva frumosul, folosindu-se, pentru

aceasta, ceea ce se considera atunci ca reprezinta cele mai valoroase texte

din literatura noastra si din literatura universala.

Spre exemplu, Programa de citire si lecturd literard pentru clasa a 1lI-a

(1970: 7-11) stabilea arii tematice axate pe intelegerea realista a tuturor

aspectelor din natura si societate. Alternand perspectiva sincronista cu

cea protocronistd, dezvoltdrile specifice indicate se constituie intr-o

veritabila harta ideo-estetica, document de epoca evident amalgamat, din

care reproducem mai jos selectiv:

1.

o0

72

Scoala si familia:

Aspecte din viata de elev: intampldri din prima zi de scoald, din
excursie, de la joacd, din tabara, activitati utile in scoald si acasd;
Conditii noi create de P. C. R. si statul nostru socialist pentru viata
scolarilor: toti copiii patriei se bucurd de dreptul la invatatura,
primesc gratuit manuale scolare si invata in scoli spatioase si bine
utilate;

Pretuirea vietii fericite pe care o trdiesc copiii nostri astdzi, in
contrast cu viata grea din trecut a copiilor saraci;

Datoria scolarilor de a-si iubi tara si partidul. Dovedirea
recunostintei lor fata de patrie si partid, prin dragostea pentru
invatdtura, pentru muncd, respectarea disciplinei, manifestarea
spiritului de tovardsie si a celui umanitar, cultivarea cinstei,
sinceritatii si curajului;

Pastrarea si ingrijirea bunului obstesc. Contributia elevilor la
infrumusetarea scolii;

Aspecte din viata copiilor in familie. O familie model pentru
organizarea vietii ei. Se vor face referiri la folosirea chibzuita a
timpului, la un anumit ritm de munca, la respectul si ajutorul
reciproc dintre membrii familiei. Sa se reliefeze datoria copiilor de
a respecta munca celorlalti membri ai familiei si de a indeplini

unele sarcini in gospoddrie, de a se ingriji personal, de a Ingriji
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camera de locuit, de a pastra in ordine cartile si imbracamintea.

Pentru evocarea unor aspecte ale copildriei se pot folosi fragmente

din literatura romana si universald: Copii zburdalnici (din Ion

Creanga si George Cosbuc), Copii firi copilirie (din Edmondo de

Amicis si H. C. Andersen).

Orasul, satul, munca:

Aspecte din viata specificd a oraselor noastre astdzi, in contrast cu

trecutul: constructii, fabrici, Intreprinderi, institutii culturale,

sportive, parcuri de odihna si distractie;

Aspecte din viata noud a satelor noastre: cooperative agricole de

productie, .LA.S., magazine noi, activitate culturala etc.;

Pitorescul satelor noastre: un sat de munte, un sat de deal sau un

sat de ses;

Infitisarea unor locuri de munci specifice unor profesii care par

mai interesante la aceastd varsta (sub forma de povestiri): munca

forestiera (in padure), la stand, la o fabrica de jucarii (micii roboti),
in culisele circului, Intr-o tipografie etc.

Din trecutul de luptd a poporului roman pentru libertate

nationala, dreptate sociala si progres:

Patria, pdmant stramosesc, aparatd cu sangele fiilor ei:

o Cateva episoade din istoria patriei: viata stramosilor nostri;
evenimente petrecute in timpul celor mai reprezentativi
domnitori (Mircea cel Batran, Stefan cel Mare, Mihai Viteazul
etc.)

0 Evenimente din lupta poporului roman pentru o viata mai
bund, fapte de vitejie ale poporului in lupta pentru libertatea
patriei:

- Viata grea a tdranilor exploatati in trecut: Rascoala taranilor
sub conducerea lui Horea, Closca si Crisan; 1821 — Miscarea

condusa de Tudor Vladimirescu; Anul revolutionar 1848 —
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i

Nicolae Balcescu si Avram lancu; 24 Ianuarie 1859 — Razboiul
pentru Independenta (Vasile Alecsandri); Rdscoala din 1907;
- Figuri de eroi ai clasei muncitoare care au luptat pentru
faurirea unei vieti noi in patria noastra: Grivita, 1933.
Legende despre unele monumente vechi de arta din patria noastra
(legenda manastirii Putna, a manastirii Curtea de Arges etc.);
Oameni de stiinta, de culturd si artd care au contribuit la progresul
si renumele tarii: Aurel Vlaicu, Ciprian Porumbescu, Nicolae
Grigorescu;
Povestiri despre viata scriitorilor care au iubit poporul si au scris
pentru el: Ion Creangd, Vasile Alecsandri, George Cosbuc.
Patria socialista:
Forta creatoare a poporului, sub conducerea inteleapta a P. C. R,,
a schimbat chipul patriei;
Bucuresti, inima tdrii, capitala patriei noastre dragi;
Cinstirea patriei, a eroilor si a marilor ei conducatori:
Sdrbatori: 23 August — ziua eliberdrii patriei noastre de sub jugul
fascist; 30 Decembrie — ziua proclamarii Republicii; 1 Mai - ziua
solidaritatii internationale a celor ce muncesc; 25 Octombrie — ziua
armatei noastre populare;
Poetii si scriitorii canta frumusetea naturii patriei, hdrnicia si
bucuria muncii;
Poporul nostru luptd pentru apararea pacii, alaturi de toate
popoarele iubitoare de pace si progres;
Deprinderi de comportare civilizata:
Atitudini etice: dragostea pentru adevar, cinstea si constiinciozitatea,
curajul, modestia, spiritul autocritic, ocrotirea celor mici, a
animalelor si a plantelor.

Atunci cand este vorba de manuale de autor, ca in cazul cartii de

Citire pentru clasa a I1I-a reeditat in 1982 (Ion Serdean, Florian Dituleasa,

Eliza Paveliu, Editura Didactica si Pedagogicd), atingerea obiectivelor
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specifice citirii, lecturii si compozitiei este vizata atat prin (I) textele
obligatorii (originale, canonice), cat si prin doua categorii de prelucrari
de texte: (II) prelucrdri dupa creatii de autor si (III) prelucrari tematice,
texte didactizate apartinand, intr-un fel sau in altul, autorilor manualului:

(I) Texte obligatorii: Tiberiu Utan, Partidului; Al. Donici, Musca la
arat; Alexe Mateevici, Limba noastrd; Mihai Eminescu, Mircea cel Batrin si
Baiazid, Revedere; Octavian Goga, Toamna, Sara; George Toparceanu,
Acceleratul; Mircea Micu, Tatdl meu; St. O. losif, Bunica; Petru Demetru
Popescu, Risplata muncii; Otilia Cazimir, Ziua Republicii, De pe-o bund
dimineatd, Vasile Voiculescu, Ghici ce e!; Vasile Alecsandri, Hora Unirii;
Bogdan Petriceicu Hasdeu, Bradul; Mircea Santimbreanu, Ard si cu doud
mdini; Demostene Botez, De ziua femeii; George Cosbuc, Vestitorii
primdverii; Victor Tulbure, Ne angajim; Tudor Arghezi, Paza bund; Nicolae
Labis, Partidului; Iuliu Rosca Dormidont, Imn eroilor; lon Brad, Copiilor din
lumea-ntreagd; Horvath Imre, Pdmdnt insorit;

(II) Prelucrdri dupa creatii de Marin Preda (Cum incepe toamna),
Alexandru Vlahuta (Din viata dacilor), Octav Pancu-lasi (Fetita care I-a luat
pe «Nu» in brate), Mihail Sadoveanu (Rdzboaiele lui Traian cu Decebal, Lupta
de la Podul Inalt, Veverita), Barbu Delavrancea (larna), Nicolae Labis (Prin
locurile pe unde a trdit Ion Creangd), Geo Bogza (Drumul Oltului), Eugen
Jianu (Ce se intdmpld sub zipadd), Virgil Carianopol (Ce-ti dorim noi astazi),
TIon Ghica (Din anii de scoald ai lui Nicolae Bilcescu), Zaharia Stancu (In anul
1907), Lucian Blaga (Visul implinit), Calistrat Hogas (Furtuna), Cezar
Petrescu (Vara cea luminoasd), Fanus Neagu (La cimpie), Dan Desliu (23
August, ziua eliberdrii patriei), Ana Blandiana (Figaras).

(IIT) Prelucrari tematice, texte didactizate de catre autorii
manualului: Din nou la scoald, Munca ne e dragd, Sd ne pdstram sanditatea,
Podoabe ale Argesului, Mdinile, Bucuresti, inima tdirii, Monumentul de la
Putna, Povestea ,, Luminitei”, Horea Closca si Crisan, Oamenii si Luna, Fiul si
mama, Cantec lui Avram lancu, Ce stim despre foc, Atunci, in februarie, Lumind

si culoare, Portile-de-Fier, Aurel Vlaicu, Ciprian Porumbescu, Cintec de 1 Mai,
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Delta Dunadrii, Patria mea, Vara; Literatura populara: Cantecul lui Mihai
Viteazul, Un ostas de-al lui Tepes, Sorcova, Un fldcdu de ispravi.

Alaturi de texte originale, prelucrdri regdsim si in capitolul de
Texte pentru lecturd:

(I) Texte originale: Emil Garleanu, Cdprioara; Barbu Delavrancea,
Bunicul; George Lesnea, Ca-n datina strabund; Ion Creangd, La scaldat;

(II) Prelucrari dupa Vladimir Colin (Destepticiunea prostilor), Petre
Ispirescu (Judecata vulpii), Alexandru Odobescu (Vulpea bearcd), Mihail
Sadoveanu (Luarea Grivitei, Mdrdsesti), lon Agarbiceanu (Darul lui Mos
Miron), Nina Stanculescu (Nioka).

Lista de cdarti pentru lectura in afard de clasd este, insa, prea apropiata
tematic si stilistic de creatiile literare obligatorii, de unde o anumita
supraincarcare si lipsd de atractivitate a lecturilor suplimentare
recomandate (unele neschimbate de cel putin 10-15 ani!): Vasile
Alecsandri, Pasteluri (Toamna tesdtoare); Dimitrie Bolintineanu, Legende
istorice; lon Agarbiceanu, File din cartea naturii; lon Creanga, Povestiri (Inul
si camesa, Acul si Barosul, Mos lon Roatd si Unirea); Barbu Delavrancea,
Povestiri (Bunicul, Bunica); loan Slavici, Basme (Doi frati cu stea in frunte);
George Toparceanu, Poezii (Balada unui greier mic, Rapsodii de toamnd);
Tudor Arghezi, Cartea cu jucirii; Mihail Sadoveanu, Fit-Frumos Mazirean;
Cezar Petrescu, Fram, ursul polar; Petre Dulfu, Ispravile lui Picald; Eusebiu
Camilar, Stejarul din Borzesti, Maria Banus, Prin orasul cu minuni; Nina
Cassian, Curcubeul (Chipuri hazlii pentru copii); Calin Gruia, Povesti (Izvorul
fermecat); Victor Eftimiu, Omul de piatri (Povestirile lui Mos Cocos Cocolos),
Dreptatea lui Vodi; George Nestor, Vodd Cuza la Hanul Cucului; Eugen
Jianu, Cdsute si cuiburi, Locuitorii Deltei, Locuitorii padurii; David Sava,
Bristena, fiica dacilor; Ion Brad, Cele patru anotimpuri; Nicolae Labis,
Moartea ciprioarei; Viorica Dinescu, Din ispravile lui Nastratin Hogea; A. A.
Milne, Winnie — ursuletul; Alexandru Mitru, Traista cu povesti (Povestiri
despre Pidcald, Gdina cu oudle de aur); La Fontaine, Fabule; Fratii Grimm,

Povesti; Theodor Storm, Trude, zina ploilor; Lewis Carroll, Peripetiile Alisei

76



Arii tematice In programe si manuale de literatura romana...

in tara minunilor; Selma Lagerlof, Vulturul Gorgo; Vladimir Dmitrievici
Bonci-Bruevici, Lenin si copiii; Grigore Alexandrescu, Cdinele si catelul;
Mihai Eminescu, Ce te legeni...; Mircea Santimbreanu, Ce mai faci, bunico?;
Antologia Noi crestem odatd cu tara.

Odata cu revolutia socialista, o realitate afectiva si spirituala
ineditd se va impune si In aria tematicd a literaturii din programele si
manualele scolare pentru clasele V-VIII, care amalgameazd temele
,clasicismului socialist” si ale ,modernismului socialist”, adica cele
corespunzatoare atat realismului socialist ,, maximalist” (1948-1953), cat
si realismului socialist , minimalist” (1954-1965). Intrucat au fost
elaborate in 1975 si revizuite in 1977, 1980 si 1983, cele doua programe
pentru invatamantul general obligatoriu — Programa de limba si literatura
romind pentru clasele V-VIII. Aprobatd cu nr. 41504/ 1980, respectiv
Programa de limba romdnd pentru clasele V-VIII. Aprobata cu nr. 41039/ 1983
— vor reflecta, asadar, atat directiile , dezghetului” ideologic si ale micii
liberalizari literare dintre 1964-1971, cat si tendintele de reindoctrinare
ideologica din anii comunismului national-ceausist (1971-1989),
caracterizatd prin politici culturale protocroniste, bazate pe tezele
autohtonismului ideologic. Prin urmare, aceasta noud harta ideo-estetica
hibridd va impune un repertoriu tematic la randul sdu eterogen:

oo Literatura de santier muncitoresc si poezia-reportaj: dragostea fata de
patrie, descrierea frumusetilor si a bogatiilor ei in evul socialist
(natura biruitoare, santiere grandioase, asezari omenesti,
constructii marete: orase si sate, fabrici si uzine, hidrocentrale si
termocentrale, agricultura mecanizatd, paduri de sonde etc.);

oo Literatura mesianismului revolutionar. Poezia acestui sector tematic
dd un impuls idealizator reprezentarii trecutului si asociaza
meditatiei lirice un spirit profetic, izbucniri vaticinare, poezia
organizandu-se astfel ca o originala sinteza de militantism
progresist si lirism reflexiv:

0 Celebrarea istoriei prezentului in semnificatiile ei majore;
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(0}

Prezentarea unor aspecte din viata eroilor care au luptat pentru
libertatea si fericirea poporului (curajul cu care au infruntat
dusmanii din tara si din afara ei, devotamentul fatd de cauza
clasei muncitoare si darzenia lor in lupta pentru aceasta cauza,
senindtatea in fata mortii, increderea in victoria finala a maselor
populare etc.);

Continuitatea, In anii realismului socialist, a idealurilor revolu-
tionare din secolul al XIX-lea;

Romantismul vizionar: literatura civica, agitatoricd, cu tendinte
de universalitate: solidaritatea umanad, faptele eroice ale omu-
lui, celebrarea pAacii;

Romantismul polemic, vegheat de luciditate, ale carui coman-

damente profetice sunt orientate uneori spre pamflet.

Literatura marilor episoade morale:

o

Meditatia etica: relevarea valorilor etice specifice contempora-
neitatii;

Descrierea entuziasmului oamenilor muncii din patria noastrd,
condusi de Partidul Comunist Roman, in realizarea unei vieti
libere si fericite (transformarea satelor si oraselor patriei, prin
munca Insufletitd a oamenilor de diferite nationalitati, cultura-
lizarea satelor si apropierea lor de orase);

Literatura de notatie directa: trairea dramatica a vietii cetatii;
Lirismul polemic si vizionar: poezia alegoriilor combative, pe
tema luptei cu inertia individuala, a persistentei in constiinte a
unor prejudecati deghizate;

Literatura plenitudinii morale, a constiintei unitatii existentei,
in determinarile ei reale: realismul critic si prestigiul ratiunii
morale, lirica de confesiune sociala si atitudine etica, poezia de
notatie civicd si de observatie morala, poezia, poemul epic si

maretia valorilor morale ale epocii.
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o Problemele omului si ale destinului sau in istorie:

(0]
(0]

Literatura intemeiata pe prelucrarea biograficului;

Simbolurile destinului uman intr-o noua faza a istoriei: destinul
omului nou, In societatea comunista;

Epicizarea alegorica in exprimarea dragostei fatd de Partidul
Comunist Roman, calauzitorul si indrumatorul poporului

nostru, prin conducatorii lui luminati.

o Demistificarea poeziei si reluarea legaturii cu realitatea:

(0}

ipostaze lirice ale recuceririi universului intr-o expresie
nemijlocitd: poezia cotidianului inteleasa si ca poezia a subli-
marii realului prin mijlocirea notatiei, relevarea constatativa a
cotidianului din viata noastrd, intuitia elementelor primordiale,
apropierea degajata de cotidian;

poezia-parabold, al carei material concret de evocare este ales
cu precddere din realitatea imediatd: introducerea elementelor

din sfera cotidianului in viziuni lirice vaste.

o Tema luptei cu transformadrile ldauntrice si a sentimentului

evolutiei interioare:

(0}

Poezia metamorfozelor realitatii interioare: nuantele interioare ale
pitorescului, luminarea interioara a faptelor, substantializarea si
interiorizarea liricii gnomice;

0 Jurnalul varstelor interioare: observarea si clasarea lirica sau

epicd a elanurilor si a nelinistilor interioare, ca proiectii ale unor
stari de spirit, simtul acut al duratei subiective;

Nostalgia dupa candorile copildriei si ale adolescentei, intuirea
sufletului infantil si juvenil, oscilarea intre adolescenta si
maturitate, autenticitatea transcrierii emotiilor, a nelinistilor, a
melancoliilor hotarelor nestatornice dintre varste.

o Semnificatii actuale ale romantismului si ale realismului socialist:

(0}

(0]

De la elementaritate la transfigurarea concretului: umanismul
socialist, celebrarea creatiei, enigma genezelor;
Mitologia poetica a cotidianului si poezia elementelor,

redescoperirea realului minor.
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La clasele a VII-a si a VIII-a, de exemplu — manuale din 1975,

revizuite In 1977 si reeditate in anii ‘80 — repertoriul tematic specific

deopotriva ,clasicismului socialist” si ,modernismului socialist” se

sustinea pe urmatoarele texte obligatorii si lecturi suplimentare:

80

o Clasa a VII-a. I. Texte obligatorii: Mihai Beniuc, Fiul patriei; Tudor

Arghezi, Mamd Tard; Mihail Sadoveanu, Taine; Literaturd
populara. Doine si cantece populare: Mult mi-e dor si mult mi-e sete,
Sub un fag, langd tulpind; Geo Bogza, Rardul; Ion Horea, Cartea;
Mihai Eminescu, Cdlin (file din poveste), O, rdmai; Nicolae Balcescu,
Romanii supt Mihai-Voievod Viteazul; George Cosbuc, Pasa Hassan;
Dragos Vicol, Ultima brazdd; Octavian Goga, Discalita; Ion
Creanga, Amintiri din copildrie; Vasile Alecsandri, Dan, cdpitan de
plai; Ton Agarbiceanu, Fefeleaga; Lucian Blaga, Lucrdtorul; Traian
Cosovei, Hunedoara;, Literatura populard. Balada: Maiandstirea
Argesului; Literaturd populara. Proverbe si zicatori; Eugen Barbu,
Soarta unui om; Mihai Beniuc, Sunt frunza ta...; II. Lecturi
suplimentare: George Cosbuc, Graiul neamului; Barbu
Delavrancea, Patrie si patriotism; Mihai Codreanu, Comoara
neamului; Alexandru Mitru, Viteazul Dapix si fiica lui, Gebila; Marin
Preda, Soldatul cel mititel; Theodor Bals, La Fantdna Mioritei;
Nicolae Labis, Scrisoare mamei. De Anul Nou; Alfred Margul
Sperber, Partidul;

Clasa a VIII-a. I. Texte obligatorii: Ion Brad, Istorie; Zaharia Stancu,
Patria; Alexandru Vlahutd, Tara. Poporul; Eugen Jebeleanu,
Stapanul; Geo Bogza, Dobrogea! Dobrogea!; Literatura populara:
Codrule, Miria ta, Miorita; Mihai Eminescu, Mai am un singur dor;
George Cosbuc, Vara; Calistrat Hogas, Singur (fragmente); George
Toparceanu, Rapsodii de toamnd; Ion Creangd, Amintiri din copildrie
(frag.); Nicolae Labis, Mama; Gala Galaction, La Vulturi; Alexandru
Davila, Viaicu-Vodd;, Mihail Sadoveanu, Neamul Soimirestilor
(frag.); Octavian Goga, Plugarii; Emil Isac, Minerul; Vasile
Voiculescu, Imn muncii; Dumitru Radu Popescu, Mdri sub pustiuri;
Nicolae Labis, Comunistului; Marin Preda, O ord din august; Marin
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Sorescu, Astfel; Nichita Stanescu, Noi; II. Lecturi suplimentare:
Literatura populara: Visul lui Tudor Vladimirescu; Mihai Eminescu,
Fat-Frumos din tei; Tudor Arghezi, Balada Unirii; Lucian Blaga,

Tard; Victor Eftimiu, Lui Eminescu; Ana Blandiana, Doind; Adrian

Paunescu, Truda comund; loan Alexandru, Transilvania; Laurentiu

Fulga, Despre o trestie visdtoare (frag.); Fanus Neagu, Dincolo de

nisipuri.

In acelasi interval de referinta, harta ideo-esteticd pe care se
intemeiau reperele textual-tematice ale studiului lecturii literare in scolile
si sectiile cu predarea in limbile nationalitatilor conlocuitoare etala,
evident, la o scard redusd, o configuratie textual-tematica similara. Astfel,
elaborat pe baza programei si a manualului aprobate de Ministerul
Educatiei si Invatimantului cu nr. 122166/ 1971, Indrumditorul pentru
predarea literaturii romane in scolile si sectiile cu predarea in limbile
nationalitatilor conlocuitoare (1971) viza organizarea studiului lecturii
literare pe domenii care ordonau cele trei categorii textuale propuse —
texte originale (60 %), texte prelucrate (5 %) si texte intocmite (35 %) — Intr-o
distributie care, la clasa a V-a de exemplu, cunoaste urmatoarea
configurare tematica:

1. Dragostea fata de patrie, fata de partid, fata de eroii clasei
muncitoare, oglinditd in lecturile studiate (Patria de Ion Brad,
Partidul de Mihai Beniuc, Filimon Sdrbu dupa Petre losif, Pe
meleagurile patriei, Satele si orasele patriei);

2. Casa pdrinteasca si scoala, al doilea cdmin al nostru (Casa
pdrinteasca, La scoald, Timpul. Ceasul);

3. Aspecte din viata copiilor prezente in lecturile studiate (La cirese
dupa Ion Creanga, Iarna pe uliti de George Cosbuc, La scoald, La
spectacole, La librdrie, Pe meleagurile patriei);

4. Dragostea si grija parintilor pentru copiii lor, invataturi pentru
viata, morala muncii, insusirile omului din popor (Fiului meu de
Eugen Jebeleanu, Cintec de George Cosbuc, Ciprioara de Emil
Garleanu, Lenesul si magarul dupa Alexandru Mitru, Pdcald avocat);
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5. Descrierea naturii in lecturile studiate (Balada unui greier mic de
George Toparceanu, Ce te legeni... de Mihai Eminescu, Iarna pe
ulitd de George Cosbuc, Muresul si Oltul dupa George Cosbuc).
Se poate observa ca ordinea tematica era de asemenea infuzata

politic, desi supravegherea ideologica devenise mult mai retinutd decat
in primele doua decenii republicane: ,,Continutul textelor a fost selectat
in vederea dezvoltarii intelectuale, afective, morale, estetice a elevilor, In
sprijinul educdrii in spiritul eticii comuniste, al patriotismului socialist, al
fratiei dintre poporul roman si nationalitatile conlocuitoare. (...) Planul
recapitulativ de la tema Dragostea fatd de patrie, fatd de partid, fatd de eroii
clasei muncitoare, oglinditd in lecturile studiate, desi amadnuntit, nu
epuizeaza toate aspectele acestei probleme complexe. Completarea ei
depinde in intregime de nivelul clasei si de madiestria pedagogului.”
(Bendorfeanu, Zahoranschi si Hoban, 1971: 7, 15).

In concluzie, investigatia noastr s-a structurat ca o introducere la
cercetarea principalelor arii tematice din programele si manualele de
literaturd romana de la sfarsitul secolului trecut. Din aceastd perspectiva
textual-tematica, au fost evidentiate anumite orientdri ideologice
prezente in programul de educatie literard din invatamantul obligatoriu,
in cadrul miscarii mai generale de trecere a literaturii romane de sub
tutela realismului socialist, sub semnul resurectiei treptate a autonomiei
esteticului.
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Rezumat

Articolul are ca punct de pornire o cercetare focalizata asupra istoriei
manualelor scolare de limba si literatura romana publicate la finele secolului
al XIX-lea si de-a lungul secolului al XX-lea. Din cercetarea amintita, textul
de fata selecteaza aspectele relevante pentru configuratia disciplinei, asa
cum este aceasta reflectatd de manualul scolar, scopul demersului fiind
surprinderea transformarilor disciplinei de-a lungul timpului in ce priveste
componentele ei si modul de organizare a cunostintelor specifice disciplinei.
Orientatd astfel, lectura manualelor de romand pune in lumina configuratia
obiectului de studiu ca atare si modurile in care acesta a fost abordat din
punctul de vedere al componentelor sale odata cu fiecare reforma majord,
moduri reflectate in serii si tipuri diverse de manuale. Observam, de-a
lungul secolului al XX-lea, forme de cristalizare a disciplinei, de
ideologizare, dar si de democratizare atat la nivelul continuturilor, cat si la
nivelul formei de prezentare, secolul al XX-lea incheindu-se cu coprezenta
mai multor modele de organizare a cunostintelor asociate manualelor
alternative, iar secolul al XXI-lea incepand cu incercarea de a integra
manualul pe suporturi digitale.

Cuvinte-cheie: didacticd, manuale scolare, cunoastere disciplinard, tipuri de
carti, perspectiva diacronicd, modele curriculare.

Abstract

Romanian Language and Literature. Shaping the discipline in the school
textbooks. The discussion is based on a research focused upon the history
of Romanian language and literature school textbooks that emerged at the
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end of the XIXt century and during the XXt century. Out of this entire
research, this study deals only with the relevant aspects for the
configuration of the discipline, as indicated in the school textbooks, its
purpose being to observe the transformation of the discipline over time, on
the one hand, and, on the other, to point out the way in which the linguistic
and literary knowledge is organized and transmitted. In this context, the
analysis of the Romanian school textbooks reveals both the configuration of
the discipline as such and some perspectives on the language and literature,
renewed for each educational reform in various series and types of
textbooks. During the XXt century we observe forms of crystallization of
the discipline, of ideology and also of democratisation of knowledge. On the
one hand, the XXt century ends with the coexistence of several models of
knowledge organization enabled by alternative textbooks. On the other
hand, the XIX* century begins with the attempt to integrate the digital
media textbook, in line with the current transmission of knowledge.

Keywords: didactics, curriculum, school textbooks, disciplinary knowledge,
diachronic approach, curriculum models.

INTRODUCERE

Imaginea disciplinei Limba si literatura romana restituita de
manualele scolare, la care ma refer in studiul de fatd, are ca punct de
pornire o cercetare consacrata manualelor realizatd in cadrul unui proiect
condus de Alina Pamfil in 2002-2005 si finalizat cu un studiu publicat in
volumul Studiul limbii si literaturii romane in secolul XX. Paradigme didactice
(Casa Cdrtii de Stiinta, 2005)'. Motivatia cercetdrii a fost data in principal
de intentia de a schita o istoriei disciplinei in care manualul s-a dovedit a
fi piesa de interes atat pentru domeniul educatiei, cat si pentru cel al
istoriei literare. Ca agent al constructiei identitare si ca institutie literara
secundara (cf. Marcel Cornis-Pope si John Neubauer), manualul reflecta
un mod in care societatea isi construieste identitatea, pe de o parte, si, pe
de alta, poate da seama de ideologia unei epoci. Studii consacrate
manualelor de limba si literaturda materna din tari precum Bulgaria,
Estonia, Letonia, Cehia? pun in lumina repere ale constructiei imaginii de
sine prezente si cazul manualelor autohtone, ceea ce poate face din
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manual un instrument util intr-o abordare comparatista a fenomenului
cultural din zona est-europeand, si nu numai.

Analiza corpusului de manuale — realizat prin documentare la:
Biblioteca Nationald, Biblioteca Pedagogicd din Bucuresti, Biblioteca
Academiei din Bucuresti si din Cluj, B.C.U. Bucuresti, B.C.U. Cluj,
Biblioteca Judeteand Cluj-Napoca — a urmat douad criterii. Mai intai, o
perspectiva de istorie culturala, care investeste manualul de romana cu
functia de auxiliar al unei forme moderne de memorie culturala. De-a
lungul unui secol si jumatate, aceasta memorie a fost inregistrata sub
forma de: tratat, lucrare stiintifici de istoria limbii, retoricd, poetica etc.
(mai ales in perioada inceputurilor; ex., Tiktin, Gramatici romand teorie si
practicd, etimologia, sintaxa, 1895); crestomatie, alcatuita din texte alese,
dupa criterii instituite de cei care o realizeaza (ex., I. Manliu, Crestomatie
romdnd. Modele literare. Clasele superioare de liceu, 1891); galerie de texte,
compusd dintr-o suitd de monografii, dispuse sau nu cronologic, cu
accent pe descrierea operelor, dar si pe principiul de compozitie al
intregului (ex., P. V. Hanes, Carte completi de citire pentru clasa a VIl-a,
1907); panteon literar, care oferd, pornind de la extrase de opere, o
diacronie simplificata (ex., manualele de literatura semnate de Gh.
Adamescu si M. Dragomirescu, seria 1929; de Gh. Nedioglu, 1933; de M.
Carp, 1933; de V1. Gheorghiu et al, 1979-1986 etc.); ghid, care
acompaniaza elevul in asimilarea si exersarea continuturilor (ex.,
manualele semnate de V. Onitiu, 1893, de Al. Crisan et al., 1997 sau de
Florentina Samihdian et al., 2017).

A doua perspectivd, de natura didacticd s-a axat pe functiile
manualului: ca poartd de acces privilegiata spre domeniul limbii si al
literaturii, ca sursa de texte, de documente si informatii referitoare la limba
si literatura romand, ca suport pentru lectia de romana. Aceastd
perspectiva a pus in lumina trei forme de receptivitate a elevilor pe care
manualul le-a cultivat de-a lungul timpului: ,a intelege” — un model

reprezentativ pentru perioada 1899-1947, ,a recunoaste”, cu varianta ,,a
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reproduce”, dar si a ,,a admite ca valoros” reprezentativ pentru perioada
1947/1948-1996, ,,a construi”, reprezentativ incepand cu reforma din 1995.

Statutul si continutul manualului s-au transformat si in functie de
forma si suportul de prezentare, acesta trecand de la formatul tip carte de
biblioteca — delimitata pe capitole ce cuprind perioadele istoriei literare,
genuri literare, biografia si opera unui scriitor, categorii gramaticale etc.
— la formatul digital, care se prezinta ca document multimodal si poate
facilita autonomia elevului, in sensul alegerii caii de parcurs in invatare

si al Invatarii prin descoperire.

CONFIGURATIA DISCIPLINEL DE LA (SUB)DOMENII AUTONOME
LA INTREPATRUNDEREA LOR

Ceea ce cunoastem azi ca , Limba si literatura romana” a suportat
de-a lungul timpului variatii, In mod evident in zona subdomeniilor ei, a
modelelor curriculare, a formelor de prezentare a continuturilor, a
metodelor didactice etc. Reflectate In manual, variatiile fac vizibile
subdomeniile disciplinei si forma in care acestea organizeaza si transmit
cunostintele specifice. Disciplina s-a transformat in sensul unei
simplificari, al unei cristalizdri — plasate initial In vecindtatea unor
discipline precum latina sau logica, limba si literatura ajung ulterior
domenii de sine stadtatoare —, dar si al unei amplificdri a granitelor ei, in
sensul in care acestea devin foarte permeabile la elemente din alte
domenii, precum se intampla in actualele manuale de romana, interesate,
spre exemplu, de elemente de interculturalitate.

Inceputurile. Perioada 1864-1898. Inceputurile se gisesc intre
reforma lui Al. Ioan Cuza si cea a lui Spiru Haret. Este o perioada in care
disciplina devine constientd de sine, de importanta si de valoarea ei.
Manualele nu au un caracter unitar, mai ales pentru ca programele se
elaboreaza la nivelul institutiei de invatamant, iar girul stiintific este

oferit de autor, care predd adesea dupa manualul elaborat de el insusi si
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uneori chiar compune texte de manual, pentru a ilustra un gen sau o
specie pentru care nu gaseste exemple in literatura romana. Autorii
incearcd sa traseze granite intre disciplinele scolare si disciplinele savante
sau, din contra, le suprapun. Prefetele manualului fac adesea trimitere la
studiile de specialitate din literatura germana (Hegel, Spencer, Herbart
s.a.), sau franceza (Lefranc, Filon, Pellissier, Lanson s.a.), pentru ca, in
contrast, prefetele manualelor publicate in 2017 sa faca trimitere doar la
studii de didactica. Intre cele doua limite temporale, si textul introductiv
variaza radical: prefetele manualelor interbelice explicd intentiile
didactice ale autorilor si prezinta starea de fapt a disciplinei, cele din anii
1950 fac apel doar la ideologia epocii, cele din deceniile urmatoare expun
principii referitoare la studiul literaturii si prezinta modul de constructie
a manualului.

Revenind la prima perioadd, subdomeniile disciplinei — reflectate
ca atare in manuale — se ancoreaza in invatamantul asa-numit clasic, cu
fundament in retorica, disciplina aflandu-se in proximitatea limbii latine,
a logicii si a esteticii (ex., Gh. Gh. Arbore, Stilisticd precesi de logicd, esteticd
si poesie, Galati, 1887; 1. Manliu, Cursu elementaru de literaturd. Notiuni de lo-
gicd, stilisticd, retoricd, Buc., 1881). Se studiaza ca discipline separate, cu ma-
nuale separate, poetica, retorica si stilistica (ex., V. Ursescu, Manual de stil
epistolariu, 1860; M. Strajanu, Manual de stilisticd, Buc., 1882; C. S. Negoescu,
Retorica, intocmitd conform programei oficiale cu un tablou analiticu si un
dictionar de nume proprii literare, Ploiesti, 1883; ]. Lazariciu, Elemente de
poeticid romdnd. In usulu tinerimei gimnasiale si preparandiale, Deva, 1884;
J. Negrutiu, Manualu de stilisticdi pentru scoalele medie si institutele
preparandiale, Blaj, 1884; 1. Manliu, Poetica romdnd pentru cursul secundar,
Buc., 1890). Spre sfarsitul perioadei insa acestea coexista in acelasi manual
(ex., I. Manliu, Retorica si stilistica prelucratd dupd programa oficiald analiticd
pentru invatamantul secundar, cursul superior, Buc., 1891; C. S. Negoescu,
Retorica si stilistica conform programei oficiale cu o introducere asupra genurilor
literare. Un apendice de exemple si un dictionar de nume proprii literare, Buc.,

1896). Stilistica apare frecvent si In manualul de compozitiuni (ex., Curs
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practic si gradat de compositiuni si stil, pentru usulu claselor secundare de ambe
sexe, Buc., 1879)% sau este tratata in relatie cu studiul literaturii (ex.,
M. Strajanu, Principie de literaturd. Regule generale de stil si compositiune.
Regule speciale despre genurile literaturei prosaice. Cu exemple si deprinderi de
compositiune, Craiova, 1892)*.

Gramatica se compune din etimologie, ortografie, foneticd,
morfologie, sintaxa si se studiaza din punct de vedere istoric si
comparativ, cu baza in gramatica limbii latine si in analogie cu italiana si
cu franceza. Compartimentele ei au manuale separate® sau comune (ex.,
Cleopatra Atanasiu, Curs elementar de gramatici romdnd. Etimologie, cu o
recapitulare din sintaxa generald si foneticd pentru usul scoalelor secundare,
lIasi, 1897). Emblematic pentru studiul limbii in epoca este titlul
manualului pentru profilul real si pedagogic semnat de Virgil Onitiu:
Limba romdnd, fiinta, originea, rudeniile si istoria ei (Brasov, 1894).

Literatura romand se studiaza cronologic, in manuale de istorie
literara (ex., I. G. Popescu, Cursu elementariu de istoria a literaturei romdne
pentru usulu claselor secundarie, Buc., 1897; E. Hodos, Manual de istoria
literaturii romdne, Caransebes, 1893), precedate, pentru anii de studiu
anteriori, de manuale care contin ,cursuri teoretice introductive” (ex.,
I. Manliu, Cursu elementar de literaturd. Notiuni de logicd, stilisticd, retoricd,
cu o colectiune de buciti si fragmente din scriitorii secolelor XVI1, XVII, XVIII si
XIX, alfabetu si ortografia chirilicd, Buc., 1881; Gh. Mihailescu, Notiuni de
literaturd, despre stil, Galati, 1884) sau , cursuri practice de citire”, in care
o sectiune privilegiata o constituie recitatiunea (Th. D. Sperantia, Curs
practic de compositiuni, citire si recitatiuni din autorii romdni moderni pentru
usul clasei a II-a secundare, Buc., 1892). Exista si o perspectiva canonica, ala-
turi de cea cronologicd, care pune in evidenta modele literare (I. Manliu,
Crestomatie romdnd. Modele literare. Clasele superioare de liceu, 1891).

Perioada 1898-1947. Cursul complet. in aceastd perioads
disciplina se cristalizeaza si dobandeste autonomie avand ca obiect de
studiu ,limba maternd” si ,literatura nationald”, limba, cu accent pe

functionarea si calitdtile ei expresive, literatura inteleasa ca , literatura de
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valoare”, ca ,literatura de studiu”, , construita din capodoperele literare
ale spiritului omenesc si national”. Literatura inseamna si ,literatura de
compozitie”, fiind vorba in acest caz — intalnit in manualul de poetica, de
retorica sau de stilisticd si compozitiuni — de literatura pe care ,,0 poate
exersa orice elev” (M. Dragomirescu). Manualul ofera perspective
organice integratoare atat in ce priveste dezvoltarea limbii, cat si evolutia
literaturii. Istoria literaturii devine o istorie a literaturii romane,
autonoma — incepand cu seriile de manuale din 1899 si 1907, in relatie cu
istoria si cultura nationala, intemeiata pe criterii estetice delimitate de cel
cultural — in seriile din 1929 si 1933. Modelul are drept tinta constituirea
patrimoniului literar national si a canonului estetic. In ce priveste studiul
limbii — desi abordat la Inceputul perioadei tot din perspectiva istorica
(M. Dragomirescu, N. I. Rusu, I. A. Radulescu-Pogoneanu, Gramatica
istoricd a limbii romdnesti pentru clasa a V-a, 1902/1903) -, acesta are ca
fundament acum o gramatica de referintd de tip morfo-sintactic.
Terminologia gramaticald se unifica in seriile de dupa reforma din 1899,
pentru ca In urmatoarele doud, incepute in 1907 si 1929, accentul sa cada
pe explicarea si descrierea fenomenului gramatical, iar generatia de
manuale Inceputa in 1933 sa marcheze un apogeu odata ce limba romana
este numitd ,limba materna”, definita prin atribute de mostenire
personald.

Compartimentarea continuturilor respectda un model recurent in
epocd, articulat pe ani de studiu astfel: gramaticd, lectura si compozitii in
clasele I-III secundare (gramatica si compozitiuni — clasa I secundara,
gramatica — clasa a Il-a, sintaxa — clasa a III-a), elemente de teorie literara
— poetica, stilistica si retorica in clasele IV-VI secundare (stilistica, citire si
compozitie — clasa a IV-a, poetica — clasa a V-a, retorica — clasa a VI-a) —
urmate de lectura marilor texte care alcatuiesc istoria literaturii, in clasele
VII-VIII secundare (literatura romand moderna incluzand Scoala
ardeleand si secolul XIX, respectiv literatura veche®). Disciplina se
deruleaza de-a lungul scolii secundare/ a liceului in serii de manuale

denumite: Curs de limba romand pentru scoalele secundare, Curs de limba

91



Studii de didactica stiintelor socio-umane...

romdnd pentru invitamantul secundar, Curs practic si teoretic de limba romand,
Curs complet de limba romand pentru scoalele secundare, Studiul limbei romdne
in scoala secundard (seria cuprinde manuale pentru toate clasele
invatamantului secundar), Curs de limba romdnd (seria acopera doar
secvential opt clase), Carte completi pentru clasa a.., Carte de citire,
compozitie, istorie literard (manualul cuprinde materia de un an de studiu
pentru toate subdomeniile disciplinei). Manualele de citire din primii trei
(sau patru) ani contin bucati de lectura selectate prioritar dupa criteriul
tematic. Spre exemplu, in cadrul cursului de limba romdnd pentru
invatimantul secundar realizat de Gh. Adamescu si M. Dragomirescu,
cartile de citire si compunere sunt semnate de M. Dragomirescu si au
drept tema ,Patria”, ,Romanismul” si ,Umanitatea””. (Abordarea
tematica se va regasi si in programele din 2017). Materia e dispusa in
tablouri complete. In ce priveste genurile literare: sunt tratate distinct
genurile epic, liric, dramatic, oratoric, didactic, pastoral, pentru ca finele
perioadei sa puna sub interogatie puritatea genurilor, in manualele
semnate de M. Carp?, N. Cartojan, Gh. Nedioglu. In ce priveste istoria
literaturii: aceasta este a centratd pe curente si perioade, succesiv, pe
literatura religioasd, pe literatura istorica, pe Scoala Ardeleand, urmate
de curentul poporan, de literatura de influenta franceza, de curentul critic
si de literatura moderna, pentru ca finele perioadei sa includa si literatura
contemporana. In ce priveste cazul particular al unui scriitor: capitolul de
manual include sectiuni de biografie, texte alese, explicarea si
interpretarea directiilor majore ale operei. Selectia diferd in functie de
manual si aratd ca autorii au libertate In interpretarea programei, situatie
reintalnita dupd 1997. Spre exemplu, pozitia problematica a literaturii
contemporane in seriile din 1933 duce la trei solutii: e ignorata (precum
in manualele semnate de P. V. Hanes’), e prezentata intr-o maniera
confirmatd ulterior de istoria literara (precum in manualele semnate de
Gh. Nedioglu!®, in care contemporanii sunt integrati in corpusul

literaturii nationale si sunt supusi aceleiasi grile de lectura ca si clasicii),
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sau Intr-una opacd (precum in manualul semnat de Stella Burnea, Paul I.
Papadopol si Stefan Pop!l, care o interpreteaza in cheia istoriei literaturii
lui N. Iorga ca lipsita de valoare esteticd).

In ansamblu, in aceastd perioadd disciplina se coaguleaza si
devine autonomd, cunoaste transformadri interne intr-un proces de
maturizare, pe care nu-l va mai regdasi ulterior intr-o formad atat de variata.

Anii '50. Manualul anonim. Un manual de romand aparut in
1947, ,alcatuit de un grup de autori” (anonimi), marcheaza prima
desprindere de paradigma interbelica. Din acest moment, ca urmare a
instaurdrii regimului comunist, deciziile de natura politica se rasfrang
direct asupra disciplinei, impregnatd cu o ideologie ce destabilizeaza
constructia anterioarda, a carei diversitate de viziune se reduce la un
manual unic devenit instrument de propaganda (subintitulat, intre 1949
si 1953, Teze provizorii). Obiectul de studiu ramane limba si literatura, dar
ele par, la randul lor, instrumente angajate in lupta ideologica, accentul
tiind pus pe literatura socialistd, pe realismul critic si pe realismul socialist,
pe literatura angajata de dupa 23 august 1944, criteriul social si politic
detronandu-1 pe cel cultural si estetic din modelul anterior. Elementele
de poeticd, stilistica si retorica sunt reduse drastic — sau subsumate, in
deceniile urmatoare, ca instrumentar al criticii estetice, studiului
literaturii — si nu mai au manuale ca atare.

Dupa 1953 pand in 1957 elevii invatd dupa doua manuale pe an de
studiu, corespunzatoare celor doud domenii, literatura si limba: Limba
romdnd, lecturd literard, respectiv Gramatica limbii romdne. Fonetica si
morfologia (clasele V-VI), Gramatica limbii romdne sintaxa (clasele VI-VII).
Pentru liceu, existd pentru o scurta perioada si o Istorie a literaturii romdne
pentru clasa a VIII-a (volum alcatuit la Institutul de literatura si folclor al
Academiei R.P.R.). Subdomeniile disciplinei sunt lectura literard si
gramatica (pentru gimnaziu), teoria literard si literatura romdnd (pentru

liceu).
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Perioada 1957-1997. Manualul unic. Din 1957 manualele ies din
anonimat si re-dobandesc treptat o autonomie in relatie cu ideologia
politica, odatd cu detensionarea discursului agresiv din anii anteriori si
restrangerea tematica a dimensiunii propagandistice. Ulterior literatura
este abordata din perspectiva culturala si esteticd, iar la finele perioadei,
ca manifestare culturald, esteticd si ideologica nationald, in corelatie cu
fenomenul cultural european. Limba se studiazd ca sistem, in maniera
descriptivd: un sistem puternic schematizat. La finele perioadei
compartimentele disciplinei — limba si literatura — se doresc racordate la
stiintele limbii si ale literaturii si la stiintele psihopedagogice. Se continua
cu doua manuale pe an de studiu: la gimnaziu, lecturi literare si
gramatica limbii romane'?, care apar in editii succesive — de aici coerenta
de ansamblu a disciplinei — si se modifica de cateva ori in intervalul
acesta, In special in ce priveste selectia textelor de lecturd. Cartile de
lecturi literare sunt corespondentul cartilor de citire interbelice, compuse
si acum ca antologii de texte, care vorbesc de data asta despre realitatile
societdtii socialiste si contureaza un model uman angajat cauzei
revolutionare. Pentru liceu, exista un singur manual pe an de studiu,
limba si literatura romana’s. Aici literatura se studiaza cronologic, iar
istoria literaturii urmareste descrierea literaturii romane si ilustrarea
canonului estetic centrat pe valorile clasice ale literaturii romane.
Perspectiva asupra literaturii oglindeste reflectia critica oficiald, manua-
lele de liceu fiind coordonate, mai intai de G. Ivascu si C. Ciopraga, si
apoi vreme de aproape doua decenii — aspect nu lipsit de importanta — de
N. Manolescu. Criteriul de abordare a continuturilor variaza: criteriul
cronologic in istoria literaturii (manualele pentru clasele IX-XII), criteriul
tematic (criteriu fundamental pentru clasele V-VIII, si secundar in clasele
IX-XII), completate de criteriul estetic, generic si stilistic (in clasele
IX-XII).

Perioada 1997-2017. Manualul alternativ. In acest interval,
disciplina isi adaugd, pe langa limba si literatura, a treia componentad,

constructia comunicdrii, echivalentul contemporan, si mult mai aplicat,
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al stilisticii si al poeticii normative din perioada interbelicd, pe care insa
nu le recupereaza. La liceu, continuturile sunt grupate in aceleasi
compartimente: literatura, respectiv limba si comunicare. Elevii invata
dupd un singur manual pe an de studiu, intitulat Limba si literatura
romdnd. Manualul este alternativ, pe piatd circulda manuale paralele, serii
paralele de manuale (de la clasa a V-a la clasa a XII-a) editate de aceeasi
echipa de autori sau de aceeasi editurd. Diferenta rezida in primul rand
in metoda didactici, unele demersuri avand caracter euristic mai
pregnant. Manualul devine acum un instrument al elevului, care-i
acompaniaza acestuia parcursul scolar si 1i ofera un dispozitiv, teoretic si
practic, pentru abordarea fenomenului literar si lingvistic. Literatura este
tratata pe genuri si specii in gimnaziu, insd selectia textelor nu mai este
obiectul unor ipoteze istorice sau ideologice. La nivelul conceptiei,
manualul de liceu oglindeste si acum domeniile de interes ale istoriei si
criticii literare contemporane: orientate spre recuperarea autorilor si a
textelor interzise sub regimul comunist, spre largirea si estomparea
granitelor de demarcatie a fenomenului literar, spre redimensionarea
valorilor literaturii romane. Tabloul literaturii e configurat de perspectiva
generica (clasele V-VIII, X-XII) si tematica (clasa a IX-a, clasa a XII-a),
carora li se subordoneaza cea cronologica si estetica (clasele IX-XII).
Studiul limbii redobandeste un caracter functional — pe care il aveau in
vedere si manualele interbelice — reorientandu-se spre constientizarea
vorbitorului fata de valentele functionale ale limbii materne si exersarea
corectd a limbii romane in contexte situationale variate. Ins3 pierde din
fermitatea avutd iIn manualele din perioadele anterioare.

Momentul 2017. Manualul digital. Incepand cu 2017, manualul
de gimnaziu apare si in format digital. In ciuda unei intentii ministeriale
de a reveni la un manual unic, pe piatd raman manuale paralele, in
conformitate cu realitdtile deceniilor anterioare si in spiritul programei
intratd In vigoare in 2017. Pentru gimnaziu, disciplina isi largeste

teritoriile, continuturile ei se compun din lecturd (prezentd in toata istoria

95



Studii de didactica stiintelor socio-umane...

manualului), redactare si comunicarea orald, constructia comunicarii
(gramatica) si elemente de interculturalitate — aspect pentru intaia oara
formulat ca atare. Studiul este organizat dupa criteriul tematic, iar
criteriul generic dispare. Temele generale sunt: eu si universul meu
familiar (clasa a V-a), eu si lumea din jurul meu (clasa a VI-a), orizonturile
lumii si ale cunoasterii (clasa VII-a), reflectii asupra lumii (clasa a VIII-a).
Elevii au un singur manual pe an de studiu, intitulat Limba si literatura
romdnd. Publicarea (si) In versiune digitald 1i aduce un plus de dinamism
si 1i sporeste aspectul interactiv. Specificul manualului rezida nu atat in
selectia textelor — adesea si de literaturd strdina (optiune la care se
recurgea si In perioada inceputurilor) —, cat in modelul didactic utilizat,
in abordarea integrata a temelor celor cinci unitdti de continut, manualul
de gimnaziu dorindu-se si mai mult decat pand acum ,un traseu de
cunoastere, propunand o calatorie prin universul familiar al copiilor si o
explorare a acestuia cu instrumentele specifice disciplinei limba si
literatura romana” (prefata manualului realizat de Fl. Samihaian et al. in
2017). Maniera de structurare a manualului, mai vizibild ca oricand, pune
in evidentd nu atat organizarea continuturilor, cat diverse tipuri de

activitati care le sunt propuse elevilor.

CONCLUZII

Aventurile manualului de-a lungul unui secol si jumatate dau
seama de natura si de evolutia Limbii si literaturii romane ca disciplina
scolard, manualul fiind, In acest sens, un indicator sub aspecte precum
coerenta interna a disciplinei, relatia cu disciplinele stiintifice, ideologia
care orienteaza studiul, problemele de metodd, dar si numele si statutul
profesional al autorilor, institutia care gireaza cartea, sau chiar formatul
de carte. Lectura manualelor de romana pune astfel in evidenta etape si

momente distincte dintr-o istorie a disciplinei neindoielnic utila pentru
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orice exercitiu de reflectie asupra ratiunilor si a modurilor pentru si in

care predam limba si literatura romana astdzi.

NOTE BIBLIOGRAFICE

1 Alina Pamfil si loana Tamaian (2005), Studiul limbii si literaturii romdne in secolul XX.
Paradigme didactice, Editura Casa Cartii de stiinta, Cluj-Napoca.

2 Studii publicate in volumul Marcel Cornis-Pope si John Neuebauer (2004), History of the
Literary Cultures of East Central Europe, Junctures and Disjuncture in the 19th and 20th centuries.
Vol. III, The Making and Remaiking of Literary Institution, John Benjamins Publishing
Company.

3 Spre exemplu, I. Manliu, Curs practic si gradat de compositiuni si stil, pentru usulu claselor
secundare de ambe sexe, partea etimologicd, Buc., 1887; Idem, Curs practic si gradat de stil si
compositiuni (carte de cetire) cu un adaos de notiuni de mitologie pentru usulu claselor I si II
secundare. Partea I, Buc., 1887.

4 Alt exemplu: J. Suchianu, Notiuni de stil (cu bucdti din autorii romdni vechi si moderni; Stil
Epistolar pentru usul clasei a IV-a secundare), 1896 etc.

5 Spre exemplu, I. Gavanescul si A. Lupu Antonescu, Gramaticd. Forme neregulate si sintaxd,

Buc., 1897; A. Lupu-Antonescu, Gramaticd. Sintaxd speciald. Cartea scolarului de clasa a Ill-a de

tnvdtamant secundar, Buc., 1897; 1. Manliu, Curs elementar de gramaticd romdnd, partea sintacticd,

Buc., 1875, Idem, Curs elementar si gradat de gramaticid romédnd. Partea etimologicd, Buc., 1876

(editia IV); Idem, Curs elementar si gradat de gramaticd romind; Etimologia si compositiunile,

Buc., 1877; 1. Nadejde, Gramatica limbii romdne, foneticd, etimologie, sintaxd si istorisirea limbei

pentru clasele liceale dupd lucrdirile lui Diez, Hdjdeu, Lambrior, lasi, 1884; Istoria limbei si

literaturei romdne cu probe de limbd, de ortografie si grafie din toate veacurile, precum si cu buciti
literare alese incepdndu din cele mai vechi timpuri pand astdzi pentru cursu superioru licealu, lasi,

1886.

O serie completd, spre exemplu cea redactata de Gh. Adamescu, M. Dragomirescu si I. A.

Réadulescu-Pogoneanu, include: Exercitii de gramatici si de compositiuni pentru clasa I (de Gh.

Adamescu), Carte sistematici de citire si compositiuni, pentru clasa I (de M. Dragomirescu),

o

Lectiuni de gramaticd, pentru clasa a II-a (de Gh. Adamescu), Carte sistematici de citire si
compositiuni, pentru clasa a II-a (de M. Dragomirescu), Lectiuni de sintaxd pentru clasa a II-a (de
Gh. Adamescu), Carte sistematici de citire si compositiuni, pentru clasa a Ill-a (de M.
Dragomirescu), Literaturd si stil, pentru clasa a IV-a (de M. Dragomirescu si Gh. Adamescu),
Retorica pentru clasa a V-a secundard si Gramatica istoricd a limbii romdnesti (de Gh. Adamescu,
M. Dragomirescu, I. A. Radulescu-Pogoneanu), Poetica, pentru clasa a VI-a (de Gh. Adamescu
si M. Dragomirescu), Istoria limbii si a literaturii romdne, pentru clasa a VII-a (de Gh.
Adamescu), Crestomatie pentru istoria limbii si a literaturii, pentru clasa a VII-a (de Gh.
Adamescu), Literatura veche pentru clasa a VIII-a a liceelor si a IV-a a scoalelor secundare de gradul
II (de Gh. Adamescu, M. Dragomirescu si I. A. Radulescu-Pogoneanu).

97



Studii de didactica stiintelor socio-umane...

7M. Dragomirescu, Carte sistematici de citire si compuneri ,,Patria” cu un comentariu, pentru clasa
I secundard cf. programei din 1899 (curs de limba romdnd pentru invitdmdntul secundar), Buc.,
Editura Librariei H. Steinberg, 1902, 1905. Carte sistematicd de citire si compuneri ,, Romdnismul”
cu un comentariu, pentru clasa Il secundard dupd programa din 1899 (curs de limba romdnd pentru
tnvitamadntul secundar), Buc., Editura Librariei H. Steinberg, 1900; Carte sistematicd de citire si
compuneri , Umanitatea” cu un comentariu, pentru clasa I1l secundard, cf. programei din 1899 (curs
de limba romidnd pentru scoalele secundare de M. Dragomirescu & Gh. Adamescu), Buc., Editura
Librariei H. Steinberg, 1902-1903.

8 Teoria genurilor literare pentru clasa a V-a a scoalelor secundare, 1931; Manual de poeticd pentru
clasa a V-a a scoalelor secundare (studiul limbii romdne in scoala secundara), 1935.

® Limba romdnd pentru clasa a VIII-a, Buc., Tipografiile romane unite, 1935.

10 Jstoria literaturii romdne moderne pentru clasa a VII-a, Buc., Cartea romaneasca, 1933, 1937.

1 Carte de limba romdnd. Istoria literaturii romine pentru clasa a VIII-a secundard (curs complet de
limba romindi), Buc., Editura Cultura romaneasca, 1935.

12 De exemplu, manualele pentru clasa a V-a din aceasta perioada sunt urmatoarele: G. C.
Chiosa, M. E. Miciora Ionescu, Gramatica limbii romine. Manual pentru clasa a V-a, Buc.,
E.D.S.P., 1957, 1958, 1959, 1960; El. Darmdnescu, Lecturi literare si gramaticd. Manual pentru
clasa a V-a, Buc., ED.S.P., 1957, 1958, 1959, 1960, 1961; A. Bedeleanu, Fl. Popescu, I. Popescu,
Limba romdnd. Lecturi literare si gramaticd. Manual pentru clasa a V-a, 1962, 1963, 1964, 1965,
1966, 1967, 1968, 1969, 1970, 1971, 1972; G. Stefan si V1. Gheorghiu, Carte de citire (manual
experimental pentru clasa a V-a), Buc., E.D.P., 1974, 1975; Idem, Carte de citire. Manual pentru
clasaa V-a, Buc., E.D.P., 1976, 1977, 1978, 1979, 1980; 1. Popescu, Gramatici si notiuni de fonetici
si vocabular, manual experimental pentru clasa a V-a, Buc., ED.P., 1973, 1974, 1975; Idem,
Gramaticd si notiuni de foneticd si vocabular, manual pentru clasa a V-a, Buc., E.D.P., 1976, 1977,
1978, 1980; A. Dumitrescu si V. Teodorescu, Limba romdnd, manual pentru clasa a V-a, Buc.,,
E.D.P., 1983, 1984, 1987, 1990, 1992, 1993, 1994, 1995, 1996. Manualele pentru clasa a VIII-a:
Fl. Popescu, Gramaticid cu notiuni de vocabular si foneticd, manual pentru clasa a VIII-a, Buc.,
E.D.P., 1973, 1974; Fl. Popescu si M. Cucu, Lecturi literare. Manual pentru clasa a VIlI-a, 1972,
1973, 1974; 1. Popescu, Limba romdnd: gramaticd si notiuni de vocabular si de istorie a limbii
romdne, manual pentru clasa a V1lI-a, Buc., E.D.P., 1975, 1976, 1977, 1978, 1979, 1980, 1981, 1982,
1983, 1984, 1985, 1986, 1987, 1990, 1991, 1992, 1993, 1994, 1995, 1996; D. Savulescu, Lecturi
literare. Manual experimental pentru clasa a VIII-a, Buc., E.D.P., 1975; Idem, Lecturi literare.
Manual pentru clasa a VIII-a, Buc., E.D.P., 1977, 1978, 1979, 1980, 1982, 1983, 1984, 1986, 1987,
1991, 1992, 1993, 1994, 1995.

13 Pentru clasa a XIlI-a, spre exemplu, manualele sunt urmatoarele: G. Ivascu (coord.), Const.
Ciopraga, I. Dumitrescu, G. Ivascu si D. Micu, Literatura romdnd. Manual pentru anul IV licee,
Buc., E.D.P., 1972, 1974; N. Manolescu (coord.), FI. Creteanu, N. I. Nicolae si D. Andronache,
Limba si literatura romdnd pentru clasa a XII-a, Buc., E.D.P., 1975, 1976; N. Manolescu (coord.),
Fl. Creteanu si N. I. Nicolae, Limba si literatura romina pentru clasa a XII-a, Buc., E.D.P., 1977,
1978, 1979; N. Manolescu si N. I. Nicolae, Limba si literatura romind pentru clasa a XII-a, Buc.,
E.D.P., 1981, 1982, 1983, 1984, 1986.

98



STUDIUL LITERATURII ROMANE IN LICEU.
VIZIUNE DIACRONICA SI PERSPECTIVE ACTUALE

ALINA PAMFIL

profesor universitar doctor

Universitatea ,, Babes-Bolyai” din Cluj-Napoca,
Facultatea de Psihologie si Stiinte ale Educatiei,
Departamentul de Didactica Stiintelor Socio-Umane

Rezumat

Fundamentul discutiei este reprezentat de o cercetare focalizatd asupra
istoriei programelor de limba si literatura romand apdrute in perioada care
a urmat Unirii Principatelor. Din Intregul acestei cercetari, abordarea de fata
prelucreaza doar informatiile referitoare la literatura, scopul demersului
fiind decelarea viziunilor globale care au determinat studiul si receptarea
fenomenului literar roméanesc 1iIn liceu. Orientata astfel, relectura
programelor de literatura a) identifica prezenta unor tendinte care au
persistat timp de mai multe decenii, b) reunifica invariantele acestor viziuni
sub semnul unor constructe teoretice, numite ,modele curriculare” si c)
reinterpreteazd, prin aceastd grild, istoria disciplinei. In plus, discutia
permite configurarea modelului curricular actual si conduce inspre un set
de prevederi privind scrierea unor noi programe, in acord cu lectiile
trecutului si cu imperativele epocii actuale.

Cuvinte-cheie: didactica, programe scolare, studiul literaturii, perspectiva
diacronica, modele curriculare.

Abstract

The Study of Romanian Literature in High-school. A Diachronic
Approach and Current Perspectives. The discussion is based on a research
focused upon the history of Romanian language and literature curriculum
that emerged in the period following the Union of Romanian Principalities.
Out of the entire research, this study deals only with the items of
information related to literature, its purpose being to identify the global
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visions that determined the study of Romanian literary phenomenon in
high-school. In this context, by re-reading the school literary curriculum one
a) identifies the presence of persistent trends for several decades; b) brings
together the invariants under the theoretical construction called
“curriculum models” and c) reinterprets the history of the entire discipline
through this grid. In addition, the discussion supports the shaping of the
current curriculum model and leads to a set of proposals in order to plan the
new curriculum in line with the lessons of the past and the requirements of
the present.

Keywords: didactics, curriculum, study of literature, diachronic approach,
curriculum models.

PROBLEMATICA SI FINALITATEA DISCUTIEI

Discutia de fata are, ca fundament, o cercetare focalizata asupra
istoriei programelor de limba si literatura romana aparute dupa Unirea
Principatelor. Este vorba de o cercetare publicata in 2005 (Studiul limbii si
literaturii romdne in secolul XX. Paradigme didactice) si revalorificata partial,
in 2016 (Didactica literaturii. Reorientdri)!.

Realizata intre 2002 si 2005, cercetarea la care ma refer a restituit
dinamica disciplinei (evolutia si momentele de regres) si a evidentiat
prezenta, pe parcursul unui secol si jumatate, a patru etape distincte,
numite dupd cum urmeazd: 1. etapa inceputurilor (cuprinsd intre
programele aparute dupa reforma, din 1864, a lui Alexandru Ioan Cuza,
si cele publicate In prima reformd a lui Spiru Haret, cea din 1898); 2. etapa
cristalizarii domeniului (desfasuratd incepand din 1898 si pana in 1947);
3. etapa destructurarii disciplinei prin aservire ideologica (cuprinsa intre
programele din 1947 si cele apdrute in 1991) si 4. etapa reformarii (initiata
de documentele scolare publicate dupa reforma din 1995).

Privitor la individualitatea celor patru etape, cercetarea a
evidentiat faptul ca schimbarile de viziune educationala s-au manifestat
la toate nivelurile de structurare a domeniului (programe, manuale,
didactici) si au definit toate ariile disciplinei (limba, literatura,

comunicarea scrisa si cea orala).
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In acelasi timp insi, demersul amintit a reliefat si faptul ci
schimbarile au avut cea mai mare amplitudine in programele de
literaturd. De aici, cred eu, si relevanta pe care analiza programelor de
literaturd o are in aborddrile centrate asupra istoriei disciplinei ,,Limba si
literatura romana”.

Explicatiile privind relevanta, in istoria disciplinei, a programelor
de literatura trimit la specificul acestui discurs creat cu scopul de a jalona,
in intregime, domeniul vizat. Privite din perspectiva mesajului lor prim,
esential, programele de literaturd transmit (la nivel de scop, obiective,
continuturi si sugestii metodologice) viziunea configurata de institutia
scolard privind valoarea educativa a studiului si a receptarii literaturii.
Cat despre amplitudinea mesajului transmis, programele se adreseazad,
deopotriva, autorilor de manuale si profesorilor: actori a caror lectura
(corecta sau inadvertentd, fidela sau corectiva) transpune (in text sau in
actiune didactica) , spiritul” sau doar ,litera” programelor.

Explicatiile privind relevanta, in istoria disciplinei, a programelor
de literaturd iau in calcul potentialul formativ exceptional al literaturii.
Este vorba, pe de o parte, de doua dimensiuni intrinsece ale fenomenului
literar — dimensiunea nationala si cea istorica — si, prin urmare, de
contributia studiului literaturii la formarea constiintei identitare. Si este
vorba, pe de altd parte, de complexitatea lumilor reprezentate in
discursul literar si, prin urmare, de forta modelatoare a lecturii literaturii.
In calitate de discurs despre conditia umand, literatura are energia de a
transmite mesaje de natura filosoficd, ideologica, psihologica, sociala etc.,
precum si forta de a provoca reflectia cititorului asupra valorilor inscrise
in lumile fictionale. in plus, in calitatea sa de discurs artistic, cizelat
formal, arhitectural si stilistic, literatura este si un domeniu care permite
formarea gustului estetic.

Studiul de fata analizeaza doar programele de literatura pentru
liceu publicate dupa Unirea Principatelor si sintetizeaza rezultatele
analizei In urmatorii pasi. Primul moment vizeaza identificarea, in istoria

acestui subdomeniu, a elementelor recurente si a schimbarilor de viziune,

101



Studii de didactica stiintelor socio-umane...

asa cum le inregistreaza programele. Pornind de la recurente, dar si de la
transformadri radicale, studiul schiteazd, pentru fiecare epocd, un
construct teoreticc, numit ,model curricular”, un tipar ce reuneste
dominantele viziunii. Urmatorul moment este reprezentat de configu-
rarea viziunii curriculare adecvate perioadei actuale, model existent, cu
exceptia catorva tendinte, doar ca proiect, doar ca viziune in curs de
cristalizare. Scopul global al discutiei este acela de a identifica directii
posibile de dezvoltare a domeniului si de a formula prevederi legate de

programele viitoare.

PROGRAMELE DE LITERATURA IN DIACRONIE. LECTURI PLURALE

Istoria domeniului scolar ,Literatura romana” se caracterizeaza
printr-o dinamica impresionantd, manifestatda nu doar in desfasurarea
graduald a procesului de modernizare, dar si in sincopele si in momentele
de regres care i-au marcat, in mod dramatic, dezvoltarea.

Perioada istoricd analizatd incepe cu documentele scolare
publicate in anii 1864-1865% si este marcata, in principal, de textul
programelor apdrute in prima jumadtate a secolului al XX-lea (1898/1899,
1908, 1919, 1928-1929, 1933, 1935, 1947)%, in perioada dictaturii socialiste
(1952, 1965-1968, 1972-1975, 1977, 1979, 1981, 1986, 1987)%, precum si in
perioada care a urmat evenimentelor din decembrie 1989 (1991, 1993,
1999, 2001, 2003, 2005, 2006)°.

Deconcertant, la o prima vedere, din cauza transformadrilor
continue si diverse pe care le inregistreaza, campul discursiv creat de
programele de literatura poate fi parcurs, cu relativa usurinta, de lecturi
unidirectionale. Din seria lunga a unor astfel de lecturi, le amintesc aici
pe cele care vizeaza: a. dinamica domeniului in ansamblul lui; b. politicile
educationale supraordonate; c. modificdrile raportului dintre literatura si
celelalte arii ale disciplinei; d. dialogul dintre disciplina scolara numita
,literatura” si ,stiintele literaturii”; e. modalitatile de organizare a

fenomenului literar si f. raportul dintre canonul scolar si cel estetic.
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In acelasi timp inss, programele de literaturd publicate intre
1898/1899 si 2006 pot fi interpretate si din perspectiva unor grile
complexe, structurate astfel Incat lectura sa evidentieze specificul
viziunilor curriculare si dinamica acestora.

Grila pe care o propun porneste de la premisa cd, in orice
programa de literaturd, ar trebui sa existe o viziune supraordonata care
sa confere unitate si coerenta discursului curricular in ansamblul sau. Iata
si coordonatele unei asemenea viziuni, coordonate echivalente cu
parametrii grilei de lectura: 1. finalitatea atribuita studiului literaturii; 2.
conceptia despre literaturd si despre lecturd; 3. continuturile Invatarii si
4. demersul didactic privilegiat.

In ceea ce priveste gradul de corelare al celor patru coordonate,
acesta poate fi descris dupd cum wurmeaza. Primele trei sunt
interrelationate (formularea finalitdtii educative integreaza viziunea
dominantd asupra literaturii si asupra lecturii, iar selectarea continu-
turilor se face in functie de finalitatea educativa atribuita disciplinei).
Fara a fi complet independenta, a patra coordonata este influentata de
evolutia disciplinelor psihopedagogice si este determinatd, in mod direct,
de politica educationala a epocii (de exemplu, programele din 1935
descriu si justifica introducerea ,metodei active”, rolul invatarii
individuale si In grupe, In ora si in ,societatea de lectura”, in vreme ce
programele din 1952 prezinta, in maniera dogmatica, directiile de lectura
ale fiecarui text in parte, asa cum urmeaza sa fie transmise de profesor
elevilor sai).

Citite din perspectiva celor patru parametri, programele supuse
analizei pun In lumind, dincolo de diferentele specifice, o serie de
constante ce permit conturarea modelelor curriculare dominante in
secolul al XX-lea.

Din motive de concizie, prezint, sub forma de tabel, primele trei
modele curriculare urmand ca, modelul actual, insuficient conturat Inca,

sa fie descris intr-o secventa autonoma.
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Tabelul 1.

MODELUL CULTURAL MODELUL SOCIAL

MODELUL ESTETIC

FINALITATEA STUDIULUI LITERATURII

Cunoasterea culturii
nationale si a spatiului
cultural originar si/sau
integrator

Dezvoltarea sentimentului
de mandrie nationala

Formarea unor perspective
asupra constructiei sociale a
realitatii

Formarea unor cetdteni cu
,Inalta constiinta de clasa”

Initierea in studiul textului
literar, in analiza
constructiei si a stilisticii
textului

Formarea unor cititori de
literaturd rafinati

VIZIUNEA ASUPRA LITERATURII ST A LECTURII

Literatura ca fenomen
cultural

Lectura ca forma de
cunoastere a culturii
nationale

Lectura ca modalitate de
formare a constiintei de
clasa

Literatura ca fenomen social

si ca discurs despre societate | Literatura ca discurs artistic

Lectura ca modalitate de
formare a gustului estetic

CONTINUTURILE INVATARII

Cunoasterea patrimoniului
literar; istoria literaturii
nationale: studiul autorilor
reprezentativi (univers
artistic si opere
reprezentative); asimilarea
unor strategii de lectura
hermeneutica si
dezvoltarea capacitatii de
judecata estetica si etica
(frumosul coexista cu
adevarul si cu binele)

Cunoasterea
(pseudo)canonului creat de
institutiile culturii
comuniste; relevarea
dimensiunilor ideologice,
politice si sociale care
structureaza lumile
fictionale ale textului

Cunoasterea canonului si
asimilarea unor instrumente
de analizd a textului literar
(prerechizite pentru
realizarea unor judecdti
asupra valorii estetice a
operei)

SPECIFICUL DEMERSULUI DIDACTIC

Centrarea asupra
continuturilor si asupra
elevului; metoda socratica

Centrarea asupra
continuturilor; transmitere
de tip dogmatic

Centrarea asupra
continuturilor si asupra
elevului; metoda socratica si
cea activa

Configurate in functie de discursul programelor si numite ,,model
cultural”, ,model estetic” si ,model social”, primele trei tipare
curriculare romanesti nu sunt total diferite de cele care au structurat

studiul literaturilor nationale in Europa secolului al XX-lea. In cartea cu
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titlul Mother tongue didaktik, Piet-Hein van de Ven descrie abordarile care
au dominat scoala europeana din ultimul secol si jumatate: ,,abordarea
istoric-literard”, focalizata asupra dezvoltdrii culturale a elevilor
(lectura operelor canonice, invatarea biografiei autorilor, a datelor si a
caracteristicilor specifice perioadelor literare); ,,abordarea egocentrica”
(lectura operelor canonice din perspectiva dimensiunii lor estetice;
analize stilistice, structurale, dar si abordare aprofundatd de tip
hermeneutic); ,abordarea sociala” (privilegierea aspectelor politice si
morale recreate de textul literar). Cat despre epocile in care aceste
modele au Inceput sa se manifeste, acestea sunt precizate pentru primul
model (a doua jumadtate a secolului al XIX-lea) si pentru abordarea
sociala (anii '70)°.

Studiul citat identifica si un al patrulea model curricular, denumit
,abordare orientatd spre cititor”, in acord cu una dintre directiile care
domina, in prezent, teoriile lecturii. In varianta pe care o propun, noul
tipar poarta numele de ,model al dezvoltarii personale”, iar conturul pe
care il trasez este proiectia a ceea ce am convingerea ca vor dezvolta/vor
trebui s& dezvolte programele noastre viitoare. In ceea ce priveste
argumentele care sustin convingerea, acestea sunt urmatoarele.

Primul argument se refera la faptul cd noua viziune valorifica
intreaga energie modelatoare a literaturii, vazuta ca discurs ce transmite,
prin intermediul lumilor imaginare, mesaje de naturd filosofica,
psihologicd, sociala, ideologica despre om si lume. Dar valoarea
formativa a intalnirii cu acest tip de discurs nu se reduce la viziunile
despre om si despre lume pe care le contureaza, punctul de varf al
demersului educativ fiind reprezentat, in ora de literaturd, de educatia
pentru valori. In interiorul unei societiti unde relativizarea valorilor a
devenit evidenta si in cadrul unui invdtamant care nu mai poate
transmite sisteme imuabile de valori, ,literatura” ramane o disciplina
scolara ce favorizeaza reflectia de tip axiologic. Ma refer la reflectia

asupra valorilor incluse in universurile fictionale, exercitiu care se
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continud in mod firesc cu reflectia asupra valorilor specifice lumii in care
trdiesc elevii cititori de literatura.

Al doilea argument se refera la locul pe care modelul dezvoltarii
personale 1l confera cititorului. Conform acestei noi viziuni curriculare,
locul central in ecuatia fundamentald a lecturii (autor — opera — cititor) i
apartine cititorului. Dupa perioada indelungata in care primatul a fost al
autorului (sfarsitul secolului al XIX-lea si inceputul secolului al XX-lea),
si dupa epoca/epocile de dominatie a operei (deceniile sapte si opt ale
secolului trecut), cititorul ocupd, in programele postdecembriste, locul
privilegiat. In felul acesta oglindirile paradigmei individualiste, specifici
societatii postmoderne, ajung si In zona receptdrii textului literar:
centrarea pe individ (in societate), manifestata sub forma centrarii pe elev

(in scoald), devine centrare pe cititor (in actul lecturii literaturii).

Finalitatea disciplinei: dezvoltarea personala si emotionala a elevului

Viziunea asupra literaturii si asupra lecturii:

literatura — discurs despre natura si conditia umana

lectura — forma de extindere a cunoasterii si a auto-cunoasterii (elevul devine constient
de efectele emotionale si de impactul cognitiv pe care textul le are asupra lui)

Continutul invatarii: strategii de intelegere si de interpretare a textului literar
Procesul privilegiat: interpretarea semnificatiilor globale (reflectie asupra seturilor de
valori reprezentate in operd, asupra raporturilor interumane, asupra devenirii
personajului etc.); interpretarea raportului existent intre lumea reprezentata in text si
lumea cititorului

Teoriile de referinta: teorii care inscriu textul in orizontul cititorului

Specificul demersului didactic: centrare asupra elevului; metoda activa si non-directiva

CONCLUZII: CONCRETIZAREA
,,MODELULUI DEZVOLTARII PERSONALE”

Ca orice model curricular, modelul dezvoltarii personale nu este

altceva decat un simplu construct teoretic. Spre deosebire insa de cele
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definite anterior — rezultate prin esentializarea discursurilor deja
existente —, acest al patrulea model precedd, in mare mdsura, programele
care il vor obiectiva. Sintagma , In mare mdsura” are rolul de a semnala
prezenta, in programele actuale, a unor elemente specifice orientdrii
disciplinei inspre dezvoltarea personald a elevilor. Ma refer, in principal,
la integrarea, in ultima perioada, in grupul competentelor-cadru, a
proceselor hermeneutice fundamentale (intelegerea si interpretarea):
doua procese care permit reconfigurarea viziunilor despre lume inscrise
in opere, precum si reflectia si interogarea acestor viziuni din punctul de
vedere al relevantei lor pentru lumea in care traieste cititorul.

Asez, In Incheierea discutiei privitoare la reconstructia curriculara
a disciplinei, cateva consideratii rezultate In urma lecturii programelor
care au structurat istoria disciplinei.

In mod cert, abordarea diacronici a studiului literaturii este un
mod de cunoastere care face posibild situarea prezentului in dinamica
transformadrilor anterioare. Alaturi de relieful pe care il confera
permanentelor si Innoirilor, alaturi de orientarile creatoare sau destructu-
rante pe care le pune in lumind, abordarea diacronica permite si intele-
gerea pericolelor inerente oricarei constructii curriculare.

Dintre pericole, discut aici doar doud. Primul rezidd in abordarea
fenomenul literar romanesc ca fenomen autonom, desprins de contextul
european in care a fost Inscris, de la inceputuri, ca parte constitutiva si
relevantd. Subliniez faptul ca un astfel de demers produce, in mod
inevitabil, derapaje nationaliste. Al doilea pericol rezidd in tendinta de a
construi modele curriculare pure. Manifestata in toata istoria disciplinei,
intentia de a simplifica domeniul, de a-i reduce potentialul formativ la o
singura dominanta a fost alimentatd fie de politici educationale nefaste
(de exemplu, ideologia comunista si modelul social pur, creat in anii '50),
fie de hegemoniile decretate de stiintele literaturii (de exemplu,
supralicitarea esteticului, In anii 30 sau '80). Or, valoarea educativa
exceptionala a literaturii consta tocmai In multitudinea valentelor ei

formative, valente pe care, de altfel, nu le poate actualiza nicio constructie
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curriculara, oricat de ampla ar fi aceasta. De aici si provocarea cu care se
confrunta, de fiecare data, autorii de programe: aceea de a structura
domeniul in functie de o viziune supraordonatd — reprezentata de
modelul curricular consonant cu imperativele prezentului — si de a
integra armonios toate valentele, rdmase libere, ale disciplinei.

In viziunea mea, constructia curriculard urmitoare ar trebui si
aiba, ca tipar supraordonat, modelul dezvoltdrii personale, iar ca
dimensiuni subsecvente, aspecte specifice modelului cultural si celui
estetic. Transpus In termeni de obiective/competente-cadru, proiectul
curricular ar trebui sa vizeze, in mod prioritar, dezvoltarea personald a
elevului: un tip de dezvoltare care sa includa atat formarea profilului sau
identitar (prin studiul istoriei literaturii), cat si formarea gustului estetic
(prin evidentierea reusitelor structurale si stilistice ale textului). Transpus
in termeni de continuturi, proiectul curricular viitor ar trebui sa aseze, in
prim-plan, strategiile de lecturad care permit intelegerea si interpretarea
textelor, continuturi asociate insa cu notiuni de istorie si de teorie literara;
concepte in absenta cdrora intelegerea autentica a devenirii fenomenului

literar romanesc nu se poate realiza.
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Rezumat

Studiul de fata trateaza evolutia didacticd a predarii si a Invatarii citirii si
scrierii, precum si o Inregistrare diacronica a celor mai valorificate abecedare
sau cérti de citire. Demersul subliniaza modificarile curriculare ale acestor
aspecte In perioada cuprinsd intre 1699 si 1918 (anul 1851, anul 1861/1868,
anul 1870, anul 1878 si 1911). Abordarea detaliaza metodele didactice ale
Invatarii cititului si scrisului (metoda slovenirii, invatarea scrierii si unirea
citirii cu scrierea, metoda scriptologica si lancasterianda, metoda fonetica,
metoda scriptologica mixta si metoda sinteticd, precum si metoda sunetelor
vii). Explicatiile sunt Insotite si de critici ale autorilor unor studii in
domeniu. Anexele sunt restranse si din ratiuni de spatiu, dar si datorita
absentei unor manuale sau carti de citire. Finalul studiului nu epuizeaza
analiza didacticd a Lecturii si a Scrierii.

Cuvinte-cheie: citire, scriere, Abecedar, metode didactice.

Abstract

The alphabet book. A Review of Learning to Read and Write in the
Primary Education in Romania. This study treats the didactic evolution of
teaching and learning how to read and how to write, as well as a diachronic
recording of the most used alphabet books. The article underlines the
curricular changes of these issues between 1699 and 1918 (1851, 1861/1868,
1870, 1878 and 1911). The approach details the didactic methods of learning
and writing in the period already mentioned. The explanations are
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accompanied by the textual criticism provided by the authors of some
studies in the field. The annexes are restricted, for reasons of space, but also
due to the absence of some alphabet books in that period. The end of the
study does not exhaust the didactic analysis of reading and writing.

Keywords: reading, writing, the alphabet book, didactic methods.

Demersul nostru, potrivit titlului, acoperd o prima parte dintr-un
studiu privind limba romana ca limba materna in invatamantul primar,
o inregistrare diacronicd a celor mai valorificate Abecedare sau Cirti de
citire. Urmdrim evolutia didacticd in zona citirii si a scrierii limbii romane
pana in anul 1918. Am ales sa decupam, din ratiuni de spatiu, doar
perioada cuprinsd intre 1699' si 1918, urmand ca, intr-o cercetare
ulterioard, sa analizam perioada 1918-2000.

Circumscriem cateva aspecte care contribuie la o mai buna
intelegere a evolutiei preddrii si Invatdrii In devenirea cititorului de
maine — citirea si scrierea.

Datele oferite privind istoria Abecedarelor (atat cat permite
documentatia scolara existentd si necasata inca’? (Marza & Hateganu,
1973)), subliniaza modificarile abordarilor curriculare si didactice ale
cititului si scrisului de-a lungul perioadei alese. Acest tip de analiza
comporta si cateva riscuri, printre care acela al absentei unor documente
(manuale, carti de citire) extrem de necesare unei atari analize, precum si
lacune in lista bibliografica.

Nu ne-am oprit, intr-o manierd explicita, asupra instrumentelor
didactice de decizie si control de care dispunea sistemul de invatamant si
care erau in spatele abecedarelor si metodelor didactice.

Punctele de interes ale scenariului diacronic al abecedarelor
recompus aici sunt: anul 1699 (bucoavnele), anul 1851, anul 1861/1868,
anul 870, anul 1878 si 1911.

Abecedarului i s-a acordat o atentie sporitd, iar preocupadrile
pentru gasirea unei formule cat mai adecvate i-a preocupat pe

intelectualii tuturor timpurilor. Acesta suferd, de-a lungul timpului, o
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metamorfoza spectaculoasd. Inlocuirea slovenirii cu metoda fonetica in
deprinderea cititului, introducerea scrierii si imbinarea cititului cu scrisul
marcheazd coordonatele cartilor didactice ale inceputului de drum.

La inceputurile invatdmantului, scrierea si citirea nu se invatau
simultan, ci succesiv.

Pana in 1850, manualele tipice pentru scoala primara au fost:
bucoavna, ceaslovul, octoihul si catehismul, dand continutului invata-
mantului un caracter exclusiv religios. Dupd 1850 are loc o laicizare
progresiva a abecedarelor si aparitia manualului de citire.

Pana in 1860, parcursul didactic al invatdrii cititului aplica metoda
slovenirii, iar in 1860 alfabetul chirilic a fost inlocuit cu cel latin. Un
amplu studiu al inceputurilor invatdmantului didactic romanesc
transilvanean — si singurul de acest fel — ni-1 ofera Onisifor Ghibu in
lucrarea Din istoria literaturii didactice romdnesti® (Ghibu, 1975), lucrare in
care analizeaza, riguros si critic, bucoavnele, abecedarele si cartile de
citire cele mai Insemnate apdrute, in Transilvania, pana in 1915.

Daca primele carti cu rol de abecedar au fost Bucoavnele (utilizate
in scolile romanesti timp de aproape doua secole), prima* de acest fel
fiind tiparita la Alba Iulia, de Bisericd, In anul 1699 si fiind destinata
invatdrii cititului si pregatirii moral-religioase, istoria abecedarului
modern este marcata de Zaharia Boiu, Vasile Petri si Ion Creanga.

»,Bucoavna” cuprindea litere, grupuri de litere, texte, slujbe
religioase si cele 10 porunci, un exemplar fiind expus la Muzeul National
al Unirii din Alba Iulia. (vezi Anexa 1).

Bucoavna traditionala era, la inceput, strict religioasa si cuprindea
doar rugdaciuni si texte cu caracter religios. Continutul bucoavnei s-a
colorat cu elemente laice pe mdsura implicarii autoritatilor in chestiunea
educationald. Invitarea cititului era structurati in doud parti: notiuni
generale, In prima parte si texte pe baza carora se exerseaza lectura, in
partea a doua. Bucoavnele/ bucvariile (sec. al XVII-lea), cu litere chirilice,

aplicau metoda slovenirii. Bucoavna era structurata intr-o parte destinata
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cunoasterii literelor chirilice de tipar, urmatd de o parte de exercitii de
slovenire si de o portiune cu rugdciuni si invataturi religioase’ (Ghibu,
1975).

Etapele invatarii citirii, dupa aceasta metodd, erau urmadtoarele:
recunoasterea fiecdrei slove si Invatarea numelui sdu, slovenirea
(pronuntarea numelui literelor care alcdtuiau un cuvant si abia in final a
sunetului pe care il reprezinta) unor combinatii de vocale si consoane fara
sens, apoi slovenirea unor cuvinte cu sens, slovenirea unor texte scurte si,
in final, citirea cursiva fara slovenire. Dupa Invdtarea citirii cu litere de
tipar, se trecea la citirea cu litere de mana. Carte trebuincioasd pentru
dascali® detaliaza invatarea citirii dupa aceasta metodd. Pentru invatarea
citirii erau necesare tabla, bucoavna si tabla slovenirii care era un tabel de
perete cu diverse combinatii de consoane si vocale. Scolarii erau
organizati pe grupe numite ,clasuri” sau , despartdminte”: in primul
despdrtamant erau cei care invatau literele, in al doilea cei care silabiseau
sau sloveneau si in ultimul cei care citeau. 7 (Petre & Onciulescu) Nu era
recomandata Invatarea a mai mult de doua litere intr-o lectie® (Bembea,
1912).

G. Calinescu afirmd despre metoda silabarii: ,fiecare slova era
aratata individual si invatatd ca atare, si cand copilul cunostea toate
aceste semne, dascalul punea pe bat silabe si incepea sa silabiseasca: be,
a-ba, ce, a-ca. Asta se chema metoda silabarii, care, daca scolarul n-ajungea
mai departe, ducea la ciudatenia ca el sa poata silabisi, dar sa nu poata
scrie”® (Calinescu, 1972).

Zaharia Boiu, vorbind despre aceastd metoda a slovenirii care
,rapeste timp de tot mult farda folos corespunzator”, subliniaza
absurditatea acesteia: pentru a citi un cuvant de cinci silabe, precum
bunititile, se citesc 29 de silabe. ,Si daca vom intreba, oare de ce in
cuvantul acesta am repetit silaba bu de 5, silaba ni de 5, silaba ta de 4,
silaba ti de 3 si silaba le de 2 ori, ce vom putea raspunde atata, decat ca

asa ne-am pomenit“1? (Boiu, Manuducere pentru invdtdtori la intrebuintarea
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abtdarului, 1862), remarcd, cu umor, autorul, in prima metodica pentru
predarea abecedarului. Bucoavnele nu contin nimic in legdtura cu
invatarea scrisului. Onisifor Ghibu considera ca bucoavnele publicate
dupad 1850 nu mai erau destinate circuitului scolar si reprezentau ,,un fel
de carte de rugaciuni pentru familie”! (Ghibu, 1975).

Prima carte de citire romaneasca a aparut la Sibiu — Preatenul sau
voitoriul de bine al pruncilor’? (Stinea, 2008). Inainte, in Transilvania, au
existat doua cdrti de citire in limba romana — Ducere de mand catri cinste si
direptate’ (***, Ducere de mdnd cdtrd cinstia si direptate, adicd la copiii
rumdnesti neuniti cei ce in scole cele mici sd invatd spre cetananie randuitd carte,
1773) din 1777, editata la Viena, cu text bilingv, romand si germana si
Carticica naravurilor bune* (***, Carticica ndravurilor bune pentru folosul si
trebuinta tinerimei despre nemtie in rumdnie intoarsd de Moise Fulea, 1837) din
1819. Primele cdrti scolare care se apropie de acceptiunea modernd a
conceptului de manual, apar in invatamantul primar romanesc transil-
vanean dupa anul 1830.

Trecerea de la Bucoavndi la Abecedar'® (***, Bucoavnd sau Abecedariu.
Cu slove lliricesti si Latinesti. Pentru deprinderile pruncilor la cetire si altele,
1777) s-a facut foarte lent!® (***, 1849) si a fost determinata de nevoia unor
noi forme de manifestare a literaturii didactice. Deschiderea catre
,Abecedarul modern” s-a facut in secolul al XIX-lea, cartile didactice
fiind, la Inceput, traduceri sau adaptdri dupd modele germane.

Primul abecedar cunoscut este cel din anul 1828 - Abetedar
inlesnitor pentru invdtdatura copiilor'” (Plesoianu, 1975), din Tara
Romaneasca, in Moldova aparand in anul 1832 — Abetedariu Romdnesc
pentru tinerimea scolilor incepdtoare'® (Saulescu, 1832), iar abecedarul
destinat scolilor transilvanene apare in anul 1842 si este tiparit cu
cheltuiala Sfintei Biserici cei mari ortodocse din preurbiul Brasovului,
Bolgarseg — Abetedar pentru intrebuintarea si folosul tinerimei ce invatd in
Scoalele Normale® (***, Bibliografia romdneascd modernd, 1984). Continutul

lor, in ceea ce priveste partea destinata citirii, este preponderent religios.

117



Studii de didactica stiintelor socio-umane...

Aceste abecedare nu propun si invatarea scrisului, iar metoda invatarii
cititului era tot cea a slovenirii.

Anul 1851 marcheaza o reforma (dupa evenimentele revolutionare
din 1848) de continut in privinta invdtdmantului si a manualelor scolare
care sunt concepute dupa principii metodologice moderne?.

In editiile abecedarelor din 1851%' apare, ca o necesitate, invatarea
scrierii si unirea citirii ,metodului de a uni scrierea cu cetirea, si de a
incepe si a merge cu amandoud odata”?? (***, Abecedar cu slove chirilice si
cu litere romane, 1951).

Abecedar(ul) pentru folosul scoalelor de legea greco-rdsdriteana® (**%,
Bibliografia romdneascd modernd, 1984) din 1851 are ca scop deprinderea
notiunilor de citit?* (Ghibu, 1975). Invitarea cititului consti in
prezentarea vocalelor, consoanelor si silabelor, iar exercitiile de citire
(citirea cuvintelor, apoi a propozitiilor simple, exercitii de citire cu tenta
religioasd, predominand pildele luate din Biblie) sunt intr-o etapa
ulterioard. In prima parte, totul era imbricat in litere chirilice, literele
civile fiind prezentate ulterior. Abia in editia din 1852 apar literele latine
si civile scrise de mana si exercitiile de deprindere a scrisului. Abecedarul
cu slove cirilice si cu litere romane introduce pentru prima datd intr-un
abecedar literele latine (alaturi de literele chirilice si civile). Iar primul
abecedar tipdrit numai cu litere latine apare la Cluj, in 1853 — Abecedariu
cu litere romane?® (***, Abecedariu cu litere romane, 1853).

Anul 1859 aduce modificari ale continutului Abecedarelor, iar
,legea instructiunii” prevedea ca noul minister unificat sa organizeze
concursuri pentru elaborarea cartilor scolare?.

Un alt moment important in istoria abecedarului il reprezinta
Abecedarul lui Zaharia Boiu — Carte de cetire: pentru scolele poporali
romine?” (Boiu, Abecedariu pentru scolele populare romdne, 1861) din 1861
(ajuns panad la a cincisprezecea editie)* (Ghibu, 1975) (Anexa 2) — o noua
formd de manifestare didacticd care depaseste universul religios si

propune si alte teme — si Elementariu sau abecedariu pentru scoalele
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romidnesci?® (Petri, 1861) a lui Vasile Petri din 1861. Aceste abecedare
propun metoda scriptologica prin care scrierea se invdta inaintea citirii
prin intuirea unor ilustratii pe baza carora se formau propozitiile. Cu
aceste doua cdrti de citire incepe epoca abecedarului de autor si a celui
modern, intrucat se trece la citirea fonetica, iar citirea si scrierea urmau sa
se predea simultan. In abecedarul lui Zaharia Boiu, ,in partea prima nu
se mai invata literele in ordinea alfabetica, ci se iau vocalele si anume, nu
una dupa alta, ca in alfabet, ci dupa greutatile pe care ele le prezinta
pentru elevi, incepand cu cea mai usoara si mergand treptat spre cele mai
grele, In aceastd ordine: i, ¢, u, 0, a. Literele se iau mai intai tipdrite si apoi
scrise, ceea ce constituie un moment cu totul nou. Urmeaza, dupé aceasta,
consecvent aceluiasi principiu, diftongii si consonantele. Dupa suficiente
exercitii de citire pentru deprinderea exactd a literelor, urmeaza
deprinderi de citire constdtatoare din propozitii care se citesc cu o
adevarata placere”® (Ghibu, 1975). ,,Abecedarul e mai intai cu litere de
tranzitie (civile), apoi latinesc”?! (Ghibu, 1975). In 1862, Visarion Roman
publica un manual de citire care cuprinde variate texte cu tematica
stiintifica — Carte de lecturd romineasci’? (Roman, 1865), dintre care astazi
se mai pastreaza doar editiile din 1865 si 1873.

In 1864, cand Ion Creanga a fost numit ,institutor provizoriu la
clasa I-a, sectiunea a II-a, a scolii primare (vasiliene) ,Trei Ierarhi”, in
epocd era in uz abecedarul lui larca, iar activitatea de predare se
desfasura dupd doud metode — una mai veche numita ,lancasteriana” si
cu care viitorul autor de manuale intrase in contact inca de la Humulesti,
in scoala baditei Vasile si una moderna — numitda si ,scriptolega”,
promovata de fostii elevi ai lui Titu Maiorescu®® (Calinescu, Viata si opera
lui Ion Creangd, 1998).

Scriitorul humulestean a realizat, impreuna cu colaboratorii
C. Grigorescu, G. Iendchescu, N. Climescu, V. Recenu, A. Simionescu

lucrarea Metodd noud de scriere si cetire — pentru usulu clasei I primaria, in
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anul 18673 (Crénga, lendchescu, Climescu, & Simionescu, 1990). (Anexa
3). A aparut, in 1868, la Iasi, si a avut 23 de editii succesive pana in 18933
(Murgescu, 1999). In epocs, si ulterior dupé aceea, pand in perioada
interbelica, sistemul a permis existenta unor manuale paralele, asadar
abecedarul respectiv a circulat concomitent cu alte manuale de acest tip.

G. Célinescu relateaza, in Viata si opera lui Ion Creangd, ca inca din
primii ani de institutorat, Ion Creanga a fost preocupat de redactarea
unui manual destinat invatdrii scrierii si citirii — , spre a compune un
abecedar ca lumea. Pana atunci, copiii invatasera cum da Dumnezeu si
dupd cum era si dascdlul, carti fiind putine si proaste”3 (Calinescu,
Pedagogia lui Creangd, 1972).

Cei cinci institutori cu care a colaborat Ion Creanga si-au impartit
sarcinile, Creanga pastrandu-si , partea literara si dreptul de a trece prin
ciur totul din punctul de vedere al corectei vorbiri”” (Calinescu,
Pedagogia lui Creangd, 1972). Manualul a fost finalizat in 1867 si a fost
publicat In 1868. Cartea a fost adoptata ca manual (,carte didactica”)
pentru clasa I prin decizia Ministerului Instructiunei Publice si al
Cultelor.

Metodi noud de scriere si cetire (Anexa 3) a fost prima carte didactica
publicatd sub semndtura lui Ion Creanga (Creangda a redactat in
continuare si alte lucréri didactice, tot in colaborare: Invititorul Copiilor,
Carte de cetire in clasele primare de ambele secse (1871), Povituitoriu la cetire
prin scriere dupd sistema foneticd (1876)).

Metodd noud de scriere si cetire pentru usulu clasei I primaria sau
,deosebirea dintre pedagogie si dresura” este riguros structurata: partea
I cuprinde literele mici de scris si de tipar, partea a doua cuprinde sunete,
silabe, cuvinte si propozitii, iar in partea a treia sunt incluse texte simple,
poezii, proverbe si rugdciuni. La sfarsitul anului 1875 apare Povituitoriu
la cetire prin scriere dupd sistema foneticd, lucrare consideratd prima carte de

metodicd. Metoda fonetica presupunea introducerea treptata a vocalelor
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si consoanelor in combinatii diferite, Intai monosilabice, apoi polisilabice.
Apoi se trecea la , propuseciuni” (Anexa 4).

Cu aceasta metods, ,,copilul poate invata literele mai usor si mai
sigur, nu pe ghicite”, iar Titu Maiorescu definea aceastd reforma ca fiind
,trecerea de la mecanismul mort al memorarii de lucruri neintelese de
copii, la mecanismul viu si intuitiv. I. D. Marin socoteste ca metodele
scriitorului , devanseaza metodologia moderna centratd pe copil si
metodele activ-participative, preferate de pedagogia de azi“*® (Marin,
2011), facand ,tranzitia spre o noud didactica romaneasca”* (Marin,
2011). Ion Creanga devine, in acest fel, un precursor al didacticii moderne
pentru invatamantul primar.

Anul 1870 marcheaza un alt moment important in istoria
abecedarului: sunt stabilite principiile predarii si invatarii valabile pana
in perioada interbelica.

Ioan Popescu a creat, in 1870, un abecedar — Antdia carte de lectura
si invetiaturd, pentru scoalele poporali romane* (Popescu, 1871), primul
abecedar ilustrat si primul care incepe cu desenul, nu cu scrierea (copilul
va Invdta Intdi sa deseneze, apoi sd scrie — metoda intuitiva). Acest
abecedar este un produs inalt al pedagogiei stiintifice din acea vreme.
,Acest abecedar e cel dintai care se bazeaza pe «cuvintele normale» si
care introduce pe de o parte desenul, pe de alta ilustratiile in serviciul
scrisului si cititului”4! (Ghibu, 1975).

In 1871 apare, la Blaj, un abecedar compus ,dupa principiile
scriptologiei mixte si dupa metoda sintetica“#? (Ghibu, 1975) — Elementariu
pentru clasa antania a scoleloru poporali de Solomon-Munteanu*> (Blasiu,
1871). Abecedarul era compus ,dupa principiile scriptologiei mixte si
dupd metoda sintetica”#* (Ghibu, 1975) si avea patru sectiuni: ,alfabetul
mic scris si tipdrit (partea I), alfabetul mare scris si tiparit (partea a II-a),
materia pentru Invatamantul intuitiv (partea a IlI-a) si capete de cetire cu

exercitii de intuitiune, cugetare si vorbire”4> (Ghibu, 1975).
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In 1878, apare Noul Abecedar romdnesc, scris de V. Petri, abecedar
care ,separa invatatul scrisului de al cititului“4¢ (Ghibu, 1975) si incepe
cu scrisul, nu cu cititul. Iar In urmatoarele editii, abecedarul e ,, intocmit
atat dupa scriptolegia purd, cat si dupa scriptolegia mixta. Sistem
sintetic”“4” (Ghibu, 1975).

Metoda sunetelor vii*® (Ghibu, 1975) a reprezentat o alta metoda de
invdtare a cititului si scrisului — ,,metod cu mult mai usor, simplu si mai
practic decat metodul fonomimic”# (Ghibu, 1975). Principiile didactice
ale acestei metode se gasesc in Abecedarul pentru clasa primard a scoalei
primare pe baza metodei sunetelor vii a lui I. Gabel conceput de Iuliu Vuia.

Anul 1911 inaugureaza , metodul imitatiunii“® (Ghibu, 1975) in
abecedarul lui Petru Hadan — Soarele. Abecedar pentru copii incepdtori si
adulti analfabeti, metoda criticata si nelnsemnata pentru timpul in care a
aparut.

Nu am mentionat decat cateva abecedare importante ale perioadei
alese, alte doua fiind ilustrate In Anexa 5.

Datele oferite evidentiaza viziunea asupra predarii cititului si
scrisului In Invatamantul primar pand in anul 1918, schitand evolutia
metodologica In aceastd zond. Se remarcd, de asemenea, in abecedarele
acestei perioade, si o corelatie perfecta intre continutul manualelor si
discursul pedagogic al carui rol era acela de a forma buni cetateni si buni
crestini. Pregdtirea copilului pentru viata era baza pentru construirea
unor modele morale.

Inlocuirea unui manual cu un altul s-a ficut treptat, de cele mai
multe ori utilizindu-se, pentru o perioadd de timp, ambele manuale.
Cercetarea jaloneaza etapele majore ale cartilor de invatatura a citirii si a
scrierii si precizeaza transformdrile petrecute, desenand evolutia
didactica a acestor aspecte In intervalul mentionat. Etapa initierii in
cultura scrisd, in grafia literelor are o importantd aparte in formarea
tiecarui individ, iar parcurgerea diacronicd a acestor momente ocupd un

loc privilegiat in amplul capitol al Lecturii si al Scrierii.

122



Abecedare. O istorie a Invatadrii cititului si scrisului in Invdtdmantul primar romanesc (I)

BIBLIOGRAFIE

***(1773). Ducere de mind citrd cinstia si direptate, adicd la copiii rumdnesti neuniti cei ce
in scole cele mici sd Tnvatd spre cetananie randuitd carte. Viena: Tipografia lui
Iosifu de Curtbecu.

***(1777). Bucoavndi sau Abecedariu. Cu slove llirvicesti si Latinesti. Pentru deprinderile
pruncilor la cetire si altele. Blaj.

***(1837). Carticica naravurilor bune pentru folosul si trebuinta tinerimei despre nemtie in
rumdnie intoarsd de Moise Fulea. Sibiu: Tipografia lui Georgie de Clozius.
***(1849). Abetedar sau Bucovnd[!]. In care s’a aldturat si Istoria sfantd cu scurte intrebiri
si raspunsuri, tdlmdcitd din ruseste, si datd la lumind pentru invetdtura copiilor mici.
Cu cheltuiala Par. Macsim ingrijitorul metohului sfintei Episcopii Buzdului..

Bucuresti: Tipografia lui Anton Pann.

***(1853). Abecedariu cu litere romane. Clusiu: Tipografia colleg. Ref. La vidua Barra.

**%(1951). Abecedar cu slove chirilice si cu litere romane. Tipografia lui Gheorghe de
Clozia.

**%(1984). Abetedar pentru intrebuintarea si folosul tinerimei ce invatd in Scoale Normale.
In ***, Bibliografia romdneasci moderni (Vol. I, p. 8). Bucuresti: Editura Stiintifica
si Enciclopedica.

***(1984). Bibliografia romdneascd modernd (Vol. I). Bucuresti: Editura Stiintifica si
Enciclopedica.

Bembea, N. (1912). Monografia scoalei elementare confesionale gr. Or. din Branisca-Biciu.
Sibiu: Tiparul Tipografiei Arhidiecezane.

Blasiu, S.-M. (1871). Elementariu pentru clasa antania a scoleloru poporali.

Boiu, Z. (1861). Abecedariu pentru scolele populare romdne. Sibiu: Tipografia diecesana.

Boiu, Z. (1862). Manuducere pentru invdtdtori la intrebuintarea abtdarului. Sibiu:
Tipografia diecesana.

Calinescu, G. (1972). Opere - Ion Creanga (viata si opera), 14, 102.

Calinescu, G. (1998). Viata si opera lui Ion Creangi. Chisinau: Editura Litera.

Créngad, C. G,, lendchescu, G., Climescu, N., & Simionescu, V. R. (1990). Metdddi noud
de scriere si cetire pentru usulu clasei I primard de Institutorii. In Abecedar editat in
Romania cu prilejul Centenarului Ion Creanga. Athenaeum.

Ghibu, O. (1975). Din istoria literaturii didactice romdnesti. Bucuresti: Editura Didactica
si Pedagogica.

Marin, 1. D. (2011). Pedagogia lui Creangd. lasi: Editura Princeps.

Marza, 1., & Hateganu, L. (1973). Cirti didactice romdnesti din secolul al XIX-lea in
Biblioteca Muzeului National al Unirii. In Apulum (Vol. X1, pg. 393-423). Alba
Tulia.

123



Studii de didactica stiintelor socio-umane...

Murgescu, M. L. (1999). Intre ,bunul crestin” si ,,bravul Romdn” - Rolul scolii primare in
construirea identitatii nationale romdnesti (1831-1878). lasi: Editura A'.

Petre, R., & Onciulescu, D. (fard an). Carte trebuincioasd pentru dascdli.

Petri, V. (1861). Elementariu sau Abecedariu pentru scoalele romdnesci. Sibiu: Tipografia
S. Filtsch.

Plesoianu, G. (1975). Abetedar inlesnitor pentru invitdtura copiilor. In O. Ghibu, Din
Istoria literaturii didactice romdnesti (p. 191). Bucuresti: Editura Didactica si
Pedagogica.

Popescu, 1. (1871). Antdia carte de lecturd si invetiaturd, pentru scoalele poporali romane.
Sibiu: Tipografia lui S. Filtsch.

Roman, V. (1865). Carte de lectura romdneascd pentru scolele romdne primarie. Tipariu lu
si in provediatura lui S. Filtsch.

Saulescu, G. (1832). Abetedariu romdnesc pentru tinerimea scolii incepdtoare. Esii.

Stinea, C. (2008). Prima carte de citire modernd romdneascd din Transilvania: Preatenul
sau voitoriul de bine al pruncilor. PA, VII-VIII, 159-166.

124



Abecedare. O istorie a Invatadrii cititului si scrisului in Invdtdmantul primar romanesc (I)

Anexa 1

Bucoavna — foto din Muzeul Nationalal Unirii din Alba Iulia

O bucoavnd tipdritd in 1792 la Sibiu de catre Petru Bart

Anexa 2

Copertu ,,Abecedaruluz” luz Ion Creangi (editia din 1886)
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NOTE BIBLIOGRAFICE

1 Pana in anul 1700, toatd invatatura consta In invatatul cititului cartilor sfinte.

2 In colectia de carte veche a Bibliotecii Muzeului National al Unirii existd si un fond de
literatura didactica: bucoavne, abecedare, carti de istorie, geografie, aritmetici sau carti care
nu au fost tiparite pentru a fi manuale, dar care erau utilizate ca atare, in multe cazuri de
cdtre elevi, evident, In lipsa unor manuale adecvate. Acest fond de carte didactica a fost
catalogat de catre I. Marza si L. Hateganu in 1973 si de L. Hateganu 1n 1980 (Iacob Marza,
Lucia Hateganu, ,,Carti didactice romanesti din secolul al XIX-lea in Biblioteca Muzeului
National al Unirii”, in Apulum, XI, 1973, p. 393-423. Lucia Hateganu, ,Carti didactice
romanesti din secolul al XIX-lea in Biblioteca Muzeului National al Unirii”, in Apulum, XVIIL,
1980, p. 339-353).

Onisifor Ghibu, Din istoria literaturii didactice romdnesti, editie Ingrijita de Octav Pdun, tabel
cronologic, studiu introductiv, note si comentarii de V. Popeanga, Editura didactica si
pedagogica, Bucuresti, 1975.

w

'S

Primul abecedar a aparut la Alba Iulia, in anul 1699, la tiparnita Bisericii Ortodoxe Romane,
ridicata de Mihai Viteazul in anul 1597, sub denumirea de bucoavni sau bucvar.

o

,Pe o intindere de 66 de pagini, format mic, bucoavna cuprindea: literele chirilice mari, apoi
pe cele mici, In numar de 44 si in ordine alfabetica. Urmau dupa aceea: vocalele, diftongii si
consonantele [...]. Urmeaza exercitii de silabisire: vocale si diftongi cu cate una, apoi cu cate
doud consonante [...]. Dupa aceasta parte, pe baza careia avea sa se invete cititul, urmeaza
partea de lectura propriu-zisa, care consta exclusiv din rugaciuni si din alte lucruri de ordin
pur religios” — O. Ghibu, Op. Cit, p. 34.

Carte trebuincioasd pentru dascdli este versiunea completd a lucrdrii Carte trebuincioasa

o

pentru dascalii scoalelor de jos romanesti neunite In chiesaro-craiestile tari de mostenire care
este, la randul ei, o traducere a unui manual publicat in 1774, la Viena, de catre Felbiger.
Lucrarea are doua pdrti: una de pedagogie — Pentru dascali si alta de metodica — Cele ce sunt
de Invatat si pentru chipul invatarii. Carte trebuincioasd pentru dascili a fost publicata integral
de P. Radu si D. Onciulescu.

,Dascalul scrie lor pe tabla un I dezvolt si mare, la care el zice ca aceia este o slova care se
cheama 7; deci el intreabd ce slova este aceasta? Copiii raspund un i; atunci el zice lor: aceasta

~

slova se chiam 7 pentru aceasta ca are doua punturi deasupra oablei trasuri si apoi arata
pricina pentru ce se chiama #; dupa aceasta trece la I si zice lor: cum ca aceasta slova se
numeste glagol, pentru ca deasupra spre dreapta 7 este aninatd o trasurd chingasata cu un
punt” — Petre Radu, Dimitrie Onciulescu, Op. Cit, vol. 11, p. 41.

®

Nicolae Bembea in Monografia scoalei elementare confesionale gr. Or. din Branisca-Biciu are o
marturie despre cum Invatau copiii citirea in epoca scolii cantorale: ,,Luam bucoavna si
spuneam bla, ble, bli, blo, pe rand si apoi pe dos. Unul spunea buchile pe de-a rostul sau
versul buchilor: «Az, buche, vede, / Dobre, iest, mislete, /Glagore, on, pocoi. / Liude, ije,
zialo,/Jemble, nas, uc, caco, / Tverdo /Hite, Svite, / Fata, rata!». Altii citeau psalmii vecerniei
si ai utreniei (...) Carti aveam Bucoavna, Oftoicul si Ceaslovul, iar cei mari si psaltirea mica.
Din Bucoavni Invatam buchile si le cautam apoi si prin celelalte cdrti” — Sibiu, Tiparul
Tipografiei arhidiecezane, 1912, p. 16.

° G. Calinescu, cap. Pedagogia lui Creangi in Opere — lon Creangd (viata si opera), vol. 14, Editura
Minerva, Bucuresti, 1972, p. 102.
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10 Zaharia Boiu, Manuducere pentru invdtitori la intrebuintarea abtdarului, Sibiu, Tipografia
diecesand, 1862, p. 30.

11 Onisifor Ghibu, Din istoria literaturii didactice romdnesti, Bucuresti, Editura Didactica si
Pedagogicd, 1975, p. 105.

12 Cartea este o traducere a unui manual german. Foarte solicitata in scolile germane, in anul
1849 ajunsese la a 91-a editie, ea va fi prima carte de citire moderna si in Muntenia si
Moldova (Craiova, 1846 —editia I-a, 1848 — editia a II-a, 1850 — editia a IlI-a), Bucuresti (1854
— editia a V-a, 1856 — editia a VI-a), Iasi (1856 — editia a I-a, 1862 — editia a II-a). Pentru
amanunte vezi Ghibu 1975, p. 191, Stinea 2008, p. 159-166. (Carmen Stinea, , Prima carte de
citire modern romaneasca din Transilvania: «Preatenul sau voitoriul de bine al pruncilor,
Sibiu, 1837»”, in PA, VII-VIIL, 2008, p. 159-166).

13 Ducere de mand citrd cinstia si direptate, adicd la copiii rumdnesti neuniti cei ce in scole cele mici si
tnvatd spre cetanie randuitd carte, Viena, Tipografia lui Iosifu de Curtbecu, 1773.

1 Carticica ndaravurilor bune pentru folosul si trebuinta tinerimei depre nemtie in rumdnie intoarsd de
Moise Fulea, Sibiu, in Tipografia lui Georgie de Clozius, 1837.

1> Termenul de abecedar a fost introdus, la noi, in anii 1824 - 1825, cand au aparut primele
manuale scolare cu acest titlu. Insa, termenul apare pentru prima data, aldturi de termenul
,bucoavna” in titlul Bucoavnei de la Blaj din 1777: Bucoavna sau Abecedariu. Cu slove Iliricesti

si Latinesti. Pentru deprinderea pruncilor la cetire si altele.
1

5

U

Unele titluri au pastrat si termenul de ,bucoavna”: Abetedar sau Bucovna [!]. In care s'a
alaturat si Istoria sfintd cu scurte intrebdri i raspunsuri, tdlmdcitd din ruseste, si datd la lumind
pentru invefdtura copiilor mici. Cu cheltuiala Par. Macsim ingrijitorul metohului sfintei

Episcopii Buzdului. Bucuresti (Tip. lui Anton Pann), 1849.
1

N

Grigorie Plesoianu, Abefedar inlesnitor pentru invdtdtura copiilor (£1.). Conf. BRM (Bibliografia

romdneascd modernd) IV, 62073, p. 191; apud O. Ghibu, Op. Cit. p. 115.

18 Gheorghe Saulescu, Abefedariu Romdnesc pentru tinerimea scolilor incepatoare, Esii, 1832.

19 Abetedar pentru intrebuinfarea si folosul tinerimei ce invafd in Scoalele Normale. Tiparit cu
cheltuiala Sfintei Biserici cei mari ortodocse din preurbiul Brasovului, Bolgarseg. Tom I,
Brasov, Tipografia lui Ioan Gott, 1842. Conform BRM I, 126, p. 8. (Bibliografia romdneasci
modernd, vol. I, Bucuresti, Editura Stiintifica si Enciclopedica, 1984).

20 Tn sec al XIX-lea, termenul ,, modern” se traduce prin adaptarea la varsta si necesitatile
copilului.

21 Tn 1851 apar 2 editii: Abtdar pentru folosul scolarilor de legea greco-résiriteand. Sibiu (Tipografia
Episcopeasca) si Abecedar cu slove chirilice si cu litere romane (Tipografia lui Gheorghe de
Clozius).

22 Abecedar cu slove chirilice si cu litere romane (Tipografia lui Gheorghe de Clozius), 1851,
Prefata.

2 Mentionat in Bibliografia romidneasci modernd, vol. I, Bucuresti, Editura Stiintifica si
Enciclopedicad, 1984, p. 8.

2 Nu e cunoscut autorul abecedarului, Onisifor Ghibu indicandu-l, in lucrarea sa, pe Sava
Popovici Barcianu - Onisifor Ghibu, Op. Cit., p. 124.

% Abecedariu cu litere romane, Clusiu, Tipografia colleg. Ref. La vidua Barra, si Stein, 1853.

2 Conditiile pe care ar fi trebuit sa le indeplineasca un astfel de Abecedariu erau: ,fiind carti

destinate pentru clasele primarie, cauta sa fie scrise In limba catu se poate de populara; sa

128



Abecedare. O istorie a Invatadrii cititului si scrisului in Invdtdmantul primar romanesc (I)

fie lucrate dupa cele mai noi metode de invatdmantu [... ]; sd nu fie reproductiunea sau
imitatiunea cu neinsemnate modificatiuni a cartilor esistente si adoptate in scole, si in totu
modu sa fie superioare cdrtilor esistente” - Buletinul Instructiunii Publice, august, 1865, p. 14.

27 Zaharia Boiu, Abecedariu pentru scolele populare roméne, Sibiu, Tipografia diecesana, 1861.

% ,Noul abecedar nu mai e anonim, ca bucoavnele sau abecedarele de pana aici, ci da pe
pagina prima si numele autorului” — O. Ghibu, Op. Cit., p. 131.

» Vasile Petri, Elementariu sau Abecedariu pentru scoalele romdnesci, Sibiu, Tipografia S. Filtsch,
1861.

% Onisifor Ghibu, Op. Cit., pp. 132-133.

31 Jbidem. P. 133.

32 Visarion Roman, Carte de lectura romdneasci pentru scolele romane primarie, Tipariu lu si in
provediatura lui S. Filtsch, 1865.

3 G. Calinescu, Viata si opera lui Ion Creangd, Editura Litera, Chisinau, 1998, p. 117.

3 Crénga, C. Grigorescu, G. Iendchescu, N. Climescu, V. Recénu si A. Simionescu, Metdddi noud
de scriere si cetire pentru usulu clasei I primard de Institutorii: [...] Aprobatd si adoptata de
Ministeriulu Instructiunei Publice si alu Cultelor. Editiunea a doua. Tiparitd cu spesele
Societatel invétaturei Poporului Roméanu din districtulu si comuna lassy. Pretul 43 parale
séu 33 bani, lassy Tipografia H. Goldner. 1868, in: Abecedar editat in Romdnia cu prilejul
Centenarului Ion Creangd, Athenaeum, 22 mai 1990.

3 Intre ,,bunul crestin” si ,bravul Romdn” — Rolul scolii primare in construirea identititii nationale
romdnesti (1831-1878), Mirela Luminita Murgescu, Editura A' 92, Iasi, 1999.

% G. Calinescu, cap. Pedagogia lui Creangdi in Op. Cit., p. 109.

3 Ibidem, p. 118.

38 1. D. Marin, Pedagogia lui Creangd, Editura Princeps, lasi, 2011, p. 6.

% Ibidem, p. 188.

4 Joan Popescu, Antdia carte de lecturd si invetiaturd, pentru scoalele poporali romane, Sibiu,
Tipografia lui S. Filtsch, 1871.

4 Onisifor Ghibu, Op. Cit. p. 136.

42 Jbidem, p 138.

4 Elementariu pentru clasa antania a scoleloru poporali de Solomon-Munteanu, Blasiu, 1871.

4 Onisifor Ghibu, Op. Cit. p. 138.

4 Ibidem.

4, pe primele 50 de pagini se invatd numai scrisul pe baza unor metode foarte frumoase —
cele mai frumoase din intreaga noastra literaturea didacticd [...]. E caracteristic mai ales fatd
de literatura didacticd de pana la el ca incepe cu scrisul, nu cu cititul. In editiile de mai
tarziu, abecedarul e «intocmit atat dupa scriptolegia purd, cat si dupa scriptolegia mixta.
Sistem sintetic. »” O. Ghibu, Op. Cit. p. 141.

47 Ibidem, p. 141.

# O probd de cum se invita cititul si scrisul dupa Gabel: «In prima zi de scoald, invatatorul
ii Intreabd pe copii cum 1i cheama. Cum te cheamad, baiete? Ilie, va rdspunde elevul. Zi asa
numele tau liiilie. Baiatul va raspunde Tiiilie. Intorcindu-se apoi citre clas, le zice: Spuneti
si voi numele prietenului vostru liiilie. Elevii vor zice liiilie. Intorcandu-se iarsi spre baiat,
fi zice: De acum te vom numi mai scurt lii. Cum te vom numi de acum? lii. Spuneti si voi,
baieti, cum il vom numi de acum? lii [...] Prin aceasta procedurd, sonul reprezentat acum
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prin o persoand vie, se va Intipari iIn mod nesters in memoria scolarilor. Metoda scrierii inca
este tot asa de naturali si simpld. Gabel nu scrie litere, ci desemneaza baietii stind in forma
literelor...»” — O. Ghibu, Op. Cit., p. 158.

4 Célduzad la Abecedarul.... lui Iuliu Vuia, apud O. Ghibu, Op. Cit., p. 157.

5, Abecedarul cauta sa stabileascd o legatura stransa intre diferitele sunete ale limbii si intre
anumite sunete din natura. Aceasta o face cu ajutorul unor tabele pe care e desenat chipul
animalului sau obiectului care produce cutare sunet si sub care e dat si semnul sunetului”
—O. Ghibu, Op. Cit.,, p. 165.
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Rezumat

Preocuparea pentru scoald si educatie a fost o caracteristica de necontestat a
Bisericii Greco-Catolice incd de la inceputurile ei. Mizand pe educatie,
excelentd, verticalitate, expusa permanent gandirii occidentale si acelui zel
misionar si cultural al catolicismului, aceasta Biserica a marcat decisiv
intrarea In modernitate a romanilor transilvaneni. Interesul pentru studiul
religiei In scoli se constituie intr-un deziderat primar. Acest aspect s-a
concretizat in redactarea unor planuri de invatdmant unitare privind studiul
religiei in scoli. Articolul de fata isi propune sd prezinte planurile de
invatdmant pentru primele trei clase ale scolii primare, asa cum se regasesc
ele in propunerile facute in 1914 si, ca un arc peste timp, pe cele aflate azi in
vigoare. Scopul nostru nu este de a face o analizd sau comparatie intre
acestea, ci de a surprinde, In chip admirativ, calitatea demersului didactic al
inaintasilor nostri si gandirea vizionara a acestora.

Cuvinte-cheie: catehism, ord de religie, planuri de Invdtdmant, educatie
religioasd, cult greco-catolic, manual de religie, reforma educatiei, traditie,
cultura

Abstract

The Religious Education in School - Perspectives from Now and Then.
School Plans and the Curriculum Program for the Greek-Catholic Cult.
Freeze Frame 1915-2018. The concern for school and education has been an
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undeniable characteristic of the Greek-Catholic Church since its beginnings.
Counting on education, excellence and righteousness, which are per-
manently being exposed to the modern European thinking and to that
missionary and cultural ardor of the Catholicism, this Church has been a
civilizing stimulus for all Romanians and it marked the entering into the
Modern Era. The interest for studying religion in schools was a primary
goal. This direction became materialized once some curriculum plans
regarding the study of religion in schools were issued. This paper’s aim is
to present the layouts of the curriculum for the first three primary school
grades as they were made available in the propositions from 1914 and the
way they still kept themselves alive until today.

Keywords: school syllabus, curriculum, Greek-catholic cult, education,
European thinking, religion as a subject in schools, excellence and
righteousness.

Preocuparea pentru scoala si educatie a fost o caracteristica de
necontestat a Bisericii Greco-Catolice inca de la Inceputurile ei. Biserica
Greco-Catolicd a fost un motor civilizator pentru toti romanii. Mizand pe
educatie, excelentd, verticalitate, expusa permanent gandirii occidentale
si acelui zel misionar si cultural al catolicismului, aceastd Biserica a
marcat decisiv intrarea In modernitate a romanilor transilvaneni. Astfel,
motivatiile intelectuale si traiectoria unor personalitati greco-catolice
precum Inochentie Micu (episcop), Samuil Micu (calugar), Gheorghe
Sincai (preot), Petru Maior (preot), Simion Barnutiu (preot), Timotei
Cipariu (preot), George Baritiu (fiu de preot), Andrei Muresanu, George
Cosbuc (fiu de preot), Gheorghe Pop de Basesti, lon Agarbiceanu (preot),
Iuliu Maniu (om politic) si-au lasat amprenta asupra parcursului cultural
al tarii si nu ar fi gresit daca am afirma cd, prin oamenii de seama ai
Bisericii Greco-Catolice, romanii ardeleni au realizat prima integrare
europeana din istoria lor.

Fiecare dintre reprezentantii intelectualitatii greco-catolice erau
minti luminate, capabile sa imprime Bisericii spiritul european inca de pe
atunci. Ideile pe care acesti dascali le-au creionat au insotit si mai tarziu

activitatea didactica si catehetica a Bisericii. Tocmai de aceea il vom
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aminti aici pe Gheorghe Sincai, cel care este autorul celui mai frumos
manual scolar romanesc din secolul luminilor, Catehismul cel mare din
1783. Gasim in Cuvdntul inainte al autorului o profesiune de credinta
emblematica pentru intreaga generatie de dascali iluministi din sfera
Bisericii Unite: ,M-am sdrquit cit am putut ca de la cuvintele si vorbele cele
tocma romdnesti nicicum sd nu md abat si depdrtez”, pentru ca ,prin norma
prin carea, dupd preainalta voie a Chesaro-Criiescului Maiestat, tribuie si se
indrepte toti oamenii, si se indrepte si sd se sporeascd si limba noastrd”. Limba
cu care Sincai li se adreseaza tinerilor scolari este de o mare frumusete.
Iata un exemplu: ,Luarea in seamd a desfitirilor ceresti ne invatd ca toate
greutdtile si patimile lumei acestia sd le suferim cu rabdare, pentru cd patimile
de acum nu sunt nemica pe ldngd mdrirea carea se va ardta intru noi, si
desmierddrile timpuresti nu se pot asemana desfitdrilor celor ceresti” (Chindris
2001, citat de Martian 2018, 14).

Considerand scoala drept , intdiul asezimant de culturd” (Brinzeu
1915, 5) vedem cd interesul pentru studiul religiei in scoli se constituie
intr-un deziderat primar. Acest aspect s-a concretizat in redactarea unor
planuri de invatdmant unitare privind studiul religiei in scoli. Articolul
de fata isi propune sa prezinte planurile de invdtamant pentru primele
trei clase ale scolii primare, asa cum se regdasesc ele in propunerile facute
in 1914 si, ca un arc peste timp, pe cele aflate azi in vigoare. Scopul nostru
nu este de a face o analiza sau comparatie intre acestea, ci de a surprinde,
in chip admirativ, calitatea demersului didactic al Inaintasilor nostri si
gandirea vizionara a acestora.

In perioada premergatoare si imediat urméatoare Marii Uniri de la
1918, pentru cultul greco-catolic religia si cateheza in scoli se desfasurau
dupa programe scolare/planuri de invatamant aprobate de Comisia
Catehetica Mitropolitand In anul 1917, asa cum aflam din Prefata
Manualului de Religie pentru clasa a IV-a (editia I din 1921, editiile ulterioare
fiind cele din 1927, 1937, 1941) (Brinzeu 1941, Cuvant inainte, fara nr.

pagind). Aceste planuri au constituit subiectul unor discutii inca din anul
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1915, conform raportului catre Ordinariatul Episcopesc greco-catolic din
Lugoj intocmit de dr. Nicolae Brinzeu! si au vdzut lumina tiparului cu
titlul, Planuri pentru propunerea studiului religiunii, in anul 1915, document
pe care il vom radiografia in cele ce urmeaza.

Preocuparea Bisericii Greco-Catolice pentru elaborarea unui plan
de invatdmant o regasim inca din anul 1879, cand se mentioneaza
existenta primului plan de invatdmant in dieceza Lugojului (Brinzeu
1915, 8), urmat de Planul de invditdmant si indreptarul metodic din anul 1909,
care Insa se rezuma doar la scolile primare greco-catolice cu 6 Invatatori,
omitand pe cele necatolice sau alte situatii. Aceasta stare de fapt a dus la
necesitatea regandirii planurilor pentru studiul religiei. Unitatea
planurilor de invatamant a fost un prim pas in ameliorarea neajunsurilor
catehizarii, constatate la acea data. Astfel, in anul 1914, Nicolae Brinzeu,
preot in dieceza Lugojului, face o prezentare amanuntita a situatiei si
propune planuri unitare, argumentand pedagogic fiecare alegere.

Propunerile lui Brinzeu fac referiri la planuri de invdtdamant
pentru toate ciclurile de scolaritate, dar si pentru situatiile in care exista
clase combinate (adica in aceeasi sala de clasa materia se preda in acelasi
timp elevilor din diferite clase), precum si planuri de invatamant pentru
predarea religiei in scolile necatolice (sau , acatolice” cum le denumeste in
document) sau in scolile de stat, atat cele cu predare in limba romana cat
si cele cu predare in limba maghiara. In propunerea lui pentru scoli
primare cu clase contrase mentioneaza ca la studiul religiei contragerea
claselor nu inseamna si contragerea materiei, intrucat elevii au nevoie de
invatdtura completd. Ne este oferit un exemplu concret: ,daci obiectul
prelegerii este Preasfinta Treime, spunem mai intdi pentru cl. I: in Dumnezeu
sunt 3 fete sau persoane, Tatdil, Fiul si Spiritul Sfant. Aceasta o repetdm apoi cu
cl. I. Pentru clasele II-IlI addugdm cum aceste 3 persoane fac numai un
Dumnezeu si sunt egale intre ele, avind numirea comund de P. s. Treime; pentru
clasele 1V-VI esplicim, in ce consistd comunitatea naturii lor, ce taind e aceasta
si ce lucrdri deosebite atribuim fiecdrei persoane, apoi dovezile din Scripturd
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referitoare la P. s. Treime” (Brinzeu 1915, 33). Pentru scolile primare necato-
lice propunerea studiului religiei greco-catolice e aceeasi ca la scolile
primare greco-catolice, materia fiind cea din planurile corespunzatoare
acesteia. Pentru studierea religiei in scolile secundare era folosit planul
compus de dr. Alexandru Rusu din Blaj si publicat in Cultura Crestina
nr. 10 din 1913. Acest plan a fost elaborat in urma participarii acestuia la
congresul catehetic de la Viena.

Educatia religioasa din scoala urma anumite principii pedagogice
si anume cel al dezvoltdirii intelectuale in raport cu vdrsta, principiu regasit
de altfel si in normativele actuale si principiul enciclic sau concentric, cel
potrivit caruia, din perspectiva legaturii neintrerupte dintre cunostintele
religioase si viata religios-morala a elevilor, ,studiul religiei in fiecare an
trebuie sd parcurgd nvdtdtura crestineascd intreagd, ca un cerc incheiat; numai
cdt acel cerc la inceput este foarte stramt, apoi se lirgeste treptat, dupd
capacitatea ascultdatorilor” (Brinzeu 1915, 6).

Materia din scolile primare propusa studiului era de trei feluri:
sistematicd - adevarurile de credintd si morala necesare vietii crestinesti,
istoricd - istoria biblica si cea bisericeasca si liturgici - tot ceea ce priveste
cultul extern public si privat. Se recomanda sa se expuna copiilor in culori
vii si marcante evenimentele biblice, utilizandu-se ilustratii, reproduceri
concrete si exemple vii. Aceste continuturi se propuneau elevilor gradual,
in functie de nivelul de scolaritate. La clasa I era recomandata, de
exemplu, o introducere generald in studiul religiei: , Cat ce vine pruncul la
scoald, se incepe munca catehetului. Ar fi cu totul gresit, dacd catehetul de loc
nu s-ar interesa de copii, pand nu stiu ceti. Din contrd, dupd pdrerea noastrd mai
corespunzator ar fi, dacd pruncii la scoald mai intdi cu catehetul s-ar intdlni si
invdtamantul s-ar incepe cu cateheza. Mergdnd catehetul la scoald (cu fata veseld
intotdeauna: ut gaudens quis catehizet! zice Sf. Augustin), inainte de toate va
face cunostinti cu fiecare elev, intrebandu-i numele si relatiile lui personale. Le
va spune, ci scopul umbldrii lor la scoald este a invita; le va zice cd si de la el au
sd invete, cum trebuie sd fie buni, plicuti lui Dumnezeu” (Brinzeu 1915, 12).

In cele ce urmeaza prezentim un exemplu al acestei propuneri

pentru clasele I-1II, scoala primara din anul 1914.
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Qara CLASA I CLASA 11 CLASA il
| 1| Cunostintd cu pruncii, dedari Religia, despre rugiciune Rugiciunile invifate, simbolul cre-
S et dinii -
| 5 | Despre rugiciune Tatidl nostru, Niscitoarea Simbolul credintii
3 ‘Dumnezeu _§'1 sfanta Treime Pentru rugﬁciuni_lc, A_ng;relul " | inchietura 1. Dzeu. preasf, Treime
4 | Semnul sf. Cruci imp. ceresc, Preasf. Treime Facerea gi guvernarea lumii
5 | Dumnezeu Tatil; rugdciunea ,Tatdl | Rug. de dimineata si sara o Ange; diavolii (ce insemneazi spi-
| nostru® e rite curate?) Oamenii cei dintai |
| g | »Tatal nostru* Despre Dumnezeu Raiul, cilcarea Poruncii lui D-zew.
| . I R . S | s e e o
| 7| »Tatal nostru¢ Sf. Treime Pedeapsa pécatului, protop.
| g | »Tatal nostru® Facerea s si finerea lumii Repetitie
| o Repetl%ﬁ: Dzew, sf. Treime, semnul | Angerii, ciderea lor; diavolii Cain §i Abel. Jertfa. Stricarea nea-
sf. Cruci, , Tatdl nostru“ muiul omenesc
10 | Facerea lumii Angerii pizitori Noe si potopul
" 11 | Facerea &ngerilor Facerea omului | Noe si fiii sdi dupi potop
12 Angerul pazitor - Rajlﬁ, bunitatea lui D-zeu Stricarea oamenilor. Turnul Babi- |
lonlL
‘ 13 | Rugdciunea ,Angerelul® Picatul stré?nogilor, protoevangelia Chemarea lui Avram, destinul §| in-
sugirile | lm
1 14 | Facerea omului | Dreptatea si mila lui Dumnezeu Isac; Isau si Tacob.
‘— s
15 | Repetirea facerii Cain gi Abel. Ura, invidia Fiii lui lacob. losif
16 ();ﬁe_nii_céi_ mEmTEI Jertfa. Sf. Liturghie S Istoria lui losif ;;ﬁuﬁ _la _Putifar
17 | Bundtatea lui D-zeu Noe, potopul. | losif la Putifar i in temnitd
18 Pacntul sﬁamo;ﬁ)r_- G _Av;m, alegére; lui fnélgarea lui losif i
19 | Atotstiinta lui D-zeu —Va'tutilé_diges;i B o Fra;n ui I losif, pe urma Jacob merg
[—— . n Egipt
o0 | Pedepsirea pacatului Jertfa lui Avram fob
21 | Fgiduirea Mantuitorului Repetitie: dela facere pani la Avram| Nagterea si cresterea lui Moise
‘T 22 | Dzeu Fiul: Isus Méntuitorului _Za:c_].)cl?unci Chemarea lui Moise B
| a3 _Buna ves?re, rug. ,Niscitoare® Zece porunci Eéiréa ‘ain_Egi_ut_ N
| F—— 4 X
| 24 | »Nascitoare® Zece porunci Evreii la Marea rosie
t e e e e —
| o5 | »Néscitoare® Repetarea Test. V. invi{at Evreii la Muntele Sinai. Cele 10 po-|
1 runci
| 26 | Repetitie : pic. strim.,, Mantuitorul, | Repetarea poruncilor Evreii in-pustie
Niscitoarea i S
27 Créiciunul: sdrbitoarea gi obiceiurile | Vestirea nasterii Mantuitorului Reocuparea Canaanului. Repefirea
- e Test. Vechiu
28 Cum s'a niscut Isus? Nagterea lui Isus in Vifleim Inch. 2. si 3. Isus Hristos. Intruparea
a9 | Colinda, craii, irozii Vifleimul | Criciunul sl datinile religioase Nagéam Eﬁ;p?a;turii, craii
30 Botezul lui Isus, Boboteaza P. V. Maria, sf. lo;f— Irod, uciderea pruncilor, fuga in
Egipt
31 ln Tlordan botezdndu-te® Craii, magii, [rod Reintoarcerea, pruncia lui Isus (fa-
o | Y | milia sf, 1sup de 12 ani)
32 Repetltle N'\sterea “botezul lui Isus | Familia sfintd, repetitie dela nastere] Repetifie dela inch, 2.

Plan pentru scolile primare gr. cat. cu clase I-IV (Brinzeu 1915, 12-28).
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OQara

CLASA L

CLASA Il CLASA Il

—

Cunostin{d cu pruncii. Deddri

Rugiciunile invifate

Despre rugdciune

Rugiiclunile invajate Simbolul credinii

Dumnezeu gi sf. Treime

Dumnezeu gi sf. Treime

4 St Treime: semnul sf. cruei Facerea i guv-arn;l'rea lumii T
- 5 _Dmta:_m'géuiuntﬂ .,T&.I.t«'_l-l-- = .f\ngerii (diavolil), camenii cei dintii .

_ nostru® S s

6 | »Tatil nostrat Ralul, cfilcarea poruncii lul D-zeu, pedeapsa, promiterea Mantuitorului

7 Tatdl nostru® Rc_p-t;ti;i-c % o

o | Tatdl nostra | Cain i Abel. Ura, invidia.

9 Repeti (i l_.]-.zez.u.: sf. Treime, semnul| Jertfa; sf. Liturghie
| af. Cruei, ,Tatil nostru® aRtoCie 2 . s
' 10 Facerea lumii Stricarea neamului omenese, Noe

11 | Facerea angerilor Potopul; Noe cu ai s3i dupd potop
lj "Augcnd peir.Itr.;r. T Stricarea oamenilor, tweaul babilonic

13 Rugiciunea ,,I\ngerelul” Alegerea lul Avram_.-\’i-rat-tl_c:-&z-e-e_QE- -

14 | Fecerea omuui | Jertia i Avram (sac) =

TS-- _R'_e_[;e-ti.rea facerei R_ept_:t_il.ic dela facere p-.'lni la Avram

“m“_[)-u_u{cnii cei dintdi: raiul i -laac, Isan si lucr:nin-;. ;i.ii- -lui lacob; losif S
_w.m;{étntcu lui D-zeu i ' Istoria Iui losif i -

18_ “Picatul 'strﬂmo§i]ur i ) Iniltarea ll_l-l- il;;];.__f;t_ll llui si t:a.ti-su.u -rn;:rg in Egipt =
g | Atotstiinfa Tni Dzew lob o T A
_zO Pedepsirea picatului Nagterea §i cregterea lui Moise

a1 Fagiduirea Mantuitorulul Chemarea lul Molse

P D-zeu fiul: lsus Mantuitorul legirea din Egipt (minuaile)

[~ 23 E;l;s-vcstire, rug. ,MNiscitoare® | Evreii la marea ro-sié.- -in pustie e

2 '.',N'.Tlscz'ltuare“ | Evreii 1a muntele Sinai. Cele 10 porunci

2,.; -,:I;Jii;;i'l:)-n;;“_ T Zece porunci Evreii in pustie

a6 Repetifie : pic. strimaogilor, Mintul- | Zece porunci. Reocuparea Canaanului. Repefirea Test. Vechiu

torul, Niscitoarea o ]

27 Criciunul, sirbitoarea sl obiceiurile Tm:h, 2, 3. Isus Hristos, intruparea

28 | Cum s'a nascut lsus ? _N_ééfc-rea Tui isu% p&e:ta'u._tmu P. V. Maria, 5. luﬁf
g | Colindarea, craii, irozii, Vifleimul | Irod, uciderea prancilor, fuga in Egipt

._HT Rugiciunea de dimineaja Reintoarcerea, pruncia lui Isus, (familla s.) Isus de 12 ani

31 Rugiciunea de dimineaja Repetiie, Inchierea 2—-3

_3‘2 Rugiclunea de dl_nj:-l_rzata Botezul si ardtarea lui Isus. o

Plan pentru scolile primare gr. cat. cu 1 tnvitditor (nedespirtite)
(Brinzeu 1915, 12-28).

137



Studii de didactica stiintelor socio-umane...

CLASELE IV—VL
(25 minute) s

CLASELE V—VL
(10 minute)

Introducere, scopul omului, Catehismul

Intr'un an:
intraducere in Liturgica

In celelalt an:
Introducere in istoria bis.

Despre credinfd insugirile ei. Simbolul credintii

Locurlle sf, biserica

Intemeiarea bisericii prin Isus
Hristos

inch. I. Dumnezeu, insusirile lui Lui, sfanta Treime

Exteriorul bisericii

Facerca lumii in 6 zile

Interiorul bisericii

Acti vitatea Apostolilor

Primele comunitafi, indaismul,
diacorlli

" Angerii. Oamenii cel dintai

Vasele ss.

Lanstltu;ia bisericil

tuitorului

Piacatul strimogilor sl urmdrile aceluia. Promiterea Man-

Vegmintele ss,

4 Prigonirile din partea Evreilor

Repetifie

Cirtile bisericesti

Prigonirile din partea pigi-
nilor 4

Cain si Abel. Potopul.

Turiul babilante | Vonlua nn,l-rll s, Bot. gl a

ylsus Hristos (ineh. =1L} I\llﬂ Lui,

Repetitie: locurile §i lucru-
rile 5.

Ss. Martiri in genere

Avram. Isac- ani

Piganismul, Chemarea lui F Dela nagtere pani la lsus de

Anul, luna, ziua gi oara bi-
sericease

Ss, ‘.;vrefan Petru si Pavel, Ge-|
orge si Dumitru

lacob gi fiii Iui. Istoria lui

: lul Isus, activitatea publich, apostoll
losif ’ e 1

primi

“Pradicares =. loan Bot,, botezul sto..

Despre sarbatori in genere

Moravurile crestinilor in vea-
curile prime

Continuare despre s. Biserici. Cnmumunea sfingilor

de veci

inch. 10--12. Ierlaren pﬂcatelur, ‘invlerea mar;llor, vmw 3

Repetifie

TJ;Irea .saﬁbénasle |

Repetitie, lob e ey T imamee % Me. | Sarbatorile Diui Hristos | Repetifie
zaret 1. cele fixe AT
lacoh gi fii, Istoria lui Moise| tn naia’ 1l Patru, alegarea ealor 12 4i | 2 cele mohile Constantin, libertatea bisericii
72, vorbirea de ps munts
legirea Evreilor din Egipt, sﬁ‘:fm"'tﬂ:,‘ﬁ‘m’,":,“,:“‘ac‘,;""';{‘mm Sarbtorile P. V. Maria_ | Sfintii parinti in genere
la marea rogie in desert | Farisoul
| Evreii la muntele Singi, 10 “::;";’;.“::.‘:.*;;;1",',,“,::‘u;,“.',;:",;,“,.r;:;; Repefirea sarbitorilor D, | Ss. Atanasin, Vasile M., loan
porunci, legea Mozaica S. Euharistie Hr. i P. V. M. _ Guradeaur
OLupHreH Canaanului. Ju- Primatul lul Petru, Samaritanl, martal Sirh. ss-lor: Dumliru Ar- | Ss. Ambroziy, Auguz’-tm lero-
decitorii, regii 31 Marla, flul ritialt hangeli, Nicolae, Stefan nim, Leo M.
David 5i Solomon | Avutul gi atracul Lazhe, orbul cel din | Sfintii § ierarhi deosebit, “Erezurile
nagtere, ruglhclunea Dlul istoria lor
Desbinarea impérdfiel, Pro-| Vameyul gi farisaul. Tsvierss lul Lasir S, Gearge, Nagterea lul 1. Bot, | Monahismul
fetu llie, lona Mariz unge pe laus Petru 3l Pavel, llle, Thlerea
Prinsoarea babiloniesi, Di= | Intrarea In lerusalim, Profefis despre [lr;i{-nul biseriéii,_ziTuic ﬁwr— incrcqtinarea popoarelor apu-
nild, reintoarcerea atdrgitul lerusalimulul gi al lumii tilor Sene
Luptele sub Antioc, Maca- | Gels 10 fete. Judecata din urma Repetirea sarbatorilor im:restinarea Roménilor
"Eii SREIN IT. — P e
Repetitie ",L";:I;':E::,:;"ﬁ [ Posturile, ajunurile Deshinarea bisericii orientale
e a1 o AP RO P e =
Isus Hristos, Intruparea IS e pustels OluelBll Ll A D:spenza;u dela post si Istoria bis. apusene in evul
(inch. 2, 3) int 5l irod % ajun mediu
Viafa Iui Isus cum sa in- | Chinuirea lui Isus, restifnirea,| Recapitularea sarbatorilor | Reformatiunea: luteranismul
vijat in cl. 2--3 moartea, inmormaintarea sl :
Inch. 4. ]’aumlle sl moartea lul Isus (repetifie) dela cina | Repetire: timpurile unitarii §i Anabap-
de pe urmi pénd la slgxlarea mormantului s R
inch. 5. [nwelea arditirile dupd inviere, conferirea puterii | Serviciile dzeesti RL.u_;mnm impotriva reforma-
| de a ierta pawlele si a primatului. Inch. 8. Indltarea fiunii VT s vl
Inch. 7. Venirea a 2-a a D- -lu, Judecata din urmi Inseratul Repetifie
Inch. 8. Spiritul sf., pogorirea Lui, prudimrca apostolilor | MAnecatul Romanii gl reformatii |
inch. 9. Sf. Bisericd, intemelarea ei, activitatea ap-u;o':nlilor, Celealalte servicii extrali- | Incercirile de unire dela des-
prima comunitate crestineasci turgice: binare
Prigonirile apostolilor, diaconii, i, Stefan, couvertire& lui | Despre s. Lutur;,,hue Istoria bisericii roménesti dupal]
Saul desbinare 5
Activitatea s. Pavel §i a celoralalii, Nagterea s, Scripturi, | Proscomedia, prescurile Unirea sub Teofil |
_ Tradifiunea. Moartea apostolilor *

| Liturghia catehumenilor

| Episcopul Giurgiu (din Fi-

girag). |

Repetitie

Liturghia credinciogilor

Epizscopul Clain, Blajul

Plan pentru scolile primare gr. cat. cu 1 tnvitditor (nedespirtite)
(Brinzeu 1915, 12-28).
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| || Cara CLASA 1. CLASA Il CLASA 1l CLASA IV, CLASA V. CLASA VI CLASA VIl CLASA VI, i
1 Cunogtintd cu eleviii Repetarea rugéciunilor
2 Scopul omului Introducere in studiul religiunei
§ Repetifie despre credintd
4 Repetitie despre-poruncdi |
5 Repetifie despre sfintele taine
Facerea lumei, a 4n-] Despre credingd, s | Conceptul §i tmpir- Cun.ceplql_;as'tuﬁéi bid an,nml!i'u i cuprin MEF.E;.{ §i impirfirea] Is hi‘s‘e‘r“:ce‘;a'stéi Apalogetica, Coricep-
ilor si oameni voarele ¢i, Sf. Serip-| iturpicel sericesti. Biserica sul ei. Despre cre- | ei. Relafia cu cre- ei. Seopull ful credintei
gete §f oamenoo turd. Tradifiunea frea, Huges primordiald. | dintd dinfa invitarei ei o
Oamenii cei dintd, | Necesitatea i insu- | Locurile ss, Cimitirul| ActivifateaapostolilorNecesitaten si unitate| o Starea_religioasd a | Nagterea gi piedecile
7| picatul strim., pro- | “sicile credinfei Biserica: istoricul ci| Prigonirile din par-l eredingei Bintle §i riul moral | omenimel inainte de| *eredingei
miterea Mantuitorului | tea Jidovilor ; W | _ | Hrigts 1 " . |
Cain si Abel, Set, Vi-| Simbolul credinfel. | Esteriorul bis, stilu- | Nagterea s, Scripturi| lsvoarele credinfei. Intemeierea Bisericei i
8 [afa Indelungatd, strica-] Despre Dzeu §i in- | rile de zidire Tradiiunea S. Scripturd Lege dzeeascd prima comunitate, Principiul cauzalitifii
rea neamului omenesc| sugirile sale . activitatea appoilor | i i
Potopal. Moo au al skl dup Interiorul bis,, impar| Risipirea lerusalimu-] — Prigonirile din partea) Fxistenfa lui D-zeu:
:}::p. Torml lnlm:mllf1 i, Treime ?ire:,’ Iaumu;a;neutp:i] lui'gl a impirdyiel | 8. Tradifiune Legea omeneasci Evreilor. Risipirea | i
‘ Idololatria SR L ROVIE & o e R Y
Chemarea lui Avram{ Bacerea gi area) Icoanele (iconostasaf)| Cregtinismul in im- | Mirturisirea credinje|Putgrea obligatorie a smulu
10 Melhisedec, Sodomal F]?mﬂ:a P EFeniNe ingmn;:mm ]Q; ) periul roman, Pri- | i 5imh|;|||§||% legii in incetaren in imperiul roman, | Argumentul teleologiq
| si Gomora gonirlle S |_adeleia a Prigonirile |
 Jertfa Tui Avam. Tsacl Angerii, Oamenii 4 Copdifiile moralitaii 4 Martirii §i Catacom- —
11| i fii shi: Esaw gi cﬁ“g}},m et Vegmintele ss. Martirii Existenta Iui D-zeu In.cl}:wu t‘"‘lﬁ“i!ll" bele § Augumentul istoric
lacob o R |
Jurta I lacab, tosll vin-| PACATU] StrAmogese. | Insigniile arhieresti, | . - | Constantin cel mare. | Ateismul,
12| dat, 1o Egipt, atitgarsa 101, Promiterea Mantui- UnFiL!orma p]eolgt‘:] Catacombele Perfectiunile lui D-zew Vajnia liberd Libertatea bisericei | Panteismul
| 1ecab merge tn Egipt. torului S [ . 113 .
Repetifie Isus Mintuitorul. Na- Constantin cel Mare] D-zew unul gi sf Caitatea morald a | Constifufia i cultul | Materialismul moni-
13 | 1gb fte}'ea §i activitatea | Vasele ss. Libertatea bisericei | Treime fatclor bisericel primeve | stic
ui {
|| Nasterea §i misiuneal pytimile, moartea 3i g T | Circuminsesia i - e morald a pri- | Teoria descedentei |
14 lu? Moise, Minunile} fnvierea lui lsus kL Cartile bisericesti | Sfinfii pdrinfi cririle atribuite sin- for bune : ddlrmislice(”a‘!heu.
din Egipt guraticelar persoane sfini antich
Egirea Evreilor din | lusliarea i Lsus, ve-{ Repeiifie despre lu- 2 N Viftutile si impdrfirea Inflorirea bisericel, | Teismul gi teoria
15 Egipt, la Marea ro- | *pirea 2 2. curile si lucrurile ss.| Erezurile Facerea lumei Iér Shinfii parinti evolufionismului
SO MY D 0 ow ) PSR N S L 4 KuARON: S —
La muntele Sinad. Le-{ Spiritul of, Intemeia- | Timpurile ss. Anul, | Viaga ¢ cultul crestid y Deosebirea trupesci
| 16 |gislafia mozaici: celel oy Bisericei 2lua §i oara biseri- | pilor, Sf, Liturghie Guvernarea lumei | Pdcatal Monihismul intre om §i animale I
10 porunci cease | | . It
Cortul sfant, preotia| Notele §i menirea Bi Dumineca si sirbi- Lymea spiritual. Plcatul ca fapld gi Spiritualitatea sufle- |
17 iF-FL{Elﬂ; sirbitorile SfEl'lﬂl‘-i‘ mpiirtigireal (orile Celealalte Sacramente| Angerii i diavolii | @ stare Marile ereze tului
HE sfinilor |

Plan pentru scolile primare si secundare cu clase contrase (Brinzeu 1915, 56)

Studiul religiei In scoli era menit sa asigure Bisericii ,marele
contingent al intelectualilor pe viitor” (Brinzeu 1915, 56). Tocmai de aceea el
afirmad ca educatia religioasa nu trebuie sa se limiteze la studiul religiei
din orele de scoala. , Pentru cresterea tinerimei” sunt necesare si alte
deprinderi religioase cum ar fi: ascultarea sf. Liturghii in duminici si
sdrbatori, marturisirea si cuminecare de Pasti si participarea la exercitiile
spirituale. Un aspect important mentionat in document este cel referitor
la persoana invdtatorului si catehetului: ,nu numai interesul nostru, al
Bisericei e, ca invatdtorii sd fie religiosi, ci e interesul general al invitdmantului.

Fird credintd religioasd nu poate fi caracter moral; iar lipsa moralititii mai amar

139



Studii de didactica stiintelor socio-umane...

se razbund la Tnvditditori. (...) Influinta morald pe care o exercitd Invititorul
asupra elevului nu se poate indeajuns cuprinde in regule. (...) Aceste principii
exprimd nu numai convingerea unor cercuri bisericesti, ci convingerea
oficialititii nebisericesti in privinta chestiilor fundamentale de pedagogie”
(Brinzeu 1915, 60-61). Cu privire la ceea ce am afirmat mai sus, Brinzeu
aminteste si spusele Eminentei sale domnul Principe-primat al tarii I.
Csernoch, la 0 adunare a catehetilor din Budapesta: , eu misiunea Dv. o tin
atdt de sublimd, incdt la posturile de cateheti voi mai denumi pe cei mai invitati
si mai evlaviosi preoti” (Brinzeu 1915, 66).

Urmand acelasi algoritm, prezentdm acum planul de invatamant
pentru disciplina religie, clasele I-1II, aflat azi in vigoare si aprobat prin
Ordin al Ministrului Nr. 3418/19. 03. 2013, pentru clasele I-II si Anexa nr.
3 la Ordinul Ministrului Educatiei Nationale Nr. 5001/02. 12. 2014, pentru
clasele III-IV. In sistemul de invitimant de dupa anul 1989, asa cum
precizeazd articolul 18, alineatul 1 din Legea invdatamantului Nr. 18/10.
01. 2011, ,planurile-cadru ale invdtamdntului primar, gimnazial, liceal si
profesional includ religia ca disciplind scolard, parte a trunchiului comun?.
Elevilor apartindnd cultelor recunoscute de stat®, indiferent de numdrul lor, li se
asigurd dreptul constitutional de a participa la ora de religie, conform confesiunii
proprii“4. Programele scolare sunt elaborate potrivit unui nou model de
proiectare curriculara, centrat pe competente, astfel incat aceastd
constructie sa contribuie la dezvoltarea profilului de formare al elevului
din ciclul primar, accentuandu-se scopul si dimensiunea actionald in
formarea personalitatii elevului. Ele sunt insotite de o nota de prezentare
in care sunt mentionate competentele vizate si sunt oferite cateva sugestii
metodologice. Oferta acestor programe este una flexibila care sa 1i
permita cadrului didactic sd realizeze un demers personalizat in vederea
dezvoltdrii progresive a competentelor vizate in functie de dezvoltarea

specifica varstei.
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CONTINUTURI
Domenii cP CLASA| CLASA alla
Sd descoperim iubirea Noi vrem sé-| cunoagtem pe Dumnezeu | Dumnezeu, Creatorul universului | Dumnezeu - Creator i Tata
Dumnezeu Dumnezeu este la originea tufuror Ingeri, spire create de Dumnezey | Ingeriilaud pe Dumnezeu
ucrurilor Omul, chipul lui Dumnezeu Omul - capabil de a cunoaste, de a
Dumnezeu ne-a creat Rugdciunea ,Cred in Dumnezeu” | gandi
Dumnezeu ne iubeste Pacatul, neascultarea de Rugaciunea , Tatal Nostru"
Dumnezeu este prezent In fiecare Dumnezey Pacatul - cauza ranii in inima omului
dinfre noi Congtiinta, vocea lui Dumnezeu | Congfiinta - lumina lui Dumnezey |
Dumnezeu ne da viafd din viata Sa pentru a alege binele !
Dumnezeu nu-| pardseste pe om '
Chemarea lui Avraam Fégadunnfele lui Dumnezeu facute li
Nasterea lui Moise Avraam
Rugul aprins Trecerea Maril Rogii [
Chemarea lui Samuel Leg&mantul de pe Sinai
Regele David |
Cu Isus Cristos sa-L cunoastem | Asteptam venirea lui Isus, Fiul lui Bucura-fe, Marie" Buna Vestire |
pe Tatél Dumnezeu Inchinarea Ingerilor Inchinarea pastorior

Craciunul lsus se naste

Ne bucurm cu Cerul si PAmantul de
venirea Domnului

Darurile magilor

Viata lulIsus la Nazaret

Numele lui lsus

Prezentarea lui Isus [a Templu
Regasirea lui Isus in Templu

Isus, Mantuitorul nostru
Isus ii cheama pe apostol
Isus 1i primeste pe copi

Chemarea primilor patru apostol
Sperania leprosului vindecat de
Isus

Chemarea apostolului Matel
Speranta, iubirea nemarginitd a ui
Dumnezeu

Isus face minun| Credinta paraliicului Credinta centurionului
Rugaciunea lui lsus Credinta v&duvel din Nain [ubirea in pilda bunului samaritean
Rugdciunza ,Tatd Nostru

Multimile 1l aclamé pe lsus:
Sérbatoarea Florilor

Séptamana Patimilor lui lsus
Femeile mironosite vestesc

Ultima Cina a lui lsus
Isus se arat ucenicilor din Emaus

Péfimirea lui sus Evanghelia Biserica, Celebrarea Euharistie
Invierea Iui lsus Wisiunea apostolior Apostoli - martor ai Evangheliei
Indltarea lui Isus

Prin Spiritul Stant trdim in
familia crestind

Isus se Inalta la Tatal

Isus I trimite pe Spiritul Sfant- Rusalile
Isus 1l trimite pe Spiritul

Sfant tn inimile noastre

Maica Domnului, ocrotitoarea copiilor

Rusalile, prezenta Spiritului Sfant
Discursul Sf. Petru

Botezul primilor crestini

Taina Marturisirii pacatelor
Spiritul Sfant, puterea apostolilor
In asteptarea vietii vesnice
Martori ai evangheliei cu Fecioara
Maria

Rusalille - minunea limbilor
Chemarea omului la sfintenie
Viata primilor cregtini

Taina Euharistiei

Spiritul Sfént - datétor de viata
Viata vesnicd, pilda talantilor

Programa scolard pentru disciplina Religie, cultul greco-catolic,

Clasa pregititoare, clasa I si clasa a II-a
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Continuturi 3
DOMENII L CLASAa lll-a [ CLASAalv-a
'si descoperim |- Creatia: Dumnezeu creeaza prin CuvAniul sau; Ingerii, mesageri | -  Creatia: M& minunez in fata creatiei, opers a Sfintel Treim;
iubirea lui | lui Dumnezeu; Omul, chemat s&-| laude pe Dumnezeu Tngerii, 1l servesc pe Dumnezeu
Dumnezeu | - Rugdciunea: Dumnezeu este speranta noastra = Omul: Omul, chemat s& tréiasca in comuniune cu Dumnezeu si
|+ Phcatul: Neascultarea primilor cameni cu frafii séi
Constiinta; Cuvantul lui Dumnezeu lumineaza constiinta - Rugaciunea: Omul participa la viata divind
Fericirea: Sfintii, modele in urmarea binelui - Pécatul: Cain si Abel
| - Constiinta: Ne rugdm Spiritului Sfant s& facem voia lui
Dumnezeu si s& nu pacatuim
| IFTEREE | - Fericirea: Prin puterea Spiritului Sfant mergem pe urmele sfintilor
['s4 parcurgem istoria | - Avraam Aparita de la Mamvre = Avraam’ Sacrificiul lui lsac
poporului lui |- Moise: Cele 10 porunci - Moise: Incalcarea Leg&mantului de pe Sinai si descoperirea
Dumnezeu | - Profeti: David si Chivotul Legamantului, Profeia lui Natan Indurarii lui Dumnezeu
= Profeti. Chemarea profetului lie; Isaia anuntd nasterea Iui
—— SR — | Emanuel o )
i Culsus Cristos sl |- Nasterea: losif primeste vestea Intrupérii; Nasterea si vizita -  Nasterea: ,Neamuri vor umbla in Lumina ta” (Is. 60,3)
cunoastem pe Tatal | maglor |- Copilria lui Isus: loan Botezatorul 1 vesteste pe Mielul lui
| |- Copildria lui Isus. Fuga In Egipt Dumnezeu
| |- Cheamarea la o viata noudBotezul lui lsus |- Chemarea lui Isus: Chemarea primilor Apostoli
‘ | - Speranta Isus invinge raul In desert | - Speranta: Minunea de la Nunta din Cana
| |« Credinta: Parabola Seménatorului; Isus umbld pe mare, - Credinta: Dialogul lui Isus cu Nicodim
| Marturisirea de credinta a lul Petru - Rugaciunea lui lsus: Invierea lui Lazar
\ Rugdciunea lui Isus: Schimbarea la faté - Gratuitatea iubirii: Spalarea picicarelor
‘ - Gratuitatea iubirii: lubirea fata de aproapele - Patima lui Cristos: Patima dup4 Sfantul loan
- Patima lui Cristos: Intrarea in lerusalim - Invierea: Maria Magdalena si ucenicii
‘ - Invierea: Trimiterea apostolilor in misiune |
Prin Spiritul Sfant - inallaroa Asteptarea Spiritului Sfant - inil(ma: Promisiunea Spiritului Sfant
trdim in Biserica - Rusaliile: Cuvantarea lui Petru - Rusaliile: Legea cea nou in inimile crestinilor
- Chemarea la sfintenie: Sfantul Stefan - Chemarea la sfintenie: Isus Cristos in marirea lui Dumnezeu
- Viata in Biserica: Convertirea Sfantului Pavel, Imnul dragostei Tatal
(Cor. 13,1-8) - \Bfiaqa in Biserica Viata sacramentald In Biserica; Maria, Mama
| isericii

Programa scolard pentru disciplina Religie, cultul greco-catolic, clasele a Ill-a si a IV-a

Studierea religiei In scoala si includerea acesteia intre obiectele de
studiu a fost o preocupare permanenta si in perioada ulterioara Marii
Uniri. Ideile propuse in planurile de invatamant referitoare la studiul
religiei in scoli se regasesc si mai tarziu in dezbaterile legate de reforma
in educatie. Problema referitoare la educatia religioasd in scoalda a
constituit de altfel si unul dintre subiectele abordate de P. Garboviceanu,
raportorul legii, in sedinta Camerei din 28 iunie 1924. Acest discurs este
o pledoarie pentru pastrarea orei de religie in programa analitica scolard,
referindu-se atat la cultul ortodox, cat si la cel uniat, greco-catolic,
deopotriva si cu drepturi egale. Reddam mai jos, un pasaj din acest
admirabil discurs:

,Asa stand lucrurile, statul roman nu formeaza din scoala lui o
scoala fara religie, o scoala neutra.
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Dimpotriva, religia, cea ortodoxa in scoalele romanesti cu copii
ortodocsi si cea unitd in scoalele romanesti cu copii uniti, se preda atat in
scoalele primare, cat si In cea secundara si profesionala.

Mai mult decat atat, in programa de acum, avem o singurd ord de
religie pe saptdmana intr-o clasa; prin proiectul acesta de lege se prevad
2 ore pe saptamana, de la clasa I pand in ultimele clase, adicad si in clasele
superioare. (Aplause).

Statul roman isi da bine seama de importanta Invatdmantului
religios pentru formarea caracterului copiilor, pentru imbogatirea
sufletului lor cu sentimente morale. De aceea Statului Roman nu-i poate fi
indiferent felul de educatiune al viitorilor cetdteni, cdci stie bine ca puterea
unui Stat atarna si de sdnatatea religioasa si morald a poporului. (Aplause).
Religia este inima In organismul sufletului poporului: inceteaza aceasta sa
bata, patrund atunci toate ideile primejdioase. (Aplause).

Mai este un motiv puternic. Statul nostru nu poate face tabula rasa
cu trecutul nostru istoric, cu traditia, cu familia si cu comunitatea religioasa.
Biserica noastra a fost strans unita cu Statul si Romanii isi au sufletul format
in aceastd cultura istoricd, patrunsa de sufletul religios. (Aplause). A rupe
legdtura cu acest trecut, ar insemna cea mai mare nenorocire, dupa umila
mea pdrere.” (Angelescu C. 1925, 226-227; 244-255).

Astfel, in chip de concluzii, putem afirma cd traditia invatdmantului
religios s-a imbogatit printr-o viziune moderna bazata pe ecumenism si
concretizata intr-o curricula ce avea drept scop formarea unor caractere
puternice si bine pregatite. Atunci si acum, studiul disciplinei religie in
cadrul scolar isi demonstreaza utilitatea in orice stat modern, crestin, cu atat

mai mult intr-o Europa aflata in cdutarea identitatii.
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Rezumat

In contextul actual al societatii informatiei si al intensificirii contactelor
interculturale, comunicarea eficientd intr-o limba straina devine prioritara
atat In plan personal, cat si profesional. De aceea, educatia trebuie sa
gdseasca repere noi, sa se adapteze si sa raspunda nevoilor unei societati
caracterizate de multiculturalitate si mobilitate. Acest studiu pune accentul
pe interdependenta dintre limba si cultura si faptul cd prin limbaj se
transmit componente culturale explicite si implicite. Conceptul de
competenta comunicativa interculturala ofera o deschidere ampla spre ceea
ce Inseamnd dimensiunea cognitivd, comportamentald si afectivd a
procesului de comunicare. Cadrul didactic care preda o limba straina
trebuie sa faca dovada unor cunostinte, abilitati si atitudini de mediere
interculturald. O redimensionare a rolurilor cadrului didactic de limba
engleza este sustinuta de diverse politici educationale care accentueaza
importanta integrarii perspectivei interculturale atat in curriculum, cat si in
formarea initiald si continua a cadrelor didactice.

Cuvinte-cheie: limba maternd, limba strdina, competentd comunicativa
interculturald, cultura, comunicare, cunostinte interculturale, abilitati
interculturale, atitudini interculturale, cadrul didactic, formarea initiala.
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Abstract

Intercultural Knowledge, Skills and Attitudes in Teaching the English
Language. A Re-dimensioning of Teacher Roles. Nowadays, the
emergence of the digital society and the steady increase in intercultural
exchange lead to an awareness that efficient communication is of paramount
importance, both at personal and professional level. Therefore, education
has to envisage new landmarks, to adapt and respond to the requirements
of a multicultural society characterized by mobility. This paper emphasizes
the deeply rooted relationship between language and culture and the fact
that through the use of a language are targeted both explicit and implicit
elements of culture. Intercultural communicative competence, as a concept,
provides a broad comprehension of the dimensions that characterize any
communication process: the cognitive, the behavioural and the affective
dimension. The teacher who teaches a foreign language has to make proof
that he/she has the required knowledge, skills and attitudes to be an
intercultural mediator. In this respect, the roles of the English language
teacher have undergone various changes. Various educational policies
emphasize the importance of integrating the intercultural perspective into
both curriculum and initial and in-service teacher education.

Keywords: mother tongue, foreign language, intercultural communicative
competence, culture, intercultural knowledge, intercultural skills,
intercultural attitudes, teacher, pre-service teacher training.

INTRODUCERE

Lucrarea de fata intentioneaza sa evidentieze, in cele cinci parti
care 0 compun, maniera In care perspectiva interculturald se regdseste in
comunicarea didacticd si in predarea limbilor strdine si sa faca referire la
numeroase directive si planuri strategice care au ca scop responsabilizarea
actorilor educatiei si eficientizarea sistemului de Invatamant astfel incat

acesta sa raspunda cerintelor impuse de societatea de astdzi.

VALENTE INTERCULTURALE IN COMUNICAREA DIDACTICA

In contextul actual al societatii informatiei si al intensificarii

contactelor interculturale, fiecare individ este dornic sd isi perfectioneze
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abilitdtile de a comunica cu diferite persoane, in diverse contexte
comunicative. Astfel, comunicarea eficienta intr-o limba straind devine
prioritara atat in plan personal, cat si profesional. Fie cd utilizdm un
repertoriu comunicational semantic (prin verbalizarea informatiilor si a
cunostintelor) sau unul ectosemantic (prin exprimarea nonverbald a
starilor afective sau a atitudinilor) eficienta comunicarii depinde in mare
masurd si de adaptarea repertoriului la contextul social si cultural in care
acesta se realizeaza.

Potrivit lui Paul Gardner (2012, 77-78) limba inglobeaza identita-
tea sociala si culturala a interlocutorului deoarece 1i permite acestuia sa
comunice valori, atitudini si cunostinte. De aceea, comunicarea nu
trebuie sa fie perceputd ca un simplu proces liniar de codare si decodare
a mesajului transmis, ci ca o activitate In cadrul cdreia intelegerea
mesajului nu se rezuma doar la eficienta gestiondrii competentei
lingvistice, ci si la gestionarea celei afective si atitudinale. In perspectiva
socioculturald, limba este perceputd ca un ,instrument cultural” [cultural
tool] (Johnson 2009, 3) care intermediaza schimbul de experiente culturale
si interculturale intre vorbitori care au aceeasi limba materna sau limbi
materne diferite. Deoarece comunicarea interumand este intotdeauna
plasatd intr-un context socio-cultural, partenerii comunicarii ,,aduc in
relatie Intreg universul lor interior, modul in care ei percep si inteleg
lumea” (Ezechil, Albu, Panisoara 2008, 285). Astfel, comunicarea
interumana implica si o dimensiune a relationdrilor intre interlocutori
intrucat in cadrul acestui proces ,se produc si schimburi afective si
sociale, precum si (inter)influentari si modelari reciproce ale emitatorului
si receptorului” (M. Bocos et al., 2015, 386).

In contextul predarii limbilor striine se contureazi o stransi
relatie intre limba straina si cultura aferenta si respectiv cultura si limba
materna a elevilor. Constientizarea dimensiunii culturale in cadrul orei
de limba strdina se transpune in comunicarea didacticd in care sunt

angrenati cadrul didactic si elevii prin ,schimburi interpersonale
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reciproce de mesaje, semnificatii, decizii, judecati de valoare, stari
afective” (M. Bocos et al. 2015). Aceastd constientizare a prezentei
elementelor culturale in sala de clasa 1i faciliteaza cadrului didactic
alegerea eficientd a resurselor didactice si a temelor de discutie precum si
planificarea activitatilor de predare si modalitatea de interactionare a
elevilor. Dimensiunea culturala a fiecarui elev trebuie sa fie respectata si
luata in considerare deoarece ,,omul este prin sine o fiinta culturala”
(Wajnryb 2005, 40). Spatiul multicultural si plurilingvistic al salii de clasa
propune, prin intermediul activitatilor desfdsurate la orele de limba
straina, o explorare a elementelor culturale. Deoarece ,actorii relatiei
pedagogice sunt purtdtori de culturd” (Cucos 2000, 260) cadrul didactic si
elevii 1si asuma rolul de interpreti si mijlocitori intre cultura limbii strdine

si propria cultura.

COMPETENTA COMUNICATIVA INTERCULTURALA

Conceptul de competenti comunicativd introdus de lingvistul Dell
Hymes la inceputul anilor 1970 fdcea referire la capacitatea individului
de a comunica eficient in diferite contexte comunicative. Aceste contexte
comunicative, fie cd au in vedere dimensiunea spatiald, temporald,
psihologicd sau sociala isi pun amprenta pe maniera de desfasurare a
comunicarii intre interlocutori (Dinu 2010, 42). Competenta comunicativa
presupune o bund cunoastere a registrelor de comunicare in functie de
statutul socio-cultural al interlocutorilor si o adaptare a actului de
comunicare la contextul in care are loc comunicarea. Acest concept
introdus de Hymes a oferit o alternativd competentei lingvistice elaborate
de Noam Chomsky care avea in vedere componenta cognitivd pe care
individul trebuia sa o demonstreze in interactiunea cu alti indivizi, si
anume , cunoasterea internalizata a sistemului de reguli al unei limbi”
(Dinu 2010). In contextul predarii si invatarii limbilor striine contactul cu

o alta cultura este implicit si relatia de interdependentd dintre modul in
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care comunicam si dimensiunea culturala la care facem referire tinde sa
fie mai vizibila deoarece, potrivit lui Hall (1981, 186), ,cultura este
comunicare si comunicarea este cultura”. Asadar, comunicarea
interumana are un caracter interpersonal prin faptul ca faciliteaza
interactiunea dintre partenerii comunicdrii, un caracter reflexiv, deoarece
permite o deschidere spre sine (intrapersonala) si o dimensiune afectiva
deoarece prin actul comunicativ se transmit valori si atitudini.

In contextul actual, educatia trebuie sa gaseasca repere noi, sa se
adapteze si sa raspunda nevoilor unei societati caracterizate de
multiculturalitate si mobilitate. Gestionarea diversitatii socioculturale
din sala de curs impune noi aborddri didactice care sa sustind buna
desfasurare a dialogului intercultural intre participanti. Competenta
comunicativa 1i vizeaza in general pe vorbitorii nativi si se axeazad pe
insusirea corecta a regulilor gramaticale si lexicale. Necesitatea de a
evalua competenta comunicativa a persoanelor care vorbesc mai multe
limbi straine, in diferite contexte culturale, a determinat conturarea unei
noi competente, anume competenta comunicativd interculturald. Byram
(1997b, 70 in Guilherme 2000, 298) propune o distinctie intre competenta
interculturala si competenta comunicativa interculturald. Prima
reprezinta abilitatea de a interactiona in limba materna cu persoane din
alte tdri si apartinand altor culturi, in timp ce competenta comunicativa
interculturala presupune comunicarea eficientd intr-o limba straind.

Constientizarea faptului cd un dialog intercultural eficient implica
trei componente si anume o dimensiune a cunostintelor lingvistice, o
dimensiune a abilitatilor de comunicare si o dimensiune afectiv-
atitudinald a determinat o schimbare de paradigma in predarea limbilor
straine. Michael Byram (1997) a introdus conceptul de competenti
comunicativd interculturald pentru a indica necesitatea dezvoltdrii unei
atitudini tolerante, de acceptare a ceea ce este diferit si de curiozitate
pentru a interactiona cu celdlalt, atitudini care sunt aditionale

cunostintelor si abilitatilor de a comunica eficient intr-o limba straina.
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Componenta atitudinald este potrivit lui Byram (1997) si Deardorff (2006)
cea care diferentiaza competenta comunicativd interculturald de competenta
comunicativd. Prin aceasta reconceptualizare a competentei de
comunicare este adusd in prim plan, in predarea limbilor strdine,
identitatea interlocutorilor si raportarea acestora la cultura/culturile cu
care acestia intra in contact. Figura 1 reda aceste schimbari de perspectiva
care au fost necesare in contextul actual al globalizdrii in care elementele
de multi, pluri si inter tind sa caracterizeze modalitatea In care

comunicam.

COMPETENTA
LINGVISTICA

COMPETENTA COMPETENTA
COMUNICATIVA COMUNICATIVA

I >| INTERCULTURALA

(Byram)

(Chomsky)

Figura 1. Schimbiri de paradigmd

Valorificand literatura de specialitate, oferim in continuare cateva
definitii ale competentei comunicative interculturale:

© ,un set de abilitdti necesare pentru a actiona eficient si corect
atunci cand interactionam cu alte persoane care manifestd alte
reguli socio-culturale si lingvistice” (Fantini, 2006, p. 12)

© ,0 Intelegere comprehensiva a faptului ca limbajul nu are doar un
scop functional si ca Invatarea unei limbi straine are repercusiuni
in plan identitar, personal si social” (Neuner 1997, apud Manjarrés
2009, 145)

© ,competenta interculturala reprezinta abilitatea de a interactiona
eficient cu persoane apartinand altor culturi pe care le consideram
diferite de cultura proprie” (Guilherme 2000, 297 in Byram 2000).
In tabelul 2 sunt indicate o serie de elemente care caracterizeazi

fiecare componentd a competentei comunicative interculturale:
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Tabelul 2. Cunostinte, abilititi si atitudini interculturale

Componenta
cunostintelor

cunostinte privind grupurile sociale, produsele si practicile lor, atat din
tara proprie, cat si din cea a interlocutorului (M. Byram, A., Nichols, D.
Stevens, 2001, 4-6);

principii generale si particulare de interactionare, conventii de
comunicare, cunoasterea simbolurilor nationale (Byram 2009, 324);
constientizarea relevantei componentelor culturale in diferite contexte si
perspective asupra alteritdtii (Deardorff, 2006);

constientizarea faptului ca identitatea si cultura pot influenta
interactiunea intre indivizi (Candelier et al. 2012, 32);

cunoasterea propriilor reactii fatd de diferentele lingvistice si culturale
pe care le intalneste (Candelier et al. 2012, 33).

Componenta
abilitatilor | -

de interpretare si relationare, de descoperire si interactiune (Byram,
1997);

abilitatea de a anticipa si identifica neintelegerile in contextul
comunicarii intr-o limba straind (Byram 2009, 324);

abilitatea de a identifica similaritdti si diferente intre doud sau mai multe
limbi (Candelier et al. 2012, 54);

abilitatea de a comunica tinand cont de diferentele socioculturale si
sociolingvistice (Candelier et al. 2012, 57)

Componenta | -
atitudinilor | -

respect, empatie, flexibilitate, rdbdare, interes, curiozitate, motivatie,
simtul umorului, toleranta fata de situatiile ambigue, disponibilitatea de
a suspenda neincrederea fata de alte culturi (Fantini 2000, 28);
curiozitate, deschidere spre alteritate (Byram, Nichols, Stevens 2001, 5);
acceptarea diferentelor lingvistice si culturale a altor persoane
(Candelier et al. 2012, 39);

interes pentru a reflecta asupra diferentelor lingvistice si culturale si a
relativitatii propriului sistem lingvistic si cultural (Candelier et al. 2012, 46).

In ceea

ce priveste componenta atitudinilor, Klein (1990, 38) si

Wajnryb (2005, 40) afirmad cd o atitudine pozitiva fatd de limba si cultura

straina creste gradul de eficienta In ceea ce priveste invatarea respectivei

limbi. De aceea, pentru a putea avansa pe scara nivelurilor de referinte

lingvistice stabilite de Cadrul European Comun de Referinta pentru

Limbi este dezirabil ca elevii sa dea dovada de interes, curiozitate si

deschidere fatd de componenta culturald regdsita in limba strdina.

In perspectiva interculturald, comunicarea are si o functie de

socializare, nu doar una tranzactionald. Competenta comunicativa

interculturala depaseste simpla transmitere a unor mesaje si se axeaza pe

stabilirea si mentinerea unor relatii intre interlocutori. In contextul
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globalizdrii si al tehnologiilor digitale care faciliteaza comunicarea si
interactiunea cu diferite culturi, competenta comunicativa interculturala
nu mai reprezinta o optiune, ci o necesitate. Prin valorificarea compe-
tentei comunicative interculturale se evidentiaza faptul ca limbajul
constituie atat o parte componenta a culturii, cat si un mijloc de expresie
a acesteia. Astfel, conceptul de competentd comunicativa interculturala
ofera o deschidere ampld spre ceea ce Inseamna dimensiunea cognitiva,
comportamentala si afectiva a procesului de comunicare. De asemenea,
competenta comunicativa interculturald presupune dezvoltarea unor
cunostinte, abilitati si atitudini care se modeleaza gradual, incurajand la
reconceptualizdri in dimensiunea personala a individului (Pop 2015, 40).
Competenta comunicativd interculturald are un caracter dinamic si se
dezvolta pe tot parcursul vietii, ca urmare a angajarii interlocutorilor in
diverse contexte socio-culturale. in plus, dezvoltarea acestei competente
reprezinta un demers personal, gradual, care se inscrie in sfera educatiei

continue.

INTERLOCUTORUL NATIV SI INTERLOCUTORUL INTERCULTURAL

Valorificarea competentei comunicative interculturale in contexte
comunicative multiculturale a determinat conceptualizarea unui nou
model de interlocutor. Intrucat apartenenta la culturi diferite implica
moduri diferite de comunicare si de reprezentare culturald a fost creat un
nou model de interlocutor care poate sa gestioneze eficient interactiunea
dintre cultura maternda si cea strdina cu care intra in contact.
Interlocutorul intercultural [intercultural speaker] este, potrivit lui Byram
si Zarate (1994), cei care au introdus pentru prima data acest concept, un
mediator al diferentelor lingvistice si culturale si un fin cunoscator al
modului in care reprezentdrile culturii materne pot influenta modalitatea
de perceptie a altei culturi. Comunicarea interculturald impune o

deschidere a interlocutorului atat spre dimensiunea intrapersonala (prin
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atitudinea reflexiva asupra propriei culturi si identitati culturale), cat si
spre cea interpersonala (prin relationarea cu persoane apartinand altor
culturi).

Aceste cunostinte, abilitati si atitudini care se inscriu in coordo-
natele care definesc competenta comunicativa interculturala creioneaza
profilul unui interlocutor intercultural ca fiind o persoana care
demonstreaza cunostinte solide de limba straina, toleranta si respect fata
de alte culturi si este constient de apartenenta la propria cultura. Un
interlocutor intercultural este un mediator intre mai multe culturi si nu
aspird sa devind un vorbitor nativ deoarece doreste sd isi pastreze propria
identitate culturala.

Deoarece, potrivit lui Hodgetts si Luthans (2003, apud K.
Piepenburg, 2011, 9), cultura se caracterizeaza prin dinamism,
complexitate si prin caracterul simbolic, se accentueaza astfel
probabilitatea declansrii unor blocaje in comunicarea interculturald. In
cadrul orei de limba engleza, cultura este redatd atat intr-o maniera
explicita, prin intermediul valorilor materiale ale unei comunitati
(muzica, literaturd, picturd, sculpturd, gastronomie, stil vestimentar etc.),
cat si In maniera implicitd prin intermediul elementelor de factura
intangibild, precum sunt rationamentele, atitudinile sau valorile morale.
In contextul comunicirii interumane, relationarea interlocutorilor cu
componenta implicitd a culturii poate genera bariere In comunicare
deoarece interpretarea acestora valori intangibile impune dificultati de
analiza atat In ceea ce priveste propria cultura, cat si o eventuald cultura
strainda. Potrivit lui Blum-Kulka si Olshtain (1984), in contextul
comunicdrii intre interlocutori care apartin unor culturi diferite, erorile
lingvistice tind sa fie acceptate cu mai multa degajare si intelegere decat
erorile care fac trimitere directd la componenta intangibila a culturii.
Astfel, se accentueaza din nou interdependenta dintre limba si cultura si
faptul cd prin limbaj se transmit componente culturale explicite si
implicite.
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VALORIFICAREA COMPONENTELOR CULTURALE
IN CONTEXTUL PREDARII LIMBII ENGLEZE

In contextul comunicirii intr-o limb3 striind, multiculturalitatea
si multilingvismul trebuie sa fie percepute ca o resursa valoroasa si nu ca
o situatie problema. Paradigma culturald in predarea si invdtarea limbilor
straine propusd de Byram (1989) si dezvoltatd mai apoi sub forma de
paradigma interculturald (Byram, 1997, Sercu, 2005, Lazar, 2000, Risager,
2007) aduce in prim plan necesitatea valorificarii implicatiei pe care
identitatea culturala a interlocutorilor o impune in contextul comunicdrii
intr-o limb4 striini. In plus, ,,a invata o limba straina inseamna a invata
sa gandesti facand apel la structura unei anumite culturi si a unei anumite
comunitati sociale” (Saljo 2010, 67). Astfel, comunicarea intr-o limba
straina nu vizeaza doar achizitia unor cunostinte lingvistice, ci si a celor
socio-culturale.

In maniera traditionala, predarea unei limbi strdine se axeazd pe
cele patru dimensiuni: dezvoltarea abilitatilor de vorbire, de scriere, de
ascultare si de citire. Kramsch (2004, 1) atrage Insa atentia asupra faptului
cd a cincea dimensiune, cea culturald, este prezentd inca de la inceput in
sala de clasa multiculturala, motiv pentru care aceasta nu trebuie sa fie
ignorata sau plasata intr-un plan secund. Din perspectiva relatiei de
interdependenta intre limba si culturd, Kramsch propune o predare care
sd integreze toate cele cinci abilitati.

In cadrul orei de limba engleza diferentele lingvistice si socio-
culturale pot inhiba comunicarea. De aceea, cadrul didactic de limba
engleza trebuie sa aiba in vedere aceste aspecte. Socul cultural poate
determina blocaje In comunicare prin ,necunoasterea calitatilor, valorii
sau meritelor celorlalti, prin preluarea de modele negative, rezistenta la
schimbari necesare si acceptarea influentelor negative, respingere
simpatetica datoritd prejudecatilor, necunoasterea elementelor de cultura
specifice altora, neintegrarea in microgrupuri socio-culturale” (Stan 2010,

133). De asemenea, socul lingvistic se poate produce ca urmare a
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diferentelor considerabile existente intre limba materna si limba straina,
la nivel morfologic sau sintactic. In acest caz, interlocutorul se simte
incapabil sda comunice, manifestd teama si este sensibil in privinta
modului in care se exprima.

Programa scolard in vigoare pentru clasele V-VIII la disciplina
limba moderna' vizeaza o predare integrata a limbii si a culturii. Astfel,
in ceea ce priveste receptarea de mesaje orale in situatii de comunicare
elevii trebuie sa manifeste curiozitate fatd de unele elemente specifice
spatiului cultural al limbii studiate (2017, 4), sa identifice elemente
culturale specifice limbii studiate (2017, 7), sa identifice elemente comune
culturii proprii si culturii studiate (2017, 10) sau sa manifeste interes
pentru cunoasterea unor personalitati si evenimente culturale (2017, 13).
In ceea ce priveste domeniile de continut, suporturile de invatare trebuie
sd includa utilizarea unor documente autentice (afise publicitare, pliante
turistice, extrase din reviste, cantece, video-uri, literatura etc.) care
vehiculeaza valori si elemente culturale aferente limbii strdine.
Componentele culturale sunt valorificate si in programa aferenta clasei a
IX-a si a X-a2. Este vizata dezvoltarea unor valori si atitudini intercul-
turale: ,disponibilitatea pentru acceptarea diferentelor si pentru manifes-
tarea tolerantei prin abordarea critica a diferentelor si a stereotipurilor
culturale” (2004, 6) si , dezvoltarea interesului pentru descoperirea unor
aspecte culturale specifice, prin receptarea unei varietati de texte in limba
moderna si prin raportarea la civilizatia spatiului cultural anglo-saxon”
(2004, 6).

Analizand programele scolare la disciplinele limbi moderne
putem concluziona faptul ca acestea se axeaza atat pe dezvoltarea
competentei lingvistice a elevilor, cat si pe dezvoltarea unei competente
comunicative care impune insusirea unor cunostinte, abilitati si atitudini

interculturale.
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O REDIMENSIONARE A ROLURILOR CADRULUI DIDACTIC

Pentru a putea valorifica aspectele culturale regasite in cadrul
predarii orei de limba engleza, cadrul didactic trebuie sa faca dovada
unor cunostinte, abilitati si atitudini de mediere interculturala. O
redimensionare a rolurilor cadrului didactic de limba engleza este
sustinuta de diverse politici educationale care accentueaza importanta
integrarii perspectivei interculturale atat in curriculum, cat si in formarea
initiali si continud a cadrelor didactice. In context international, Consiliul
European indica in Carta Albd a Dialogului Intercultural (2008) faptul ca
profesorii implicati in toate nivelurile educationale joacd un rol esential
in promovarea dialogului intercultural (punctul 4. 3. 5, 104), curriculumul
privind formarea cadrelor didactice trebuie sd includd predarea unor metode si
strategii pentru a putea gestiona diversitatea din sala de clasd, discriminarea si
rasismul (punctul 4.3.5, 105), educatia interculturald trebuie sd reprezinte o
componentd importantd in cadrul politicilor educationale stabilite de institutiile
de formare a cadrelor didactice (punctul 4.3.5, 106).

Centrul European de Limbi Moderne a realizat cu sprijinul
Consiliului European un Portofoliu european pentru profesorii de limbi
strdine (Newby et al. 2007) cu scopul de a fi folosit ca un instrument de
autoevaluare si reflectie care sa le permitd viitoarelor cadre didactice sa-si
urmadreasca dezvoltarea si capacitatea de a planifica si preda lectiile.
Acest chestionar le oferd viitorilor si actualilor profesori posibilitatea de
a fi reflectivi la modalitatea In care reusesc sa integreze in activitdtile de
predare si in resursele didactice utilizate elemente culturale (repere de
cultura si civilizatie, conventii socio-culturale etc.).

O alta directiva a Consiliului European emisd in 2002 si numita
Dezvoltarea dimensiunii interculturale in predarea limbilor strdine. O intro-
ducere practici pentru profesori (2002)* accentua importanta includerii unei
dimensiuni interculturale in activitatea didactica desfasurata si in

continuturile predate.
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Planul strategic Educatie si Culturd 2016-2020° realizat de Comisia
Europeana stipuleaza necesitatea dezvoltdrii competentelor intercul-
turale in randul cadrelor didactice, a formatorilor si a studentilor (2016,
34). Astfel, se consolideaza rolul educatiei in promovarea cetateniei si a
valorilor comune, a tolerantei si a coeziunii sociale in Europa.

In context national, numeroase studii aduc in discutie necesitatea
formarii initiale si continue a cadrelor didactice din perspectiva dez-
voltarii competentei comunicative interculturale: Barlogeanu, L., 2005;
Nedelcu, A., 2008; Cozma, T., Butnaru, S., Cucos, C., 2000; Pricope, M.,
2013; Bazgan, M., Norel, M., 2013; Cozma, T., 2001; Cosma, M., Cosma,
B., 2006; Savu, E., 2014 (Pop 2015, 15).

CoONCLUZII

Prin valorificarea componentelor culturale in contextul
comunicarii Intr-o limba strdind se depaseste sfera impusa de cunoasterea
elementelor lingvistice si se cristalizeaza atentia spre individ, spre
cunoasterea si acceptarea identitatii culturale a acestuia, a valorilor si a
atitudinilor pe care acesta la transmite. In contextul educatiei actuale,
cadrul didactic de limba strdina trebuie sa facd dovada atat a
competentelor academice si psihopedagogice, cat si a competentei
comunicative interculturale care 1i ofera parghii pentru a intelege si
reflecta la modul in care se raporteaza la elementele culturale specifice
altei culturi sau propriei culturi. Lucrarea de fatd a evidentiat modul in
care perspectiva interculturald se regdseste In comunicarea didactica, a
prezentat in detaliu componentele competentei comunicative intercul-
turale si maniera in care aceste elemente culturale sunt valorificate in

contextul predarii limbii engleze.
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Rezumat

Aceasta lucrare reitereaza faptul ca un proces de invatare corect definit, care
ia In considerare toti factorii care il influenteaza si obiectivele primare pe
care le are In vedere, este de asemenea influentat de metodele de predare,
dupd cum aratd cele mai recente cercetdri. Prezenta analiza depaseste
dihotomia ,bun” si ,rau” a modelului de invédtare si pune accent pe
subiectul istoriei, evidentiind evaludri si propuneri concrete. Experienta de
invatare care nu se bazeaza pe dezvoltarea abilitatilor de reflectie si care nu
se aplica in contexte noi poate fi una zadarnica. Abordarea eficienta se
bazeaza pe profesorul care va forma noile competente ale elevului,
indispensabile in cadutarea unor noi surse si date, cu distinctia intre definirea
sarcinilor si analiza lor.

Cuvinte-cheie: cadrul didactic, predare, proces de invatare, istorie.

Abstract

The Educational Objectives between the Psychology of Learning and the
Technology or Training. The paper reiterates that a correctly defined
learning process, which takes into account all the factors that influence it
and the primary aims it envisages, is also impacted by the teaching methods,
as the most recent research shows. The analysis goes beyond the dichotomy
of the “good” and “bad” learning model, with a focus on the subject of
history, targeting evaluations and concrete proposals. The learning
experience that is not based on the skills of reflection and applied in new
contexts can be a vain one. The efficient approach relies on the teacher who
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will form the new skills of the student indispensable in the search for new
sources and data, with the distinction made between defining the tasks and
analyzing them.

Keywords: teacher, teaching, learning process, history.

INSTRUIREA CA PROCES DE INVATARE DIRIJATA

Scopul predarii este unul simplu, anume acela de a oferi elevului
posibilitatea sa invete. Chiar dacd, la prima vedere, totul pare simplu,
pentru a realiza acest lucru in mod eficient, este necesar sa ne gandim la
modul cum invata elevii, mai exact la modul optim de a invata.

Procesul de invatare este influentat de o gama larga de factori,
mergand de la metodele de predare si apreciere a performantelor elevilor
pana la ansamblul mediului academic. In momentul in care elevii trec
pragul scolii, ei au experiente si asteptari foarte diverse in privinta
mijloacelor de a invata.

Unele cercetdri recent intreprinse in Marea Britanie, Suedia si
Australia au demonstrat faptul ca majoritatea elevilor au un stil
predominant de a invata, care poate fi influentat de modul de predare.
Aceste stiluri au fost definite ca fiind , de suprafatd”, respectiv ,de
profunzime”, existand, in linii mari, o diferentd intre intentia de a-si
insusi continutul materiei predate si de a accepta pasiv ideile expuse si
intentia de a Intelege pe deplin si de a se angaja activ si critic in dezbaterea
problemelor si a continutului disciplinei predate. Studiul de fata si-a
propus sa examineze in detaliu, atat cat a fost posibil, acele aspecte care
modernizeaza actul preddrii-invatdrii si sa explice implicatiile lor pentru
profesori.

Chiar dacd s-ar parea, la prima vedere, cd avem de-a face cu
simple categorii verbale, care pot avea conotatii valorice clare (profund =
bun; superficial = rdu), distinctia dintre elevii care aprofundeaza materia
si cei care raman , la suprafata” s-a dovedit a fi foarte importantd pentru
descoperirea factorilor care influenteaza procesul de invatare in

invatamantul mediu si superior. Promovarea unui invatamant profund
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si activ a devenit o preocupare de prim ordin in dorinta de a scoate in
evidentd eficienta predarii, pe masura ce profesorii, departamentele,
facultatile si institutiile sunt tot mai mult solicitate sa demonstreze,

adeseori, unor revizori si experti straini, calitatea muncii depuse.

INVATARE SI PREDARE

Pentru a putea eficientiza demersul nostru trebuie, mai intai de
toate, sa incercam o definitie a procesului de invatare. Am ales cinci
asemenea definitii, care, Insiruite, se completeaza reciproc, oferind cadrul
deontologic necesar. Astfel: 1) a invdta presupune a realiza o crestere
cantitativa a cunostintelor sau a cunoaste multe lucruri; 2) a invata
inseamna a memoriza, a Inmagazina informatii care pot fi reproduse; 3)
a Invata iInseamna a dobandi cunostinte, competente si metode care pot
fi retinute si folosite cand este necesar; 4) a invdta inseamna a patrunde
esenta lucrurilor sau a desprinde sensul acestora, cu alte cuvinte, a stabili
raporturile dintre diferitele parti ale temei abordate, precum si cu lumea
reald; 5) a Invata inseamna a interpreta si a intelege realitatea intr-un mod
diferit, adica a intelege lumea prin reinterpretarea cunostintelor
dobandite.

In mod evident, definirea procesului de invitare ar riméane
incompleta fdrd un apel la obiectivele urmadrite de cel care doreste
imbogdtirea cunostintelor si de cel care doreste sa inteleaga. Cele doua
module nu se exclud, ci, dimpotrivd, se sprijind reciproc, chiar daca
obiectivele operationale, care trebuie sd primeze, sunt axate pe a doua
varianta, aceea a intelegerii. Prin urmare, cel care urmareste imbogatirea
cunostintelor are in vedere: ldrgirea sferei cunostintelor, insusirea de noi
tehnici pentru cunoasterea regulilor, abordarea problemelor prin
segmentarea lor, stabilirea raporturilor intre diferitele categorii de
cunostinte, memorizarea materiei, ordonarea logica a informatiei si
aplicarea metodei aproximatiilor succesive. La randul sdu, cel ce doreste sa

inteleaga 1si propune: raportarea informatiei dobandite la propria
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experienta, stabilirea asocierii cu alte grupuri de cunostinte, adaptarea

informatiilor la motivatiile proprii, sintetizarea materialului, si nu

memorarea lui, crearea unei imagini de ansamblu, descoperirea

cauzalitatii, fixarea scopurilor, utilizarea faptelor in mod intuitiv si

recurgerea la analogii pentru a lega materialul cu propriile motivatii.

Asamblarea celor cinci definitii ale Invatarii si raportarea acestora

la cerintele acelora care sunt, in fond, beneficiarii actului de predare-

invatare le consideram deosebit de utile, mai ales in perspectiva deceldrii

principalelor caracteristici de abordare a procesului de invatare.

intentie de a Intelege materia pentru sine insusi;
Abordare interactiune viguroasa si critica cu continutul;
profunda raportarea ideilor la cunostinte sau experiente anterioare;
folosirea de principii organizatoare pentru integrarea ideilor.
raportarea faptelor in concluzii;
Prelucrare . . L
examinarea logicii argumentarii.
intentie de a reproduce pur si simplu parti din continut;
acceptarea pasiva a ideilor si informatiilor;
Abord concentrarea numai asupra criteriilor de evaluare a capacitatii;
orf. afre;v absenta preocuparilor pentru obiective si strategii;
supericiaid nestabilirea de raporturi intre diferite domenii si cunostinte;
memorizarea mecanicd a faptelor si procedurilor;
incapacitatea de a distinge principii de baza sau modele.
Reproducere | nepunerea in discutie a asertiunilor sau principiilor conventionale.
Caracteristici comportamentale Caracteristici comportamentale
ale unei invatari superficiale ale unei invatari aprofundate

- are idei fixe;

- este dependent de posedarea de informatii; |- nu este dependent de posedarea de informatii;
- memorizeaza materia; - abordeaza critic materia;
- retine idei izolate si afirmatii fard legatura; |- retine idei care au legatura intre ele;

- considera ca asocierea de notiuni nu este |- considera ca asocierile de idei si notiuni sunt
importanta; importante;

- este pasiv; - este activ;

- se teme sa fie testat; - este convins cd-si poate reaminti informatiile

cerute;

- este preocupat de fapte si informatii; - este preocupat de sensuri si implicatii;

- are o viziune ingusta asupra unui subiect; |- are o viziune larga asupra unui subiect;

- nu procedeazd la comparatii; - compara si sesizeaza deosebirile;

- accepta numai ceea ce nu este complicat; |- il intereseaza confruntarea de idei;

- nu face nimic altceva decét sa le respinga. |- prelucreazd informatiile.

Elevul Elevul
- are idei care se modifica;
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Abordarea problematicii invatarii prin cele doua clisee si in acelasi
timp propunerea unui plan conceptual al sistemului de predare-invatare
in plan orizontal nu s-au dorit o disputa intre ,bun” si ,rau” sau o
apologie a modelului profund, activ al invatdrii. Gestul nostru s-a dorit
unul al evaluadrilor si al propunerilor concrete. Este cunoscut faptul cd, de
cele mai multe ori, , vina” pentru slaba eficienta a procesului de predare-
invitare apartine, in egald masurd, atat profesorului. cat si elevului. In
opinia noastra, aceste carente pot fi destul de usor inlaturate, cu conditia
fixarii prealabile a obiectivelor operationale. Or, o corectd obiectivizare a
invatarii nu poate exclude , posibilitdtile” oferite de cele doud variante
explicate mai sus.

In domeniul stiintelor sociale si, mai ales, al istoriei, lucrurile sunt
extrem de putin lamurite, cu atat mai mult cu cat tendinta este orientata
spre memorizare si spre acumularea unor informatii prelucrate de altii.
De aici confuzii, departare de disciplind si, mai grav, in perspectiva
examenelor, ,tocirea”, Invatarea pe de rost a informatiei. Din dorinta
eludarii acestor practici total gresite, considerdm ca stabilirea obiectivelor
invatdrii este preambulul necesar lectiei de istorie, in paralel cu orientarea
elevilor spre intelegerea fenomenului istoric si, mai apoi, iInmagazinarea
lui. In consecintd, am considerat ca fiind extrem de utild prezentarea
schemei de invditare Kolb si adaptarea acesteia In predarea-invatarea

istoriei.

INSTRUIRE SI CUNOASTERE

Ciclul de invatare Kolb se bazeaza pe integrarea experientelor
teoretice si practice, in sensul in care teoria este adesea prezenta in
prelegeri, iar experienta practica este adesea dobanditd in cadrul orelor
de recapitulare, proiectelor, deplasdrilor pe teren. Acest ciclu de invatare
se poate aplica aproape oricirei situatii academice si neacademice. In

cadrul academic, poate fi aplicat in cazul cursurilor, proiectelor,

165



Studii de didactica stiintelor socio-umane...

indiferent de stadiul de la care incepe, modulul parcurge in intregime

toate fazele pentru o invatare activd, dupa cum urmeaza:

1
Experienta concreta
—implementare
~ participare
- acliune

4 2
Experimentare activa Observatie bazata pe reflectii
Planificare Reflectii asupra rezultatelor
- ce veli face (data viitoare) -spuneti ce ati facut, fara
~ stabilirea obiectivelor personale aemite aprecieri
—observarea procesului ~ observarea procesului
—identificarea criteriilor pentru a
obtine succes
T v

3
Conceptualizare abstracta
intelegere

-~ intelegeti corect ce ati facut
— emiteli aprecien
- ce amers bine si de ce?
—ce nu a mers prea bine si de ce?
- dezvoltarea teoriilor si tehnicilor de invatare
—legali teoria de ce ati facut

Teoria lui Kolb privind invatarea reliefeaza importanta cunoas-
terii modului personal de invatare, mai Inainte de a adopta un stil
propriu. Ea se bazeaza pe punctul de vedere potrivit cdruia invatarea
reprezinta mai curand o serie de experiente care stabilesc raporturi intre
diferite reflectii decat un ciclu de reflectii fara legaturi intre ele. Tocmai
acest aspect bazat pe experientd face ca modelul sa fie relevant pentru
procesul de invatare actual. A invdta din experientd presupune patru faze

care se succed ciclic.
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1
Experienta concreta
Efectuarea acfiunii Reflectare asupra experientei
4 2
Experimentare activa Observatie bazata pe reflectie

Stabilirea actiunii de intreprins intelegere corecta a experientei
-

&

3
Conceptualizare abstracta

De obicei, cursurile sunt definite fie ca practice, fie ca teoretice, fie
caimplicand actiune, fie ca implicind gandire. Invitarea este considerat
a avea loc fie la locul de munca, fie intr-o clasd. Chiar si in cazul cursurilor
care cuprind ambele elemente, acestea pot fi net diferentiate. Teoria este
adeseori prezenta la un curs, in timp ce o experienta practica fard legatura
cu acesta are loc intr-un atelier. In cazurile in care o astfel de separatie se
produce, ambele tipuri de cursuri cunosc, de obicei, un succes limitat.
Ciclul de invatare Kolb se bazeaza pe integrare practicd si teoretica.

Nu este suficient ca cineva sd aiba experienta pentru a invata. Daca
experienta nu va fi supusa reflectiei, ea va fi curand uitata. Generalizarile
si conceptele pot reiesi numai din perceptiile si ideile care emana din
reflectie. In acelasi timp, generalizirile sau conceptele fac posibild o
abordare eficienta a noilor situatii.

Tot astfel, daca se doreste ca un anumit comportament sa fie
modificat prin invatare, nu este suficient sa fie invatate noi concepte si sa
fie dezvoltate noi generalizdri. Aceastd invatare trebuie sa fie verificata
de situatii noi, in asa fel incat cel care invata sa faca legatura dintre teorie
si actiune, planificand actiunea, realizand-o reflectand asupra ei si

raportand apoi din nou experienta dobandita la teorie.
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Experienta didactica de pana acum si, poate, 0 anumita stare de
lucruri care se reflecta la nivelul invatdamantului ne conduc spre unele
concluzii care ne indeamna sa credem ca succesul apartine invatdrii
profunde, printr-o permanentd raportare la realitatile timpului. Astfel,
pentru o invatare profunda elevii trebuie sa-si concentreze atentia asupra
sensului sau mesajului fundamental al lectiei, In asa fel incat sa
stabileasca legdturi intre idei si sd construiasca o semnificatie proprie,
daca este posibil In raport cu experienta personala. Daca, din contrd,
elevii 1si concentreaza atentia asupra detaliilor izolate, incercand
memorizarea lor, invatarea risca sa se deformeze, devenind superficiala.

Intr-un asemenea context, responsabilitatea profesorului este
deosebitd, el devenind factorul primordial in eliminarea riscurilor unei
invatari de suprafatd. Daca are semnale ca elevilor nu le place sa-si ia
notite la curs, ca prefera sa audieze, cd Invatd istorie reamintindu-si
evenimentele principale printr-o memorizare, si aceasta unilateralizata
de scopul precis al examenelor, masurile trebuie sa fie ferme si imediate.
Mai intai, sa-si schimbe modelul de predare. Mai apoi, plecand de la
prioritatile ce decurg din exemplele invatdrii profunde, active, profesorul
de istorie are obligatia de a-si indruma elevii prin recomandari clare. In
primul rand, este necesar ca elevii sa parcurga textul istoric foarte incet,
incercand sa se concentreze asupra sensului. Citirea atenta a textului
ofera posibilitatea conturdrii sensului, a semnificatiilor sale, precum si
posibilitatea raspunsului, cu pasaje din text, la problemele care se ivesc
in perceperea unui fenomen istorie. De asemenea, textul brut, in cazul ca
este izvor istoric, trebuie adaptat si integrat unor lecturi mai ample, cu
scopul stabilirii raportului dintre cunoscut si necunoscut. In alti ordine
de idei, studierea unei anume teme pentru detectarea semnificatiilor de
baza si raportarea acesteia la sursa istoricd ofera posibilitatea unei priviri
de ansamblu, In paralel cu interpretarea acesteia si cu formarea
principalei deprinderi pentru istorici: lucrul cu documentul scris.

Profesorul reuseste astfel nu numai informarea elevului sau, ci si un lucru
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mult mai important: formarea unor deprinderi indispensabile elevului in
gasirea informatiilor si a surselor istorice, ca rod al propriului efort.
Personal, consideram ca acestea sunt, in fond, noile metode de predare a
istoriei, mai ales In invatdmantul superior, in contextul in care vechea
viziune, superinformationala, tinde sa se estompeze.

Cele enuntate de noi sunt, de fapt, niste parghii a caror valoare
creste foarte mult daca se aplica in cadrul unui permanent dialog

profesor-elev-profesor.

INSTRUIRE SI EDUCARE: NECESITATEA ANALIZEI
SARCINILOR INVATARII

Problema raporturilor dintre cercetarile de psihologie a invatarii
si aplicatiile de tehnologie a instruirii este, in primul rand, o problema a
raporturilor dintre scopurile urmarite pe cele doua directii de abordare a
procesului Invatarii. Aici nu este implicat atat continutul acestor scopuri,
cat mai ales demersul formuldrii scopurilor si pozitia acestora fata de
actul cercetarii. Asa cum reiesea din randurile anterioare, din momentul
in care procesul educativ abordeaza procesele concrete de invatare si
indeosebi pe cele integrate in activitdti complexe ghidate de scopuri
independente de vointa educatorului, se schimba nu numai o tehnica sau
alta, nu numai continutul sau conditiile actului educativ, ci intregul
demers al acestuia, incepand cu formularea ipotezelor si definirea
obiectivelor si incheind cu observatiile sau concluziile.

Prima intrebare pe care si-o pune profesorul atunci cand trebuie
sd proiecteze si sa organizeze un proces concret de invatare este: Ce se
invata? Mai corect spus, care anume cunostinte, deprinderi si capacitati
vor fi necesare celui care invatd pentru a exercita rezultatele Invatarii intr-
un anumit domeniu de activitate, in cazul nostru al istoriei. Profesorul nu
va mai Incepe prin a stabili ce ipoteze, ce principii sau mecanisme ale

invatarii vor fi verificate experimental, ci va incepe, intr-un anumit sens,
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cu concluzii, cu rezultatele concrete ale invatarii. Aceasta este cea mai
importanta consecinta a trecerii de la teorie la practicd in domeniul
invatarii: necesitatea analizei sarcinilor invatarii.

Sarcinile Invatdrii nu 1i sunt insd oferite dascalului in mod explicit,
ci se manifestd in contextul concret al activitatii sub forma lor tehnica de
operatii, actiuni, informatii specifice domeniului respectiv de activitate,
adica domeniului pentru care sunt pregatiti beneficiarii programului de
invdtare. Prin urmare, primul pas in proiectarea unui proces specific de
invatare este observarea rezultatelor finale ale invatarii, asa cum se
manifestd ele in desfasurarea normala si cu o eficientd acceptabila a
activitatii pentru care se invata.

Ceea ce se contureaza in observarea directa sunt actiuni umane
care atrag operatii si procese intelectuale, deprinderi si abilitdti, calitati
ale atentiei, cunostinte etc. Pentru a putea proiecta si organiza procesul
de invdtare, profesorul trebuie sd traducd sarcinile concrete, observate
nemijlocit, in termeni didactici, astfel incat sa devinad posibil contactul
teoriei cu cerintele concrete ale invatarii, adica sa devina posibila o
tehnologie a Invdatarii. Cercetarile mai noi fac, in acest sens, distinctia
cuvenita intre descrierea sarcinilor si analiza acestora. Descrierea
sarcinilor are intelesul de descriere fizica, In termenii specifici
domeniului pentru care se invatd, In timp ce analiza are semnificatia
concreta a invatarii, adica de detectare a cunostintelor, deprinderilor,
capacitatilor ce vor trebui sa fie formate prin procesul invatarii si sa apara

drept rezultate finale ale acestuia.

BIBLIOGRAFIE

Bloom, B.S., , Versiunea condensata a taxonomiei obiectivelor educationale”, in
Probleme de tehnologie didacticd. Caietele de pedagogie modernd, nr. 6, 1977, E. D.
P., Bucuresti.

Booth, Alan and Jeanne, Predarea pentru invitarea activd in domeniul stiintelor umaniste
si sociale, Indrumaétor de curs sustinut la Sinaia, 1994.

Grigoras, loan, Personalitatea morald, Ed. Stiintifica si Enciclopedica, Bucuresti, 1982.

170



Obiectivele educationale intre psihologia invatarii si tehnologia instruirii

Kotarbinski, Tadeusz, Tratat despre lucrul bine ficut, Ed. Politica, Bucuresti, 1976.

Narly, Constantin, ,Problema idealului pedagogic”, in Modelul uman si idealul
educativ, E. D. P., Bucuresti, 1995.

Neculau, Adrian, A fi elev, Ed. Albatros, Bucuresti, 1983.

Nicola, loan, Pedagogie, E. D. P., Bucuresti, 1993.

Noveanu, Eugen (coord.), Probleme de tehnologie didacticd, E. D. P., Bucuresti, 1977.

Potolea, Dan, , Teoria si metodologia obiectivelor educationale”, in Curs de pedagogie,

Universitatea Bucuresti, 1988.

Topolski, Jerzy, Metodologia istoriei, Ed. Stiintifica si Enciclopedica, Bucuresti, 1987.

171






EVOLUTIA METODOLOGIILOR IN PREDAREA/INVATAREA
LIMBII FRANCEZE

ANCA PORUMB

asistent universitar doctor

Universitatea ,, Babes-Bolyai” din Cluj-Napoca,
Facultatea de Psihologie si Stiinte ale Educatiei,
Departamentul de Didactica Stiintelor Socio-Umane

Rezumat

Articolul Isi propune sa ofere tabloul complet al metodologiilor care au
marcat procesul de predare/invatare a limbilor straine, in general, si al limbii
franceze in special. De la traditional la modern, cu interferente ale unor
metodologii neconventionale, care au lasat urme in modul de organizare a
activitatilor didactice, evolutia metodologiilor a reusit, in secolul al XXI-lea,
sa-i aducd pe doritorii de a Invata limba francezd in centrul preocuparilor,
intelegand nevoile lingvistice ale acestora, trecandu-se, astfel, de la a invata
despre limba la a invata limba.

Cuvinte-cheie: metodologie, traditional, modern, conventional, abordare
comunicativa.

Abstract

The Evolution of Teaching Methods in Teaching/Learning the French
Language. The present study intends to provide a thorough picture of the
methods that have had an important impact on the process of teaching and
learning foreign languages, in general, and the French language, in
particular. From traditional to modern, with a few attempts of some
unconventional ways of teaching the French language, the evolution of
methods managed to focus on the learners’ interests and needs, thus moving
from learning about the language to learning the language itself.

Keywords: method, traditional, modernity, conventional, communicative
approach.
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INTRODUCERE

Limba franceza ca limba strdind a fost prezenta in Romania inca
din secolul al XVIII-lea, mai ales in scolile din Bucuresti, bucurandu-se de
prezenta multor profesori nativi. Secolul al 19-lea si inceputul secolului
al XX-lea sunt marcate de o perioada de un mare succes pe care il
cunoaste limba franceza atat in randul elevilor, cat si al adultilor,
deoarece toatd lumea era influentata de atmosfera pariziana care ia locul
obiceiurilor orientale.

La ora actuald, limba franceza ramane a doua limba strdina predata
in scoli, iar metodologiile folosite de cdtre profesori sunt o imbinare intre
metodologiile traditionale si moderne, pe care le prezentam in acest articol,

pentru a reda evolutia lor in predarea/invatarea limbii franceze.

METODOLOGIA TRADIIIONALA

Este cea care a avut cea mai lunga existentd, putand spune ca mai
supravietuieste si azi. Se intinde pe o perioada de aproximativ trei sute
de ani, pana la aparitia documentelor audio ca suport didactic in cadrul
orelor de limba francezd. Puternic influentata de predarea limbilor
clasice, metodologia traditionald pune accent pe invatarea normelor
gramaticale si pe traducerea unor fraze sau texte care reiau aceste norme
(gramatica-traducere) sau pe lectura textelor literare si traducerea lor
(lectura-traducere). Astfel, limba materna ocupa un loc central in ora de
limba franceza, ceea ce face ca asimilarea sa fie mult incetinitd. Orele
dedicate comunicarii lipsesc cu desdvarsire, pentru ca obiectivul
principal este de a invata mai mult despre limba, nu limba in sine, baza

lectiei de limba franceza fiind un text literar.
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METODOLOGII MODERNE

METODOLOGIA DIRECTA

inceputul secolului al XX-lea este caracterizat de catre o alta
metodologie, ca urmare a evolutiei societatii deja marcata de dezvoltarea
industriei si comertului. Se impune, asadar, o delimitare a ceea ce
cunoastem azi ca ,limbi moarte” si , limbi vii”.

Iesind de sub influenta limbilor clasice, limba franceza predata
prin metodologia directa se caracterizeaza prin eliminarea limbii materne
si prin folosirea imaginilor, a gesturilor, a mimicii, elevii invatand
vocabularul de baza necesar In comunicare, nu liste de cuvinte. Se face
acum trecerea de la o invdtare pasiva a limbii la una activ4, in care exista
un dialog permanent profesor-elevi, ceea ce deschide drumul spre

dezvoltarea competentei de comunicare.

METODOLOGIA AUDIO-ORALA

Al Doilea Rdzboi Mondial isi pune amprenta si pe evolutia
preddrii limbii franceze, dand nastere unei noi metodologii, numita
audio-orald. Soldatii din armata americand, dornici sa invete rapid limba
strdind pentru a putea comunica, vor fi sursa de inspiratie in elaborarea
unor tehnici care vor modifica semnificativ procesul de predare/invatare
a unei limbi strdine. Baza acestei metodologii o constituie ascultarea unor
dialoguri care urmadresc o progresie riguroasa si care sunt consolidate
prin intermediul unor exercitii de substituire si transformare. Desi
contestata curand de cdtre lingvisti, In special de cdtre Chomsky, i se
recunoaste acestei metodologii meritul de a fi introdus pentru prima data
materiale audio in cadrul orei de limba franceza.

Metodologia audio-orala nu reuseste sa dezvolte competenta de
comunicare, deoarece pune accentul pe memorarea dialogurilor si pe
continua analiza contrastiva (limba straina-limba maternd), ceea ce

ingreuneaza exprimarea libera.
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METODOLOGIA SGAV

In momentul in care lingvistica (Saussure) afirma cd limba este un
instrument de comunicare orald, apare metodologia structuro-globala
audio-vizuala, care privilegiaza dialogul in situatii de comunicare reale.
Aceasta metodologie ramane foarte mult ancoratd in metodologia
directd, identificindu-se multe caracteristici ale acesteia: dialogul,
prioritatea competentei de exprimare orald. Folosirea imaginilor la ora de
limba francezd aduce, totusi, o noutate prin posibilitatea care li se da
elevilor la parafrazare (nu mai existd un text obligatoriu care trebuie
memorat), iar dialogurile ascultate pot fi transpuse in vorbire indirecta,
nu imitate.

Situandu-ne cu aceastd metodologie in anii 1970-1980, didactica
predarii limbilor strdine se vede obligata sa se orienteze spre alte
metodologii care sa raspunda nevoilor noului public al unei Europe in
care libera circulatie si posibilitatea de a lucra intr-o alta tara iau avant.
Astfel, limba straind nu se mai invata din motive culturale, ci din motive
pragmatice, pentru a o folosi in cotidian si nu se mai invata doar intr-un

mediu institutionalizat de catre copii si adolescenti, ci si de catre adulti.

ABORDAREA COMUNICATIVA

Pasul decisiv in modernizarea activitatilor didactice il face
Consiliul Europei care, in 1976, stabileste Nivelul Prag' ca nivel al
autonomiei vorbitorului de limba strdind. Asistdm la aparitia unor
termeni noi in didacticd, incepand chiar cu cel de abordare, pe care toti
lingvistii si didacticienii il prefera, in locul celui de metodologie.

Dorind sa raspunda nevoilor imediate de comunicare In situatii
reale, aceasta abordare se impune la inceputul anilor 1980, iar caracteristicile
unei ore de limba franceza vor fi:

© limba franceza este considerata un instrument de interactiune

sociala,
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8

competenta lingvistica (foneticd, ortografie, lexic, gramaticd) este
vazuta ca o componenta a competentei de comunicare,

predarea se face intr-un mod activ,

profesorul nu mai monopolizeazd ora,

documentul autentic devine material didactic obligatoriu,

limba materna nu se mai foloseste,

8 8 8 8 8

eroarea este acceptata, devenind inevitabila in invatarea limbii

straine,

8

se face apel la creativitatea elevilor, mai ales in cadrul competentei
de exprimare scrisa, care incepe s fie reabilitata,

o competenta interculturala castiga un loc important, materialele
autentice propunand teme din viata reald a francezilor.

In acest mod, toate manualele vor fi construite in jurul activitatilor

de comunicare pe teme din viata cotidiana si de interes.

ABORDAREA ACTIONALA

Stabilirea Nivelului Prag a fost doar o etapa intermediara intre
metodologii si aparitia CECRL, document oficial elaborat de Consiliul
Europei in anul 20002. Cadrul aduce amendamente importante la
invatarea limbilor straine. In acelasi timp, internetul deschide
oportunitdti numeroase pentru profesorii de limba francezd, dar si pentru
cei care doresc sa invete limba intr-o maniera autonoma.

Inceputul anilor 1990 este marcat de aparitia abordarii actionale?,
unde accentul este pus pe sarcina de lucru* (la tdche, in franceza). Sarcinile
de lucru vizeaza competenta comunicativa si iau forma unor situatii-
problema din viata reald, pe care elevii trebuie sd le rezolve prin
cooperare si interactiune. Astfel, acestia devin mult mai autonomi in
cadrul activitdtilor propuse de catre profesor, care devine, la randul lui,

un animator al orei de limba franceza.
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METODOLOGII NECONVENTIONALE

In paralel cu metodologiile conventionale descrise mai sus,
predarea limbii franceze a cochetat si cu alte metodologii care isi au
originea In discipline precum psihologia, psiholingvistica, psihodrama si
chiar matematica.

Intre anii 1960-1970, nu mai putin de sapte metodologii, pe care
didactica le-a numit , neconventionale”?, sunt folosite in cadrul orelor de
limba straina:

o Metodologia silentioasa
Invitarea comunitars
Sugestopedia
Invitarea prin reactia fizica totala
Abordarea naturala

Psihodrama lingvistica

8 8 8 8 8 8

Abordarea relationala. ¢

Un tablou general al trasaturilor acestor metodologii ar fi opozitia
in care se gdsesc adeptii lor. Unii dintre ei rdman in sfera metodologiei
traditionale, lasand limbii materne si achizitionarii lexicului un loc inca
important. Este cazul lui Caleb Gattegno, matematicianul care a creat
metodologia silentioasa sau a lui Tracy Terrel si Stephen Krashe, un
profesor si un psiholingvist care se axeaza pe activitati ce vizeaza
invdtarea vocabularului prin abordarea naturala. Altii incearca sa aduca
anumite schimbadri in cadrul orei de limba francezd, propunand activitati
interactive, in tandem, asa cum a facut psihologul Charles Curran prin
invdtarea comunitara sau profesorul de artd dramatica Willy Urbain,
care, cu psihodramaturgia lingvistica, deschide drumul cdtre pedagogia
diferentiatd, considerand fiecare elev ca fiind unic si avand ritmul

propriu de invatare.
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CONCLUZII

In final, prezentim concluziile trase in urma aplicarii unui
chestionar (10 intrebari) la o grupa de 30 de studenti ai anului 3, care au
limba franceza ca optiune principala si care au deja cunostinte de
didactica predarii limbii franceze ca limba strdina:

o niciun student nu are experientd in predare,

o majoritatea studentilor ar dori sa predea la gimnaziu (10-15 ani),

oo majoritatea studentilor cunosc si pot defini o metodologie,

o majoritatea studentilor ar dori sa foloseasca abordarea
comunicativa in realizarea activitatilor, considerand-o cea mai buna
metodologie pentru achizitionarea limbii (vezi Figura 1),

o majoritatea studentilor au invatat limba franceza prin metoda

traditionala (vezi Figura 2).

Chestionar
Metodologii folosite in predarea limbii franceze

Aveti experienta in predarea limbii franceze?
DA NU
Daca da, mentionati perioada si varsta elevilor.

Daca nu, la ce grupe de varsta v-ati dori sa predati limba franceza?

Dupa parcurgerea cursului de Didactica FLE, puteti defini metodologia?
DA NU

Sunteti capabil sa enumerati cateva caracteristici ale fiecarei metodologii?
DA NU

Enumerati cateva dintre metodologiile folosite in predarea limbii franceze.
Care sunt metodologiile pe care ati prefera sd le folositi la clasa?
Ce dificultati ati Intampina, In functie de metodologia aleasa?

Care credeti cd este cea mai buna metodologie pentru a dezvolta competenta de exprimare

orald a elevilor vostri?

Din experienta de elevi, care erau metodologiile folosite de profesorii vostri de limba

franceza?
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Metodologii
moderne

etodologii
traditionale

Figura 1. Din experienta de elevi, care erau metodologiile folosite
de profesorii vogstri de limba francezi?

Metodologii
traditionale

Metodologii
moderne

Figura 2. Care sunt metodologiile pe care ati prefera si le folositi la clasi ?
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Rezumat

La o suta de ani de la nasterea sistemului modern de invatamant romanesc,
textul de fata readuce in discutie problema curriculumului si intrebarea , Ce
predam?”, care trebuie sa-i fi preocupat pe educatori si in acele momente
inaugurale. Intentia textului nu este de a da un raspuns la aceastd intrebare.
Céci, vom sustine, la un astfel de raspuns trebuie sa se ajunga prin dialog,
cu participarea tuturor membrilor interesati ai societatii. Textul vrea,
dimpotriva, sa aduca la lumind dificultatile cu care se confruntd raspunsul
pe care societatile In general, si deci si societatea romaneascd, l-au gasit
oarecum spontan la aceastd intrebare, conform cdruia curriculumul scolar
ar trebui sa fie fondat pe tezaurul spiritual al umanitatii. Totodatd, textul
vrea sd arate cum aceste dificultati sunt partial surmontate printr-un proiect
de curriculum formulat la sfarsitul anilor 80 in Statele Unite de cdtre E. D.
Hirsch, Jr., desi nici acest proiect nu este lipsit la randul sau de probleme.

Cuvinte-cheie: educatie; scolarizare; curriculum; tezaur spiritual al
umanitatii, alfabetizare culturala; E. D. Hirsch, Jr.

Abstract

What to teach? Reflections on a Fundamental Question Related to
Curriculum Theory. The present paper wants to bring into focus again the
problem of curriculum and the question “What to teach?” which ought to
have been on the minds of educators one hundred years ago, when the
modern Romanian educational system was born. Our aim here is not to offer
an answer to this question for, we contend, such an answer must be arrived
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at through dialogue by all the stakeholders and all the concerned members
of society. Our aim is, on the contrary, to tarry upon this question and reveal
the difficulties confronting the answer which different societies—ours
included —have found, an answer according to which school curriculum
should be based on the spiritual thesaurus of humanity. At the same time,
the aim is to show how these difficulties are partially overcome in the
curriculum project formulated by E. D. Hirsch Jr. in the United States in the
1980s, although this too has its own problems.

Keywords: education; schooling; curriculum; spiritual thesaurus of
humanity, cultural literacy; E. D. Hirsch Jr.

PREAMBUL

Sdrbatoarea este modul in care o comunitate re-afirmd importanta
evenimentelor care i-au marcat istoria si isi manifesta recunostinta pentru
cei care le-au facut posibile. Sarbdtorirea presupune o iesire din cotidian
si o indepdrtare de acesta, cu atat mai mare cu cat evenimentul sarbatorit
insusi a produs o fracturd mai mare in curgerea timpului. De aceea,
pentru a sarbdtori un eveniment precum Marea Unire, cu atat mai mult
de centenar, nu ar trebui sa ne rezumam la festivismul la care recurgem
la fiecare aniversare, ci ar trebui sd facem si un lucru pe care viata
cotidiana ni-1 permite din ce In ce mai rar azi, desi ea nu l-a incurajat cu
adevarat vreodatd. Ar trebui sd ne luam rdgazul sd reflectam, sa ne
gandim ce inseamna pentru noi un lucru sau altul, de ce facem un lucru
sau altul, de ce facem un lucru mai degraba decat altul si asa mai departe.
Viata cotidiana se bazeaza pe un orizont de cunoastere prejudecat, ce ne
determina sa credem cd stim de la Inceput rdspunsul la fiecare intrebare
care ni se pune si cd avem spontan solutia fiecarei probleme noi atata timp
cat acestea seamana macar vag cu intrebdri sau probleme cu care ne-am
mai intalnit. Acest orizont de cunoastere, pe care filosofia secolului XX I-a
numit, prin ganditori precum Martin Heidegger (Heidegger, 2003), Hans-
Georg Gadamer (Gadamer, 2001) si altii, ,traditie” este ceea ce face viata
cotidiana usoara. Dar, totodatd, el este si cel care 1i impune natura

inertiald si o impiedicd sd devina mai buna.
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Sarbatoarea Centenarului Marii Uniri este si sarbatoarea invata-
mantului romanesc. Marea Unire de la 1918 este evenimentul care a pus si
bazele unificarii sistemelor de invatdamant din tdrile romane prin
introducerea peste tot a acelorasi exigente de pregdtire a profesorilor, a
acelorasi principii de organizare a scolii si de desfasurare a cursurilor, a
acelorasi modalitati de predare si evaluare, a aceluiasi sistem de notare si
a unei programe comune. De aceea, credem oportun sa sarbatorim 100 de
ani de la Unire punandu-ne, din nou, una din intrebarile care si-a impus
urgenta acum un secol, anume ,,Ce predam?”, ,,Ce ar trebui sa invete copiii
si tinerii care trec prin scoala romaneasca?” si, desigur, daca e sa pasim
dincolo de prejudecdtile care ne dominad viata cotidiand, , De ce sd preddm
ce predam si de ce ar trebui sa invete aceste lucruri copiii si tinerii?”

Eseul de fata, insd, nu isi propune sd ofere un rdspuns la aceste
intrebdri, ci doar sd le aduca la lumina complexitatea, indicand exigentele
pe care ar trebui sd le satisfaca un raspuns si dificultatile cu care se va
confrunta orice incercare judicioasa de a raspunde. Si nu isi propune sa
ofere un rdspuns pentru ca rdspunsul autorului, ca si al oricarei alte
persoane, este complet nesemnificativ.

Uitdm sau ne prefacem interesat ca uitdm ca ceea ce numim
generic ,sfera educatiei” tine, prin excelentd, de domeniul politicului
conceput In sensul in care Platon concepea politica, drept cdutare a
binelui pentru intreaga comunitate. Sfera educatiei nu trebuie sa
serveasca intereselor unui individ sau altul; ea nu trebuie sa urmareasca
ce este profitabil pentru un anumit grup, ci intotdeauna ce este bine
pentru toti. Ce este bine pentru toti, insa, nu se poate stabili decat in mod
democratic, prin dialog, cu participarea tuturor celor implicati si sub
conditia ca cuvantul fiecaruia sa aiba aceeasi greutate ca al oricarui altuia.

Pentru a duce la indeplinire sarcina asumatd vom incepe cu o
clarificare a conceptelor de ,educatie” si ,scolarizare”, conceptele de
baza cu care lucram. Prin aceasta va deveni clar si de ce se pune

intrebarea noastra.
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EDUCATIE # SCOLARIZARE

incepémd cu anii 1960 autori ca Paul Goodman (Goodman, 1964),
Ivan Illich (Illich, 1970) (Illich, 2017), Everett Reimer (Reimer, 1971) si altii,
au aratat cd societatea contemporana actioneaza ca si cum , educatie” si
,scolarizare” s-ar identifica fara rest. Azi, poate mai mult ca acum 60 de
ani, ne comportam ca si cum cel care a trecut prin scoald este si educat (si
este cu atat mai educat cu cat a absolvit mai multe scoli) si cel care nu a
trecut prin scoald este ignorant, indiferent de cat de multe lucruri
dovedeste ci stie. Intre cei doi termeni exist, insi, o deosebire
fundamentala.

Privitd in sine, educatia este procesul de descoperire progresiva a
lumii si de transformare a perspectivei noastre asupra lucrurilor
inconjuratoare prin care acestea Inceteaza sa fie vazute ca lucruri , simplu
prezente” [vorhanden]—pentru a recurge la limbajul lui Heidegger
(Heidegger, 2003)—, ca lucruri care pur si simplu sunt si ne sunt
indiferente, si incep sa ne apara ca lucruri ,la indemana” [zuhanden], pe
care le putem folosi pentru indeplinirea unei sarcini sau alta, sau cu care
ne putem face situatia mai comoda.

Conceputa astfel, educatia are trei atribute fundamentale. In
primul rand, ea este un proces in care individul se angajeaza singur, dar,
cel mai adesea, alaturi de ceilalti. in copildrie, descoperim lumea alaturi
de parinti si de ceilalti copii, iar in tinerete si la varsta adultd, de prieteni.
Si cu cat este mai larg orizontul si mai diverse perspectivele celor alaturi
de care descoperim lumea, cu atat mai larg va deveni propriul nostru
orizont de intelegere a ei.

In al doilea rand, educatia este un proces spontan, in continud
desfasurare. Ne educam fie ca vrem sau nu, si ne educam cu fiecare
situatie In care ne gdsim si prin fiecare situatie In care ne gasim. De aceea,
in cazul educatiei, problema motivatiei, a interesului pentru educare,
marea problema cu care se vede confruntat profesorul la scoald, pur si

simplu nu se pune.
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Iar in al treilea rand, educatia are o valoare adaptativa si trebuie
judecata exclusiv din aceasta perspectiva. Valoarea educatiei se masoara
doar in functie de cat de bine este ancorat individul in propria sa lume,
de cat de larga sau de ingustd este aceasta si de cum reuseste sa se
foloseasca de lucrurile care-l inconjoara pentru a-si satisface propriile
dorinte si nevoi.

Scolarizarea este cu totul altceva. Ea nu se judecd doar in termeni
adaptativi, ci este supusd si unor exigente axiologice si pragmatice,
tocmai pentru ca este o forma de educatie care se face pentru binele celui
care se educd si in interesul altora, a societatii care asigura mijloacele
scolarizarii si 1i sustine financiar costurile (dupd cum stim, considerabile).

Desigur, binele care se urmareste prin educatie poate sa nu fie
recunoscut ca atare de cel care se educd, sau poate sa nu fie de fapt un
bine pentru el. Pe de alta parte, intre binele individului si interesele pe
care societatea le urmadreste prin educatie poate apdrea o anumita
tensiune, ori chiar o contradictie. Nu e in interesul unei societati patriar-
hale sa-i invete sa chestioneze totul pe cei care-i educa pentru ca, cel mai
probabil, vor ajunge sd chestioneze si rolurile atribuite genurilor in viata
sociald. Dupa cum, cultivarea unei atitudini obediente fata de autoritate,
ingredientul principal in conservarea unei ordini sociale sau politice date,
ii va impiedica pe indivizi sa se implineascd pe sine asa cum vor.

Tocmai aceasta tensiune dintre dimensiunea axiologicd si cea
pragmatica a scolarizdrii este cea care ne confrunta cu intrebarea ,Ce
predam?” si tot ea 1i si atribuie urgenta caracteristicd. Pentru ca scoala
vrea sd faca in acelasi timp un bine individului si sa serveasca intereselor
societatii, Tnainte de a deschide portile scolii intrebarea ,Ce preddm?”

trebuie sd aiba un rdspuns.
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TEZAURUL SPIRITUAL AL UMANITATII CA PARADIGMA
A CURRICULUMULUI

Raspunsul la intrebarea ,,Ce predam?” poate fi mai mult sau mai
putin elaborat sau, mai bine spus, formulat intr-o maniera mai mult sau
mai putin naiva, cdci, de fiecare datd cand el se cere, apare intotdeauna
bine articulat. Cand se deschid portile scolii profesorii stiu intotdeauna
ce au de facut.

Raspunsul naiv, pe care, probabil, aproape toate societdtile l-au
gasit spontan, imediat ce s-a pus intrebarea, a fost ceea ce fiecare
considera In acel moment al istoriei sale a fi tezaurul spiritual al
umanitdtii. Acesta este rdspunsul pe care societatea romaneasca l-a dat
acum 100 de ani cand s-au pus bazele unificdrii sistemelor de invatamant
din cele trei principate romanesti.

Ceea ce am numit , tezaurul spiritual al umanitatii” cuprinde toate
acele intruchipari ale spiritului pe care, la un anumit moment, societatea le
considera o implinire. El cuprinde toate operele literare, filosofice, artistice
create In decursul timpului si care au dainuit peste veacuri. Totodata, el
cuprinde toate teoriile stiintifice considerate valide in prezent, aldturi de
acele prefaceri ale stiintelor care au condus la ele si de tehnica in care s-au
concretizat. Cuprinde legile pozitive, cutumele si ritualurile sociale care,
datoritd valorii lor dovedite pe parcursul timpului, au devenit osatura
societatii. Si cuprinde religiile si manifestarile religioase care aduna laolalta
diferitele comunitati particulare si societatea ca atare.

Desigur, e discutabil dacd existd méacar vreo valoare care sa fie cu
adevarat universala, adica acceptata ca valoroasa de toate societdtile in
toate timpurile. Dar acele impliniri ale spiritului pe care o societate le
tezaurizeaza sunt intotdeauna proiectate ca universale. Totodata, operele
literare, filosofice si artistice pe care o societate le considera valoroase
variazd in timp. La fel stau lucrurile si cu teoriile stiintifice pe care le
recunoaste valide, sau cu legile si cutumele si credintele si ritualurile

religioase pe care le vede utile. Nunumai cd , canonul” literar al secolului
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XX, cum este cel intocmit de Harold Bloom in Statele Unite (Bloom, 1998),
de pildd, nu este si canonul estului Europei, pentru care ar trebui
considerati canonici si autori nationali precum Mihai Eminescu sau
Sandor Petdfi. Dar el nu este nici canonul literar al secolului XIX sau XXIL.
Autori a caror valoare era consideratd incontestabild ajung sa fie uitati,
iar altii, aproape complet necunoscuti inainte, sunt prezentati ca autori
recunoscuti dintotdeauna ca importanti insd, desigur, doar in anumite
cercuri intelectuale mai restranse, In anumite grupuri de prestigiu
creditate cu atributul de a fi singurele capabile de a judeca valoarea
operelor literare, filosofice, artistice, sau de altfel.

Dar recursul la tezaurul spiritual la umanitatii ca baza pentru
constituirea curriculumului este profund problematic. $i aceasta nu
datorita falsitatii pretentiei la universalitate a acestuia, ci pentru ca el face
imposibila satisfacerea intereselor societdtii, ale intregii societati—asa
cum am vazut, una dintre cele doua sarcini fundamentale ale scolarizarii.

Operele care intrd in tezaurul spiritual al unei societdti la un
moment dat o fac nu doar in virtutea valorii lor intrinseci, ci si datorita
unor motive conjuncturale precum relatiile personale ale autorului si
accesul sau la cercurile influente in domeniu (grupurile de prestigiu
considerate adevdratii judecatori ai valorii unor opere); accesul la
principalele canale de diseminare a informatiei, la sistemul de galerii,
centre de artd si muzee; o pozitie in departamentele de filosofie ale
universititilor importante; contactul cu sfera puterii s.am.d. In afara
acestora, nu s-ar cunoaste nici macar cd o anumitd opera exista, de
recunoasterea publica a valorii sale neputand fii vorba. De aceea, nu toate
operele valoroase ajung sa fie tezaurizate. Si tot din aceastd cauzd o
societate poate redescoperi constant lucrari ale trecutului ca ,, dintotdeauna
importante”, asa cum ziceam.

Un curriculum bazat pe creatiile spirituale insemnate doar pentru
anumite grupuri sociale insa nu poate satisface interesele tuturor

membrilor societatii, pur si simplu pentru ca pe majoritatea o alieneaza.
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Tanarul care regaseste ca familiara lumea pe care i-o deschide cartea pe
care o citeste, macar prin cateva dintre aspectele sale; care este atins de
opera de arta pe care o are in fata; pentru care problema discutatd in
tratatul de filosofie pe care-l are in maini este propria sa problema sau,
cel putin o posibila problema a lumii sale, pleaca de la intalnirea cu
acestea cu o mai bund intelegere de sine si, ceea ce este la fel de important,
cu dorinta de a reveni. Cel pentru care universul pe care-1 deschide cartea
de literatura sau de filosofie este complet strain, si pe langa care opera de
artd trece lasandu-1 complet neclintit, pleaca cu sentimentul ca cineva i-a
furat o parte din viatd, timpul petrecut descifrandu-le, pe care l-ar fi putut
cheltui altfel, dar si cu cel al excluderii sale, persuadat fiind ca, lui,
literatura, filosofia si arta nu-i pot oferi nimic, ca nu au ce sd-i ofere si, de
aceea, ca nici el nu are de ce sa mai depuna vreodata efortul patrunderii
lor. Asa se face ca pentru cei carora scoala le da de invatat lucruri noi, dar
in esentd familiare, aflate cumva in prelungirea propriei lor lumi, ea
devine un instrument de emancipare si un vehicul catre o lume mai buna.
Iar celor carora le ofera o lume straina, neconectata in niciun fel la lumea
in care se gasesc le apare ca o pierdere de vreme care-i indeparteaza de
viata reala.

Paul Goodman, de pilda, a aratat cum curriculumul insusi este
unul dintre principalii factori motivanti pentru a veni la scoald sau pentru
a o abandona (Goodman, 1962). In acest sens, el este totodats un factor
determinant al succesului si/sau esecului scolar. Curriculumul insusi este
ceea ce face ca unii elevi si studenti —cei care se regdsesc in lumea pe care
scoala o deschide—sa fie , buni”, independent de cat invata de fapt, iar
pe altii—cei cdrora lumea scolii le ramane straina—1i declara a priori
»slabi”, lipsiti de talent academic, si 1i priveaza de libertatea de a spera
sd-si depaseasca conditia pe care le-a impus-o familia. Marea problema,
marele esec al scolii, judecat din punctul de vedere al sarcinii ei sociale de
care am vorbit, este ca acestia din urma, pe care-i face prizonieri ai unei

conditii din care trebuia sa-i elibereze, sunt cei care o trateaza cu cea mai
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mare responsabilitate, cei care-o intampind in modul cel mai serios cu
putinta: cu asteptarea ca ea sa faca cu adevarat ceva pentru ei, sa vina in
lumea lor si sd le ofere perspectiva asupra lucrurilor care-i inconjoard, sa-i
ajute sa o largeasca sau sa o transcenda.

Uneori, acolo unde s-a inteles ca recursul la literatura, arta si
filosofie ca baza in construirea curriculumului este problematic, s-a
crezut ca ele pot fi trecute pe plan secund, daca nu de-a dreptul
abandonate, si ca curriculumul poate fi bazat inainte de toate pe stiinta si
tehnica, pe STEM (stiintd, tehnologie, inginerie, matematicd), cum se
spune in jargonul zilelor noastre.

Stiinta, tehnologia, ingineria si matematica lucreaza cu adevaruri
si proceduri universale. Ele nu promoveaza niciun set de valori
particulare, asa cum o fac operele literare, artistice si filosofice, care sunt
impregnate de valorile autorului si ale timpului sau chiar si atunci cand
acesta vrea sa se rupa de ele. Deci ele nu servesc intereselor vreunui grup
social in particular si nici nu apdra vreo ideologie particulara. Dar asta nu
inseamna, totusi, ca ar servi intereselor tuturor si nici ca ar fi libere de
orice ideologie. Ideologiile pe care acestea le promoveaza sunt
scientismul si progresivismul strans legat de el, credintele oarbe ca toate
fatetele vietii umane, tot ce exista pe lume si lumea ca atare pot fi
transpuse in numere, cuantificata si calculatd si ca cunoasterea si
progresul tehnologic pe care astfel de calcule le fac posibile ne fac viata
mai bund si conduc, in cele din urmd, la progresul umanitatii. Despre
toate, teorii stiintifice, solutii la probleme matematice, proceduri
medicale si gadgeturi care apar an de an ni se spune tot an de an cd nu
fac nici mai mult, nici mai putin, decat sa ,schimbe lumea”, se
subintelege, in bine. Regasim aceasta sintagma aproape fard exceptie in
toate discursurile de lansare ale unor noi produse si in toate comunicatele
de presa care insotesc finalizarea cate unui studiu mai important si

publicarea rezultatelor sale.
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Faptul cd toate acestea schimba lumea e incontestabil. Dar in
ultimele decenii a devenit limpede ca aceasta schimbare nu se face spre
bine, asa cum se sustine, si ca ea nici nu reprezinta vreun progres.
Dezvoltarile—sa le spunem asa, mai degraba decat ,realizdri”,
,Ampliniri” sau ceva similar, pur si simplu pentru ca nu sunt—s-au tradus
pana acum in marfuri si in transformarea in marfa a unor aspecte ale vietii
pe care le luam ca intangibile, atribuindu-li-se o aura sacrda de catre
oamenii religiosi si una de mister, de acel fel de mister care trezeste
gandirea si determind constiinta sa vegheze asupra existentei, de catre cei
nereligiosi. Iar acest lucru a adus cu sine polarizare sociald, degradare
accelerata a mediului si automutilare, stergerea umanitatii noastre. Ca
exemplu, meritd amintit cum, contra cost, medicina de azi poate tine
individul intr-o stare vegetativa, dincolo de pldcere si durere, si din care
nu le poate oferi celor apropiati placere si durere cu zecile de ani. Poate
pentru a ne preveni cu privire la ce ne asteapta pe toti, ea numeste cinic
acest lucru a tine pe cineva ,in viata”. Sau, meritd amintit ca ne permite
sa ne modificdm corpurile pana devenim copii aproape identice ale altor
oameni sau pdpusi vii. Sau cum tehnologia informatiei ne promite o
,lume conectata”, deci mai transparenta si mai usor de supus controlului
democratic, dar platformele de social media prin care vrea sa faca acest
lucru sunt masindrii complexe de control al comportamentului nostru de
consumatori si ai implicarii noastre politice.

Se vede de aici cd stiinta si tehnologia nu servesc intereselor unor
grupuri particulare pentru ca, de fapt, ne aduc un deserviciu tuturor.

Asadar, dacd e sda fondam curriculumul pe tezaurul spiritual al
umanitatii, satisfacand, in acelasi timp, sarcinile pe care le are
scolarizarea, s-ar pdrea cd ne ramane sa le predam copiilor si tinerilor
cutumele si legile societatii si religiile in care aceasta isi gdseste satisfacuta
nevoia de transcendenta. Insa, desi, incontestabil foarte importante
pentru bunastarea societatii, castigurile pe care le aduc educatia morala

sijuridica si cea religioasa sunt, totusi, prea mici in raport cu investitia pe
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care o cere scolarizarea necesara pentru atingerea lor. In plus, e discutabil
si dacd, la randul lor, acestea servesc, de fapt, intereselor intregii societati.

Cel putin in teorie, legile unui stat sunt in continud schimbare si
readaptare la transformadrile vietii sociale, politice, economice,
tehnologice si ale vietii ca atare. In schimb, cutumele si moravurile
societdtii sunt, prin natura lor, retrograde, fiind unul din principalele
mijloace de reproducere a societatii, a vechii ordini sociale.

Pe de alta parte, atata timp cat nu este unica—si nicio societate
modernd nu mai este monolitica din acest punct de vedere—religia aduce
cu sine dezagregare sociala mai degraba decat coeziunea societatii.
Credinta religioasa este insotitd Intotdeauna de practici care, in cazul
(ideal si rar) in care nu aduc direct atingere libertatilor celorlalti ele 1i
exclud de la viata comunitatii si le reamintesc constant de excluderea lor.

Avand in vedere toate acestea s-ar parea ca in sfera curriculumului

se impune o schimbare de paradigma.

O NOUA PARADIGMA A CURRICULUMULUI: ALFABETIZAREA
CULTURALA

Directia unei schimbari de paradigma in sfera curriculumului
pare sa fi fost data deja la sfarsitul anilor 1980, in Cultural Literacy: What
Every American Needs to Know [Alfabetizarea culturald: Ce trebuie si stie
fiecare american] a lui E. D. Hirsch, Jr. (E. D. Hirsch, 1988). La momentul
aparitiei sale, cartea lui Hirsch a avut un succes enorm atat pentru
publicul larg, cat si in mediile intelectuale care au de-a face cu problema
educatiei, In centrul atentiei cdrora ea s-a gdsit multa timp. Caci lucrarea
a reusit sa articuleze intr-o maniera clard si succinta una din marile
probleme, dacd nu chiar marea problema, cu care se confrunta educatia
americand la acea vreme. O problemd atestata, pe de o parte, de
rezultatele din ce In ce mai slabe inregistrate de testul de aptitudini

scolastice (SAT)—un examen sumativ pe care-l sustin toti absolventii
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clasei a XII-a care vor sa se inscrie la universitate—, dar constatata si de
esantioanele superioare ale managementului unora dintre marile
corporatii americane, anume incapacitatea absolventilor de a comunica
eficient, oral sau in scris, ca si inabilitatea lor de a citi cu intelegere, de a
lega semnificatiile cuvintelor de pe foaie de lumea in care trdiesc, de a
deslusi implicatiile lor pentru propria viata.

Hirsch gdseste cauza acestor inabilitati in lipsa acelui ansamblu de
cunostinte despre lume, ce poarta la noi numele de ,cultura generala”,
pe care fiecare vorbitor si fiecare autor presupune cd o impartaseste cu
auditoriul si care devine, astfel, conditia de posibilitate a intelegerii
discursului auzit sau textului citit. Pentru Hirsch aceasta cultura generala
cu functie hermeneutica are trei caracteristici principale. In primul rand,
ea este ,confuza”, ,,vaga” (E. D. Hirsch, 1988, p. 14) sau, poate un termen
mai potrivit ar fi ,superficiald”, caci e dificil de vazut cum o cunoastere
confuzd poate conduce la o intelegere (clard) a unui obiect hermeneutic
de orice fel. Prin aceasta Hirsch vrea sd spuna ca cultura generala
cuprinde doar atatea informatii despre lucruri cate sunt necesare pentru
a le diferentia unele de altele, chiar dacd nu stim sa spunem si ce le face
pe fiecare sa fie ceea ce sunt. Pentru exemplificare, Hirsch i se aldtura lui
Hilary Putnam care arata ca pentru a intelege un text care vorbeste despre
,ulm” si ,fag” e suficient sa stim ca cele doud cuvinte se refera la doua
tipuri diferite de copaci si e complet indiferent daca 1i putem identifica
pe fiecare in parte sau nu. In al doilea rand, cultura generald are
intotdeauna o intindere limitata. Ea se rezuma exclusiv la lucrurile de
interes pentru sfera publica. lar in al treilea rand, cultura generala are un
caracter national. Lucrul acesta se vede cel mai bine in dificultatile pe care
un american, de pildd, le intampind in intelegerea presei britanice sau
australiene atata timp cat nu se discuta de chestiuni internationale, chiar
daca cu totii vorbesc nativ aceeasi limba.

Datoritd caracterului sau limitat, cultura generala care conditio-

neazd comunicarea si intelegerea si, astfel, interactiunea sociald, poate
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deveni obiect al curriculumului scolar. Datorita caracterului sau national,
ea poate fi obiectul unui curriculum national. Pe de alta parte insa,
datorita caracterului sau superficial, curriculumul bazat pe ea va fi ferit
de toate problemele pe care le aduc cu sine operele care compun tezaurul
spiritual al unei tari.

Desigur, cea mai mare parte a notiunilor presupuse de cultura
generala au fost introduse in aceste opere si prin popularitatea pe care
aceste opere au avut-o in randul publicului larg la un moment dat. Dar,
in mdsura in care ceea ce conteazd este doar sensul general al acestor
notiuni, ele pot fi insusite independent de operele in care s-au ndscut sau
care le-au popularizat si, deci, fara sistemul de valori, ideologia si, In
general, viziunea despre lume pe care aceste opere le poartd cu sine, care,
dupa cum am stabilit, 1i alieneaza pe cei care nu se regasesc in ele.

Demersul de , alfabetizare culturald” pentru care militeaza Hirsch
prevede efectiv parcurgerea in ordine alfabetica a listei termenilor care
constituie cultura generala la un moment dat. Un astfel de mod de a
proceda este perfect neutru axiologic si ideologic si nu favorizeaza niciun
grup sau clasa sociald. Desigur, unii termeni din lista le pot fi familiari
deja anumitor grupuri sau clase, dar—si acest lucru este important—altii
le riman strdini acestora si le sunt familiari altora. In Cultural Literacy
Hirsch adaugd ca si anexa o listd de 5000 de termeni pe care fiecare
american ar trebui sa-i stie. In aceast3 lista apar, de pild3, John Maynard
Keynes, dar si Karl Marx; gasim si crestinism si taoism; si Richard Wagner
si Frédéric Chopin, dar si M*A*S*H si Babe Ruth; si Ku Klux Klan (KKK)
si Malcom X si Fredrick Douglas. Ceea ce Inseamna cd, din punctul de
vedere al posibilitatilor de insusire a listei, niciun grup sau clasa sociala
nu are un avantaj competitiv in fata altora.

Desi propunerea lui Hirsch ne scapa de problemele cu care ne
confrunta un curriculum bazat pe tezaurul spiritual la umanitatii, ea ne
confrunta cu altele. Daca e sa asume programul alfabetizarii culturale,

desigur, alte tdri vor avea alte liste de termeni de stiut de catre toti
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cetatenii precum cea completata de Hirsch in Cultural Literacy, de
presupus ca de o intindere similara. Nu existda motive pentru care
vocabularul cultural al Statelor Unite sa fie mai bogat decat cel al altor
natiuni, dar nici mai sarac. De aceea, se pune intrebarea cand vor fi
studiati acesti termeni? 5000 de termeni sunt prea mult de studiat intr-un
ciclu (de obicei, de patru ani) si prea putin, totusi, de studiat in 10 ani de
scoala. In primul caz am avea de studiat, in medie, 9 termeni pe zi, in cel
de-al doilea, 3 sau 4, intr-un an scolar obisnuit de 28 de saptamani a 5 zile.

Pe de alta parte, la o privire sumard, s-ar parea ca o parte
considerabila a termenilor din lista sunt nume de lucruri, de oameni si de
locuri care pot fi insusite simplu, printr-o prezentare succintd a obiectului
pentru care numele sta. Dar lista cuprinde si notiuni complexe, a cdror
insusire reclama Insusirea prealabila a altor termeni din listd sau din afara
ei. Din aceasta cauzd, distributia termenilor pe ani de scoala nu poate fi
echilibrata, cei mai multi dintre ei trebuind sa fie insusiti In clasele mici
si ramanand poate prea putini pentru clasele mari. Totodata, daca
insusirea unor termeni din lista este dependenta de Insusirea prealabild a
altora din afara ei, posibilitatea planificdrii studiului este redusa.

Iar in al treilea rand, ar trebui sa ne intrebam daca o cultura
generald, superficiala, precum cea la care conduce alfabetizarea culturala
pentru care militeazd Hirsch este totusi suficientd, daca ea este singurul
lucru cu care elevii ar trebui sa plece de la scoald. Aparatorii proiectului
alfabetizarii culturale ar concede, probabil, ca nu este suficienta, dar ne-ar
reaminti cad nici educatia umanista traditionald, dobanditd prin studiul
operelor literare, filosofice si artistice care constituie tezaurul spiritual al
societatii, nu este suficient. Si ne-ar spune si cd ea ar putea fi, chiar ar
trebui sa fie insotitd de un demers de instruire in sfera stiintei si
tehnologiei, asa cum a fost insotita si educatia umanista traditionald mai
tot timpul. In opinia noastr3, exista totusi o deosebire aici. Cici educatia
umanistd traditionald, care presupune insusirea valorilor, ideologiei si

viziunii despre lume vehiculate de operele tezaurizate de societate pune
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in perspectiva si ne da posibilitatea criticii scientismului si progresivis-
mului pe care le poarta cu sine stiinta si tehnologia. Desigur, dupa cum
si scientismul si progresivismul ne dau, la randul lor, mijloacele criticii
viziunii despre lume la care ne conduce educatia umanistd. Cultura
generald, superficiala, pe care o dobandim prin alfabetizarea culturala pe
care o propune Hirsch, insd, este lipsita de resursele critice care i-ar da
individului posibilitatea sa se sustraga dominatiei ideologiilor pe care le
poarta cu sine stiinta si tehnica, pentru ca nu-i ofera o alta viziune despre
lume care sa dea masura celeia pe care o poarta cu sine stiinta si tehnica.

La o analizd mai atenta, problemele cu care se confrunta
propunerea lui Hirsch s-ar putea inmulti, dupa cum, la fel, s-ar putea
inmulti si avantajele sale. Cele expuse pand acum sunt insd, credem,
suficiente pentru a ne persuada de faptul ca ea ar merita mai multa atentie
din partea celor ce au de-a face cu educatia In Romania, tot asa cum,
speram, toate acele intrebari cu privire la curriculum, ce preddm, de ce sa
predam un lucru mai degraba decat altul, cui 1i servesc lucrurile predate

s.a.m.d. ar trebui puse din nou explicit.
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Rezumat

Prezenta contributie abordeazd problematica interculturalitatii din
perspectiva modalitatilor de conceptualizare si materializare a acestei
paradigme la nivelul manualului romanesc de limba franceza ca limba
straind. Prin recurgerea la notiunea de constiintd interculturala, dorim sa
analizam felul in care acest auxiliar didactic valorifica elementul
intercultural: studierea, In paralel, a doua manuale romanesti de limba
franceza ca limbd strdina — manuale afiliate unor metodologii diferite — ne
va permite sd stabilim locul ocupat de aceastd compozantd in articularea
unei coeziuni structurale si tematice specifice acestui suport de predare. De
asemenea, vom incerca sd evidentiem modul prin care convergenta stabilita
intre dialogul intercultural si nevoile actuale ale elevilor isi aduce aportul la
optimizarea procesului de asimilare a limbii franceze ca limba strdina in
spatiul educational romanesc.

Cuvinte-cheie: intercultural, reprezentari culturale, limba franceza ca limba
straina, manual, constiintd interculturala.

Abstract

Cultural Representations in the Coursebooks Published in Romania. Case
study: the French as a Foreign Language Coursebook. This study intended
to address the issue of interculturality in terms of its conceptualization and
materialization in the French as a foreign language coursebook in Romanian
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context. By using the concept of intercultural awareness, we wanted to
analyze the manner in which the foreign language manual explores the
intercultural element: an analysis, in parallel, of two French as a foreign
language coursebooks published in Romania, depicting two different
methodologies, will allow us to determine the place of this perspective in
establishing a structural and thematic cohesion. In addition, we will highlight
how the convergence established between the intercultural dialogue and the
current needs of students contributes to optimizing the learning of French as
a foreign language in the Romanian educational context.

Keywords: intercultural, cultural representations, French as foreign
language, course book, intercultural conscience.

INTRODUCERE

Situat la confluenta dintre inovatie si uzantd, procesul de
invatare/predare/evaluare a limbilor strdine se distinge ca un demers
complex, marcat de necesitatea de pliere continua la nevoile socio-
economice ale societdtii. Prin urmare, tinand cont de exigentele care
modeleazd aceastd formare, unul dintre palierele care o fundamenteaza
este reprezentat de axa interculturalitatii. Cu toate acestea, in evolutia
metodologiilor de predare a limbilor strdine, aceasta componentd nu s-a
concretizat intotdeauna intr-un obiectiv al invatarii. Asadar, de-a lungul
timpului, aceasta coordonata a constituit fie un aspect neglijat, fie, din
contrd, un principiu elementar in predarea limbilor straine. De altfel,
paradigma interculturald a cunoscut o progresie ascendenta in momentul
in care asimilarea unei limbi strdine a fost reconceptualizata din
perspectiva decodarii si aproprierii unei alteritati cooperante.

In ceea ce priveste predarea limbii franceze ca limbd strdina,
dezideratul intercultural se contureaza prin prisma multiculturalismului
si a problematicii dialogului dintre culturi. In prezent, acest postulat este
materializat In mod explicit la nivelul manualului francez de limba
franceza ca limba strdind: de exemplu, in tabelul sinoptic ce detaliaza
continuturile preddrii si obiectivele Invatdrii limbii franceze ca limba
strdind, conceptul de interculturalitate este regasit in sectiunea dedicata
notiunilor de cultura si civilizatie!. De altfel, ignorand tabelul sinoptic, o
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parcurgere rapidd a unui manual francez actual ne permite, din nou, sa
identificam latura interculturala specifica acestui instrument de predare.
De aceasta data, raportul dintre cultura vizata si celelalte culturi este
evidentiat la nivelul unitatilor de invatare: exista, in manualul francez de
limba franceza ca limba straina, unitati de invatare care sunt dedicate in
totalitate fenomenului francofon?.

Prin urmare, in prezenta contributie ne propunem abordarea
problematicii interculturalitatii prin recurgerea la doua manuale
romanesti de limba franceza ca limba straina. In acest sens, obiectivul
nostru este de a analiza aceste resurse de invatare din punctul de vedere
al modului in care morfemul intercultural este conceptualizat la nivelul
sistemului educational din Romania, prin intermediul acestor auxiliare
didactice. In vederea atingerii obiectivului mai sus mentionat, structura
studiului nostru se prezinta dupa cum urmeaza: intr-o primd instanta,
avem In vedere expunerea succintd a axei traditionale a predarii limbilor
straine si a modalitatii de delimitare a continuturilor de tip cultural. In
raport cu aceasta perspectiva, consideram cd este necesard, in a doua
parte a acestui articol, detalierea dezideratului intercultural actual, asa
cum este el articulat in Cadrul european comun de referintd pentru limbi:
invdtare, predare, evaluare (CECRL, 2003)3.

Aceasta paralela axiologica va facilita derularea studiului de caz,
expus in ultima sectiune a expunerii noastre, sectiune in care ne focalizam
asupra concretizarii postulatului intercultural in urmadtoarele manuale
romanesti de limba franceza ca limba straina: lon Diaconu si Ion Vicol,
Limba Francezd. Manual pentru clasa a X-a. Liceu si anul I1. Licee de specialitate
—anul V de studiu, 19674, respectiv Micaela Slavescu si Angela Soare, Limba
francezd pentru clasa a V1l-a, L1, 2004°. In vederea conturirii unei instruiri
orientate spre sinergia unor instante aflate in regim de contiguitate cu
scopul de a optimiza insusirea limbii franceze ca limba straind, vom
incerca sa identificdim continuturi si activitdti de consolidare a
cunostintelor si competentelor, care permit instituirea unei viziuni

interculturale specifice acestui proces de formare.

201



Studii de didactica stiintelor socio-umane...

PARADIGMA TRADITIONALA A PREDARII LIMBILOR STRAINE
SI COMPONENTA SA CULTURALA

In intentia sa de delimitare conceptuald si de ierarhizare
cronologicd a metodologiilor de predare a limbilor strdine, Christian
Puren face referire la metodologia traditionald raportandu-se la
parametri sociali, economici si politici definitorii perioadei istorice care o
circumscrie®. Cu toate acestea, Invatarea unei limbi straine se afirma ca
un mecanism rigid, reglementat de juxtapunerea mai multor planuri:
planul insusirii de cunostinte culturale, planul memorarii continuturilor
lexicale si gramaticale, respectiv planul asimildrii automate a principiilor
fonetice si ortografice (Puren, 1988).

Conform tezei lui Christian Puren, paradigma traditionala a
predarii limbilor strdine structureaza aceasta forma de instruire in patru
segmente complementare, al cdror liant este asigurat de obiectivul exclusiv
informativ atribuit acestei sectiuni din invatamant. Cele patru niveluri sunt
ilustrate prin intermediul unor demersuri de tip teoretic, lexical, cultural si
practic (Puren, 1988). Fiecare coordonata implica studiul unor continuturi
specifice unei formdri construite pe cuantificarea aproape exclusiva a
cunostintelor, In detrimentul evaluarii aptitudinilor si abilitatilor. Asadar,
planul teoretic este centrat pe transmiterea de notiuni gramaticale si pe
utilizarea lor in cadrul exercitiului de traducere; perspectiva lexicala
presupune achizitionarea mecanica, decontextualizatd, a lexicului;
palierul cultural include acumularea de informatii literare, istorice,
geografice sau politice ce provin din sfera limbii-tinta. In opozitie cu
viziunea didactica pasiva ilustratd de primele trei niveluri ale predarii
impuse de metodologia traditionald, latura sa practica se distinge ca un
criteriu de validare a coordonatei pragmatice a acestui demers focalizat,
cu precadere, pe transferul de cunostinte. Prin urmare, in cadrul predarii
de tip practic, exigenta utilitdtii si aplicabilitatii concrete a continuturilor

inmagazinate isi gdseste un corespondent in conversatia desfasurata la

202



Reprezentari culturale in manualul scolar romanesc. Studiu de caz...

nivelul intrebdrilor cu raspuns oral — este vorba despre intrebdrile
focalizate pe textele din manual, pe probleme de lexic si traducere (Puren,
1988).

Totusi, In ciuda multitudinii de abordari ce limiteaza invatarea
unei limbi strdine la asimilarea unor cunostinte fara finalitate utilitara
directd, anumite principii care fundamenteaza metodologia traditionald,
aduc in atentia instantelor din sistemul educativ imperativul
reconfigurarii acestui proces de instruire, in sensul armonizarii sale cu
necesitatile elevilor. Astfel, axa traditionald permite profilarea unei
formari multidimensionale, determinata de reconceptualizarea rolului
elementului pasiv din cadrul binomului profesor/elev (Puren, 1988).
Asadar, In mod paradoxal, conceptia moderna a predarii limbilor
moderne isi are temelia In Invatamantul traditional. Astfel, Christian
Puren detaliaza ideile inovatoare ale unor pedagogi care, prin abilitatea
de a surmonta neajunsurile unei formadri culturale superflue fara
aplicabilitate reald, revolutioneaza acest proces de formare prin
creionarea unor principii didactice ce se regdsesc, azi, In perspectiva
actionala a Invatdrii/predarii/evaludrii limbilor strdine: in acest sens,
amintim criteriul centrdrii demersului didactic asupra nevoilor si
intereselor cursantilor, precum si activarea acestora la ora de limba
strdina (Puren, 1988).

Examinarea concisd a metodologiei traditionale ne-a permis sa
distingem importanta alocatd dimensiunii culturale in insusirea limbilor
strdine. In economia argumentarii noastre, aceastd incursiune teoretica
cunoaste o dubla valorificare: pe de o parte ea isi gaseste ecoul in partea
a treia a lucrdrii de fatd, capitol destinat analizei a doua manuale
romanesti de limba franceza, elaborate conform unor metodologii
diferite, care, In consecintd, trateaza si exploateaza segmentul
(inter)cultural in doud maniere distincte; pe de alta parte, insd, mediaza
transferul spre constructe interculturale demarcate de curentul actional,

tratate de noi in randurile ce urmeaza.
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DIMENSIUNEA INTERCULTURALA A INVATARII LIMBILOR STRAINE

Definit ca un procedeu complex, ce angreneaza cunostinte si
aptitudini cu scopul de a ,,dezvolta un repertoriu comunicativ, in care
sunt antrenate toate capacitatile lingvistice” (CECRL, 2003), procesul de
predare/invatare/evaluare a limbilor strdine prezintd, pe langa
componenta lingvistica amintita mai sus, si o coordonata interculturald,
care se distinge ca un resort inerent in ,dezvoltarea armonioasa a
personalitatii elevului si a identitdtii acestuia” (CECRL, 2003). Asadar,
corelarea acestor doua principii dirijeaza asimilarea unei limbi strdine
inspre ,, dobandirea unei constiinte interculturale” (CECRL, 2003). Drept
urmare, spre deosebire de metodologia traditionala care ne ofera un
model de invatare unidimensional, directionat inspre articularea unui
obiectiv general informativ ce configureaza elementul cultural prin
limitarea sa la un exercitiu intelectual lipsit de finalitate practica,
postulatul actional se remarcd tocmai prin decodificarea unei paradigme
educationale fundamentatd, printre altele, de realizarea unui obiectiv
formativ atat prin coroborarea conceptului de dialog intre culturi, cat si
prin contextualizarea sa in raport cu constrangerile zilnice ale elevilor.

Declinarea dimensiunii interculturale a invatarii limbilor strdine
In constructe precum: constientizare interculturald, constiinta intercultu-
rala, aptitudini si deprinderi interculturale, personalitate interculturala,
faciliteaza demarcarea unei tendinte didactice inerente unui proces de
instruire supus polifoniei culturale. Sintaxa unui astfel de mecanism
social se afla sub semnul complementaritdtii, criteriile de elaborare a
obiectivelor Invatdrii unei limbi strdaine fiind in fuziune imediata cu
raportul de forte stabilit in interactiunea cu alteritatea:

Cunoasterea, constiinta si intelegerea relatiilor (similitu-

dinilor si deosebirilor distinctive) intre ,lumea din care vii” si

,lumea comunitatii-tintd” se afla la originea unei constientizari

intelectuale. [...] Acest lucru contribuie la situarea In context a

ambelor limbi. Pe langd cunoasterea obiectiva, constiinta intercul-

turald cuprinde cunoasterea modului in care fiecare comunitate

apare In optica celeilalte, adesea sub forma unor stereotipuri
nationale. (CECRL, 2003, p. 88)
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Dezideratul intercultural ce jaloneaza insusirea unei limbi straine
se concretizeaza intr-o competenta interculturala, in cadrul careia
converg comunicarea interculturald si teoria identitatii sociale. Conform
celei din urma, in scopul instituirii unei continuitati ontologice la nivelul
procesului de cunoastere, este necesara constituirea si consolidarea unei
tendinte educative care sa eludeze diferentele si inegalitatile socio-
culturale, economice si politice ce marcheaza actorii procesului de
formare (Byram, 2000). Drept urmare, constiinta interculturala se
remarca in calitatea sa de componenta ineluctabild in achizitionarea unei
limbi straine, avand menirea de a exploata in mod constructiv dihotomia
acceptare/respingere, disonantd caracteristica alaturarii a doua culturi
diferite si, uneori, divergente.

In plus, conceptul de constiintd interculturald are drept
corespondent principiul plurilingvismului, conform caruia cunoasterea
simultand a mai multor limbi straine permite accesul vorbitorului la
pozitia de mediator intre culturi diferite (Rosen, Reinhardt, 2010). Astfel,
in functie de situatia de comunicare, putem asista la materializarea socio-
culturald, si nu numai, a preceptului interculturalitatii. De asemenea, axa
constiintei interculturale integreaza coordonata sensibilizdrii la cultura
celuilalt. Aflatd In sinonimie partiald cu constiinta interculturald,
sensibilizarea la cultura celuilalt se diferentiaza de termenul antecedent
prin semnalarea sa ca principiu de redactare a manualului de limba
straind. Dezvoltata de Anne-Britt Fenner, notiunea de sensibilizare la
cultura celuilalt stimuleaza elevul in sensul depasirii barierei lingvistice,
care il poate indepdrta de limba-tintd, si la reconsiderarea alteritatii din
perspectiva culturala (Fenner, 2002).

In vederea circumscrierii unor metode si procedee viabile de
invatare/predare/evaluare a limbilor strdine, este necesard reorganizarea
acestui demers didactic prin prisma constiintei interculturale si a
sensibilizarii la cultura celuilalt. Complementaritatea acestor doua laturi
ale dimensiunii interculturale reprezinta un resort al regandirii si
elaborarii unor resurse de predare ancorate in cotidianul elevului, ele
raspunzand, in cele din urmd, exigentelor educationale actuale. De altfel,
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in ultima parte a acestei contributii, ne propunem sa examindm
modalitatile In care aceste provocari lansate de un prezent supus unei
metamorfoze continue, sunt filtrate la nivelul manualului de limba
strdina, mai exact, la nivelul manualului roméanesc de limba franceza ca
limba straina.

STUDIU DE CAZ: MANUALUL ROMANESC DE LIMBA FRANCEZA
CA LIMBA STRAINA — INSTRUMENT DE INFORMARE CULTURALA
SI VECTOR AL CONSTIENTIZARII INTERCULTURALE

Reperele analizei pe care o vom intreprinde in cele ce urmeaza, se
coaguleazd in jurul unui dispozitiv terminologic care regrupeazd, la
nivelul delimitdrii teoretice, aspecte pragmatice inerente dimensiunii
existentiale a vorbitorului, atat din unghiul consoliddrii identitare, cat si
din cel al deschiderii si acceptarii diversitatii. In consecintd, in ceea ce
priveste invatarea unei limbi strdine, axa sensibilizdrii la cultura
favorizeaza decriptarea alteritdtii prin intermediul unei pluralitati
tematice care acopera cele doua registre ce structureaza interculturalul, si
anume sfera cunostintelor culturale, respectiv, cea a uzantelor
socioculturale si sociolingvistice (Fenner, 2002). Conditionata de
progresia invatdrii, dar si de angrenajele unui sistem de gandire dornic
sd evolueze, constientizarea interculturald presupune, in primul rand,
aproprierea acestor trei paliere ale continuturilor. In al doilea rand,
consacrarea unor aptitudini comportamentale specifice spatiului cultural
desemnat de limba-tinta va ilustra integrarea lor intuitivd: coeziunea
acestor invariabile la nivelul preddrii — configurate cu scopul de a
recontextualiza perspectiva existentiala a elevului prin prisma unor
norme culturale diferite, si de a detensiona eventualele stari conflictuale
generate tocmai de diversitatea culturald —, si confirmarea lor ulterioara
la nivelul invatdrii, reprezinta temelia unei formdri moderne, ce
rezoneaza cu criteriile politicii lingvistice enuntate in CECRL.

Prin urmare, in vederea atingerii obiectivului formulat in
introducerea acestei expuneri, examinarea celor doua auxiliare romanesti
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de predare a limbii franceze ca limba strdind implicd o analiza in doi
timpi: mai iIntdi, pentru circumscrierea modului de exploatare a
continutului cultural ce vizeaza familiarizarea elevului cu civilizatia
designata de limba-tintd, ne vom indrepta atentia asupra formelor de
(re)prezentare a culturii franceze in cele douid manuale romanesti. In
final, pentru a identifica maniera de concretizare a modalitdtilor de
insusire a unei conduite specifice culturii-tintd, interesul nostru este
orientat catre observarea demersurilor didactice detaliate In aceste
resurse de invatare, cu scopul de a surprinde importanta acordata
articularii si consolidarii unei constiinte interculturale.

Conceput in spiritul metodologiei traditionale, manualul LF1967
fructifica elementele de civilizatie In acord cu doctrina politica din
perioada istorici respectivd. Intr-o primd instanti, restrangerea
posibilitatilor de aprofundare a culturii-tinta prin limitarea tematica se
reflectd la nivelul resurselor scrise reunite in acest instrument de predare.
De altfel, ordonarea acestor mijloace in functie de varietatea tipologica si
de gradul de autenticitate ne situeaza in fata urmatoarelor categorii de
suporturi: text literar autentic (o fabuld, doua poezii), text conceput si text
modificat in scop didactic (descriptiv, informativ, narativ, fragmente din
articole stiintifice)’.

Omogenitatea acestora reflectd ariditatea procesului de achizitio-
nare a limbii franceze ca limba strdind, dar si existenta unui clivaj
semnificativ intre finalitatea predarii si pertinenta informatiilor
vehiculate In aceste materiale In raport cu functionalitatea imediatd in
cotidian. De altfel, gradul scazut de aplicabilitate si inadecvarea la
centrele de interes ale elevului totalizeaza cateva dintre neajunsurile
metodologiei traditionale, carente denuntate si de noi in acest studiu de
caz. In acelasi sens, numirul redus de tipuri de texte este direct
proportional cu repertoriul tematic exiguu, care forteaza o percepere
artificiala a culturii franceze prin pozitionarea elevului in fata unor
continuturi impracticabile. De exemplu, in acest sens amintim un suport
literar autentic, fabula Le coche et la mouche [Musca si caruta postei] a lui
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Jean de La Fontaine, si sectiunea dedicata problematicii citirii versurilor
franceze:

Versul francez se bazeaza pe numadrul de silabe, spre
deosebire de versul rominesc, care se bazeaza pe numarul si felul
picioarelor. Pentru a citi corect versurile franceze, trebuie sa tinem
seama, printre altele, de pronuntarea lui e mut, de existenta
diftongilor (respectiv a triftongilor) si de respectarea legaturilor. [...]

O frazd ca: Une mouchei survient, et des chevaux s’approche, in vorbirea

curenta are 9 silabe. In versul lui La Fontaine are insa 12 silabe,

fiindcd une, mouche, chevaux numara cite doud silabe din cauza

pronuntarii lui e mut. (Diaconu, Vicol, 1967, p. 72)

Astfel, In manualul LF1967, palierul interactiunii cu civilizatia-
tintd din cadrul paradigmei sensibilizdrii la cultura, se materializeaza
dupd cum urmeazd: in categoria text literar autentic mentionam
urmatorii autori francezi: Arthur Rimbaud (Le dormeur du val [Adormitul
din valcea]), Charles Péguy (Jeanne d’Arc [loana d’Arc]), Jean de La
Fontaine (Le coche et la mouche [Musca si caruta postei]). Subliniem faptul
cd In cazul acestui tip de material didactic, textul literar original este
reprodus in totalitate, fara a fi operate modificari, fapt ce inlesneste
conturarea axei autenticitatii la nivelul suporturilor didactice.

In continuare, segmentul de texte modificate in scop didactic
include creatiile urmatorilor autori: Anatole France (Le livre de mon ami
[Cartea prietenului meu]), Paul-Louis Courier (Lettres [Scrisori]), Albert
Malet (L’Antiquité [Antichitatea]), Camille Julien (Vercingétorix
[Vercingetorix]), Voltaire (Zadig [Zadig]), Alphonse Daudet (Tartarin de
Tarascon [Tartarin din Tarascon]), Le Roman de Renart [Renart Vulpoiul],
Jean Froissart (Chroniques [Cronici] ), Alphonse de Lamartine (Histoire des
Girondins [Istoria Girondinilor]), Guy de Maupassant (Deux amis [Doi
prieteni]), Gisele Prévost (Chroniques d hier et d ‘aujourd hui [Cronici de ieri
si de azi]), Pierre Gamarra (Le maitre d ’école [Invititorul]). De asemenea,
din aceasta categorie fac parte si doud extrase din articolul ,,La Roumanie
d’aujourd’hui” [Romania de azi], care, in urma adaptdrii la desideratul
ideologic al vremii, dau nastere la unitatile de invatare ,La jeunesse
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roumaine (portrait d’une génération)” [Tineretul roman (portretul unei
generatii)] si ,,Histoire d’une raffinerie” [Povestea unei rafinarii].

Prin alaturarea ultimelor doua titluri la diviziunea textelor
concepute exclusiv in scop didactic — sectiune in care regasim
urmatoarele unitati de invatare: ,Ma patrie” [Patria mea], , L’ Auvergne”
[Auvergne], , Trois petits métiers de Paris” [Trei meserii mici din Paris],
,La Normandie” [Normandia], ,Les tracteurs roumains” [Tractoarele
romanesti], ,,L’Alsace et la Lorraine” [Alsacia si Lorena], ,, 1907 [1907],
,Dans le quartier des cheminots” [in cartierul muncitorilor feroviari] —,
obtinem ansamblul de suporturi didactice scrise care contextualizeaza
invatarea limbii franceze ca limba straina in ceea ce, la momentul
respectiv, era conceput ca fiind realitatea civilizatiilor convocate in acest
proces de formare.

La acest nivel, modalitatile de sensibilizare la cultura ne introduc
intr-o sfera ambigud a constientizarii interculturale: alaturarea celor doua
sisteme culturale este jalonata de coeziunea obiectiv informativ/afirmare
identitard, continuitate asiguratd de interdependenta dintre un construct
imaginar care reglementeaza pozitia individului in raport cu autoritatea
statald, si un sistem de formare care are ca scop modelarea aceluiasi
individ In conformitate cu viziunea socio-politica in vigoare. Asadar,
coerenta cotidianului romanesc este asigurata de viziunea comunistad a
progresului, ilustratd in textele: ,Ma patrie”, ,Dans le quartier des
cheminots”, ,La jeunesse roumaine (portrait d’une génération)”,
,Histoire d’une raffinerie” si ,Les tracteurs roumains”. Exemplificam
acest aspect cu un extras din , Les tracteurs roumains”, text conceput in
scop didactic sub forma unei scrisori:

Savais-tu, par exemple, ou la Roumanie exporte-t-elle des
tracteurs?
Elle exporte — nous a expliqué I'ingénieur qui nous accompagnait

—non seulement dans de nombreux pays d’Asie, d’Afrique et d’Amérique,

mais méme dans des pays européens: en France, en Espagne, en Belgique,

au Danemark, en République démocratique allemande, en Italie, en

Tchécoslovaquie, en Yougoslavie, en Grece...
Comment expliquer tout cela ? a demandé I'un d’entre nous.
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C’est que nos tracteurs (il y en a plusieurs types) ont des qualités
exceptionnelles. Au printemps de 1965, a la foire internationale de Leipzig,
le tracteur roumain U-650 a remporté la médaille d’or et le diplome
d’honneur. Et il y avait la des dizaines de types de tracteurs exposés par
des usines d’URSS, des deux Allemagnes, de Grande-Bretagne, des Etats-
Unis, du Japon, d’Italie, de Tchécoslovaquie, de Pologne, de Bulgarie, de
Yougoslavie.

C’est magnifique tout cela, n’est-ce pas ?

Remarquez que la création de ce nouveau type de tracteur
n’avait pas été possible sans des études et des recherches approfondies. Le
IXe Congres du Parti Communiste Roumain a attaché une importance
toute particuliére aux recherches scientifiques. (Diaconu, Vicol, 1967,

p. 110-111)!

In opozitie cu méretia unei Romanii aflate sub patronajul unei
instante binevoitoare, omniprezentd si omnipotentd, civilizatia franceza
oglindita in manualul LF1967 este erodata, In mod paradoxal, de
exigentele romanesti de instruire care se manifesta, in subsidiar, la
nivelul proverbelor inserate la sfarsitul majoritdtii textelor. In consecint,
punand iIntre paranteze sensibilitatea definitorie a culturii-tintd asupra
cdreia ar trebui orientata atentia elevului, cugetdrile care devoaleaza, sub
forma unei invataturi generale, paradigma identitara disimulata in
resursa scrisa, sunt inglobate cu scopul de a transforma cursantul intr-un
cetdtean model. De exemplu, textul ,L’Auvergne”, dedicat prezentdrii
regiunii Auvergne din Franta, inglobeaza informatii geografice, istorice
si socio-economice legate de acest tinut, punand accentul pe motivarea
financiard a migratiei locuitorilor care, odata ajunsi in zone mai bogate,

1 Stiai, de exemplu, unde exportd Romania tractoare? - Ea exportd — ne-a explicat inginerul
care ne insotea — nu doar in numeroase tari din Asia, Africa si America, ci chiar si In tari
europene: in Franta, Belgia, Danemarca, Republica Democratici Germana, Italia,
Cehoslovacia, Iugoslavia, Grecia... - Cum explici toate astea? a intrebat unul dintre noi. -
Pentru cd tractoarele noastre (exista mai multe tipuri) au calitati exceptionale. in primavara
lui 1965, la Targul international de la Leipzig, tractorul romanesc U-650 a castigat medalia
de aur si diploma de onoare. i se mai aflau acolo zeci de tipuri de tractoare expuse de uzine
din URSS, din cele doua Germanii, Marea Britanie, Statele Unite, Japonia, Italia,
Cehoslovacia, Polonia, Bulgaria, Iugoslavia. Toate acestea sunt extraordinare, nu-i asa?
Remarcati cd crearea acestui nou tip de tractor nu era posibila fara studii si cercetari
aprofundate. Al IX-lea Congres al Partidului Comunist Romin a acordat o importanta cu
totul speciala cercetdrilor stiintifice. (t.n.) Subliniat in text.
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sunt constransi si efectueze munci diferite de formarea lor initiald. In
incheiere, chintesenta acestui material transpare in cugetarea: , Toate
meseriile sint bune.” (Diaconu, Vicol, 1967).

Aceasta abordare a culturii-tintd deturneaza, intr-o oarecare
masurg, intentia de acomodare cu alteritatea, cu atat mai mult cu cat marea
parte a resurselor literare restituie informatii din istoria trecuta si
contemporand a Frantei, prin conturarea implicitd a unor raporturi umane
menite sa mobilizeze elevul in sensul dorintei de autodepdsire®. Astfel,
finalitatea fragmentdrii paradigmei interculturale in reprezentdri care
converg in sensul consolidarii individualitatii din cultura-gazda nu poate
fi alta decat cea confirmata la nivelul obiectivului informativ al invatarii.

in opozitie cu aceastd perspectiva traditionald a achizitionarii
limbii franceze ca limbd strdind, viziunea asupra acestui demers formativ
evidentiatda la nivelul manualului LF2004 cunoaste o progresie
paradigmatica irecuzabild, care se reflecta, in primul rand, la nivelul
configurdrii vizuale si a restructurdrii continuturilor predarii. Totodatd,
spre deosebire de manualul LF1967, manualul LF2004 prezintd un tabel
sinoptic care detaliaza, printre altele, atat tematica abordata in fiecare
unitate de invitare, cat si componenta de civilizatie aferenta. In acest fel,
elementele caracteristice culturii-tinta pot fi identificate imediat, fapt ce
permite circumscrierea unui demers didactic focalizat pe centrele de
interes ale elevului. De asemenea, sectiunea care cuprinde continuturile
de comunicare faciliteaza declinarea imediatd a procesului de invatare in
termeni de utilitate, de modelare in functie de necesitatile scolarului si de
ancorare in cotidian.

Spre deosebire de LF1967, resursa LF2004 confirma reconceptua-
lizarea procesului de insusire a unei limbi strdine pe planul redinamizarii
rapoartelor de contiguitate stabilite la nivelul continuturilor predarii.
Aceasta reconfigurare este posibila atat datorita redefinirii intregii
formari din perspectiva elevului, cat si a reconsiderarii unor invariabile
externe sau interne acestuia, invariabile care structureaza invdtarea prin

prisma dezvoltdrii abilitatilor practice:
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Este necesar a pdstra In memorie ca dezvoltarea
competentei de comunicare nu tine cont doar de dimensiunile
lingvistice In sensul strict al cuvantului. O serie Intreagd de
dimensiuni de alta natura sunt luate in considerare (de exemplu,
sensibilizarea la  dimensiunea socioculturala, experienta
imaginativa, relatiile afective; aptitudinea de ,a Invata sa inveti”
etc.) (CECRL, 2003, p. 13)

In ceea ce priveste manualul LF2004, realizarea acestui deziderat
este validatd de raportarea imediata a continuturilor lexicale si
gramaticale la abilitatea de comunicare, corelatd, la randul ei, cu
universul tematic si sfera de cultura si civilizatie a limbii-tinta.
ExemplificAm aceasta continuitate prin unitatea de invatare ,Génies en
herbe” [Genii promitatoare], sectiune a manualului LF2004 in care
tematica mediului scolar este tratatd prin prisma palierului civilizatiei
franceze, fapt ce ilustreazd materializarea postulatului intercultural in
manualul roméanesc de limba franceza.

Asadar, in cadrul unei fise informative, situate la mijlocul unitatii
de invdtare, regdsim detalii cu privire la invatdamantul secundar din
Franta, morfem sociocultural ce rezoneaza cu segmentul uzantei din
cadrul coordonatei de sensibilizare la cultura. Mai mult, directionarea
invatarii din sfera sensibilizarii la cultura la cea a constientizarii
interculturale se opereaza prin intermediul a doua activitdti de clasa,
activitati care presupun compararea sistemelor de invatdamant din
Romania si Franta. In plus, competenta de comunicare, ce presupune
insusirea actului de limbaj de a cere parerea si punctul de vedere,
respectiv de a-si exprima opinia, este dezvoltata si fixata prin trei
activitati de clasa a caror rezolvare implica atat recurgerea la actul de
limbaj delimitat ca obiectiv comunicational al acestei unitdti de invatare,
cat si raportarea imediatd la domeniul sau tematic.

Cat despre structura propriu-zisa a acestei unitati de invatare si a
suporturilor scrise ce o definesc, amintim faptul ca, in deschidere, subiectul

scolarizdrii este evocat in doud resurse scrise: un prim text dialogal
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elaborat cu scop didactic si un al doilea text dialogal, de aceasta data,
modificat cu scop didactic (extras din Victor Hugo, Les Misérables
[Mizerabilii]). Aceste doua texte sunt urmate de o serie de cinci exercitii si
activitati de clasa, legate, pe de o parte, de suportul text, pe de alta parte cu
trimitere la cunostintele generale ale elevului. Insistam asupra obiectivului
formativ ce caracterizeaza procesul de invatare a limbii franceze ca limba
strdind, aspect ce reiese din competentele mobilizate in rezolvarea acestor
sarcini: competenta de comprehensiune scrisd: set de intrebdri centrate pe
textul suport construit cu scop didactic; exercitiu de asociere; competenta
de exprimare scrisa: set de iIntrebari cu raspuns in scris, centrate pe
activitdtile extrascolare, a caror rezolvare necesita recurgerea la experienta
de viatd a elevului; competenta de exprimare orald, conversatie,
creativitate: joc de rol centrat pe tema identificatd la nivelul textului suport
construit; competenta de exprimare orala - discurs, creativitate:
imaginarea unei intamplari pornind de la un inceput dat.

De asemenea, coroborand coeziunea tematica si reconfirmand
viziunea interculturala a cunoasterii limbii franceze ca limba strdina,
sectiunea , Pour en savoir plus long” [Pentru a sti mai multe], care incheie
unitatea de Invatare, aduce In atentia elevului, prin intermediul unei resurse
autentice (extrase din Regulamentul intern al Colegiului , Pierre et Marie
Curie” din Pont-Audemer), informatii suplimentare cu privire la sistemul
de scolarizare francez. Totodatd, cateva modele de bilete de invoire
frantuzesti redactate de parinti pentru copiii lor aduc un plus de umor in
sfera sociolingvistica a sensibilizarii la cultura. In acelasi sens, dar, de data
aceasta cu centrare asupra axei continuturilor culturale, aria suporturilor
scrise este completatd de un text modificat in scop didactic (extras din text
literar: Louis Pergaud, La guerre des boutons [Razboiul bumbilor]).

In contrast cu monotonia activititilor de clasi si a resurselor scrise
din manualul LF1967, manualul LF2004 raspunde nevoilor si cerintelor
actuale ale stdpanirii unei limbi straine, prin juxtapunerea judicioasa a
sferelor interculturalului in vederea schitdrii unui comportament adecvat

atat culturii-tintd, cat si culturii de origine. Fructificand dimensiunea
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ludicd a asimilarii unei limbi strdine si creativitatea elevului, paradigma
constientizdrii interculturale se concretizeaza prin demersuri didactice
interactive, ce presupun dezvoltarea implicita a capacitdtii de acceptare
si asimilare a alteritatii. Prin urmare, consideram ca paradigma
constiintei interculturale se confirma prin procedee de formare focalizate
pe compozanta pragmatica a cunoasterii unei limbi straine, compozanta
fundamentata de fuziunea laturilor existentiale si identitare specifice

acestui proces educativ.

CONCLUZIE

In intentia noastra de a schita doud modele distincte de fructificare a
continuturilor culturale la nivelul auxiliarelor didactice romanesti de
predare a limbii franceze ca limba strdind, am tratat problematica
interculturalitatii apeland la resursa materiald cea mai des utilizata de
profesori: manualul romanesc de limba franceza ca limba straind. Prin
examinarea suporturilor LF1967 si LF2004, am avut posibilitatea de a
observa manierele de eludare sau, din contra, de valorificare a unei conduite
interculturale, demers centrat pe nevoile elevului, respectiv pe exigentele
unei societati fundamentate de vectorul economic al devenirii umane.

Formare contextualizata, prin raportarea la cotidian si prin
circumscrierea pragmatica a demersului de invatare a limbii franceze ca
limba strdind; (in)formare decontextualizata, prin raportarea artificiala la
un construct cultural idealizat, fara functionalitate imediatd, aproprierea
unei limbi strdine se contureaza ca un proces unic, centrat, printre altele,
in jurul principiului de dezvoltare personald a elevului in calitatea sa de
agent social menit sa raspundd constrangerilor ce vin din partea societatii
— miza este reprezentata de stimularea competentei si abilitatii de
integrare reald, aspect exploatat de viziunea modernad a instruirii, bazata

pe dinamica interactiunii reale dintre elev si continuturile predarii.
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NOTE BIBLIOGRAFICE

1 in acest sens, amintim sectiunea ,,Socioculturel” [Sociocultural] din cadrul metodei Edito.
Meéthode de frangais A1 (Alcaraz, Braud, Calvez, Cornau, Jacob, Pinson, Vidal, 2016), sectiune
care, In asentimentul perspectivelor comunicationale si actionale care stau la baza elaborarii
acestui suport didactic, detaliazd continuturile de tip cultural dobandite la sfarsitul
parcurgerii manualului respectiv.

2 Preludm exemplul tot din metoda Edito. Méthode de frangais Al (Alcaraz, Braud, Calvez,
Cornau, Jacob, Pinson, Vidal, 2016). Mai exact, ne referim la unitatea de invatare ,Qu’est ce
qu’on mange ?” [Ce mancam?].

3 incepénd de acum, referinta la acest document se va face utilizand sigla: CECRL.

4 De acum 1nainte, trimiterea la acest manual se va efectua prin sigla LF1967.

5 De acum Inainte, trimiterea la acest manual se va efectua prin sigla LF2004.

¢ Consideram ca este necesar sa subliniem faptul cd taxonomia pe care o concepe Christian
Puren se raporteaza la regimul de predare a limbilor straine in sistemul de invatamant
francez. Ins3, prin extrapolare, adeziunea noastra la clasificarea si viziunea acestuia este
sustinuta de similitudinile identificate la nivelul procedeelor si mijloacelor de predare a
limbii franceze ca limba straina In Romania, respectiv in principiile enuntate de autor.
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7O parte insemnata din resursele incluse in clasa de texte modificate in scop didactic sunt, de
fapt, pasaje din creatii literare sau chiar productii literare scurte, preluate si modificate in
vederea utilizarii ca mijloc de exemplificare a aspectelor gramaticale aprofundate in unitatea
de invdtare respectiva. Asadar, textul initial este prelucrat, In primul rand, in functie de
obiectivul gramatical vizat. in al doilea rand, considerim ci selectarea extraselor este
determinata de ideologia politica in vigoare, ale carei principii, ilustrate succint, sub forma
unor proverbe situate la sfarsitul suportului scris, ne parvin implicit prin intermediul
manualului de limba franceza ca limba straina.

8n acest sens, dorim s amintim cateva din proverbele semnalate in acest manual: , Fa-ti datoria,
orice s-ar intampla!”, ,Intr-o mare durere, vorbele sunt de prisos.”, , Ar finedemn de a trai cel
care si-ar trada tara.”, ,,Se pot intimpla multe de la mina pina la gura.”, ,Omului curajos toate
fi sint cu putintd.”, , Prietenul la nevoie se cunoaste.”, ,Noaptea nu se pot distinge lucrurile.”,
»~Averea cistigatd necinstit nu aduce multumirea.”, ,Cum iti asterni, asa ai sa dormi.”,
»Nobletea izvoraste din calitati.”, ,Nu esti om cu adevdrat superior decit prin virtute si merit.”.
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Rezumat

Cunostintele si convingerile profesorilor sunt factori influenti in achizitia,
organizarea si utilizarea informatiilor care ghideaza predarea. Ele au
totodata un rol instrumental in procesul de decizie privind continuturile
invatdrii. Cunostintele sunt informatii factuale, acceptate prin consens, de
citre cercetdtori n cadrul unei discipline. Prin validare stiintifica,
cunostintele dobandesc caracter explicit, facand obiectul reflectiei noastre.
Convingerile insda au un caracter personal si experiential, influentand
procesele de selectie si de utilizare a cunostintelor in contextul Invatarii.
Articolul isi propune sd exploreze unele din convingerile fundamentale ale
profesorilor, corelate cu procese cum ar fi: atentia, memoria, inteligenta,
invdtarea si motivatia. Tn’gelegerea structurilor de convingeri ale studentilor
si ale profesorilor este esentiald pentru ameliorarea pregatirii profesionale
si a practicilor de predare ale acestora.

Cuvinte-cheie: cunostinte, convingeri, strategii de Invatarea, atentie,
memorie, inteligenta, motivatie.
Abstract

Teachers' beliefs. Influential Factors in Teaching Practices. Teachers'
knowledge and beliefs are influential factors in the acquisition, organization
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and use of information that guides teaching. They also are instrumental in
the curriculum decision-making process. Knowledge is often defined as
factual information that has been agreed upon by scholars within a
discipline. By being scientifically validated, knowledge is explicit in nature
and is generally the object of our reflection. However, beliefs are personal
and experiential in origin and appear to influence what and how knowledge
will be used. The paper aims to explore some of the teachers' core beliefs
related to processes such as: attention, memory, intelligence, learning and
motivation. Understanding the belief structures of teachers and teacher
candidates is essential to improving their professional preparation and
teaching practices.

Keywords: knowledge, beliefs, learning strategies, memory, attention,
intelligence, motivation.

DELIMITAREA CUNOSTINTE — CONVINGERI

Literatura psihologica de specialitate abordeaza cele doua
concepte In mod distinct, astfel:

a. Prin faptul cd sunt testate stiintific, cunostintele sunt informatii
cdrora li se poate atasa valoare de adevar. Exista o serie de criterii pe baza
cdrora pot fi validate cunostintele: derivare dintr-un model teoretic,
coerentd, congruentd sau corespondenta cu realitatea, acuratete sau
precizie.

b. Convingerile sunt asumptii personale sau judecati asupra
realitatii. Persoana care le detine le considerd certe, fara a le testa in
prealabil. Frecvent convingerile sunt asimilate unor concepte, cum ar fi:
atitudini, valori, judecdti, opinii, dispozitii, teorii implicite, prejudecati
sau teorii personale, putand fi adesea interschimbate cu oricare din acesti
termeni (Pajares, 1992).

Daca, in general cunostintele sunt organizate intr-o manierd logicd,
convingerile sunt organizate psihologic. Acest lucru inseamna cd nu au
acelasi nivel de reprezentativitate: convingerilor care au un caracter
central li se acordd un grad de certitudine mai mare comparativ cu al

celor de la nivel periferic. Prin caracterul lor impenetrabil, convingerile
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sunt dificil de modificat chiar in conditiile iIn care sunt contrazise de
datele realitatii.

O convingere comporta trei dimensiuni:

o dimensiunea cognitiva (exprimatd prin scheme cognitive, prin
evaludri sau prin judecdti de valoare). Uneori schemele cognitive
au un caracter dezadaptativ (exprimari de genul: ,nu merita sa ai
incredere In nimeni”, ,,sunt o persoana lipsita de calitati”) si duc
la emotii disfunctionale (manie, depresie) si comportamente
disruptive (de tip agresiv sau pasiv);

o dimensiunea emotionala (care presupune trdirile interioare
asociate cu diverselor cognitii);

© dimensiunea comportamentald, care este rezultanta unor decizii
si se exprimad prin actiuni si reactii mai mult sau mai putin
observabile.

In concluzie, convingerile pot fi asimilate unor teorii implicite sau
tacite si vizeazd acele cognitii ale profesorilor, care nu au facut obiectul
reflectiei si care au un grad redus de constientizare (Alexander et al.,
1991). De exemplu, este posibil ca profesorii novici sd nu realizeze si sa
nu reflecteze in mod critic asupra propriilor convingeri privind predarea,
invitarea si evaluarea elevilor. Ins3, teorii implicite / tacite sunt cele care
ghideazd in ultimd instanta deciziile si comportamentele in toate
activitatile profesorului la clasa.

Spre deosebire de convingeri, cunostintele au o natura explicitd si
fac in general obiectul reflectiei noastre (Alexander et al.,, 1991). Un
exemplu de cunostinte explicite il reprezinta modelul teoretic pe care un
profesor il detine despre evaluare si programul efectiv realizat pe baza
acestuia.

Daca teoriile implicite au o sursa subiectivd (persoana care le
promoveaza) si sunt intr-o anumita masura apriorice, teoriile explicite au
o baza stiintifica, prin faptul ca reprezintd explicatii testate experimental

cu privire la diferite aspecte ale realitatii.
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ATRIBUTELE CONVINGERILOR

Studiind impactul pe care il au convingerile asupra activitatii de
predare si evaluare, Pajares (1992) a identificat o serie de caracteristici ale
convingerilor profesorilor:

o Convingerile se formeaza de timpuriu si au tendinta de a se
autoperpetua, perseverand chiar atunci cand sunt contrazise de
ratiune, timp, educatie sau experienta.

o Cu cat o convingere este Incorporatd mai timpuriu in structurile
mentale ale profesorului, cu atat este mai dificil de modificat.
Convingerile recent dobandite sunt mai predispuse la schimbare.

o Convingerile joacd un rol decisiv in organizarea cunostintelor si a
informatiilor. Pe baza lor, profesorul interpreteaza, planifica si ia
decizii, planifica sarcinile si isi selecteaza strategiile.

o Convingerile subiectilor le afecteaza decisiv comportamentul.
Credintele profesorilor cu privire Invatare si predare au impact
semnificativ asupra modului de relationare cu elevii si asupra
modului in care structureaza contextul de invatare.

Richardson (1996) descrie doua functii ale convingerilor
profesorilor privind modalitdtile de predare.

o cunostintele si convingerile profesorilor joaca un rol semnificativ
in configurarea continuturilor pe care le invata elevii, precum si
in structurarea modului in care invata acestia. Convingerile
despre predare si evaluare constituie un filtru si o baza pentru
invatare. Ele concentreaza atentia, modeleaza semnificatiile,
sustin activitdtile de organizare a informatiei si sprijind memoria
in deprinderea activitatilor de predare.

© convingerile afecteazd pe de o parte deciziile si actiunile
profesorilor, iar pe de alta parte relatiile dintre profesori si elevi,
avand un rol indirect asupra satisfactiei profesionale.

In consecinti, aceste informatii ar trebui si reprezinte o

componentd importanta a bazei de cunostinte declarative ale viitoarelor
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cadre didactice. Un angajament teoretic validat stiintific poate constitui o
buna grila de lectura si implicit motiva la o analiza critica a propriilor
convingeri tacite, privind predarea, invatarea sau curricula. Problema
este ca, de multe ori, profesorii cu experienta isi construiesc convingerile
despre predare-invatare-evaluare pe baza practicii, si mai putin pe baza
unor teorii validate stiintific, fapt ce le face extrem de rezistente la
schimbare (Korthagen, 1993).

ANALIZA IMPACTULUI CONVINGERILOR
ASUPRA COMPORTAMENTULUI

Vom supune discutiei cateva din potentialele convingeri ale
profesorilor legate de procesul educational (apud Woolfolk-Hoy &
Murphy, 2001). Dat fiind faptul ca aceste convingeri au un grad relativ
extins de acoperire, ne intereseaza sa analizdim modul in care acestea
influenteaza deciziile si comportamentele, pe parcursul procesului de

predare si invatare.

CONVINGERI DESPRE ATENTIE

Teoriile psihologice timpurii au asimilat fenomenul atentiei unui
act de vointa. Psihologii behavioristi au considerat ca atentia este
rezultanta administrdrii sistematice a unor Intdriri pentru
comportamentele atente ale elevilor. Elevii atenti sunt recompensati fie
cu note mai mari, fie cu atentia, lauda sau aprecierea profesorului. in felul
acesta dobandesc in timp deprinderea de a fi atenti. Odata achizitionata
o astfel de habitudine, ea urmeaza sa se generalizeze la o varietate de
situatii. In consecint3, atita timp cat mediul intireste comportamentul
atent, celelalte aspecte ale contextului Invatarii nu ar trebui sa conteze
foarte mult.

Spre deosebire de perspectiva descrisd mai sus, psihologii
cognitivisti conceptualizeaza doua forme de atentiei: atentia orientata si

atentia selectiva.
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Atentia orientatd este rdspunsul automat al organismului la stimuli
noi, neasteptati. Noutatea poate fi promovata prin diferite modalitati:
schimbarea locatiei, prin alternarea tonalitatii (modulatiile vocii) sau prin
utilizarea unor elemente surpriza (juxtapunerea unor idei neobisnuite
sau a unor elemente perceptive privind forma, marimea sau culoarea).

Cea de-a doua forma a atentiei, atentia selectivd, este mai complexa.
Atentia selectiva este in general constientd. Alocam resursele atentionale
in directia aspectelor actiunilor relevante din perspectiva scopurilor
formulate in prealabil si ne pregdtim in acest sens. Uneori insa aceasta
forma intentionata a atentiei selective poate avea un caracter iluzoriu.
Elevul poate intentiona sa urmareasca expunerea profesorului, fara insa
sa realizeze cd urmadreste gesturile colegului de banca sau ca se gandeste
la intalnirea de dupa masa ori la teza de saptdmana viitoare. Astfel,
delimitarea intre atentia selectiva, controlata si orientarea involuntara
este un fir sinuos.

o Subscriind modelului behaviorist, profesorul poate considera ca
atentia este un act constient al vointei. Ca atare, poate sa considere
ca elevii sunt singurii responsabili pentru neatentia de care dau
dovadd in timpul orei. Invocand lipsa de vointd a acestora,
profesorul poate sd ignore sau sa minimalizeze modul in care
propriile lui strategii si metode de predare impieteaza asupra
atentiei elevilor. Profesorii care conceptualizeaza fenomenul
atentiei din perspectiva behavioristd vor cduta sda Intdreasca
comportamentele atente ale elevilor acordandu-le note bune,
laudand comportamentul atent al elevilor sau acordandu-le
atentie pentru comportamente dezirabile.

w In schimb, profesorii tributari conceptualizirii cognitiviste a
atentiei vor fi interesati in mod prioritar de modalitatile prin care
pot activa resursele atentionale ale elevilor. In acest scop vor
utiliza stimuli noi si variati, vor implica elevul in cat mai multe

procesdri de adancime, vor utiliza un numadr cat mai mare de
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coduri pentru a facilita engramarea informatiei si vor realiza o
bund gestionare a resurselor cognitive, orientandu-le spre
procesarea stimulilor relevanti. Totodatda bogatia expresivitatii
limbajului nonverbal si schimbarea registrului de comunicare ii

vor ajuta sa evite monotonia.

CONVINGERI DESPRE MEMORIE

Performantele mnezice ale unei persoane depind in buna mdsura
de convingerile pe care le acesta despre modul in care functioneaza
procesul memoriei. Exista mai multe conceptualizari ale memorie si ale
modalitatilor in care pot fi stocate cunostintele in memorie. Una din
acceptiunile functiondrii memoriei o reprezinta analogia cu stocarea
cartilor intr-o bibliotecd. Potrivit acestei perspective, informatia este
stocatd in mod mecanic, prin contiguitate, cuvant cu cuvant. In consecint
uitarea este pusa pe seama unor pierderi succesive de informatie,
datorate lipsei de repetare a acesteia.

O conceptualizare alternativa este reprezentatd de asimilarea
memoriei unui proces de reconstructie. Conform paradigmei
reconstructive, memoria are un caracter activ si selectiv. Reactualizarile
devin astfel produse elaborate, ce rezulta din coroborarea permanenta a
materialului de studiu cu informatiile disponibile despre acel material
(indiferent de gradul de exactitate a acestora) si totodata cu semnificatiile
pe care elevul le atribuie noului material. Confruntarea cu noile
informatii va modifica In mod progresiv structurile cognitive
preexistente prin aditia si integrarea de noi informatii. Astfel, memoria
devine principala componenta activa a sistemului cognitiv. Cu cat
travaliul cognitiv este mai intens (memoria este mai activa), cu atat
sporeste adancimea procesdrii materialului si, implicit, performantele
mnezice ale subiectului.

A. Profesorii care asimileazd memoria unei Inregistrari de tip
bandd magnetica, pot solicita elevilor sa memoreze un volum mare de

informatie. Ei pornesc de la doua premise importante:
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1. volumul stocarii si al reactualizarilor este direct proportional cu
volumul encodarii (dupa dictonul ,,sa invatdam cat mai mult ca sa avem
de unde uita”)

2. retentia de durata a informatiilor este conditionatd de repetarea
periodica a acestora.

Dintr-o astfel de perspectiva, instruirea se transforma intr-un
proces de transmitere, de preluare necriticd si de acumulare a unor
cunostinte inerte. Aceste cunostinte pot fi reproduse in momentul in care
subiectului 11 este oferitd o amorsd de reactualizare, In schimb nu
constituie o componenta activd a bazei de cunostinte a elevului. In
consecintd, accentul in evaluare se va pune pe fidelitatea reactualizarii
(reproducere si / sau recunoastere) materialului.

B. Profesorul care subscrie perspectivei reconstructive asupra
memoriei va urmari: sa dezvolte la elevi modalitati flexibile prin care sa
organizeze informatia, sa prezinte cunostintele in maniera comprehensi-
va, sa utilizeze strategii de alegere a exemplelor care sa decentreze repre-
zentarea elevului de pe un anumit prototip, sa corecteze convingerile
gresite ale elevilor despre necesitatea memorarii mecanice a unui anumit
material etc. In consecints, atat prin activititile proiectate in clas3, cat si
prin temele de casa va incerca sa angajeze memoria activa a elevilor,
stimulandu-i sd construiasca cat mai multe semnificatii proprii ale
materialului de invatat. Evaluarile la randul lor vor viza in primul rand
surprinderea rdspunsurilor care denota procesdri de adancime,
intelegere, argumentare si explicare a materialelor studiate, respectiv
modul in care elevul exploateaza cunostintele.

O altd sursa a variabilitatii o reprezintd expectantele profesorilor
privind retentia detaliilor. Daca profesorii din prima categorie pretind ca
invatarea sa se materializeze printr-o memorare cuvant cu cuvant, cei din
a doua categorie accentueazda importanta retinerii continuturilor
relevante (punand accent pe constructia unui model coerent, sintetic al

continuturilor studiate). Interesul celui de-al doilea profesor va fi orientat
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in directia retentiei temelor / ideilor centrale ale materialului de studiu si
a modului In care sunt relationate acestea. In functie de sistemul de

expectante vor fi elaborate in final testele de evaluare.

CUNOSTINTE SI CONVINGERI DESPRE INTELIGENTA

Expectantele profesorilor privind performantele elevilor sunt in
bund masurda determinate de propriile lor teorii implicite asupra
inteligentei (Dweck si Bempechat, 1983). Aceste teorii implicite sunt
constructii mintale mai mult sau mai putin valide. Importanta acestor
teorii implicite impdrtasite de o anumitd persoand rezida in faptul ca
genereaza anumite consecinte, respectiv determind decizii si actiuni
(Sternberg, Conway, Ketron & Bernstein, 1981). Dweck si Bempechat au
clasificat teoriile implicite despre inteligenta in doud mari categorii:

(a) teoriile entitdtii se bazeazd pe asumptia ca inteligenta
reprezinta un construct fix, stabil in timp. Ca atare, inteligenta ramane
practic constanta si nemodificabild pe parcursul ontogenezei (sau uneori
modificabila, dar in limite foarte restranse). O astfel de teorie se bazeaza
pe cercetdrile longitudinale realizate de Jones & Boyley (1941), care au
relevat niveluri ridicate ale corelatiilor nivelului intelectual la varste
diferite. De exemplu, coeficientul de inteligentd obtinut la varsta de 18
ani coreleaza puternic cu scorurile obtinute la 6 ani (r =. 77) si cu cele de
la varsta de 12 ani (r =. 89) (Neisser & colab., 1996). Un astfel de rezultat
sugereaza faptul ca, practic, coeficientul de inteligentd ramane
neschimbat pe parcursul ontogenezei.

(b) teoriile incrementale asimileaza inteligenta (mai precis
comportamentul inteligent) unui construct maleabil, dinamic. Cu alte
cuvinte, inteligenta are un caracter modificabil.

Teoriile despre inteligenta ghideaza in bund madsurd o serie de
practici de instruire, de genul: alegerii temelor de dezbatere, constituirii

grupelor de discutii, selectarii formelor de evaluare, strategiilor efective

......
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predarea si evaluarea pe standarde de performanta, insistand asupra
instruirii elevilor care sunt ,evaluati” ca fiind nativ inteligenti. In schimb,
profesorii care Impartasesc teoria modificabilitatii vor fi interesati
indeosebi de dezvoltarea de competente prin care pot deveni elevii mai
inteligenti. Acesti profesori vor urmari dezvoltarea comportamentului
inteligent al tuturor elevilor din clasa. In acest sens vor elabora sarcini
specifice, clar delimitate, incercand sa identifice componentele cognitive
implicate in acele sarcini si modalitdtile efective prin care pot fi dezvoltate
acestea. In final vor proiecta antrenamente specifice de instruire si de
dezvoltare a abilitatilor analitice, creative si pragmatice ale elevilor. Desi
operatiile sau structurile cognitive dobandite raman in buna masura
dependente de aceste continuturi, ele pot fi transferate prin decontextua-

lizare si recontextualizare.

Tabelul 1. Impactul convingerilor despre inteligentd asupra formuldrii

de scopuri si asupra comportamentului (dupd Dweck, 1986)

Convingeri -
g. . Formularea Incredere Pattern
despre stabilitatea . N o
. . . scopurilor in abilitate comportamental
inteligentei
mare Patternuri de orientare
spre dezvoltare personala
Teoria entitatii Orientare Cauta provocarile
(inteligenta este spre demonstrarea Persista in sarcina
o entitate fixa, competentei
nemodificabila) (competitie) redusa Patternuri de neajutorare
Evita provocarile
Persistenta redusa
Teoria incrementala . Patternuri de orientare
X R Orientare <
(inteligenta este spre dezvoltare personala
spre dezvoltare mare . ..
un construct . cauta provocarile
. . competentei o s o
modificabil) ’ persista in sarcina

Teoriile profesorilor privind natura abilitdtilor se exprima prin
practici de instruire specifice. Simuldrile pe calculator realizate de Swann

si Snyder (1980) au identificat corelatii semnificative intre convingerile
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profesorilor privind natura inteligentei si modul in care abordeaza
activitatea de predare-invatare. In acest studiu, profesorilor cirora le-a
fost indusa ideea ca inteligenta este o abilitate generald fixa,
nemodificabila, au acordat elevilor o mai mare autonomie in rezolvarea
problemelor, oferindu-le libertatea sa gaseasca solutii la problemele
prezentate. Profesorii cdrora li s-a indus convingerea ca inteligenta este
modificabila au urmarit sa dezvolte la elevi strategii rezolutive specifice,
in functie de nivelul abilititilor constatate. In consecints, teoriile implicite
despre inteligentd la care subscriu profesorii influenteazd semnificativ

practicile de predare-invatare.

CONVINGERI DESPRE STRATEGIILE DE iNVATARE

Convingerile profesorului despre natura strategiilor de invatare
sunt In general corelate cu convingerile lor privind functionarea
memoriei.

oo Unii profesori asuma cd durata retentiei informatiilor este direct
proportionald cu volumul de repetitii. In consecints, repetarea
informatiilor in timpul lectiilor si luarea de notite fac ca achizitia
materialului sa se produca implicit.

o Profesorii care considera ca invdtarea materialului depinde de
adancimea procesdrii si de adancimea invatarii vor utiliza
strategii alternative de instruire. Ca atare, in timpul predarii vor fi
mai interesati sa antreneze elevilor procesdri cognitive de genul:
organizarea activd a materialului de studiu, urmarirea in mod
selectiv a componentei relevante pentru realizarea sarcinii, fara a
se lasa distrasi de elementele irelevante; realizarea de comparatii
intre doua sau mai multe posibilitati de raspuns similare ale unei
probleme date, pentru a putea alege raspunsul cel mai potrivit;
deducerea de consecinte aplicative; aplicarea celor invatate in alt
context decat cel al invatarii; identificarea structurii invariante a

unui fenomen etc. Invatarea devine astfel echivalenta cu
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intelegerea, respectiv cu stabilirea de relatii intre informatiile

materialului de studiu si intre aceste informatii pe de o parte, si

baza proprie de cunostinte, pe de alta parte.

Convingerile despre strategiile de invatare pot influenta natura
activitdtilor din clasa si formularea sarcinilor din afara clasei. Daca
principala strategie de invatare este repetarea materialului, atunci citirea,
recitirea si sublinierea vor reprezenta strategiile de baza promovate de
cdtre profesor. Prin faptul ca nu urmeaza tiparele invatarii clasice,
anumite metode, cum ar fi demonstratia, disputa si dezbaterea, desco-
perirea pot fi considerate lipsite de eficientd, uneori contraproductive. La
randul lor, evaludrile ar trebui sa fie cat mai obiective, respectiv sa
cuantifice in mod direct ceea ce a intentionat profesorul sa invete elevii.
In schimb, daca profesorul considerd ci materialul trebuie procesat activ,
va implementa activitati care favorizeaza respectivele procesdri
cognitive: invatare prin cooperare si colaborare, descoperire, studiu de
caz, simulare etc. Testarea va viza in principal modul de intelegere si de
argumentare a unor idei, depasind astfel simpla reproducere a materia-

lului invatat.

CONVINGERI DESPRE MOTIVATIE

Motivatia are doua forme principale: motivatie extrinseca si
motivatie intrinseca. Profesorii care impartdsesc convingerea ca este mai
benefic sa motivam extrinsec elevii vor utiliza intr-o masura mult mai
mare recompense (note, puncte, laude) sau pedepse (note mici,
privatiuni, constrangeri) in interactiunile din clasa. In schimb, cadrele
didactice interesate in dezvoltarea motivatiei intrinseci vor folosi forme
mai subtile ale motivatiei, ca de pilda, stimularea curiozitatii epistemice,
a trebuintei de competentd sau a interesului elevilor.

O sursa potentiald de variatie a comportamentului elevilor o
reprezinta modul iIn care isi formuleaza scopurile relationate cu

activitdtile scolare. Dweck (1986) sustine cd existd mai multe tipuri de
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scopuri. Subiectii care formuleaza scopuri orientate preponderent spre

demonstrarea competentei sunt preocupati in primul rand de obtinerea

succesului si de evitarea implicitd a esecului.

preponderent spre dezvoltarea competentei cauta

Subiectii orientati

sa achizitioneze un

volum cat mai mare de cunostinte si strategii, pe care sa le poatd adapta cu

eficienta In domenii si sarcini noi. Totodata resemnifica esecul, asimilandu-1

unei oportunitati de mobilizare si autodepdsire. Conform cu Dweck,

orientarea scopurilor spre performantd / competenta este generata de

teoriile tacite despre inteligenta pe care le promoveaza o persoana.

Tabelul 2. Convingeri (traditionale) vs. cunostinte despre invitare si instruire

Caracteristica Convingeri traditionale Cunostinte
resursele atentionale pot fi partial
Atentia este un act constient al vointei controlate prin diverse forme

de stimulare

are un caracter static, inflexibil
informatiile sunt stocate In mod

are un caracter activ, selectiv
si reconstitutiv

de invatare

si repetarea materialului duc

la o achizitie implicita a acestuia
evaluarea va viza fidelitatea
reproducerii (respectiv o gandire
bipolara de tip ,,bine”, , rau”)

Memoria . R .. . |stocarea este una dinamica,
mecanic, prin contiguitate, cuvant |, . . . .
R iar durabilitatea retentiei depinde
cu cuvant N .
de adancimea de procesare
este modificabild, dinamica si
N s modificabild
. este fixa si stabila In timp . .
Inteligenta |, | . y profesorul este cel care faciliteaza
inteligenta se dezvolta natural .
dezvoltarea comportamentului
inteligent
profesorul / textul reprezinta elevii construiesc sensuri / semnificatii
autoritatea ale materialelor
profesorii transmit cunostintele  |profesorii incurajeaza gandirea critica
.. ascultarea, luarea de notite procesarea de adancime (elaborarea,
Strategiile

organizarea si gandirea criticd) sporeste
gradul de retentie a materialului
evaluarea va viza intelegerea,
argumentarea (respectiv o gandire
flexibila cu multe raspunsuri)

Motivatia

utilizarea intr-o masura mult mai
mare a recompenselor exterioare
(note, puncte si laude)

sau a pedepselor (note mici,
privatiuni si constrangeri)

stimularea curiozitdtii epistemice,
a trebuintei de competenta
sau a interesului
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a. Elevii care subscriu teoriei entitatii exprimd convingerea ca
inteligenta este fixa si nemodificabild. Prin urmare nivelul inteligentei se
conserva pe parcursul traseului existential. Acesti elevi vor avea tendinta
sd atribuie insuccesul de care dau dovada intr-un domeniu sau intr-o
activitate nivelului redus al inteligentei. In consecinta, implicarea lor in
sarcind si eforturile de solutionare ale acesteia vor fi reduse, pe
considerentul lipsei de utilitate.

b. Elevii care subscriu teoriei modificabilitatii considera ca
invatarea este un proces continuu, iar scopul principal al invatdrii este
alaturi de acumularea unui set de cunostinte, dezvoltarea de competente
si abilitati. Acesti elevi se vor implica intr-o masura mai mare in sarcinile
stimulative, vor persista In sarcina si vor fi interesati de dobandirea unor
strategii eficiente de Invatare. In situatia de esec se vor mobiliza si vor
aloca resurse suplimentare pentru solutionarea unor sarcini similare,
incercand diferite abordari ale ei. Comportamentul inteligent poate fi
dezvoltat prin mobilizare si efort, dar si prin solicitarea ajutorului din
partea profesorilor si colegilor. Toate aceste modalitati vor avea un
impact important asupra dezvoltarii comportamentului inteligent.

La randul lor, profesorii pot subscrie teoriei entitatii si ideii ca
scopurile orientate spre demonstrarea performantei sunt mai dezirabile.
In consecints, vor fi mai preocupati de aprecierea abilitatilor Inndscute si
de recompensarea ,talentului” de care dau dovada elevii. In schimb,
profesorii care manifesta convingerea ca inteligenta este modificabild si
cd scopurile orientate spre competentd sunt mai eficiente, vor fi mai
preocupati sd dezvolte abilitati metacognitive la elevi, precum si o
abordare de adancime a materialelor de studiu. Un accent insistent pus
de profesor pe demonstrarea unor performante independente si
stimularea competitiei in clasa poate sd demotiveze pe multi dintre elevii
cu performante medii si submedii. In schimb, profesorii care pun accent
pe cooperare, colaborare si competenta vor acorda feedback tuturor

elevilor si vor sprijini implicarea in activitati de grup, in special pentru
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elevii cu performante reduse. Sintetizarea acestor convingeri si
cunostinte este prezentata in Tabelul 2.

In concluzie, practica didactica a profesorului, in special eficienta
si expertiza acestuia suporta influente din partea unei multitudini de
factori, dintre care articolul prezent ii detaliazd pe cei care tin de
cunostinte si convingeri despre atentie, memorie, inteligentd, strategii de
invdtare, respectiv motivatie. Programele de formare adresate profe-
sorilor informeaza explicit, declarativ cursantii asupra acestor aspecte.
Transformarea cunostintelor declarative in cunostinte procedurale,
respectiv competente didactice practic-aplicative, are loc doar prin
practica reflexiva, sustinuta puternic de motivatia pentru evolutie

profesionald.
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Rezumat

Stéphane Lupasco, la confluenta cercetarilor transdisciplinare. Dupa un
secol de la nasterea filosofului francez de origine roména Stéphane Lupasco,
resimtim tot mai pregnant efectele noii sale viziuni asupra lumii. Lupasco a
promovat o cu totul alta logica, axata pe descoperirile revolutionare ale
fizicii cuantice, care Inglobeaza silargeste aria de valabilitate a logicii clasice.
Logica lui Lupasco ne este necesard in abordarea problemelor profunde si
complexe ale vietii noastre, o regasim atat in lumea microfizicii cat si in
sistemele biologice, in fenomenele sociale, cultural-artistice sau In viata
noastra de zi cu zi. Logica lui Lupasco a fost preluatd de Basarab Nicolescu
pentru a promova cercetarea transdisciplinara care ne propune sa exploram
de pe granite mobile si fiabile intalnirile dintre diversele domenii de cercetare,
fie ele stiintifice sau umaniste. Conform lui Nicolescu toate cercetarile se pot
intalni pe terenul comun al experientei sacralitatii lumii si astfel ne pot oferi
noi perspective transdisciplinare, integratoare, asupra vietii sociale, stiintei,
culturii, religiei, artei, si In mod special asupra educatiei.

Cuvinte-cheie: Lupasco, logica contradictoriului, tertul inclus, transdiscipli-
naritate.

Abstract

Stéphane Lupasco upon the Interflow of Trandisciplinary Research. Even
a century after the birth of the Franco-Romanian philosopher, Stéphane
Lupasco, we still acutely feel the effects of his new vision of the world.
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Lupasco had promoted a totally different logic, based on the revolutionary
discoveries of Quantum Physics that immerses and enlarges the validity
scope of Classical Logic. Lupasco’s Logic is required in tackling the
profound and complex issues of our life that one can find both in
Microphysics and the biological systems, social, cultural and artistic
phenomena and our daily life. Lupasco’s Logic was taken over by Basarab
Nicolescu in order to promote transdisciplinary research that puts forward
the exploration of the crossroads between various research fields, either
scientific or humanistic, based on mobile and reliable lines. According to
Nicolescu, all research fields can come together on the joint grounds of the
world’s sacredness and can thus offer new transdisciplinary perspectives
comprising social life, science, culture, religion, art and especially education.

Keywords: Lupasco, logic of contradiction, included middle, transdiscipli-
narity.

Chiar daca centenarul filosofului francez de origine romana
Stéphane Lupasco (1900-1988) a fost sarbatorit de cativa ani, la fel ca si
centenarul nasterii mecanicii cuantice, ne propunem sa acordam atentie
acestor aniversdri conjugate, dat fiind ca influentele logicii lupasciene
construite pe fundamentul descoperirilor fizicii cuantice le resimtim tot
mai pregnant in domeniile actuale de cercetare, fie ele stiintifice, cultural-
artistice, filosofice sau educative etc. Comentatorii operei lui Lupasco se
pun de acord atunci cand vor sa ne atragd atentia asupra importantei
operei sale, dat fiind ca ne propun sa o descoperim ca pe o adevarata
,mutatie intelectuala”, , revolutie intelectuala”, ,,0 noua viziune asupra
lumii”, propusa de ,,un reformator al gandirii secolului al XXI-lea” care a
deschis ,, drumul cdtre un nou concept de realitate”, s.a. (Chabal, 2004;
Nicolescu 2009, p. 8).

Desi Stéphane Lupasco a emigrat din Romania la varsta de 16 ani
si a fost format in spatiul culturii franceze, totusi regasim si influenta sa
in cultura romaneascd, datoritd unor celebri promotori ai operei sale. Mai
intai Constantin Noica i-a acordat o incredere deosebitd, ceea ce reiese
din indelunga lor corespondentd, care a inceput in 1940 si a durat 47 de

ani. Admiratia merge pana la declaratii socante care il plaseaza pe
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Lupasco printre cei mai mari filosofi ai secolului: , din epoca noastra, nu
vor supravietui decat operele lui Heidegger, pe partea umanista, si ale
voastre, de partea stiintificd” (Nicolescu, 2010, p. 251, scrisoarea din 12
mai 1980). Noica s-a straduit sa publice opera lui Lupasco in limba
romana si aceasta s-a concretizat in 1982, prin aparitia unei antologii
prefatata de Noica.

Celalalt sprijin fundamental in promovarea operei lui Lupasco a
venit desigur din partea unui alt cercetdtor roman emigrat in Franta in
1968, Basarab Nicolescu, fizician specializat in fizica cuantica si filosof
interesat de relatiile dintre stiinta, artd, religie, dat fiind ca au legat o
prietenie solida la Paris. In 1987 Basarab Nicolescu impreuna cu Stéphane
Lupasco si alti cercetatori celebri precum Edgar Morin, René Berger, Lima
de Freitas, au infiintat Centrul International de Cercetari si Studii Trans-
disciplinare care activeaza pe langa UNESCO. Din 1985 Basarab
Nicolescu a fost initiatorul si animatorul a numeroase colocvii si al Con-
greselor Transdisciplinaritatii, care au condus la dezvoltarea unei largi co-
munitdti internationale de cercetdtori in domeniul transdisciplinaritatii.

Basarab Nicolescu si-a propus sa demonstreze in mod sustinut
influenta lui Lupasco asupra culturii franceze, pe care o califica in mod
paradoxal ca fiind totodata ,considerabild, dar in majoritatea cazurilor
subterana” si mai degraba vizibild in lumea artelor si a culturii, decat in
lumea academica stiintifica. Opera sa nu a fost primita cu deschidere de
lumea stiintificd pentru cd, ne explicd Nicolescu, oamenii de stiinta au
,oroare” fata de cuvantul contradictie, in timp ce artistii, care sunt
,practicienii contradictiei”, i-au primit opera cu entuziasm (Nicolescu,
2009, 149-150).

Lupasco s-a impus in lumea artelor, a fost prieten cu persona-
litdtile artistice celebre ale vremii, opera sa a fost studiata de acestia, iar
ideile sale se reflectd In operele sau manifestele lor artistice. Artisti
precum André Breton, Salvador Dali, Georges Mathieu sau critici de arta
precum René Huyghe, Matta, Tapie, Soulages, Michaux, Pro Diaz,

Nicolas Schoffer, Alain Jouffroy i-au recunoscut influenta si au fructificat
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in operele lor noul taram deschis, al complementaritatii dintre viziunea
cuantica si viziunea artistica, astfel incat s-a spus despre ca Lupasco a
jucat rolul unui fel de ,seismograf creator al operelor lor” (Nicolesco,
2009, p. 153).

Din lumea literara si filosofica, Boris Vion, Gaston Bachelard,
Edgar Morin, sau poetii Roberto Juarroz si Michel Camus au fost
admiratorii operei sale. Si, desigur, regasim in sfera de influenta si
personalitatile exilului romanesc la Paris, Benjamin Fondane, Cioran si
indeosebi Eugene Ionesco, asupra cdruia s-a resimtit din plin influenta lui
Lupasco in geneza teatrului absurdului. Remarcam, de exemplu,
explicatiile criticului literar Wylie Sypher care subliniaza implicatiile
descoperirilor stiintifice In nasterea artei contemporane si indeosebi
influenta noii logici promovate de Lupasco in geneza unui nou stil de
teatru, al absurdului. Dat fiind ca , vechea logica a exclus sentimentele”
pentru cd sentimentele noastre sunt unice, discontinue si nu se supun
gandirii noastre, nu pot fi rationalizate, vechea logica nu poate fi
consideratd un ,mijloc de aprehensiune” a experientei si a tragediei
implicate de contradictiile vietii noastre. Insd, spre deosebire de vechea
logica, Lupasco ne propune o ,logica existentiald, o logicd plina de
«contradictii creative»”, o logica care poate capta , caracterul tragic” al
experientei umane. Prin urmare, nu putem sa nu remarcam cd logica lui
Lupasco ,,ne oferd cheia a ceea ce face Ionesco in teatru” si, practic, o cu
totul altd cheie de explorare a realitdtii noastre in ansamblu, prin

intermediul tertului inclus (Nicolescu, 2010, p. 275-276).

DE CE ESTE REVOLUTIONARA GANDIREA
LUI STEPHANE LUPASCO?

Stéphane Lupasco a dezvoltat o cu totul alta logica care inglobeaza,
largeste logica clasica traditionald, care a dominat viziunea noastra

asupra lumii de la Aristotel pana in sec. XX. Logica clasica a identitatii si

non-contradictiei rdmane doar un caz particular al noii logici dinamice a
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contradictoriului pe care ne-o propune Lupasco, la fel cum fizica clasica
a fost inglobatda in mecanica cuantica, sau geometria euclidiand in
geometriile non-euclidiene.

Punctdm pe scurt, conform sugestiilor lui Mireille Chabal,
diferentele dintre abordarea logicii clasice in raport cu noua abordare a
logicii promovate de Lupasco. Mai intai trebuie sa subliniem faptul cd
logica clasici este o ,,stiinta a rationamentului coerent”, care se ocupa de
propozitii, este o inldntuire logicd de propozitii care ne conduce la
adevar, cu conditia ca premisele sa fie adevdrate. Aceastda logica se
bazeaza pe trei principii: principiul identitatii (A este A), principiul non-
contradictiei (A nu este non-A), principiul tertului exclus (nu exista un al
treilea termen T care sa fie totodata A si non-A). Dar, comenteaza Chabal,
aceasta este o logicd a ,identitatii stricte” care ,,exclude schimbarea” si
este In fond ,intemporala”, ,eterna”, ,statica”. Gandeste schimbarea
doar ca analizd de stdri succesive sau ca sinteza dialecticaA a unei
succesiuni de momente contradictorii, excluzand simultaneitatea sau
coexistenta lor. Mai mult de atat, logica identitatii este logica fiintei
ganditoare care se confruntd cu o materie fizica ,,inertd sau inanimatd” si
cdreia 1i surprinde doar aceastd tendinta spre identitate si omogenizare
(Chabal, 2004).

Or, noua logicd a lui Lupasco este o ,logica dinamica”, este logica a
tot ceea ce In realitate, sau in gandire, este supus devenirii, este logica
dinamica a ,devenirii” lucrurilor, dar si a vivantului. Aceasta logica nu
se aplica doar propozitiilor ca si logica clasica, ci se aplica oricaror lucruri,
cu conditia ca acestea sa fie ,dinamisme”. Lucrurile in general, fenome-
nele sau evenimentele dinamice, pot fi legate intre ele prin operatia de
negatie si nu numai propozitiile, cum se intampld in logica clasica. De la
inceput Lupasco a sesizat cd orice sistem in devenire, orice dinamism, nu
doar al materiei inerte, ci si al materiei vii, implicd de fapt un proces dual
contradictoriu, un antagonism. Antagonismul, contradictia, sunt prezente

in orice sistem dinamic, in devenire. Astfel se explicd, de exemplu,
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functionarea atomului. Analizand fenomenele cuantice, fizica a
descoperit aceste doud tendinte opuse: materializarea energiei (atunci cand
fotonii se transforma in perechi de electroni pozitivi si negativi —
caracterul corpuscular) si dematerializarea energiei (cand sistemul format
de electron si de anti-particula sa se anihileaza pentru a da forma
fotonilor — caracterul ondulatoriu). Sau, altfel spus, s-a remarcat faptul ca
actualizarea aspectului corpuscular antreneaza potentializarea aspectului
ondulatoriu, si invers. Aceste doua , sistemogeneze” materie-energie sunt
prezente in orice fenomen, ca si tendinte opuse, contradictorii, antagonice, fie
spre excluziune, diferentiere, eterogenizare, discontinuitate (caracteris-
tice materiei), fie spre incluziune, identificare, omogenizare, continuitate
(caracteristice energiei).

Lupasco pleacd de la aceste descoperiri ale fizicii secolului XX care
au revizuit ideea traditionald de ,materie” echivaland-o cu , energia” si,
prin urmare, ne propune la randul sau o ,logicd a energiei” care se
confruntd de fapt cu aceste tendinte antagonice spre doi poli
contradictorii: spre identic sau diferit, continuu sau discontinuu, atractie
sau respingere, unitate sau diversitate, omogenizare sau eterogenizare.
Astfel, orice ,element”, sau mai bine zis ,eveniment” (pentru ca vorbim
de fapt de notiuni dinamice, nu statice), comportd , anti-elementul” sau
,anti-evenimentul” sau logic. Dar, spre deosebire de logica clasica a
identitatii care percepe astfel de forte antagonice ca fiind opuse, separate,
izolate, statice, Lupasco ne explica ca trebuie sa remarcam ca, de fapt, un
acelasi eveniment prezintd in mod inerent si simultan aceste doud dinamici
contradictorii. $i aceastd contradictie rdmane pentru totdeauna
ireductibild, chiar daca procesul e orientat spre unul din polii
contradictiei. Conflictul antagonic este prezent si in fond ireductibil si
,opune rezistenta oricdrui regim omnipotent al logicii identitatii si
matematicilor dominate de ea” (Chabal, 2004).

Vedem prin urmare cum aceasta ,logica a contradictoriului” este

,dinamicd”, dat fiind cd un eveniment care incorporeaza contradictia
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antagonica, fie se actualizeazd, fie se potentializeazd spre unul din polii
contradictiei, fard sa ajunga insa la o actualizare riguroasa absolutd, sau
o potentializare riguroasa absolutd, pentru ca contradictia i rdmane
inerentd si ireductibild. Lupasco analizeazd desigur relatiile de
incertitudine descoperite de Heisenberg, dar pune accentul nu pe
indeterminare, ci ne atrage atentia asupra unui altfel de determinism
conform cdruia actualizarea implica potentializarea si invers, fard sa fie
posibila cantonarea doar pe unul din poli. Astfel, explica el, legile sunt
inerente fenomenelor care de fapt le actualizeazd, pentru ca ceea ce este
potential este deja ,, programat” in ceea ce se actualizeaza: ,legea nu este
o regula impusa faptelor, o lege dominand in generalitatea sa, deasupra
lor, in ceva sfera imateriald a unei entitati pe care o numim ratiune sau
ordine a universului, ci o potentialitate a acestor fapte, inscrisa in insdsi
aceste fapte (...). Faptele nu se supun legii; faptele sunt cele care implica
legea, ca si potentialitatea lor”. Rezultatele acestei implicatii sunt asumate
azi, de exemplu in biologie, prin dezvoltarea ideii de teleonomie,
promovate de Lupasco, conform cdreia , rezultatul este atins in virtutea
executiei unui program” (Chabal, 2004).

Lupasco a dezvoltat si principiul de complementaritate prin care Nils
Bohr explica aspectul contradictoriu al realitatii, dar introducand o idee
suplimentara absolut inedita: terful inclus. Cei doi poli antagonici sunt
complementari, pentru cd actualizarea unui termen conduce la
potentializarea termenului antagonist, sau invers, insa niciodata nu
conduce la aneantizarea unuia din termeni, cdci actualizarea si poten-
tializarea nu sunt niciodatd absolute. Intre acesti poli complementari
,ramane totdeauna un cuantum de contradictoriu”, o stare de
,contradictie maximald”, numitd de Lupasco ,starea T“ sau ,tertul
inclus”. Energiile antagonice se actualizeaza si se potentializeaza
simultan, dar nu se stabilizeaza intr-o sinteza, ci intretin o stare de
»contradictie paroxisticd” in interiorul sistemului. Aceasta , contradictie

maximald” nu reprezinta doar un moment de incrucisare a actualizarilor
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si potentializdrilor antagoniste, ci constituie o sistematizare de materie-
energie pe care putem chiar sd o numim o a treia materie, o materie cuanticd,
microfizicd care, in viziunea lui Lupasco, constituie chiar o materie sursa
in raport cu materia macrofizicd si materia biologicd.

Intre cei doi poli guvernati fie de procesul de omogenizare specific
lumii fizice, fie de procesul de eterogenizare specific lumii biologice, care
ajung la conflictul extrem dintre actualizarea si potentializarea
termenilor, se poate observa acest al treilea loc median, de echilibru, o a treia
materie sau a treia formd expresivi a energiei, care se concretizeaza pentru
Lupasco prin ,lumea cuanticd a microfizicii” si ,neuropsihismul fiintei
omenesti”. A treia materie, care corespunde lumii microfizice si
neuropsihice, e consideratd de Lupasco o ,materie-sursa”, , materie-
mama”, ,un creuzet fenomenal cuantic” de unde emerg cele doua lumi
divergente, macrofizicd si biologica. Astfel observam cd, pentru Lupasco,
lumea nu este decat , expresia diversificatd a unei energetici” (Nicolescu,
2010, p. 118). Iar aceasta a treia materializare a energiei, diferita de cele
implicate dialectic, lumea macrofizica si lumea biologicd, ilustreaza
starea maximad de echilibru dinamic, care ne reveld o ordine complexa a
lumii, inaccesibila logicii clasice.

Daca logica clasica bivalentd se bazeaza pe tertul exclus si astfel
ne prezinta lumea ca fiind divizata in dualitdti fundamentale stabile
(subiect/obiect, intern/extern, actualitate/potentialitate, continuitate/
discontinuitate, afirmatie/negatie), logica tertului inclus este logica
schimbarii care se naste pe terenul median generat de opozitia acestor
dualitati, in punctul de contradictie maximal, starea T de la mijlocul semi-
actualizarii si semi-potentializarii si astfel ne prezinta procesele dinamice
(care trec de la potentialitate la actualitate, si invers) si nu structurile
stabile inghetate. In timp ce fizica clasici este axatd pe notiunea de obiect
si descrie fenomene si procese obiective, fizica cuanticd este axata pe
dinamismul energiei, inlocuieste notiunea de obiect cu cea de eveniment,

relatie, interconexiune si descrie mai degrabad posibilitatea si probabilitatea
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producerii acestora. De fapt, dupa cum observa si Jean-Louis Revardel,
avem de-a face cu o interactiune dinamicd intre procese dinamice. Astfel
termenii opozitiei nu mai sunt , stari fixe, neclintite” ca in logica clasica,
ci procese dinamice; nu avem de-a face cu elemente omogene sau
eterogene, ci cu procese de omogenezi si eterogenezd; termenii nu sunt actuali
sau potentiali, ci cu anumite grade de actualizare sau potentializare
(Nicolescu, 2010, p. 118).

Insi, dat fiind ci potentializarea unui termen provoaci
actualizarea celuilalt termen, si invers, cei doi termeni nu mai pot fi vazuti
ca ,independenti” si in ,excluziune”. Consecinta majora pe care trebuie
astfel sa o evidentiem este urmatoarea ,nici un fapt nu se realizeaza
singur in univers. Un eveniment se realizeaza perturband ceea ce il
inconjoara (...)” (Nicolescu, 2010, p. 119). Antagonismul energetic ne
releva faptul cd orice sistem implicd existenta unui sistem antagonist,
astfel incat noi nu putem decat sa remarcadm cd avem de-a face cu lanturi
de sisteme antagoniste care ne conduc la viziunea unei unitati dinamice
a lumii, la o viziune a ,unitatii lumii”, a ,non-separabilitatii” lumii, data
de inlantuirea nedefinita a contradictoriilor. Caracteristica extrem de
importanta a acestor procese o reprezintd ,non-separabilitatea”
elementelor aflate in relatie contradictorie continud. Pentru logica
lupasciana sunt importante relatiile, procesele, operatorii care leaga
elementele non-separabile si care constituie astfel serii de serii de
actualizari si potentializari, o arborescenta de lanturi de implicatii fara
sfarsit stabilizabil. Nu existd elemente, evenimente separabile si
independente, pentru ca toate sunt prinse in raporturi de legatura sau
rupturd cu alte elemente sau evenimente si astfel avem de-a face doar cu
inlantuiri de sisteme de sisteme, fara sa le putem reduce la un element
sau sistem unic, simplu, primar, separabil.

Logica clasica are in vedere doar relatiile logice dintre propozitii
pentru a determina adevarul sau falsitatea propozitiilor, insa nu se aplica

entitatilor concrete care nu sunt de ordinul propozitiilor. Putem
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determina adevarul sau falsitatea propozitiilor, dar nu si daca au valoare
ontologicd. Sau, dupa cum ne explicd ]J. E. Brenner, rationamentul
deductiv al logicii clasice a fost deconectat de experienta obisnuita sau de
procesele de inferentad stiintifica si sursa problemelor o reprezinta tocmai
aceasta ,ruptura” dintre entitatile reale si, pe de alta parte, propozitiile
referitoare la realitate pe care le are in vedere logica clasica. Or, Lupasco
ne propune un alt fel de ,,a face logicd”, , intr-un mod extrem de radical”,
dat fiind ca principiul logic al contradictiei are consecinte ontologice:
,nimic nu existd independent de altceva®”, nici entitatile, nici procesele
,nu sunt absolut separate”, ,nu sunt niciodata total separate sau
separabile” (Nicolescu, 2010, p. 226-228).

Logica clasicd nu putea intelege noile fenomene cuantice
descoperite decat in cupluri contradictorii reciproc exclusive, A si non-A:
unda si corpuscul, continuitate si discontinuitate, separabilitate si non-
separabilitate, dat fiind ca aceasta logica este fondata pe axioma terfului
exclus (nu existd un al treilea termen T care sa fie in acelasi timp A si non-
A). In acest context, noua logica a lui Lupasco a fost primitd cu o ,,teama
instinctiva”, deoarece parea cd acceptarea principiului terfului inclus
(exista un al treilea termen T care este In acelasi timp A si non-A) pdrea
cd pune sub semnul indoielii principiul identitatii si prin urmare chiar
propria noastra identitate. Insa tertul inclus ne conduce de fapt la 0 noua
viziune asupra lumii, preluata din lumea cuantica. Fizica cuantica ne-a
facut sa descoperim ca noi tradim de fapt ,intr-o lume de interconexiuni
ireductibile” de asa maniera ca orice experienta a noastra asupra realitatii
afecteaza de fapt realitatea si ne dezvaluie aspectele contradictorii care
nu pot fi intelese prin logica tertului exclus, fondata pe postulatul ,sau
aceasta, sau cealaltd”, ci doar asumand o cu totul altd logicd, a tertului inclus,
fondata pe postulatul , si aceasta, si cealaltd”, sau mai degraba ,,nici aceasta,
nici cealalta”.

Logicile cuantice, care au aparut deja prin anii '30, au incercat sa
rezolve paradoxurile fizicii cuantice schimband axioma a doua a logicii

clasice, respectiv introducand non-contradictia cu mai multe valori de
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adevdr, in locul cuplului A si non-A, dar chiar si aceste logici
multivalente, nu s-au gandit sa modifice si a treia axioma a tertului
exclus. Si, comenteaza Basarab Nicolescu, trebuie sa recunoastem ca, de
fapt, ,,a fost meritul istoric al lui Lupasco de a fi afirmat ca logica tertului
inclus este o logica adevarata, formalizabila si non-contradictorie.
Lupasco a avut dreptate prea devreme” (Nicolescu 2009, p. 26).

Dar, pe de alta parte, ne explica Nicolescu, ,tertul inclus e cel care
a declansat o serie intreaga de neintelegeri fara sfarsit si a anume
ostilitate, mergand de la tacerea stingherita pana la excluderea deliberata
a lui Lupasco din lumea academica si dictionare (...) confuzia majora
privitoare la opera lupasciana: logica lui Lupasco ar viola principiul
contradictiei” (Nicolescu 2009, p. 58-59); , deoarece edificiul stiintei este
fondat pe principiul non-contradictiei, oamenii de stiintd au oroare fata
de termenul «contradictie»” (Nicolescu, 2010, p. 19). Logica lupasciana
sustine intr-adevar ireductibilitatea contradictiei, dar pe langa principiul
contradictiei (doua elemente contradictorii existd in acelasi timp in starea
actuald sau potentiald, reciproc si alternativ, fara ca unul sau celalalt sa
dispara complet) regdsim si principiul tertului inclus unificator, al starii
mediane T, a contradictiei maximale dintre actualizare si potentializare,
care solutioneaza contradictia. Elementele aflate in relatie de contradictie
sunt non-separabile si, astfel, ne releva in fond unitatea lor profunda.
Logica lupasciana, a tertului inclus, este o logicd ternara in care cei trei
termeni (A, non-A si T) coexistd in acelasi moment si ne ofera astfel o
viziune fundamentald asupra unititii si a non-separabilititii lumii.

Principiul contradictiei nu respinge, ci ldrgeste aria de valabilitate
a principiului non-contradictiei din logica clasicd, asa cum fizica cuantica
largeste domeniul de valabilitate a fizicii clasice. Astfel se , imprastie o
alta confuzie”, pentru ca logica lui Lupasco dupd cum insista Nicolescu,
la randul sau ,nu respinge logica clasicd, ci o inglobeaza” (Nicolescu
2009, p. 62). Pentru Lupasco lumea nu mai e guvernata de logica clasici, a

identititii, a non-contradictiei si a tertului exclus, ci de aceastd logicd dinamicd
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a contradictoriului si a tertului inclus. Logica identitatii este inglobatad de
Lupasco ca si un caz particular in cadrul logicii generale a contradic-

toriului.

INFLUENTELE GANDIRII LUI LUPASCO IN DIVERSE DOMENII

Edgar Morin este unul din cercetdtorii care recunoaste influenta
pe care a avut-o Lupasco asupra sa, indeosebi conceptia sa fundamentala
asupra contradictiei si antagonismului lumii. Edgar Morin ne sugereaza
sd acordam credit logicii lupasciene dat fiind cd ne este necesara in
abordarea problemelor profunde si complexe ale vietii noastre, in care
logica clasica nu poate sa functioneze, pentru cd nu tolereaza contradictia
si tertul inclus. Logica clasicd are un domeniu restrans de valabilitate
,este valabild segmentar, in segmentele discursului”, pentru a verifica
doar aceasta ,inldntuire a discursului”, doar pentru o ,,gandire fragmen-
tara” si ,,prohibitiva” care stabileste interdictii valabile fragmentar, dar
insistd Edgar Morin, nu este adecvata pentru rezolvarea problemelor
profunde si de ansamblu ale vietii noastre (Nicolescu, 2009, p. 224-225).
Daca noi decupam viata si cunoasterea noastra in bucdtele, in discipline
separate, atunci nu mai putem sesiza contradictiile, dat fiind ca acestea
apar doar atunci cand luam in considerare ansamblul problemelor
fundamentale, complexe, globale. Or, noi am pierdut aptitudinea de a
globaliza, de a lega cunostintele, de a le contextualiza, de a le situa in
contextul lor sau intr-un ansamblu global.

De exemplu, atunci cand ne confruntam cu probleme complexe
din domeniul social, nu putem sa nu remarcadm dupa cum comenteaza si
Nicolescu, efectele terifiante ale vechii logici: , Totusi, in plan social, logi-
ca tertului exclus actioneaza ca o veritabild logica de excluziune: binele
sau raul, dreapta sau stanga, femeile sau barbatii, bogatii sau saracii, albii
sau negrii. Ar fi revelator sa intreprindem o analizd a xenofobiei, a
rasismului, a antisemitismului sau a nationalismului in lumina logicii

tertului exclus. Astazi traim in plina desantare pornografica a gandirii
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binare. Logica binara a adevdrului absolut si a falsitatii absolute
actioneaza cu o impudoare ce te lasa fara grai. «Lupta Binelui impotriva
Raului», «Dumnezeu este cu noi!» (...)” (Nicolescu 2009, p. 24). Asadar,
trebuie sda fim constienti de faptul ca, in situatii complexe, precum
domeniul social sau politic, logica tertului exclus nu este adecvata. Noi
trdim In paradigma gandirii analitice sau separatoare, or, aceasta ar trebui
completatd, conform lui Edgar Morin, cu paradigma gandirii complexe
care releagd cunostintele fara a nega opozitiile si contradictiile, tinand
cont de principiul promovadrii unitdtii in diversitate si a diversitatii in
unitate. Prin urmare, concluzioneaza Nicolescu, ,,mesajul fundamental al
tuturor ganditorilor care infrunta contradictiile — si in mod singular cea a
lui Lupasco — este un apel la dezvoltarea necesara a cunoasterii trans-
diciplinare si a gandirii complexe, adicd a unei cunoasteri capabile sd lege
elementele separate. Daca nu indeplinim aceasta exigenta, ceea ce este
mai profund si mai misterios ramane invizibil” (Nicolescu 2010, p. 112).
Logica binara a identitatii si non-contradictiei a dominat
societatea noastra care a functionat pe distinctiile antagonice adevarat si
fals in plan stiintific, bine si rau in plan moral, mantuire si pedeapsa in
plan religios, totalitarisme in plan politic etc. Dar, decat sa separam si sa
Inaintam pe astfel de distinctii transante, mult mai prolific ar fi ca noi sa
ne asumam tensiunea antagonismului, dinamica starii tertului inclus
intre starile antagonice si sd o trdiim in mod creator. In loc s& evitdim
contradictiile, e recomandabil sa incercam sd intelegem Imbinarea
antagonismul lor In propria noastra viatd, asa cum se desfdsoard ea,
bundoard intre constient si inconstient, cunoastere si non-cunoastere,
bine-rdu s.a. Asumarea acestui taram comun al implicdrii tertului inclus
ne-ar putea conduce la ,,descoperiri surprinzatoare atat in plan spiritual,
cat si in plan educativ”, ,in domeniul artei, al religiei, al iubirii sau al
misticii” (Nicolescu 2010, p. 40-41). De exemplu, in plan educativ, ne
sugereaza Jean-Francois Malherbe, ar fi benefic sa pastram echilibrul

intre aceste doua dinamici, tendinta spre identitate, asemanator, omogen
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si respectiv tendinta spre diferenta, neasemanator, eterogen, fara sa
elimindm conflictul lor, ci dimpotriva sa il asumam si sd il trdim In mod
creator, pentru cd constituie in fond trama vietii noastre, atat pe plan
personal, cat si interpersonal. Ne-am putea asuma astfel o cu totul alta
viziune educativa.

Deosebit de importante sunt Insa si consecintele etice ale logicii
lupasciene, pentru ca si in etica pe care ne-o propune Lupasco regasim
aceeasi idee pregnantd, ,ideea lipsei de separatie totalda si existenta
relatiei dinamice Intre procesele interne si externe”, astfel Incat
persoanele nu mai pot fi considerate in intregime indivizi, fiecare este si
,celalalt”, in acelasi sens in care spunea si Martin Buber, ,eu sunt tu”.
Persoanele nu mai pot fi izolate etic, moral, psihologic, pentru ca in
propriul nostru interes este inscris binele celuilalt, actiunea morala in
vederea binelui comun, grija fata de mediul nostru inconjurator etc. Totul
se Intampla ca si cum, comenteaza J. E. Brenner, ,fiecare, oriunde s-ar
afla, impdrtaseste partial mentalitatea celuilalt, intr-un fel de «retea
cognitiva»” (Nicolescu 2010, p. 238). Lupasco pune astfel bazele unei etici
si responsabilitati umane interconectate.

Prin urmare trebuie sa admitem ca principiul tertului inclus il
regasim in diverse domenii de studiu, nu numai in logica si fizica, ci si in
ontologie si eticd, in stiintele cognitive sau in etica informatiei, In artd sau
in societate, In educatie sau religie, s.a. Edgar Morin ne atrage atentia
asupra originalitatii unei astfel de gandiri: , Daca teoria lui Stéphane
Lupasco este in intregime fundamentatd pe logica contradictiei, una din
cele mai vechi cuceriri a istoriei ideilor, originalitatea sa tine de crearea
unui instrument transdisciplinar care permite explorarea paralela a
stiintelor naturii si a stiintelor umaniste si o punere reciproca in lumind a
tilosofiei, fizicii cuantice, psihanalizei, artei si dimensiunii spirituale a
fiintei” (Nicolescu 2010, p. 111). Astfel, putem sa remarcam ca tertul
inclus poate fi util in evaluarea comportamentelor umane individuale sau

sociale, in geopolitica lumii contemporane care ne oferd exemple de tert
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inclus, sau In explorarea noului spatiu informatic care s-a rupt total de
lumea noastra macrofizicd si nu mai este guvernat de logica clasica, de
cauzalitatea si continuitatea lineara. Implicatiile tertului inclus sunt
remarcabile nu numai in domeniul fizicii cuantice, sau al reactiilor
chimice, ci pur si simplu in propria noastra viatd, sau in constiinta
noastrd, pentru ca de fapt ne explica Joseph E. Brenner, viata , este tertul
inclus prin excelentd”, dat fiind ca se dezvolta din potentializari ale
substraturilor anorganice si organice simple. Iar o opera de artd, ca
rezultat al contradictiilor pe care le cauta continuu artistul, este de
asemenea un exemplu de incluziune a tertului” (Nicolescu 2010, p. 240).
In toate domeniile se poate remarca faptul ci elemente aflate in opozitie
dinamica, pe cale de actualizare si potentializare mutuald, creeaza un tert,
o stare mediana cdreia trebuie sa-i acordam atentie. Suntem condusi
asadar spre concluzia cd logica dinamica a contradictoriului ne descopera
terenul median al unui al treilea termen inclus intre contradictorii, tertul
inclus care este totodatd si acesta si celdlalt, nici acesta, nici celdlalt, si pe care
il regdsim atat in lumea microfizicii cat si in sistemele biologice vii, In
fenomenele cognitive sau in conflictele sociale, in fenomenele cultural-
artistice sau in viata noastra de zi cu zi.

Logica tertul inclus isi dovedeste adecvarea si in abordarea
discursului teologic, care necesita o cu totul altfel de logica decat logica
non-contradictiei. Traditia teologiei apofatice ne-a condus deja in pragul
misterului unde conceptele logicii noastre nu au acces, pentru ca s-a spus
in traditia apofatica, Dumnezeu este altfel si dincolo de tot ceea ce noi
putem concepe si exprima cu privire la el. Dumnezeu transcende orice
diferente contrarii, orice afirmatie si orice negatie. Dumnezeu este non-
altul, non-alteritatea fondatoare care precedd, este anterior, dincolo de
identitate si diferents, unu si multiplu, acelasi si altul. In pragul uniunii
mistice noi ajungem sd experimentam ,coincidenta contrariilor”, iar
tertul inclus ascuns ar putea asadar sad-1 reprezinte pe Dumnezeu dincolo

de conflictul acestor antagonisme, ne explica Thierry Magnin, intr-o
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modalitate similara celei sugerate de Nicolaus Cusanus sau Sf. Anselm.
Credinta ne conduce in pragul misterului, al uniunii mistice a
contrariilor, de asa maniera ca putem spune ca si Sf. Anselm ca , credinta
ar fi acea gandire care, atunci cand functioneaza, gandeste mai mult decat
ceea ce poate ea gandi”. Aceastd experienta apofatica este o experienta
similara celei pe care o traieste si un artist prins in actul propriei sale
creatii, care 1i scapa si il transcende: , are legatura cu experienta pe care o
descrie Matisse cand spune cd, atunci cand artistul a produs ceva bun,
involuntar el este depasit si nu se mai intelege pe sine. Ca si cum gandirea
artistului ar imparti cu credinta acelasi exces al gandirii insesi” (Nicolescu
2010, p. 80).

Viziunea tertului inclus este apropiatd insa nu numai de teologiile
mistice apofatice, ci si de filosofiile mistice din Orient, precum taoismul
si budismul, dat fiind ca pentru misticile orientale ,fenomenele sunt
intretesute intr-o retea indisociabila de interconexiuni” (Nicolescu 2010,
p. 97). Astfel, dupd cum remarca Edgar Morin, tacismul prezinta fiecare
aspect al lumii si gandirii ca fiind rezultatul interdependentei energiilor
contradictorii complementare Yang si Yin, in actualizarea si potentia-
lizarea lor reciprocd. Echilibrul atins in reuniunea procesului de
diferentiere, intr-un fel de ,axd sacra”, nu poate sa nu ne sugereze
similitudinea cu echilibrul tertului inclus. Energia primordiala Tao,
polarizata in energie Yang si Yin, creeaza o a treia stare de echilibru si
opozitie maximala, intocmai celei de-a treia stari a tertului inclus, ca stare
de uniune, dincolo si de fuziune, si de separatie. Toate aceste abordari,
de la fizica cuanticd pana la filosofiile orientale, ne propun o alta viziune
asupra lumii, o viziune deschisa si unificata, care renunta la
reprezentarea clasica a separarii duale a lumii in subiect si obiect, materie
si spirit, univers si constiintd s.a. Subiectul uman este implicat in
rezultatele experimentarilor sale, constiinta observatorului uman este
implicatd in impletirea de interconexiuni care constituie universul, astfel

incat ni se oferd o viziune participativd a omului si a universului, omul
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legat de natura si de lume, prins in tesatura unei retele indisolubile de

relatii universale indefinite (Nicolescu 2010, p. 100-101).

LUPASCO, PRECURSOR AL TRANSDISCIPLINARITAIII

Basarab Nicolescu este cel care a atras atentia asupra
descoperirilor lui Lupasco si a incercat sa-1 facd cunoscut in mediul
academic si publicului larg. Nicolescu a colaborat cu Lupasco si i-a
continuat cercetdrile, preluand logica lupasciand si metodologia tertului
inclus pentru a promova noul concept al transdisciplinaritatii. Transdisci-
plinaritatea ne este propusa ca un ,transconcept” care ne invita sa
traversam ,prin“, ,intre” si ,dincolo” de categorizarea cunoasterii in
discipline de studiu, pentru a asigura dialogul intre diferite discipline pe
un teren comun acestor discipline, pentru a promova un sistem de
cunoastere fara granite stabile Intre discipline si a ne oferi astfel o viziune
integratoare asupra culturii si cunoasterii. Nicolescu sustine ca logica lui
Lupasco sta la baza cercetarilor transdisciplinare, Lupasco fiind unul din
membrii fondatori ai CIRET si ,,unul din marii precursori ai transdis-
ciplinaritatii” (Nicolescu, 2009, p. 76). Prin urmare putem considera,
dupd cum ne explica Nicolescu, ca logica lui Lupasco, principiul
nivelurilor de realitate impus de Basarab Nicolescu si ideea complexitatii
promovate de Edgar Morin, sunt cei trei piloni ai metodologiei
transdisciplinaritdtii, asa cum a fost formulatd de Basarab Nicolescu,
dupa anul 1982 cand a introdus principiul nivelurilor de realitate.

B. Nicolescu a dezvoltat logica lui Lupasco, a preluat principiul
lupascian al tertului inclus, dar a mai introdus un nou principiu, al
nivelurilor de realitate. Conform lui Nicolescu noi avem de-a face cu mai
multe niveluri de realitate. Bundoara, ne explica el, in sistemele naturale,
putem distinge trei sau chiar patru niveluri de realitate diferite:
macrofizic, microfizic, ciber-spatiu-timpul si eventual cel al supercor-
zilor. In fiecare nivel, un ansamblu de sisteme asculti de aceleasi legi

generale, cu totul diferite de cele ale altor nivele. De exemplu, lumea
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cuantica este supusa legilor cuantice care sunt radical diferite de legile
lumii macrofizice. Intre nivelurile de realitate existd o ruptura profunda
a legilor si conceptelor generale ale fiecarui nivel. Insd cercetarea
transdisciplinara este preocupata tocmai de ceea ce depaseste granitele
nivelurilor de realitate, ceea scapa si transgreseaza , dincolo” si , deasu-
pra” cercetarilor disciplinare preocupate doar de fragmente ale unui
singur nivel de realitate. Abordarea transdisciplinard este interesata de
,dinamica” simultand a acestor niveluri de realitate In ansamblul lor
complex.

Daca cunoasterea noastra se cantoneaza intr-un singur nivel de
realitate, noi nu putem sd remarcdm decat lupta dintre elemente
contradictorii, separate, A si non-A. insé, observa Nicolescu, este posibil ca
la un alt nivel de realitate, ceea ce ni s-a parut ca fiind contradictoriu si
separat, sd ni se releve de fapt ca fiind unit si non-contradictoriu. Este
posibil ca la un alt nivel de realitate, elementele contradictorii A si non-A
sa fie unificate Intr-un al treilea termen, o a treia stare, tertul inclus, care
poate fi in acelasi timp si A si non-A (ca in exemplul celebru al fizicii
cuantice, al particulei elementare, care este si unda si corpuscul, sau nici
unda, nici corpuscul). Prin intermediul tertului inclus se poate realiza saltul
discontinuu intre nivelurile de realitate si astfel se poate contura noua logici
trans-categoriald. lar acest proces poate continua la infinit in structura
deschisa, godeliand, a ansamblului nivelurilor de realitate, pentru c3,
conform postulatelor cunoasterii transdisciplinare, trecerea de la un nivel la
altul al realitatii se face prin logica tertului inclus, intr-o structurd de ansamblu
complexd anivelurilor de realitate, in care fiecare nivel este ceea ce este, doar
pentru ca toate nivelurile co-existd in acelasi timp.

Dar, explica Nicolescu, daca realitatea este constituitd din nivele
de realitate care sunt accesibile cunoasterii noastre si totodata , rezista”
cunoasterii noastre, rezista tuturor experientelor, reprezentdrilor,
imaginilor, descrierilor, formalizdrilor noastre, detectam insa si o ,,zona

de non-rezistenta”, de , transparenta absoluta” fata de toate experientele
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noastre, inspre care se prelungeste, se deschide ansamblul nivelurilor
noastre de realitate. Si aceastd zond de transparentd, pentru Nicolescu,
joaca rolul tertului ascuns. Respectiv, ne explica el, terful inclus si tertul
ascuns marcheaza in abordarea transdisciplinard a realitdtii tocmai
transgresia dualitdtilor, a cuplurilor binare contradictorii, fie acestea cele
situate pe un acelasi nivel de realitate (contradictoriile A si non-A care
constituie terful inclus logic), sau cele din zona de ,transparenta” care
transcende toate aceste niveluri, dar inspre care se deschid toate aceste
niveluri (subiectul transdisciplinar si obiectul transdisciplinar care ne
releva tertul ascuns alogic). Pentru Nicolescu aceasta ultimd zond de non-
rezistentd si transparenta absolutd corespunde sacrului, experientei
noastre a sacrului si sentimentului pe care ni-1 declanseaza o astfel de
experienta. Sacrul este ceea ce ramane ascuns pentru totdeauna, dincolo
de orice, inaccesibil cunoasterii si reprezentdrilor noastre, abisul in care
se afunda cunoasterea noastrd. Aceasta zona a sacrului nu se supune
rationalizdrilor noastre, dar este complementard cunoasterii noastre,
invadeaza toate nivelurile de realitate si ne confera astfel un sentiment al
legaturii dintre acestea. Pentru cd, spune Nicolescu, ,sacrul este ceea ce
uneste”, este o experienta de conectare a persoanei umane la o realitate
ultima, absolutd. Iar abordarea transdisciplinard cautd tocmai aceasta
incercare de conectare a persoanei sau a comunitatilor umane la
dimensiunea de sacralitate a vietii noastre, cautd tocmai aceasta , punte”
de legatura intre diversele niveluri ale realitatii, accesibile cunoasterii
noastre si zona inaccesibild a sacrului. Nicolescu sustine cd aceastd
experienta a sacralitatii lumii poate fi terenul comun pentru intalnirea
transdisciplinara dintre diversele cercetdri, fie ele stiintifice, artistice sau
religioase, terenul pe care pot lua nastere viziuni integratoare asupra
lumii. Pentru ca zona complementara si ireductibild a sacrului patrunde
si invadeaza In toate nivelurile realitatii si astfel ne poate oferi noi
perspective, complexe, asupra vietii sociale, culturii, religiei, artei si

educatiei. Ni se propune astfel sa exploram din perspective integratoare,
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transdisciplinare, de pe granite mobile si fiabile, intalnirile dintre
diversele domenii, stiinta, artd, culturd, educatie, religie, etica etc. Toate
aceste diverse cercetari se pot iIntdlni transdisciplinar in aceasta
experienta a sacralitatii lumii. $i putem observa de altfel, dupa cum ne
atrage atentia Nicolescu, cd ,artistii, poetii, oamenii de stiintd si misticii
din toate timpurile” au fost interesati in fond de prezenta in lume a
acestui tert ascuns unificator (Nicolescu 2009, p. 94).

Basarab Nicolescu a formulat axiomele si metodologia transdisci-
plinaritatii urmarind un obiectiv major, dialogul si reconcilierea stiintelor
exacte cu stiintele umaniste, cu artele, literatura, poezia, experientele
spirituale, religioase sau morale s.a. Viziunea transdisciplinard ne
propune sa inlocuim vechea viziune asupra lumii, axata pe un singur
nivel de realitate (cel macroscopic, al lumii tridimensionale), cu viziunea
unei realitati multidimensionale, structurata pe mai multe niveluri de
realitate. Ne propune astfel solutia educatiei transdisciplinare care nu se
mai cantoneazad in cunoasterea disciplinara restransa la fragmente ale
unui nivel de realitate, ci dimpotriva incearca sa releve relatiile subtile si
complementare, ,,izomorfe”, din evolutia stiintelor, artei, culturii, spiri-
tualitatii, religiei s.a. Transdisciplinaritatea se axeaza pe studiul
,izomorfismelor” dintre diferite domenii ale cunoasterii, urmareste
fluxul comun de informatii care circula in toate aceste domenii si care
poate permite dialogul veritabil dintre specialistii acestor domenii.

Basarab Nicolescu ne propune abordarea transdisciplinard ca
solutie educativa pentru a depasi problema dramatica, remarcata de
Charles Percy Snow 1n 1959, conform cdreia noi trdim mostenirea rupturii
dintre doud culturi, cultura stiintifica si cultura umanista. Chiar dacd, pe
de o parte, observa Nicolescu, in epoca noastrd sunt tot mai vizibile
semnele comunicdrii dintre cele doud culturi, Indeosebi in dialogul
deschis intre stiinta si arta secolului XX care poate fi vazut ca ,axa
fondatoare a dialogului intre cultura stiintifica si cultura umanista”, pe

de alta parte nu putem sa nu fim ingrijorati de faptul ca prapastia dintre
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aceste culturi s-a adancit in dezechilibrul dintre doud culturi
postmoderne: cultura tehnostiintifica a ,fagocitat” cultura umanista.
Existd insa sansa, ne atrage atentia Nicolescu, ca o noud ,cultura
spirituald”, ,,o constelatie a unei mari heterogeneitati de culturi, de religii
si de comunitati spirituale”, care impartdseste credinta in dubla natura a
fiintei umane, nu doar biologicd si psihica, ci si transcendentd, sa ne
conducd la o ,fondatie metodologicda” pentru deschiderea dialogului
dintre cele doua culturi, stiintificd si umanista (Nicolescu, 2011, p. 90).

Nicolescu spera chiar intr-o renastere spirituala a fiintei umane
care 1si transfigureaza viata tinand cont de revelatia sacrului in propria
sa viata, care recunoaste dimensiunea de sacralitate a vietii si 1si traieste
viata in simbioza cu aceasta dimensiune sacra. Prin recuperarea acestei
dimensiuni a sacralitatii vietii noastre poate deveni posibil dialogul
transdisciplinar al tuturor disciplinelor si se poate contura un nou
umanism axat pe dimensiuni transcendente care confera un cu totul al
sens existentei fiintei umane.

Dar, din pacate, spune Nicolescu, noi incd mai trdim intr-o viziune
neadecvatd asupra lumii. Stiintele umaniste au rdmas in umbra in fata
succesului tehno-stiintific si au ,imitat” modelul stiintelor exacte,
incercand sd se apropie de criteriile acestuia: obiectivitatea ca si criteriu
suprem al adevarului, neutralitatea, eficienta, utilitatea, progresul s.a.
Stiinta moderna s-a fondat pe vechea viziune asupra lumii, a separarii
totale si a independentei subiectului cunoscdtor fata de realitatea pe care
incearca sa o observe cat mai obiectiv. Pe acest fundament s-au sustinut
si postulatele simplicitdtii si progresului, ideile de continuitate,
cauzalitate, determinism, care au construit in cele din urma o viziune
modernd, universald, asupra lumii. Dar, In secolul nostru s-a ndscut o alta
viziune, viziunea cuantica asupra lumii care a pus sub semnul Intrebarii

fundamentele vechii viziuni. Fizica cuantica a descoperit ca obiectul
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observat si subiectul care-1 observa sunt de fapt inseparabili, cd omul nu
este independent de realitate, ci parte integrantd care perturba acest real
cu care interactioneazd, astfel Incat s-a inteles faptul cd ,orice
masuratoare este atinsa de o indeterminare ireductibila” si ca
,incertitudinea apare ca fiind coextensiva cunoasterii pe care o avem
despre real” (Magnin, p. 30). Am descoperit o alta textura a realitatii in
care noi suntem martorii altor fenomene, precum complementaritatea si
non-separabilitatea lumii, incompletitudinea, relativitatea si complexi-
tatea lumii. A trebuit sa acceptam mai degrabd, dupa cum ne explica
Nicolescu cd, de fapt, ,suntem parte din aceasta Realitate, care se
modifica datoritd gandurilor, sentimentelor, actiunilor noastre. Aceasta
inseamnd ca suntem pe deplin responsabili de ceea ce este Realitatea.
Realitatea nu este ceva exterior sau interior noua: ea este in acelasi timp
exterioara si interioard” (Nicolescu 2009, p. 233); prin urmare, adauga el,
,cunoasterea nu este nici exterioard, nici interioard: ea este in acelasi timp
exterioard si interioara”, iar ,trdirea si experienta de sine au tot atata
valoare cognitiva ca si cunoasterea stiintifica” (Nicolescu, 2009, p. 92).
Vechea viziune fragmentard asupra lumii a condus la speciali-
zarea disciplinelor pe domenii de cunoastere si la decuparea unor
fragmente de realitate In vederea studiului obiectiv. Dar astfel s-au
pierdut viziunile de ansamblu asupra lumii, ne-am confruntat cu incom-
prehensiunea complexitdtii lumii, cu absurdul si non-sensul vietii.
Revolutiile stiintifice au modificat insd radical viziunea noastra asupra
lumii, conceptele noastre fundamentale au devenit problematice si au
trebuit sd fie regandite, s-a impus un alt tip de logica si rationalitate, un
alt tip de artd, abstractd, un alt tip de picturd, non-figurativa, un alt tip de
muzicd, a-tonald, un alt tip de teatru, al absurdului s.a. Au fost depasite
o gramada de frontiere, practic toate frontierele s-au pus in miscare, au

devenit mobile, difuze, permeabile, indecidabile.
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Important este insa faptul ca noua orientare spre cercetarea
transdisciplinara ne-a indreptat spre un nou tip de educatie care
semnaleaza importanta dialogului dintre stiintd, cultura, arta, spiritua-
litate si necesitatea promovarii atitudinilor trans-disciplinare, trans-
culturale, trans-religioase, trans-politice, trans-nationale In societatea
contemporand, pentru a reusi sa trecem dincolo de granitele rigide si
inchise ale diferitelor domenii. Viziunea transdisciplinara refuza atat
sistemele inchise, aservirea gandirii in granite inguste, dar si proiectele
globalizante utopice. ,Finalitatea sa, ni se explicd in documentele CIRET,
nu este unificarea tuturor ramurilor cunoasterii, scop care ar fi absurd si
iluzoriu”, ci sd ne propuna ,,un loc privilegiat al intalnirii intre specialistii
din diferite stiinte si cei din alte domenii de activitate, in special artistii,
cei din industrie si specialistii in educatie” (CIRET, 1987). Dat fiind ca
»deriva cea mai periculoasa astazi este cea a gandirii unidimensionale,
care reduce totul la un singur nivel de realitate”, Nicolescu ne atrage
atentia asupra necesitatii aborddrii unei noi viziuni educative,
multidimensionale, transdisciplinare: ,nici un nivel de realitate nu
constituie un loc privilegiat din care sd putem intelege toate celelalte
niveluri de realitate. Acest principiu de relativitate este fondator al unei
noi perspective asupra culturii, religiei, politicii, arte, educatiei, vietii
sociale. Si cand privirea noastra asupra lumii se schimbd, lumea se
schimba. Intelegem c& nici o cultura si nici o religie nu constituie locul
privilegiat din care sa putem judeca celelalte culturi si religii. Fiinta
umana in totalitatea ei deschisa este locul fara de loc al transculturalului
si al transreligiosului, adica ceea ce traverseaza si depaseste culturile si
religiile” (Nicolescu 2009, p. 122, 100).
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Rezumat

In cadrul articolului inregistrez si analizez evenimentele, actiunile si
inclinatiile elevului Lucian Blaga prin care s-a particularizat parcursul sau
educational pana la incheierea liceului. Elementele vizate participa la
constituirea celor dintdi germeni ai personalitdtii creatoare, iar efectele
unora se dezvaluie in creatiile sale sau In comportamentele sale chiar si
dupa decenii. Procesul analitic cerceteaza corelatiile intre factorii asociati
personalitatii elevului, contextul educational si situatiile particulare
generate la un moment dat, de asemenea studiaza consecintele asupra
dezvoltdrii personalitdtii elevului. Relevanta analizei vine din faptul c&, pe
de o parte, aspectele prin care se particularizeaza parcursul educational, In
acest caz, au participat consistent la nasterea celei mai de seama
personalitati creatoare de cultura din ultimul secol, din Romania, iar, pe de
alta parte, multe din aspectele identificate pot fi cultivate In contextul
educational actual cu scopul de a sustine elevarea unor viitori creatori de
cultura si fortificarea vointei morale si creatoare.

Cuvinte-cheie: parcurs educational, cultivarea personalitatii elevului,
relatia profesor-elev, filosofie, Lucian Blaga.

Abstract

A review of a personalized educational path. Lucian Blaga: a case study.
This paper intended to indicate and analyze the events, the actions and the
inclinations of Lucian Blaga that contributed to the development of a
personalized educational path until he graduated high school. The elements
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in question led to the appearance of the first germs of a creative personality
and the effects of these are to be seen in his work or in his behaviour even
after decades. The analytical process both investigates the correlations
between factors associated with the pupil's personality, the educational
context and the particular situations generated at one time and studies the
consequences of the student's personality development. The relevance of the
analysis comes from the fact that, on the one hand, aspects related to the
educational path, in this case, have contributed, in a consistent manner, to
the birth of the most prominent cultural and creative personality from
Romania’s last century. On the other hand, many of these aspects, that have
been identified, can be used in the current educational context in order to
support the elevation of future creators of culture and the strengthening of
the moral and creative will.

Keywords: educational path, cultivation of student personality, teacher-
student relationship, philosophy, Lucian Blaga.

Analizele si dezvoltdrile curriculare contemporane au ca idee
directoare nevoia individului de a se integra la nivel social si economic.
De aceea privirea intelegdtoare a specialistului si intrebarile sale esentiale
se orienteaza cdtre intelegerea dinamicii mediului social si economic,
tinta preocuparilor sale fiind identificarea cat mai exactd a cerintelor pe
care le emit cele doua medii In prezent si in viitor. Sub acest raport
individul ce se supune unui asemenea curriculum ne apare ca fiind
dependent de viitorul inca imprecis, din ce in ce mai greu de determinat,
ne apare ca fiind o entitate pe cat posibil golita de masura proprie istoriei
umanului, dezesentializatd, entitate care se adevereste ca posibilitate
pusa la dispozitie, demna de a fi livratd la momentul potrivit unei
efectivitdti'. Dar orientarea acesta spre aducerea in prezent a viitorului
este cu atat mai incarcata de incertitudine cu cat modificarea socialului si
necesitatea de a face fatd concurentei economice pe o piata globala se
caracterizeaza printr-o vitezd a schimbarii din ce iIn ce mai mare,
consacrata incd din anii 90 prin notiunea de ,,turboschimbare”. In aceste
conditii ceea ce ne orienteaza alegerea curriculumului ne face captivi unei

incertitudini perpetue, ne grabeste cdtre un mod de a fi ce nu mai poate
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tine cu siguranta seama de trecut decat in mdsura recuperarii acestuia ca
element de eficientizare a viitorului. Prin urmare, cu necesitate, ne
instrdindm de cunoasterea modului de personalizare a curriculumului
educational realizat de creatorii de cultura ce apartin paradigmelor non-
contemporane. Intrucat istoria devenirii acestor personalitati constituie
doar exceptia, o exceptie ce apartine trecutului aflat in inadecvare cu
prezentul viitorului, efortul de cunoastere a unei asemenea istorii
disipeazad resursele de timp necesare actiunii de a ne forma pentru
prezentul viitorului. Cu toate acestea, intarzierea pe care ar produce-o
analiza parcursului educational al unui om de cultura s-ar putea dovedi
in cele din urmi un castig pe multiple planuri. In primul rand,
cunoasterea unui asemenea parcurs dovedeste ca reusita personald care
se concretizeazd in opera culturald valoroasa presupune un raport special
cu curriculumul standardizat. In al doilea rand, analiza momentelor unui
asemenea parcurs si In special a practicilor personale ale creatorului de
culturd ne dezvaluie in ce fel putem cultiva inclinatiile si potentialul in
propria persoani sau in a altora. In al treilea rand, vom putea detecta in
ce masura personalitatii tinerilor le prieste cultivarea unei relatii
intelectuale cu dascalii lor, dincolo de limitele curriculare. In al patrulea
rand, am putea gasi sau regdsi resurse motivationale pentru propriile
noastre actiuni sau ale tinerilor aflati in formare. In al cincilea rand,
expunandu-ne povestirii unui asemenea parcurs particular experienta
personala sporeste, ducand in cele din urma fie la noi perspective
comprehensive, fie la consolidarea celor deja existente. In al saselea rand,
vom vedea in ce fel evenimentele, actiunile sau cultivarea unor inclinatii,
prin care s-a particularizat parcursul educational al lui Lucian Blaga, pot
constitui un sprijin in alegerea si realizarea anumitor practici de
dezvoltare a personalitdtii elevilor nostri, de consolidare a sistemelor

motivationale si de educare sau fortificare a vointei morale si creatoare.

259



Studii de didactica stiintelor socio-umane...

DE LA PRIMELE VORBE LA ,,CLASA PREGATITOARE”

Asa cum reiese din textul memorialistic Hronicul si cintecul
vdrstelor?, perioada prescolara a lui Lucian Blaga este marcatda de
ritmurile, plasmuirile culturale si practicile cotidiene ce luau nastere in
gospodaria si perimetrul satului sdu natal. Iata cronologia celor dintai
repere anecdotice ale devenirii copilului Lucian Blaga. Primele cuvinte
ale celui de-al noudlea copil al preotului Isidor Blaga din Lancram au fost
rostite cu sfiald, ascunzandu-si ochii cu rusine in spatele palmelor, putin
inaintea varstei de patru ani, pe la 1899. Iar prima fraza, , Bere este, soda
nu-i si zlotul 1-am chiert”, rostita in dupa-amiaza unei zile calduroase din
vara a aceluiasi an, s-a dovedit a fi o tradare a socotelilor intime ale
copilului. Anii premergdtori inscrierii la scoala i-au dezvaluit lumea
satului ca pe ,,0 zond de minunate interferente”, , realitatea cu temeiurile
ei palpabile se Intalnea cu povestea si cu mitologia biblicd, ce-si aveau si
ele certitudinile lor” (18). Pentru copilul acela si prietenii lui ,ingerii si
Tartorul dracilor, cu puii sdi negrii erau fiinte ce populau Insasi lumea
satului”. In intalnirea cu suprarealul imaginat trdiau ,palpitand si cu
rasuflarea oprita cand de mirare, cand de spaimd” sau realizau fapte
magice prin care isi aparau teritoriul de intruziunea fiintelor malefice,
aidoma popoarelor Africii (18). Muntii, pe care-i putea vedea din batatura
baiatul, constituiau pragul dintre lumea de aici si cea de dincolo, aceea in
care a nimerit odata un fecior a carui poveste de viatd i-o spunea in mod
repetat mama lui, poveste cu un fir narativ asemanator celui din
,Tinerete fara batranete... “. Alteori, atent la ce se intampld, copilul
descopera ca zenitul 1i rdmane mereu deasupra crestetului insotindu-1
oriunde s-ar duce, ca un semn de distinctie regala. De asemenea atent
fiind la vorba altora retine cuvinte noi si le foloseste spre surprinderea
placutd a tatdlui sau. Dar in lumea aceea in care fantasticul si realul se
impletesc fara a ridica probleme intelegerii copilului tatdl sau nu ezitd sa-i

semnaleze caracterul fantast al povestilor. De asemenea copilul poate
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vedea zilnic pe tatal sdu citind, uneori ore multe si pana noaptea tarziu,
la fel cum 1si vede mama tinand cu destoinicie gospodaria zi de zi sau
alteori intervenind pentru a preveni o catastrofd. Din dimensiunea
culturald magicul, mitologicul, dar si perspectiva criticd sunt liniile de
fortd ce se adauga specificului practicilor cotidiene pentru a genera, in
individualitatea copilului, o prima forma a conceptiei despre lume si
pentru a trasa si a da colorit imaginii acesteia. Experientele personale ale
copilului si interactiunile cu adultii semnificativi din cadrul familiei, in
special cu tatal sau, il aduce pe Lulu popii in conditia de a reflecta asupra
veridicitatii unor expresii sau afirmatii populare. Cum se va vedea din
evolutia sa ulterioard atitudinea critica nu va afecta semnificativ apetenta
sa pentru povestile biblice, pe care si-o va cultiva pana tarziu in copildrie.

Asemeni celorlalti frati ai sai, Lucian va face primul an de scoala,
intre 1901 si 1902, in satul natal, iar in anul urmator 1l va relua la scoala
din Sebes. Investitiile familiei in mijloacele de invatdmant sunt minime,
nu i se cumpadra nici abecedar, iar tablita de scriere, extrem de uzata, este
mostenire de la fratii sai mai mari. Copilul mergea la scoald incantat de
recreatie si de intalnirile cu prietenii sdi de joaca (21), de asemenea era
bucuros si dornic sa asculte si sa relateze povesti biblice (22). De altfel la
absolvirea clasei intai competentele de citire si scriere nu fusesera
dobandite satisfacator, dar capacitatea de a povesti, in special istorisiri
biblice, era punctul forte al scolarului (22). Iata cum preotul din Lancram
imaginase pentru copii sdi clasa pregatitoare, le lasase libertatea de a face
ceea ce 1i bucura fara a-i constrange, nici macar prin mijloace indirecte. E
bine sa retinem ca In acea perioada Lulu popii pe langa joc si povestire
cultiva acasa viermi de matase (23), exista deci o activitate ce implica
responsabilizare individuala si cultivare a consecventei. In vacanta de
vard, alaturi de prietenii lui Vasile, Roman si Adam, Lulu va trai pentru
cea dintai datd fenomenul mirdrii filosofice, declansat de tragedia mortii
unui copil in valtoarea de la moara satului. latd cum isi aminteste

episodul filosoful Lucian Blaga.
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»Stam linistiti, cei patru prieteni, si ascultam clopotul. Ne trecea
prin suflet fatuca celui ce-a luat calea spre raddcini, fdtuca ce o vazusem
vesela incd in dimineata zilei. Dintr-o data Vasile intreba: ,,Cum o fi oare
cand esti mort?” Intrebarea cidea grea ca o fiptura intr-un vartej si
nazuia spre radacini. Pentru cateva clipe cddeam si eu in tacerile cele mai
de jos, ca sd gésesc un raspuns. In calmul inserdrii am alcituit cuvintele
ce-mi veneau singure pe buze: ,Mort trebuie sa fie ca si viu... Cand esti
mort, traiesti mai departe si nu stii ca ai murit... Noi stam acu aici In cerc,
si vorbim, dar poate ca suntem morti, numai cat nu ne ddm seama... “
Gandul se inchega in mine de la sine, chiar in clipa in care il rosteam.
Prietenii nu Indrdznira sa curme linistea. Numai ochii 1si aratau albul mai
mare. Apoi am pornit, tot tdcand, pe drum in jos, cu pasi de oameni dintr-o
data imbatraniti”. (25)

Partea initiald a raspunsului bdiatului este o conjectura bazata pe
transfigurarea tacita a povestilor mamei, a povestirilor biblice si vorbelor
auzite de la unii sau altii. Turnura filosofica a raspunsului se iveste o data
cu punerea subiectivitdtii in conditiile generale afirmate anterior, o data
cu extinderea incertitudinii in ceea ce priveste conditia de mort sau viu
asupra celor prezenti. Mirarea filosoficd survine cand se constata
incertitudinea consecventei ce izvoraste din certitudinea antecedentului.
Cu ocazia aceasta copilul descopera cum gandul poate schimba afectul,
cum trdirea afectiva coplesitoare a angoasei si poate a deznddejdii se
naste dintr-o judecata, nu doar din cele imaginate sau din cauze externe.

Pentru acest prim an de scoald, petrecut in Lancrdm, personalizarea
parcursului scolar sta sub semnul ignordrii curriculumului oficial In

favoarea jocului, povestirii, activitatilor practice placute si recreative.

LA SEBES

In 1 septembrie 1902 devine elev in clasa I la scoala germana din
Sebes (25) unde , prestigiul intelectual si moral al elevului” era ilustrat

spatial de apropierea locului scolarului de catedra, iar tendinta de a
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ocupa un loc mai in fatd alimenta ,un spirit de concurenta” (26). Se
trezeste In micul elev ,,mandria” si hotdrarea de a-si vedea de scoald, ceea
ce-1 motiveaza in sustinerea unor activitati zilnice de lectura cu voce tare
pentru a deprinde cat mai de graba limba germana. Probabil acestea sunt
primele actiuni de invatare autonoma si autoreglatd. Tip de invatare care
va deveni o deprindere consolidata ce-i va produce pana la absolvirea
liceului capacitatea de a utiliza cunostinte temeinice de filosofie si de a
publica, in presa vremii, un articol cu tema filosofica. Efortul sustinut il
va duce in conditia de ,erster”, intaiul la invatatura, materializata in
ocuparea unui loc in prima banca. Dar rezultatul acesta, iata retinut de
autor peste ani, 1i da ,0 harnicie treaz sustinuta” (27) si desteapta in el
,simtul datoriei care nu ceda” cu ajutorul caruia rdzbatea in ciuda
faptului ca starea de scolar o simtea , inlantuitoare si apadsatoare, de multe
ori ca un urat sa-ti chemi moartea” (28). Si in aceastd perioada marcata de
eforturi, de reusite, dar si de suferinte si deznadejdi ii ramane aproape
,taina istoriilor biblice” din care se impartdseste impreuna cu verisoara
sa mai mare, Vichi.

Vacanta de vara a anului 1903 1i sporeste lui Blaga , orizontul cu
experienta unei lumi noi, a Muntelui” (36), intrucat se stramuta pentru o
perioadd, impreund cu familia sa in Muntii Sebesului, la Bistra. In acest
periplu placerea de a se juca se completeaza cu posibilitatea de a cunoaste
lucruri noi, sustinut atat de tatdl sau, cat si de fratii sai mai mari. Iata
cateva din momentele semnificative: la urcare viziteaza un atelier de
oldrit (37); la Capalna admird morile de apa din lemn (37); la Masa
Jidovului intr-un schimb de replici cu tatdl sdu este invatat ca gandirea
poate suplini cu succes cunoasterea directa®(39); in locul unde s-au stabilit
la munte 1si incropeste un insectar (42); la una din ascensiuni se simte
zguduit de maretia faptului ca pe Varful lui Patru, tovarasul de vesnicie
al Surianului, se gdsesc ruinele unui castru roman (44); la Iezerul Surianu
afla de la tatdl sau ca tritonii, specia de soparle negre ce trdiau in lac, au

proprietatea de a-si regenera unele parti ale corpului*. Unele din aceste
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momente vor ldsa urme cu intelesuri adanci in personalitatea lui Lucian
Blaga.

Vacanta de vara din 1904 il provoaca cu alte lucruri uimitoare.
Descopera in caietele fratelui sau mai mare, Liviu, student la matematica
in orasul Budapesta, ,un semn ce aducea cu un S prelungit”, semnul ce
apartine calculului diferential si integral. Afirmatia fratelui sau ca:
deslusirea exacta a acestui semn misterios va veni abia peste vreo 10 ani,
pentru copilul de atunci , se transforma intr-o piatra de hotar” la care va
aspira (48). Tot In acea vard copilul avusese ocazia sd auda pomenindu-se
numele lui Nicolae Iorga si sa observe disputele dintre tatal sau si fratele
sau, Liviu, cu privire la unele articole din revista Semdndtorul (48).
Asemenea evenimente 1i organizeaza asteptdrile intelectuale si il
motiveazd pentru invatatura.

Anul scolar 1904-1905 ii da elevului ocazia sd observe si sa
participe la sdrbdtorirea unui veac de la moartea lui Friedrich von
Schiller, probabil in primdvara lui 1905, sd descopere cum sub auspiciile
acestei aniversari tinerii elevi si dascalii lor se mobilizeaza pentru a invata
si declama cu patos baladele lui Schiller ,acasa, prin parc, pe coridoare si
pretutindeni” pe unde se invartea copilul Blaga (35), cum ideile si
creatiile culturale fac sa stdpaneasca in interiorul scolii , un pronuntat
spirit schillerian” (35) si cum scoala se implicd la nivel material in
sustinerea ideilor culturale, impartind , gratuit si-n imprejurdri extrem de
solemne, tuturor elevilor, cate trei patru brosuri si cartulii despre viata si
opera scriitorului” (36). Asemenea actiuni au un efect extrem de puternic
asupra elevului Blaga, iata cum il descrie in Hronic...:

,Cunosteam trecerea pe pamant a lui Schiller, daca nu cu zbu-
ciumul ei, cel putin fata ei anecdotica si m-as fi priceput sa desenez dupa
ilustratiile vazute chiar si numai din amintire casa in care el s-a ndscut
sau aceea In care avea sa infrunte destinul. I-am iIndragit destinul,
privirea lui ma exalta. Cateodata intorcand ochii In urma adolescentilor

cu opt sau zece ani mai in varstd decat mine, mi se parea ca unii, mai ales
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svabii, erau aidoma marei sale umbre. Ceva din pornirea inaltd, din
atitudinea de nobleta si din elanul de nimic abatut al Poetului trecuse
asupra micii colectivitdti In mijlocul careia traiam. De cate ori nu m-am
furisat pana in apropierea celor mai mari de la scoala, tot pe langa pintenii
gotici ai bisericii, pe sub inaltele vitralii, ca sa adun noi amanunte din
viata Poetului, caci vreo cateva sdptamani numai despre el s-a vorbit.
Ascultam. Vorbele lor trezeau in mine o muzica ce facea punte intre zilele
de demult si zilele ce vor veni.” (36)

In felul acesta traia copilul de 10 ani intalnirea cu un creator de
culturd si cu un spirit rector al acesteia, coplesit de emotie intensd si
pozitivd, cuprins de interes, admiratie si cu motivatie de cunoastere,
conditii favorabile reamintirii peste ani a acelei perioade. Schiller, pentru
elevul de atunci, se constituie in figura eroicd, eroul fara arme mortale,
eroul ce exaltd masele prin idei si cuvant, eroul creator, un model posibil
de imitat.

In clasa a IV-a, ultima urmati la Sebes, il va avea ca dascal pe Hans
Wolf, care terminase o universitate germand, fiind deci profesor, el se
manifesta sever si cu un perfect spirit de echitate si ,se interesa de
aproape de dezvoltarea” elevului sdu si 1i ,da ghes sd invete bine limba
germand”, 1i ,,analiza In clasd, cu satisfactie, lucrdrile scrise”, calificandu-1
pe Lucian, intr-o discutie cu tatdl acestuia, ca fiind , cel mai stralucit elev
al scolii” (49). In aceasti ultimi clasi petrecuti la Sebes calitatea
dascalului sau constituie elementul esential prin care se particularizeaza
parcursul sau educational. Hans Wolf a fost cel dintdi din sirul de
profesori de o calitate profesionala ce depasea cerintele scolare, care si-au
manifestat disponibilitatea de a dezvolta cu elevul Blaga o legdtura
intelectuald valoroasa, benefica pentru creatorul de mai tarziu.

Cei patru ani de scoald primara urmata la Sebes 1i modeleaza
elevului Blaga motivatia pentru invatare si autocontrolul invatarii, il
sprijina in cultivarea valorilor ce sustin cunoasterea, respectul fata de

culturad si invatare, 1i dezvolta experienta specificd mediului concurential
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bazat exclusiv pe meritocratie. Tot in aceasta perioadd mediul familial,
fara a desfasura actiuni programatice, il stimuleaza intelectual si
intervine benefic in intdrirea motivatiei pentru invatare, fara a-1 expune
unor cerinte de performanta. Am putea spune ca In ceea ce priveste
familia puterea exemplului functioneaza deplin, incepand cu atitudinea
de cititor impatimit al tatalui sdu si continuand cea a fratilor sdi mai mari,
studenti sau elevi. Poate cea mai de seama achizitie a acestei perioade este
descoperirea motivatiei intrinseci pentru cunoastere, asa cum reiese din
trairile avute in relatie cu sarbatorirea centenarului mortii lui Johann
Christoph Friedrich von Schiller.

LA BRASOV

In 1906 este inscris la Liceul Andrei Saguna din Brasov, pe care il
va urma pand la absolvire. Urmeazad aici cursurile concomitent cu unul
din fratii sai, Liciniu, Inscris in acel an in clasa a V-a de liceu, dar este cel
dintai trimis la o varsta atat de frageda departe de casa pentru a studia.
In primul an Invdta intr-o clasa de 60 de bdieti (52), context ce difera de
cel avut in anii anteriori. Diferente in contextul educational vin si din
partea corpului profesoral. Aici va avea parte, timp de opt ani (54), de un
profesor de latind prea putin interesat de elevii sdi, dar un bun publicist
si temut polemist, care din cand in cand tinea cate o lectie cu care 1i
cucerea pe elevi sdi ,si cu care 1si rascumpadra absentele sufletului” (52).
Acestui profesor micul elev 1i va castiga simpatia prin raspunsurile date
si va deveni asistentul sau, mai curand inlocuitorul sau in activitatea de
evaluare, fapt de care elevul era mandru (53), dar care a starnit o reactie
criticd din partea fratelui sdu Liviu, profesor de matematica si fizica la
acelasi liceu din Brasov (54). Si alti membri ai corpului profesoral vor
aduce In povestea formadrii sale in liceu atat anecdotici disonante cu
experienta sa anterioard, cat si impulsuri favorabile cultivarii pasiunilor

si personalitatii elevului.
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Primul an de liceu este marcat de o experientd de maturizare a
gandirii. Are loc desprinderea de dimensiunea magico-miticd a cunoas-
terii, specifica copilariei, in care gandirea are ca instrument privilegiat
naratiunea fantasticaA exemplard si orientarea cdtre o dimensiune a
cunoasterii fundamentatd pe naratiunile stiintifice, dimensiune ce se
insoteste cu gandirea analitic-critica prin care genereazad frecvent epi-
soade de reevaluare a convingerilor anterioare. Experienta de maturizare
a gandirii sale incepe cu descoperirea in biblioteca clasei a unor carti de
astronomie ale lui Camille Flammarion®. Lectura acestor carti vine ca o
prelungire fireasca a interesului sdu pentru geografia fizica si a faptului
ca era ,un geograf fara pereche in tot liceul” (57), dar va produce o
cotiturd si un salt semnificativ in dezvoltarea gandirii elevului de
aproape 12 ani. Peste ani Blaga va descrie astfel experienta traita:

,Astronomia Imi comunicase realmente sentimentul unei cresteri
personale, al unei treziri. In marginea ei imi ficeam singur speculatiile.
Descoperii cartile lui Flammarion. Perspective cosmice negandite mi se
deschideau. Lumea planetara si galactica devenea pentru mine un mediu
real, care Imi solicita la fiecare pas un efort de descurcare si in care
palpitam cu ardoarea proprie varstei. Ma intrebam uneori daca Hristos s-a
intrupat si pe planeta Marte. De unde pana atunci ma framantasem
incarcerat Intr-o viatd interioard de naturd religioasd dominatd de
mitologia biblicd, acum imi denuntam singur aceastd mitologie, fara
ajutorul vreunei lecturi, drept ceea ce era: adicd drept mitologie. Singura
perspectiva valabild era pentru moment cea ,naturalistd”. [... | Trezirea
m-a zguduit atat cd as fi vrut sa dau din ea si altora. Ma doream adica
inconjurat de prozeliti. Pledoariile mele castigau de la o zi la alta in
amploare si se umpleau de lumina celor mai varii argumente.” (57)

Tocmai impulsul de a disemina intre colegi cunostintele cele noi
despre astronomie, dar si cugetarile proprii il vor aduce in atentia
catihetului lor. Acesta 1i va curma elevului ,limbutia luminista” prin
intermediul unui ciclu de lectii moralizatoare, generic adresate clasei si

care nu-l aduceau in discutie anume pe elevul razvratit. Lectiile acelea il
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determinara pe elev sd nu mai faca uz public ,, de trezirea sa” si in acelasi
timp fdcura sa-i incolteasca mai bine in minte gandul ca ,intre adevar si
morald ar putea sa existe oarecare incompatibilitate” (58). Prin urmare
ceea ce se vrusese a fi o reintoarcere la matca gandirii centrata religios
devine ocazie de a da nastere unui exercitiu critic-analitic. Dupa cum se
vede, impulsurile semnificative in dezvoltarea intelectuald a elevului
Blaga vin din preocupari individuale si mai putin din indemnurile
dascalilor sdi. Desi impulsul de schimbare a coordonatelor dezvoltarii
intelectuale este prilejuit de lectura unor carti, in acea vreme elevul nu
semdna , inca deloc cu ceea ce s-ar chema un cititor pasionat” (57).

Daca supunem analizei actiunea catihetului, din perspectiva
teoriei eriksoniene a dezvoltdrii psihosociale, constatdm ca ea submi-
neaza atat rezultatele favorabile ce se genereaza in intervalul 6-11 ani —
simtul competentei si achizitiei, conjugat cu increderea iIn propria
abilitate de a elabora si indeplini lucruri — cat si pe cele ce se genereaza in
intervalul 12-18 ani — abilitatea de a se vedea pe sine ca fiind o persoana
consecventa si integrata, posedand o identitate personald puternica
(Birch, 2000, p. 267). Precum se vede din memoriile lui Blaga, efectul
interventiei catihetului nu a generat rezultate nefavorabile asociate
primului interval de varsta — sentimente de inadecvare si inferioritate (s-a
intamplat astfel si pentru ca elevul inregistrase deja experiente pozitive
in anii anteriori) —, dar i-a accentuat, ,blajinului Blaga” (54), atitudinea de
temperare a schimbului de idei cu covarsnicii sdi, tocmai in perioada in
care procesul afirmdrii individualitatii si recunoasterii acesteia de catre
grupul de apartenentd era la inceput, fiind vorba de primul an intr-o
scoala noua.

Blaga, in acea perioadd, era motivat sa invete si de un impuls
ascuns, acela , de a obtine pe temeiul certificatelor scolare vreo bursa sau
alte ajutoare, cel putin masa” (56), pentru a-si scdpa parintii de povara
cheltuielilor sale scolare. Aspiratia sa, ,despre care nu sufla o vorba
nimdnui” (56), fusese generatd de greutdtile cu care luptau pdrintii sdi, pe

care 1i auzise ,de atatea ori vorbind despre banci, datorii, cambii,
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restante” (56). Biograful sdu, Ion Bdlu, apreciaza ca decizia elevului
Lucian Blaga ,izvora dintr-o puternica dragoste filiald, dar si dintr-un
sentiment al demnitatii rar intalnit la asemenea varsta” (Balu, 1995, p. 70).
Negresit, in acord cu aceste aprecieri putem concluziona cd elevul
dezvoltase o gandire morala inaltd, in acceptiunea lui Kohlberg ajunsese
la un stadiu post-conventional, condus de principii universale, in care
actiunea urmeaza datoria, in inteles kantian®. Adaug acestei interpretari
privitoare la comportamentul elevului Lucian Blaga o perspectiva
analiticd Intemeiata pe problematica empatiei, cu ajutorul careia putem
surprinde elementele fundamentale ale manifestarii constiintei sociale’.
Decizia de a gasi o modalitate de a-si sprijini pdrintii apartine preocuparii
empatice®, iar observarea preocupadrilor parintesti si interpretarea lor ca
ingrijordri apartin unei fuziuni intre empatia emotionald si cea cognitiva.
Prin urmare copilul acesta de aproape 12 ani este In posesia unor
mecanisme empatice capabile sd sustina o constiintd sociald ce apartine
mai curand unui adult. Capacitatea sa de a manifesta compasiune si de a
cultiva justetea, demnitatea si egalitatea umand sunt achizitii ce vor
sustine actiunile lui Blaga de-a lungul intregii sale vieti’®, iar prezenta lor
se datoreaza in mare mdsura si corectitudinii si demnitatii pe care dascalii
sai din Sebes le cultivau in randul elevilor.

Cromatica zilelor in primul an de scoala de la Brasov era alta decat
cea de la Sebes, Blaga si-o amintea astfel:

,Lectii, lucrari, examindri, severitati profesorale si mustrari
pentru atatea neglijente, ambitii ranite si autoreprosuri — astea alcatuiau
umplutura zilelor de lucru. [... ] Anotimpurile se succedau, ocolind parca
evenimentele ce s-ar fi putut intipari amintirii. Asa se incheia clasa I. Asa
incepea clasa a II-a.” (59)

Prin urmare iesirea de sub tutela unui invatdtor 1i da elevului
trairea instrdindrii de dascal si orientarea spre actiuni centrate pe sine.
Contextul educational polimorfic si structurat de valori si principii uneori

disonante intre ele, dar mai ales in raport cu experienta anterioara nu il

269



Studii de didactica stiintelor socio-umane...

dezorienteazd, ci ii sporeste dorinta de cunoastere, ajutandu-l sa-si
consolideze motivatia intrinseca pentru invatare si cunoastere. La toate
acestea se mai adauga conditia materiald precard pe care o aveau cei doi
frati, Lucian si Liciniu. Situatia, de un tragism evident, le limiteaza
accesul la actiuni ce le-ar putea disipa interesul pentru invétare si le

caleste vointa.

SE NASTE CITITORUL PASIONAT

Desi se descrie, in primul an de liceu, ca nefiind un cititor pasionat,
lecturile despre astronomie, facute la 11-12 ani, depdsesc cu siguranta 600
de pagini, o performanta, avand in vedere cd ele nu sunt cerute de
programa scolara. Momentul declansarii pasiunii pentru lectura vine in
vacanta de Pasti, din 1908, pe fondul unor tensiuni sufletesti ce vor
culmina cu moartea tatilui siu. In asteptarea vestilor despre starea tatalui
sdu, plecat la Oasa, o asezare de paduri pe raul Sebes, traieste o
singurdtate angoasanta si nu se regaseste pe sine pand in momentul in
care, cautand in biblioteca tatdlui sdu, da peste colectia mai veche a
Convorbirilor literare si citeste cu nesat o traducere din Faust ce cuprindea
,marea scend in care Faust incearca sa se otraveasca, dupa ce 1si trece inca
o datd prin vaile sumbre ale cugetului toate deceptiile” (62). Tanarul
Blaga, in acel moment special al existentei sale, trdieste cele citite in mod
autentic si cu o intensitate puternica astfel incat are loc in constiinta sa o
mutatie ce-l va motiva pentru lectura. Motivatie ce-si consolideaza
profilul prin descoperirea, in cele citite, de temeiuri pentru propriile-i
cugetari.

»~Sangele imi urca in urechi, ridicat de simtire. Imi sufla in panze
un vant nou. Aceasta a fost lectura decisiva ce a desteptat in mine, la
varsta de 13 ani, cea mai nesdtioasa patima a cititului. Scurt timp dupa
aceea am dat in aceleasi colectii ale Convorbirilor literare peste studiile de
filosofie ale lui Vasile Conta. Incercirile de metafizici materialistd ale

ganditorului roman mi-au tintuit luarea-aminte intr-un moment cand eu

270



Reprivind personalizarea parcursului educational. Cazul Lucian Blaga

insumi, cu neajutorarile si elanul unui ajun de pubertate, gandeam in
acelasi sens. Dibuirile mele dobandeau datorita acestor lecturi o limpezire
neasteptata si razvratirile o legitimare. Nu mai eram singur. Md intalneam
cu cineva. Imi confruntam gandurile cu ale unor semeni care gandiser si
eila fel, cu deosebirea cd acestia erau infinit mai maturi si se indltau pe alte
temeiuri, mai solide. Nu ma descopeream prin urmare cugetand dupa
norme intampldtoare, furisate In mine ca sa ma ratdceascd, dimpotrivd, ma
vedeam in slujba unor criterii de cari se cdlauzeau si altii.” (62)

Experienta traumatica pe care i-o generase atitudinea catihetului
si care 1l determind sa-si ascunda de ceilalti propriile ganduri isi gdseste,
incepand cu acele zile, contrapartea izbavitoare si luminoasa in citirea
studiilor darwiniste pe care le intalneste in paginile colectiei amintite (63).
Intensitatea trairilor pozitive pe care i le prilejuieste descoperirea placerii
de a citi, In contrast cu tensiunea angoasanta a asteptdrii si mai apoi cu
suferinta pierderii tatalui si a unui intreg proiect personal, maturizarea in
coordonatele unui sat traditional (67), se dovedeste extrem de motivanta
pentru Blaga. Dupa acest moment de trezire tanarul Lucian Blaga
continua avid sd citeascd literaturd si filosofie, carti gasite in biblioteca
familiei si a scolii din Lamcram'. In mod simbolic lectura poate fi si o
modalitate de substituire a tatalui absent sau o imitare a actiunii prin care
tatal isi marcase in ochii copilului identitatea, la randul sau acesta fusese
un cititor dedicat. Este de dorit sa retinem, in mod deosebit, cd momentele
acestea de polaritati afective produc pentru tandr o potentare a
constiintei, o crestere la nivelul dorintei si modalitdtii de cunoastere.
Saltul de constiinta pe care il presupun aici, prin interpretarea marturiilor
lui Blaga'l, il regasim prezentat si in documentarul , O clasa divizata“!?,
in care Jane Elliott ne semnaleaza ca elevii ei, dupa exercitiul la care au
participat in 1968, au obtinut o imbunatdtire a performantelor cognitive
in 24 de ore, fapt consemnat de Departamentul de Psihologie a Univer-

sitatii Stanford?s.
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Este demn de atentie si faptul cd in iarna anului 1908, cand ramane
acasa sa-si prepare cel de-al Ill-lea an de liceu, il fascineaza un set de 15
brosuri, in limba germand, scrise de swami Vivekinanda si swami
Abhedananda, apostoli ai lui Rama Krisna, prin care se populariza si
interpreta filosofia Vedanta (68). Recitirea de mai multe ori a brosurilor
face ca viziunea asupra acelei lumii, descoperita atat de timpuriu, sa
constituie, In mod tacit, un reper in conturarea propriilor idei de mai
tarziu - ma gandesc aici la metoda dogmaticului, la antinomia
transfigurata, la metafora revelatorie* si la problematica stilurilor
culturale. In ceea ce priveste ultimul concept din enumerare lectura
repetata a celor 13 brosuri 1i ofera lui Blaga atat trdirea diferentei ca
germene al intelegerii a ceva nou, a unei conceptii noi despre lume, cat si
oportunitatea de a intrezari diferitul ca structura cosmotic intregita, ca
alta conceptie despre lume inchegata in sine, comprehensiva, presu-
punand totusi o altfel de logicd interna. Prin citirea scrierilor celor doi
brahmani ia nastere cel de-al doilea element al unei polaritdti ce are ca
tema conceptia despre lume's, polaritate de nivel cognitiv-comprehensiv
ce creste si irumpe In constiintd ca un model comprehensiv nou, atunci
cand este vorba de alte lumi culturale. Deci acelasi mecanism polaritate-
crestere, modelul goethean al devenirii, produce efecte asupra constiintei
tandrului Blaga, in contexte variate, doua din ele semnalate aici, aparent
contingente, dar acompaniate de eforturi si incercari individuale.

Moartea tatalui sdu aduce modificdri majore in viata familiei,
pdrdsesc, In primdvara anului 1909, gospoddria din Lancram si se
stabilesc la Sebes, iar Lucian este obligat sa urmeze clasa a Ill-a de liceu
in privat. Pasiunea sa pentru lectura isi gaseste ostoire in volumele
bibliotecii scolii romanesti din Sebes, volume printre care descopera
Analele Academiei Romine ,,cu ale lor bogate fascicole cuprinzand studii,
conferinte comunicari” (68). In acest an scolar isi insuseste si continuturile
din volumul de estetica Teoria dramei, scrisa de profesorul sdau losif Blaga,

o rudd mai indepdrtata pe care fratii Blaga il numeau ,unchiul Iosit”, o
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carte ce constituia suportul cursului cu acelasi nume tinut in clasa a VII-a
de liceu. Criteriile de analiza invatate din acest volum 1i vor oferi o mai
buna orientare in pasiunea sa de cititor de piese de teatru (75). In anul in
care ramane acasa isi dovedeste capacitatea de a-si autoregla invatarea si
de a avea o abordare strategica a acesteia, iar pe langa acestea putem
constata cd este apt sa prelucreze elementele intalnite intr-un volum de
teoria dramei pentru ai deveni instrumente necesare rafinarii judecatilor
critic-analitice.

Dupa promovarea examenelor din vard in toamna lui 1909 intra
in clasa a IV-a de liceu, este anul in care interesul pentru filosofie capata
o matca noud, desprinsa din interesul difuz de pana acum, matca ce va
aduce de-a lungul timpului In mod sustinut solul roditor din care se va
hrani sistemul sau filosofic. Acum intrd in posesia primelor sale carti de
filosofie. Banii pentru a le cumpadra ii obtine prin vanzarea unor haine
vechi ce le-au apartinut lui si fratilor sai. Intre cartile cumparate atunci se
numdra volume din colectia , Universal-Bibliothek”, Corespondenta lui
Spinoza, Lumea ca vointd si reprezentare a lui Schopenhauer, Prolegomenele
si Criticile... lui Kant, cateva din dialogurile lui Platon, dar si Enigmele
lumii de Haekel si Etica lui Spinoza, cdreia 1i dedica un efort special de
intelegere. Acestor volume personale, citite si recitite, li se adauga acelea
pe care le va cumpara pentru biblioteca colegului sau de camerd, Remus,
pe care il meditase in vara anului 1909 si care se hotdrase sa-1 rasplateasca
pe ,mentorul sdau” lasandu-1 sd-i aleaga el cartile, alegere ce cuprindea,
in mod evident, si un numar semnificativ de cdrti de filosofie in germana
(70). Lectura atenta si interesatd a operelor filosofice, interesul pentru
teoriile lui Spencer, dar si citirea unui studiu despre vise al lui Nicolae
Vaschide, tradus din franceza si publicat intr-o serie de popularizare a
stiintei'®, au constituit un imbold creator ce a dus la alcatuirea unui text
de vreo treizeci de pagini in care elevul Blaga intentiona sa explice visele
in cursul carora, intervenind o stare de anxietate, ai dintr-o datd impresia

cd nu te mai poti misca, ca esti anchilozat. Explicatia pdarea destul de
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plauzibilda atat pentru fratele sau Liviu, cat si pentru losif Blaga,
profesorul de psihologie al liceului, care nu va afla despre solutia din
lucrare direct de la elev, ci de la colegul sdu Liviu Blaga (72). Interesul sau
pentru filosofie, dar si curajul de a cduta explicatii ale unor fenomene
neobisnuite ne indicd o buna capacitate de a opera cu notiunile abstracte,
dar si modalitdtile prin care aceasta capacitate a fost deprinsa (lecturi
repetate, imbunatatirea comprehensiunii, reflectie asupra problemelor,
construirea unor explicatii, verificarea intersubiectiva a propunerilor).
Clasa a V-a, efectuata intre toamna lui 1910 si vara lui 1911, sta sub
semnul Intalnirii cu oameni creatori, motivati sa isi ducd la indeplinire
ideile, In cazul lui cu doi tineri inspiratori, care te pot motiva sa-ti cauti
propriul drum si sa-1 urmezi cu incredere. Primul tandr este inginerul
Aurel Vlaicu, caruia 1i urmadreste o demonstratie de zbor cu un
aeromodel, desfasurata in curtea salii de gimnasticd si ramane
impresionat de explicatiile date, ceea ce-l determina sa urmadreascd cu
interes realizarile inventatorului in anii ce urmeaza (73-74). Al doilea
tanar este un coleg de liceu, Aron Cotrus, care a reusit sa publice In
revistele din ,tara” si cdruia i se publica in 1911, Inainte de a termina
liceul, primul volum de poezie. Acesta i atrage atentia asupra altor poeti
decat cei la care avea Lucian acces, 1i procura cdrtile acestora sau copii ale
poemelor apdrute in reviste din ,tara” ce nu ajungeau in Transilvania.
Intretine discutii despre literatura noui a acelor vremi, ai carei
reprezentanti evitau in creatiile lor locurile comune ale formei si ideilor
(74). Relatia cu Aron Cotrus se Inscrie in efortul lui Blaga de a crea si
publica poezie si ii intdreste dorinta de a se afirma prin poezia cu versuri
albe, dezavuata de revistele din Transilvania, in favoarea tiparelor
prozodice clasice (69). Primele incercari de a scrie versuri dateaza din
1908, cele dintai doua poeme sunt publicate in martie si mai 1910, ele
urand moda vremii ca formd, dar relatia cu A. Cotrus il va sprijini in
cultivarea unor exigente poetice si de forma prin care sa-si defineasca

propriul stil”7. Intdlnirea cu fiecare din cei doi constituie momente
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patronate de intamplarea favorabild, in care elevul de atunci traieste
lectia autentica, dar informala, de motivare si automotivare, lectie ce se
adauga experientelor sufletesti si de constiinta amintite anterior, de
asemenea momente kairotice, in care hotararea de a participa autentic si

deplin este esentiala.

CALATORIA DE INITIERE CULTURALA

Tot in acest an scolar, printr-un concurs de imprejurdri favorabile
obtine 120 de coroane si poate participa la o calatorie in Italia, organizata
pentru elevii din clasa a VII-a de diriginte lor, losif Blaga. Caldtoria este
un tur de 25 de zile de initiere in cultura monumentala a lumii. Viziteaza
un numadr mare de orase renumite prin muzeele si monumentele lor. In
Bucuresti viziteaza Academia Romana si au ocazia sa vada manuscrisele
lui Eminescu. La Constantinopol viziteaza Agia Sophia. La Atena stau
doua zile si viziteaza Acropolele, muzee, dar si temnita lui Socrate. La
Napoli stau patru zile si pe langa muzee sau vestigii, incluzandu-le si pe
cele de la Pompei, vizioneaza o reprezentare a operei Tosca. In acest oras,
intr-un interval de libertate oferit de organizatorul excursiei admira intr-o
librarie operele lui Hegel traduse in italiand, cugetand ca mai curand in
Italia decat in patria lui 1i sunt citite operele si cu banii putini pe care 1i
avea isi cumpadra o revistd in care identificase cateva note despre filosoful
contemporan Henri Bergson. La Roma stau 10 zile unde viziteaza Forul
lui Traian, Vaticanul de-a lungul a cateva zile si multe muzee, chiar si
imprejurimile Romei cu sonoritate istoricd. Mai viziteazd obiective
importante in Florenta, in Venetia si in Budapesta. Este indiscutabil ca o
asemenea calatorie 1i deschide o perspectiva noua asupra lumii, culturii,
istoriei si civilizatiei. Trdirile pe care le are sunt de o intensitate crescuta,
iar altele persistd in timp ca imagini germinative, cum ar fi aceea a
cainelui din mulajul intalnit la muzeul din Pompei, ce va deveni sursa
pentru poezia , Canele din Pompei” (1943). De asemenea dupa-amiaza

petrecuta in libraria din Napoli si mai apoi efortul, dar si esecul de a
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descifra intelesul notei din revista vor constitui un motiv sa se apropie de
scrierile filosofului francez, chiar sd facd un efort material pentru a-si
cumpadra, la Brasov, peste un an, unul din volumele sale de filosofie.

Clasa a VI-a de liceu este ultima pe care o urmeaza cu frecventd,
iar motivatia sa pentru a urma cursurile se stinge, randuiala scolara, cu
impartelile ei, 1i repugna si in orele de clasd lancezea aproape bolnav,
doar preocuparile pentru filosofie 1i trezeau interesul(94), la care se
adaugd, cu siguranta, si cele pentru matematica si fizica, sunt de altfel
disciplinele pe care le va frecventa regulat, ori de cate ori se va gasi la
Brasov in urmadtoarele doua clase de liceu. Matematicile si fizica le predau
fratele sau si Aurel Ciortea, ambii erau autori de manuale, cu cel din urma
va dezvolta o relatie intelectuald deosebita pentru acea vreme pornind de
la problematica intemeierii teoriilor fizicii.

Clasa a VII-a si a VIII-a 0 urmeaza ca , privatist”, mergand doar la
examene, in timp ce locuia la Sebes si era secretarul fratelui sau, Lionel,
la biroul de avocaturd deschis in toamna lui 1913. In fapt, de-a lungul
celor doi ani isi continua lecturile filosofice si investigatiile In marginea
lor, creand poezie si doua lucrdri cu tematicd filosofica. Studiului
disciplinelor de scoald acordandu-le doar atat cat era necesar, 2-3 luni
inainte de examenele anuale (97). In concluzie, putem spune ci elevul
practica o invatare autonoma, autoreglata si avea o abordare strategica in
invatare. In limbaj contemporan, competenta cheie de a invita sa inveti
era dobanditd in mod adecvat cerintelor de liceu din acea perioada.

Negresit ea depdsea acest nivel in ceea ce priveste studiul filosofiei.

iN UNIVERSUL CUGETARII FILOSOFICE

Precum am vazut deja, interesul sdu pentru filosofie debuteaza o
data cu nasterea sa ca cititor pasionat, in primdvara lui 1908, si se
pdstreaza constant, intensificandu-se de-a lungul urmatorilor ani, astfel
cd In cea de-a sasea clasa de liceu elevul Blaga inregistreaza un salt

calitativ, de la conditia de cititor de carti de filosofie, la aceea de persoana
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ce studiaza sistemele filosofice si componentele problematice ale
acestora. Saltul se datoreaza pe de o parte acumuldrilor cantitative de
informatii din cdrtile de filosofie si reconstruirii conceptiei despre lume a
diferitilor creatori de filosofie, iar pe de alta parte realizarii unui studiu
sistematic In care relecturile se imbina cu cercetarea comentariilor critice
si cu cautarea, descoperirea si analiza ideilor problematice. Saltul calitativ
inregistrat 1i sporeste capacitatile interpretative, facilitandu-i intelegerea
notiunilor si problematici filosofice intr-un fel in care regdseste o
motivatie intrinseca pentru studiul filosofiei. Altfel cu greu s-ar putea
explica cum un copil de 16 ani isi poate mentine interesul si poate atinge
performante atat de inalte in ceea ce priveste intelegerea si interpretarea
unor abstractiuni atat de dificile ca cele specifice literaturii filosofices.
Experienta din Napoli, legata de nota despre Bergson, I-a motivat
pentru cercetarea scrierilor acestuia, astfel ca in primavara anului 1912
(Balu, 1995, p. 93) isi cumpdrd editia germana a Datelor imediate ale
congtiintei, Zeit und Freiheit, cu 9 coroane pe care le obtine din vanzarea
unor paltoane vechi. Initierea in ansamblul filosofiei lui Bergson si-o face
un an mai tarziu (95) cand 1si cumpara cartea lui C. Antoniade, Filosofia
lui Henri Bergson, apdrutd in 1910. Modul de scriere al acestei cdrti a
constituit, la acea vreme, un model de a scrie filosofie pornind de la
teoriile filosofice. De altfel, filosofia lui Bergson, si anume conceptul de
intuitie al acestuia, a constituit nucleul generativ al primului sau articol
publicat in martie 1914, in ziarul Romdnul din Arad si semnat Ion Albu.
Articolul nu este nici de cum o dare de seamd asupra conceptului
respectiv, ci o analiza filosofica ce construieste ,o punte intre intuitia
intelectuala la Schelling, metoda fenomenului originar la Goethe si unele
variante ale intuitiei bergsoniene” (101), o analizd ce are in fundal ideea
filosofica conform cdreia am putea sesiza conditia universala a intuitiei,
pornind de la formele sale manifeste. In concluzie, tinirul reuseste si
transforme esecul in dorinta de cunoastere si cunoasterea in creatie,

evident totul in curgerea pasiunii pentru filosofie.
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Un eveniment important in devenirea sa intra-ale filosofiei este si
intalnirea cu Simion Lasitd, in vara anului 1912, un var de-al doilea, ce-a
frecventat cursurile facultatii de filosofie din Jena, unde l-a avut profesor
pe filosoful Rudolf Eucken, despre care ii povestea cu admiratie
liceanului, var de la care Blaga a imprumutat numeroase carti de filosofie
scrise in germand. Intalnirea cu Simion completeazi clasa intalnirilor cu
persoane exemplare si are o Insemndtate sporita, Intrucat ea aduce in
atentia tanarului si problema limitei si a esecului, in ciuda existentei

conditiilor favorabile de autorealizare.

INTRE MATEMATICA, FIZICA $I METAFIZICA

Din cele ce urmeaza vom descoperi ca tandrul Blaga, din
perspectiva pe care o are asupra metafizicii, dezvoltd o abordare
transdisciplinard! a cunoasterii, exersata mai Intai in raport cu teorii din
matematica si fizica, iar ulterior in raport cu alte domenii ale creatiei
culturale. Abordarea transdisciplinara va da nastere in sistemul sau
filosofic conceptelor de cunoastere paradisiaci si lucifericd si conceptului de
nazuintd formativd, din cadrul matricei stilistice.

Pornind de la studierea cartilor imprumutate de la Simion ia
nastere o apetenta deosebita fatd de teoriile metafizice, metafizica
devenind un ,viciul fara leac, demonica patima”, dar abordarea
tandrului, fara sd ignore critica kantiana, dezvolta o perspectiva dincolo
de obiectiile kantiene in care creatiile metafizice sunt privite ,in calitatea
lor de creatii ca atare” (96), adica nascociri ale spiritului creator,
conditionat la momentul plasmuirii de inefabile determinante, de un
nisus formativus, o constata detectabild in diferitele domenii ale culturii.
Conceptiile metafizice, prin specificul lor de a formula explicit o
conceptie despre lume si de a dezvalui resorturile nevazute ale lumii
fizice, usureaza descoperirea asumptiilor implicite ce pot fi clasificate ca
inefabile determinante si apartinand lui nisus formativus, asumptii pe care

teoriile stiintifice le presupun ca implicite si nu le discuta pertinenta, nu

278



Reprivind personalizarea parcursului educational. Cazul Lucian Blaga

le problematizeaza, decat atunci cand are loc o schimbare de paradigma.
In consecintd. cunoasterea unui numadr mare de teorii metafizice si
considerarea lor in calitate de creatii l-au sprijinit pe Blaga sa-si puna
intrebarea dacd nu cumva si principiile fizicii isi au temeiul nu doar in
experienta, ci si sunt marcate de ,puterea ndscocitoare a mintii umane”
(98), asemeni teoriilor metafizice. O asemenea intrebare este inceputul
unei abordari transdisciplinare.

Acestei orientari analitice Blaga 1i adauga interesul deosebit
pentru schimbdrile teoretice ce apar in fizicd si matematicd, interes pe
care i l-a cultivat profesorul sau de fizica?® si probabil si cel de
matematica. Cunostintele vizate de elev devansau la acea datd cerintele
curriculare si erau posedate doar de dascalii care erau interesati de
noutitile din specialitatea pe care o aveau. In fapt, noile teorii indeplineau
conditia de a participa la schimbarea de paradigmad si prin urmare
asumptiile vechi erau parasite in favoarea altora, deci ceea ce putea fi
sesizat prin trecerea de la o conceptie metafizica la alta se putea observa
si in schimbarea de paradigma propusa in fizica prin teoria relativitatii si
in geometrie prin teoria spatiilor noneuclidiene. Dar interesul pentru
matematica l-a sprijinit in elaborarea unei lucrari despre ,numar” si
,judecatile matematice”, la sfarsitul anului 1913 si inceputul lui 1914,
articolul l-a propus spre publicare revistei Luceafirul, dar fara sorti de
izbanda. Lucrarea a fost elaborata intr-o perioada in care doi din fratii sai
treceau prin suferinte greu de stins, un moment in care tanarul traia
polaritatea unor afecte ce au irumpt printr-un impuls creator, un moment
asemanator celui din primavara lui 1908.

Trebuie sda semnaldm ca preocuparile pentru filosofie, una din
modalitatile prin care Blaga si-a particularizat traseul educational, nu
erau strdine profesorilor sdi. Daca faptul este explicabil in cazul lui Iosif
Blaga, intrucat el avea o pregatire filosofica si o biblioteca din care
liceanul putea imprumuta scrierile preferatilor sdi, atitudinea profeso-

rului de fizica fata de preocupdrile filosofice ale elevului sdu s-a dovedit
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nu doar incurajatoare si motivantd, dar si generatoare de impuls creator
pentru tandrul elev. Mai mult chiar, interesul aratat elevului a constituit
temeiul unei profunde prietenii intelectuale, dovedita si In momentul in
care profesorul 1i da lui Blaga, in cadrul probelor orale de la bacalaureat,
ocazia sd-si puna in valoare in fata comisiei preocupadrile privitoare la
teoria relativitatii si a spatiillor noneuclidiene, printr-un expozeu
personalizat cu accente filosofice?!.

Tinand seama de cele aduse in discutie, cu privire la relatia dintre
elev si profesor, putem concluziona cd doar profesorii cu o tinuta
intelectuald deosebitd si cu deschidere spre cunoastere in general, care
manifesta autentic disponibilitatea de a colabora cu elevii lor si de a le
cultiva preocupdrile legate de cunoastere pot participa in mod efectiv la
dezvoltarea personalitatii acestora, pe de o parte, prin cultivarea valorilor
morale, ca demnitatea, onoarea, dreptatea si stima de sine, iar, pe de alta,
prin sustinerea si exprimarea potentialului creator, adica prin cultivarea

vointei morale si creatoare.

CONCLUZII

Drept concluzie generala putem afirma cd parcursul educational
al elevului Lucian Blaga s-a particularizat datorita conjugarii dintre
inclinatiile personale si actiunile favorabile manifestarii acestor inclinatii,
generate de terti sau de sine In cea mai mare parte, conjugare la care s-a
addugat un sir de evenimente si situatii cu caracter intampldtor, dar
marcante pentru existenta si dezvoltarea personalitdtii sale. Actiunile
datorate tertilor au fost sustinute in general de persoane cu un nivel
intelectual nalt si cu probitate morald, din care unele si-au depdsit status-
rolurile consacrate de sistem, iar aici ne putem gandi la Isidor Blaga si la
profesorii Hans Wolf, losif Blaga, Aurel Ciortea, Liviu Blaga. Negresit
germenii inclinatiilor de ordin intelectual si moral au fost ocrotiti de
timpuriu atat in mediul familial, neprogramatic prin exemplul tatalui si

al fratilor mai mari, cat si in mediul scolar, in mod programatic prin
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atitudinea Invatatorilor sai ce cultivau meritul, onoarea, interesul pentru
cunoastere si invdtare, recunoasterea eforturilor creatoare si respectarea
datoriei. Evenimentele ce 1-au marcat existential sunt fortuite, nu putine
la numar si nu de cele mai multe ori fericite. Iar in cazul celor nefericite
vointa, pe care a manifestat-o Lucian Blaga, de a actiona pentru a gasi
iesiri benefice i-a intarit polul pozitiv al factorilor de personalitate —
constiinciozitate, stabilitate emotionala, culturd/intelect, i-a dezvoltat si
consolidat profilul moral si sistemul motivational si i-a intarit stima si
increderea in sine.

Pentru dezvoltarea complexului mecanismelor de motivare a
procesului Invatdrii si cunoasterii, un loc important l-a avut, in cazul lui
Blaga, intalnirea cu persoane exemplare, cum au fost Aurel Vlaicu, Aron
Cotrus, Simion Lasitd si profesorii losif Blaga, Aurel Ciortea, Liviu Blaga
si N. S., cel de latina. Pentru consolidarea mecanismelor de motivare ale
elevului au contat negresit atat reusitele, cat si limitele acestor persoane
exemplare. Prin urmare, introducerea in procesul educational al
intalnirilor cu persoane exemplare ar putea fi un factor benefic in
motivarea procesului de invatare si de cunoastere.

In mod aparte este necesar si retinem in concluzie si mecanismul
cresterii din polaritati, care a avut un rol benefic atat in cadrul
evenimentelor cu dominantd afectivd negativa, cat si In cazul
evenimentelor fericite. Acest mecanism ar putea fi utilizat cu succes in
cadrul activitatilor educative. De altfel, amorsarea unui astfel de
mecanism constituie conditia de posibilitate a metodei problematizarii,
insa in cazul folosirii metodei problematizdrii in predare conditiile de
limitare in timp, miza scazuta a rezultatului obtinut, nevoia de ghidaj si
control din partea profesorului si implicarea individuald formala a
elevilor submineazd efectul pozitiv asupra personalitdtii, sistemului
motivational si creativitdtii persoanei. Utilizarea cu succes a unui
asemenea mecanism presupune conjugarea intre autenticitatea situatiei

si participarea fara rezerve a unei persoane stimulate de increderea in
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capacitatile sale si dispusa sa constientizeze, sa inteleagd, sa accepte si sa
integreze schimbarea ce survine ca rezultat al cresterii din polaritate.

De-a lungul analizei, am identificat momentele deprinderii
diferitelor moduri de abordare a invatarii. Sistematizarea lor in cadrul
concluziilor si indicarea efectelor acestora asupra dezvoltarii persona-
litdtii elevului ne ofera motive pentru utilizarea lor in practica. Iatd sursa
motivelor: i) cultivarea de timpuriu a invatdrii autonome si autoreglate
genereaza si consolideaza increderea in sine, ii) dezvoltarea deprinderilor
de a produce si implementa strategii de invatare imbunatateste utilizarea
eficientd a timpului, iii) Incurajarea si mentinerea continuitatii unei
invatdri profunde, cel putin in raport cu inclinatiile personale, ofera un
reper stabil al pldcerii de a invata si de a cunoaste.

Am putut observa ca lectura a fost un factor hotarator al devenirii
elevului Lucian Blaga. Vorbim in cazul lui de practicarea initiald a unei
lecturi orientate de interesul momentului, urmatd apoi de nasterea unei
pasiuni pentru citit motivata de bucuria actului lecturii, moment in care
campul de interes se extinde la maxim si incheiatd de etapa ce presupune
organizarea lecturilor in raport cu un proces de cunoastere structurat,
prin care se poate sustine o actiune creatoare proprie, etapd in care
individul este constient atat de perspectiva dezvoltdrii personale pe care
i-o asigurd lectura, cat si de limitele proprii in utilizarea ei.

Ca ultima secventd a concluziilor subliniez ca in cazul unor elevi,
intocmai ca in cazul lui Blaga, frecventarea selectiva a programului
scolar, mai ales In anii mari de liceu, poate constitui un avantaj major
pentru dezvoltarea personald. Rezultatele remarcabile apar mai ales cand
elevii pot beneficia de abordarea problematicilor cunoasterii pe diferite
nivele de aprofundare, in care flexibilitatea curriculum-ului sa sustina
individualizarea procesului de cunoastere in raport cu personalitatea
elevului, iar contextul educational sa includa existenta unui parteneriat

cu profesorul.
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NOTE BIBLIOGRAFICE

! Diagnoza heideggeriand, din Intrebare privitoare la tehnicd, asupra modalitatii moderne de
scoatere din ascundere a naturii, se extinde si asupra umanului, prin interventia pe care
educatia captatd de piata muncii o realizeaza cu succes Incepand cu jumatatea secolului
trecut si continuand in forma modelului neo-fordist si post-fordist.

2Pentru trimiterile la acest volum voi folosi doar indicarea numarului paginii intre paranteze
rotunde.

3 Replica tatalui sdu la reprosul fiului, , Atat cd tu nu vii din vechime si nu prea vad de unde
stii toate acestea!”, va fi ,Omul care gandeste putin e de totdeauna si-i martor tuturor
timpurilor!”. Credinta acesta il va insoti pe Blaga, si se manifesta deplin.

4 Acest fapt va fi retinut peste ani si va deveni, impreuna cu alte fenomene asemanatoare,
premisd in argumentarea ideilor sale metafizice. Pentru ilustrare se poate vedea capitolul
,Indivizi, tipuri, izvoade” din Diferentialele divine.

5Cautand traducerile aparute din Camille Flammarion anterioare anului 1907 am descoperit
ca volumele 1n limba romana erau: Ce-i cerul, tradusa de B. Marian, Publicata la Craiova in
1899, la editura Benvenisti, avand 231 pagini si un format de 19x12 ecm; Astronomia populardi
o editie prescurtata de C. Danton, tradusa de Th. M. Stoenescu, publicata la Bucuresti in
1900 la tipografia Heliade, avand 242 pagini; Tainele cerului, tradusa de Haralamb G. Leca.
publicata la Bucuresti in 1904, la editura Minerva, avand 211 pagini; O cdldtorie in cer,
traducere de losif Nédejde, publicata la Bucuresti in 1907, editura Alcalay, avand 86 pagini,
fiind volumul nr. 266 din seria BPT; Fenomenele spiritului, traducere de Victor Anestin,
publicata la Bucuresti In 1907, la editura Alcalay, avand 96 pagini, fiind volumul nr. 269 din
seria BPT. Aceasta sunt, cel mai probabil, editiile gasite in biblioteca clasei si citite de elevul
Lucian Blaga, indoieli ar putea exista doar asupra volumelor editate in 1907. Cred ca sunt in
acelasi timp sanse, dar putine, sa fi gasit editii germane ale cartilor lui Flammarion in
biblioteca clasei.
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¢ Ultimul stadiu din teoria lui Kohlberg privind dezvoltarea morala, al saselea, apartine
moralitatii post-conventionale si are ca reper principiile etice in raport cu care se orienteaza
actiunile ce urmaresc justetea, demnitatea si egalitatea umana (Smith&Co, 2005, p. 122).

7, Abilitatea de baza in constiinta sociala este empatia — a simti ceea ce gandesc si simt ceilalti,
fard ca ei sa exprime asta in cuvinte. Noi le trimitem continuu semnale altora cu privire la
sentimentele noastre prin tonul vocii, expresia faciala, gesturi, precum si prin numeroase
alte canale nonverbale. Oamenii difera foarte mult cu privire la cat de bine pot citi asemenea
semnale. Exista trei tipuri de empatie: empatia cognitiva, empatia emotionald si
preocuparea empaticd.” (Goleman, 2016, p. 89).

8 Preocuparea empatica presupune sa simti ca celdlalt are nevoie de ajutor si in mod spontan
din proprie vointd sa-1 acorzi celuilalt (Goleman, 2016, p. 90).

? Cand afirm asta am in vedere fie implicarea s-a in procesul lui Barbu Zevedei, fie atitudinea
sa fata de implicarea in Partidul National Popular, fie atitudinea pe care a avut-o fata de
Joao, omul de serviciu de la legatia din Lisabona (Blaga, 2013, pp. 170-180).

10 Toata iarna citisem poveri de carti, vechi si noi. in biblioteca ramasé de la tata, ca un alodiu
spiritual destinat mie, md asteptau operele complete ale lui Goethe, Schiller, Constantin
Negruzzi, Alecsandri, Eminescu. in biblioteca satului se insirau opere de-ale lui Caragiale,
Creanga, Odobescu, Sadoveanu, Iorga etc. Nu trebuia decét sd aleg, si alegeam asa ca nu mai
ramanea rand nevazut. Cautam prietenii prin case de unde puteam sé ies cu cate-un volum
ce ma interesa” (68).

11 S-a facut atunci, ca si mai tarziu, ca imi gdseam, cu o siguranta de somnambul si cu o intuitie
ce nu da gres, tocmai lecturile trebuincioase. Eram parcd purtat de un instinct aparte,
asemeni aceluia ce indruma pe copilul cu oscioare fragile sa roada var, daca nu-I gaseste in
alta parte, atunci chiar din zidul casei” (63).

12 Vizionat la adresa https://www. youtube.com/watch?v=ImcCLm_Lw pE, in 30 noiembrie
2018.

13 Marturia poate fi urmarita incepand cu minutul doudzeci si sapte iIn documentarul amintit.

14 Primele trei concepte intra in orizontul de analiza a lucrdrii lui Sergiu Al-George ,,Structurile
antinomice la Lucian Blaga si acceptia indiana a metaforicului”, cuprinsa in volumul Arhaic
si universal: India in constiinta culturald romdneasca.

15O curiozitate arzdtoare md Imboldea sa citesc si sd recitesc scrierile celor doi swami. Pe
aceastd cale, micul cetatean al unui sat din Transilvania patrundea Intr-o lume noud, ce i se
pdrea atat de paradoxala si sublim sucita in asemanare cu viziunea cresting, sub boltile careia
crescuse, si in comparatie cu filosofia naturalistd, ce tocmai si-o insusea din cdrti si din aer.
Acesti doi swami erau pentru el un fel de soli ai lui Stramba-lume” (68).

16 Consider cd este vorba despre volumul Ce sunt visurile? Din punct de vedere psichologic, de N.
Vaschide. Traducere de A. Luca, cu o prefatd de Radu D. Rosetti, publicat in Bucuresti, la
editura Lumen in 1909, avand 31 de pagini de text si 8 de introducere, in seria Biblioteca
,Lumen”, nr. 15. Mai exista, de acelasi autor, in colectia Psichologia Sociald, volumul
Imaginatia din punct de vedere psihosocial si doctrina lui Tarde, publicat la editura Lumen din
Bucuresti, in seria Biblioteca , Lumen”, nr. 53-54, din anul 1910.

17, Exercitiile mele poetice ramasesera undeva in urma! Versuri — nu mai scriam, iar cele ce le
pusesem pe hartie nu ma mai multumeau. Ceea ce nu vrea sa spuna ca as fi pus distanta
dezinteresului Intre mine si poezie. Din contrd, nazuiam spre o largire a zaristei” (74).

18, Lecturile mele filosofice singure aveau aripi, si mediul meu cel mai prielnic era acela al
imaginatiei abstracte. Cu carje comentariilor, m-am incumetat pana in desisurile Criticei
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ratiunii pure si ale Prolegomenelor kantiene. Nu ocoleam dificultatile. Dimpotriva, le
cdutam. Astfel, bundoara, m-am pus singur la incercare cu interpretarile dificile in marginea
gandirii kantiene ale Scoalei de Marburg. Cartile nu erau numai citite, ci studiate pana la
ultimele articulatii, cu creionul in mana, cu caietul de Insemnari sub ochi, uneori cu veleitati
de atitudine. [... ] Terminologia filosofica nu mai era pentru mine o sperietoare. Ghiceam de
obicei din cateva fraze nuanta particulara pe care cutare sau cutare ganditor o acorda unui
termen oarecare. Sistemele mari, aceste abreviaturi, pentru uzul spiritului, ale universului,
mi le insusisem cel putin in liniile lor esentiale. Dupa ce mi-am pus asemenea temeiuri, o
curiozitate arzatoare ma indrepta spre gandirea contemporanad” (94).
19, Transdisciplinaritatea priveste — asa cum indica prefixul «trans» — ceea ce se afla in acelasi
timp si intre discipline, si Induntrul diverselor discipline, si dincolo de orice disciplina.
Finalitatea ei este Intelegerea lumii prezente, unul dintre imperativele ei fiind unitatea
cunoasterii” (Nicolescu, 2007, p. 53).
»Distinsul profesor, totdeauna muncit de problemele specialitatii sale, un om cu setea zarilor
in el, ma lua uneori la plimbare pe aleea din fata liceului. Discutam asupra principiilor
fundamentale ale mecanicii. Si ciutam impreuna sa alegem daca aceste principii puteau fi in
intregime rezultatul unui simplu temei de experienta sau, dacd nu, in ce masura ele implicau
puterea ndscocitoare a mintii umane” (98).
Intr-adevar profesorul de fizica si matematica ti-a permis, cand mi-a venit randul, capriciul
de a iesi din cadrul obisnuitelor teze. Stiind ca m-am ocupat in cei din urma doi ani mai de
aproape cu ultimele teorii ale fizicei, precum cea a lui Einstein cu privire la relativitatea
spatiului si a timpului, iar In domeniul matematic cu geometriile noneuclidiene [... ] mi-a
cerut sa fac o expunere succintd a problemelor in chestiune. N-aveam sa-mi pierd cumpatul.
Cunosteam aspecte esentiale ale teoriei relativitatii si ale geometriilor noneuclidiene mai ales
din studiile filosofice suscitate de problemele in discutie. In geometriile noneuclidiene ma
initiasem cu Stiinfd si ipotezd a lui H. Poincaré. [... ] aveam sa fac mai mult o expunere
filosoficd decat matematicd-stiintifica a teoriilor in chestiune. [... ] Numai in acest chip izbutii
sa ma fac inteles, cel putin aproximativ, si din partea catorva intelectuali din asistentd. Mult
timp inca, si dupd zece, doudzeci de ani, fostii colegi Imi aminteau de acea incursiune a mea
in teoria relativitatii, teorie care avea sa devina faimoasa de abia mai tarziu” (103).
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