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CUVANT INAINTE

PROF. UNIV. DR. CALIN FELEZEU

Incheierea Primului Rdzboi Mondial a adus cu sine profunde
transformari la nivel national, social, economic si cultural.
Desdvarsirea unitatii nationale romanesti prin actul de la 1 decembrie
1918 a deschis calea unor profunde prefaceri, intre care si aceea a unei
dezvoltari educationale superioare. Se puneau bazele primei
universitati romanesti la Cluj in 1918. Profesorul Sextil Puscariu, unul
dintre pionierii fondatori ai Universitdtii, intr-un discurs de mare
impact, adevarat manifest cu privire la rolul si locul universitatii,
afirma:

,Menirea principald a universitatii este si va trebui sa
rdamana cea de scoala superioard care are si pregateasca
generatiile viitoare de muncitori intelectuali, cultivand
invatamantul clasic. Universitatea nu are voie insa sd se
restranga la activitatea aceasta scolard, mai mult reproductiva, ci
ea are si misiunea de a fi un lacas al cercetdrilor originale.
Universitatea romaneascd, cel putin pentru un sir de ani, pana
cand vom avea si noi, ca popoarele cu o cultura veche, o pleiada
de invéatati in afard de cadrele universitare, mai are o a treia
datorie de indeplinit, cea de popularizare a stiintei”.

Acest text devine temelia functionarii Universitatii clujene
bazate pe triada de aur: predare — cercetare — popularizarea stiintei.
Plecand de la acest postulat al unuia dintre parintii fondatori ai
invatdamantului superior clujean, cadrele didactice din cadrul
Departamentului de Didactica Stiintelor Socio-Umane, sub coordonarea
directorului sdu, conferentiar universitar doctor Cosmin Prodea, au

elaborat un volum colectiv prin care sa reflecte experienta didactica
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centenara la Universitatea ,Babes-Bolyai” si directiile noi prin care
predarea trebuie sa intampine viitorul. Ne aflam in fata unui meritoriu
travaliu stiintific pin care colegii nostri au dorit sa vind in
intampinarea centenarului si sa le propuna studentilor si profesorilor
teme inedite de reflectie. A fost ales un spectru foarte larg, de la istorie,
la filologie si de la psihologie, la pedagogie. Prin pasiune si studiu
amanuntit au validat, inca o data, in totalitatea lor, renumele
Departamentului de Didactica Stiintelor Socio-Umane. Consideram ca
toti cei care, cu pasiune si cu mult efort, au lucrat in domeniul vast al
stiintelor socio-umane, au reusit sa creeze un volum unitar si relevant.

Cu ajutorul acestui colectiv larg de cadre didactice, format din
cercetdtori consacrati sau in curs de consacrare, credem ca, prin acest
volum, li se oferd cititorilor si publicului interesat un tablou nuantat si
sintetic asupra primului veac de exercitiu didactic la universitatea
noastrd. S-a reusit imbinarea, In paginile volumului, a perspectivei
istorice cu cea de tip critic-evaluativ, venite din partea unor experti in
diferitele ramuri ale didacticii stiintelor socio-umane.

In consecints, plecand de la validarea stiintifici a textelor din
volum, recomanddm cu caldura editurii Presa Universitara Clujeana
publicarea acestui volum care, cu sigurantd, va deveni un indreptar

pentru cei avizati.

* ok %

PROF. UNIV. DR. STAN NICOLAE CRISTIAN

Volumul 100 DE ANI DE EXPERIENTA DIDACTICA ROMA-
NEASCA LA UNIVERSITATEA ,, BABES-BOLYAI” DIN CLUJ-NAPOCA
Studii de caz. Analize. Recenzii constituie o prezentd binevenita si

necesara in spatiul publicistic de specialitate. Reunind in paginile sale
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o serie de studii si analize robuste din punct de vedere epistemologic, dar
si provocatoare in acelasi timp, volumul acopera o paleta larga de
preocupari incluzand in structura sa atat articole vizand istoria
pedagogiei romanesti, dintre care amintim problematica invatdmantului
clujean la Universitatea nationala a Daciei Superioare sau pregatirea
viitorilor profesori in perioada interbelica in aceastd institutie, cat si
topici legate de cele mai actuale preocupari din sfera fenomenului
educational, precum tema lizibilitdtii si a comprehensiunii in didactica
literaturii, influentele paradigmei constructiviste in educatie sau
importanta promovarii plurilingvismului si a dimensiunii interculturale
a acestuia.

Remarcam, in acest context, faptul ca studiile cuprinse in acest
volum sunt bazate pe o riguroasa documentare bibliografica, au o
inalta tinuta stiintificd si ofera valoroase deschideri atat in plan
teoretic, cat si practic-aplicativ, motiv pentru care apreciem cd aceasta
aparitie publicistica reprezinta o importanta sursa de informare si de
reflectie pentru cadrele didactice, studenti si pentru toti cei interesati

de domeniul educatiei.
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Rezumat

Anul 2019 marcheaza aniversarea celor 100 de ani de la infiintarea primei
universitati romanesti din Transilvania, Universitatea nationala a Daciei
Superioare din Cluj. Actul a fost realizat in conditiile destramarii
Imperiului Austro-Ungar si a proclamarii pe 1 decembrie 1918 a unirii
Transilvaniei, a Maramuresului, a Banatului si a Crisanei cu Romania.
Studiul de fata prezinta etapele fondarii acestui asezamant cultural, cu
momentul inaugurarii sale oficiale, prin prezenta M. S. Regele Ferdinand
I, a Reginei Maria si a unor importante personalitdti politice si culturale
din tara si din strdinatate. O atentie speciald a fost acordatd si
demersurilor prealabile ale roméanilor din provincia intracarpatica de
constituire a unei institutii de invatdmant superior in limba romana.

Cuvinte-cheie: Universitatea nationald a Daciei Superioare, invitamint
universitar, populatie romdneascd, Transilvania, centenar.

Abstract

100 Years Since the Establishment of the Upper Dacia National
University. The year 2019 marks the 100th anniversary of the
establishment of the Upper Dacia National University of Cluj, the first
Romanian university in Transylvania. Its foundation was carried out as
a result of the break-up of the Austro-Hungarian Empire and the
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proclamation on December 1, 1918 of the unification of Transylvania,
Maramures, Banat and Crisana with Romania. This paper presents the
developmental stages of this cultural settlement and the moment of its
official inauguration in the presence of M. S. King Ferdinand I, Queen
Mary and of important political and cultural personalities in the country
and abroad. In addition, a particular emphasis was placed on the prior
steps took by Romanians from the inner Carpathian area in their efforts
to establish a higher education institution conducted in the Romanian
language.

Keywords: Upper Dacia National University, university education, Romanian
population, Transylvania, centenary.

INTRODUCERE

Traditia universitara clujeana isi are originile in Colegiul Major
Iezuit, Infiintat in secolul al XVI-lea de cdtre principele Transilvaniei si
rege al Poloniei, Stefan Bathory, dupa modelul universitatilor europene
consacrate ale vremii. Avand ca limba de predare latina, institutia oferea
absolventilor sdi titlurile de baccalaureus, magister si doctor (Ion-Aurel
Pop, Doru Radosav, Ionut Virgil Costea et al. 2012, p. 20).

De-a lungul timpului, istoria Universitatii a cunoscut perioade
tensionate, activitatea acesteia fiind intrerupta in repetate randuri, iar
ea, restructurata si reinfiintata (Vezi Ion-Aurel Pop, Doru Radosav,
Ionut Virgil Costea et al., 2012). Pentru romani, punctul culminant I-a
avut anul 1919 cand, ca urmare a realizarii Romaniei Mari, a fost
posibila infiintarea primei institutii de Invatdamant superior din
Transilvania cu predare in limba romand, Universitatea din Cluj,
denumitd mai tarziu, in 1927, Universitatea , Regele Ferdinand 1”.

Studiul de fatda analizeaza momentul infiintarii institutiei
romanesti de invatamant superior, oferind si o scurtd incursiune in
istoria demersurilor intelectualilor din Ardeal in aceasta directie. Din

punct de vedere bibliografic, o sursda importantd o reprezinta
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cercetarile celor care si-au asumat dificila sarcind de preluare si
organizare a noii institutii de invatdmant, de la analizele profesorului
si militantului pentru drepturile poporului roman din Transilvania,
Onisifor Ghibu, cel care, in calitate de secretar general al Resortului de
Instructie din Consiliul Dirigent, a realizat efectiv preluarea
Universitatii din Cluj la 1919, pana la consideratiile lui Vasile Parvan
privind posibilitatea reorganizarii Universitatii din Cluj, unele dintre
cele mai importante referitoare la acest subiect, sau pana la rapoartele
primului rector al Universitatii, Sextil Puscariu. In paralel, au fost
consultate publicatiile periodice ale vremii si investigatiile unor

cercetatori contemporani.

INCERCARILE ROMANILOR DIN TRANSILVANIA DE INFIINTARE
A UNEIINSTITUTII DE INVATAMANT SUPERIOR iN LIMBA ROMANA

Dorinta romanilor de a avea o institutie de invatdmant superior
in limba lor a fost exprimatd inca din prima jumatate a secolului al
XIX-lea, manifestandu-se mai intens in perioada pasoptista. Astfel, in
al doilea deceniu al acelui veac, Dimitrie Tichindeal (1775-1818), preot,
scriitor si pedagog roman, considera ca inaugurarea $colii normale din
Arad, in anul 1812, trebuie sa fie piatra de temelie a unui lung proces
care sa vizeze infiintarea unui Seminar si a unei Academii, ambele
destinate romanilor din provincia intracarpatica’.

Izbucnirea valului de revolutii de la 1848 a readus tema in
atentia opiniei publice, inregistrandu-se o intensificare a eforturilor

intelectualitatii romanesti de atingere a acestui deziderat. In cuprinsul

1,,De un seminar inca trebuie gandit,/ Si pe langa el un mare convict./ Ba si de o Academie,/
Care sa fie./ Unde romanii vor invata/ Pe Francisc I-ul vor lduda”. Apud Onisifor Ghibu,
Universitatea Daciei Superioare, In Transilvania, Banatul, Crisana si Maramuresul, 1918-1928,
vol. II, Cultura Nationald, Bucuresti, 1929, p. 850.

13
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Petitiei nationale, document adoptat in cadrul Adunarii nationale de la
Blaj din 3/15 mai 1848, punctul 12 exprima necesitatea intemeierii unei
universitati romanesti cu subventie de la stat, dar libera in alegerea
conducerii si a personalului:
,Natiunea romand cere infiintarea scoalelor romane pe
la toate satele si urbile, a gimnazielor, institutelor militare si
tehnice si a seminariilor preotiesci, precum si a unei Universitati
romane dotate din casa statului in proportiunea poporului
contribuiente, in dreptul deplin de a-si alege directorii si profe-
sorii, si de a sistematisa invetiaturile dupa un plan scolasticu si

cu libertate de a invetia” (Apud Bocsan, Nicolae; Mitu, Sorin;
Nicoard, Toader; Vese, Vasile, 1998, p. 63).

Insusi Avram Iancu, comandantul armatei romanilor
transilvaneni, a dispus prin testament ca toate bunurile sale mobile si
imobile ,,sd treacd in folosul natiunii, pentru ajutor la infiintarea unei
Academii de drepturi” (Onisifor Ghibu, 1929, p. 853).

Chiar daca revolutia a fost infrantd, acest obiectiv nu a fost
abandonat. Astfel, in perioada 1849-1851, personalitdti ecleziastice si
laice precum Ep. Andrei Saguna, Ep. Alexandru Sterca Sulutiu,
Timotei Cipariu, A. Treboniu Laurian sau Simeon Barnutiu au inaintat
autoritatilor vieneze scrisori prin intermediul cdrora subliniau
importanta educatiei si solicitau satisfacerea cerintelor poporului
roman de a avea institutii de invatamant superior. Pe 1 septembrie
1849, de pilda, ,Deputatii natiunii romine” se adresau Ministerului
Cultelor cu rugdmintea de ,a deschide Romdnilor... o facultate juridica
nationale in Blasiu cu 1 Octombre a.c.”, indicand obiectele de studiu si
numadrul de profesori, inclusiv remuneratiile acestora (Suplici citra
ministeriulu cultului in lucrurile scolastice, Viena, 1 Septembre 1849, p. 87).
Ulterior, pe 16 ianuarie 1851, o noud scrisoare, de aceastd data semnata

inclusiv de liderii celor doua biserici, ortodoxa si greco-catolica,

14
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sublinia nevoia infiintdrii unei universitati in care ,tote sciintele se
propund in limba Romadnd si de profesori Romdni” argumentand ca
,Numai acestia cunoscu geniulu natiunei si susceptibili-
tatea ei, geniul limbei si proprietdtile ei, si numai acestia sunt in
stare de a respandi cultura Intre Romani cu succesu, si asia de a
realisa civilisatiunea cea doritd de toti” (Suplica pentru unitatea
organisatiunei si administratiunei scolastice pentru toti Romanii din

monarchia austriacd, si pentru ridicarea unei universitati Romane, 1-
15 iunie 1884, p. 88).

Totusi, aratau acestia, daca acest lucru ar dura prea mult si ar
implica cheltuieli pe masura,

,ne rugam ca se ni se deschidd inca in acestu anu
scolasticu o facultate filosofica, juridica romana pand la
infiintarea universitatii, dara intr-un locu la care se se pota duce
mai usioru junimea romana din tote partile monarchiei locuite

de Romani, si unde se pote subsiste cu mai pucine spese, care
locu dupa parerea noastra ar fi Clusiulu” (Ibidem).

Adresele de mai sus au ramas nesolutionate, la fel ca si celelalte
initiative duse in aceasta directie. Ne referim la cerintele primului Sinod
al Bisericii ortodoxe ardelene, din 1850, tinut sub conducerea
episcopului Andrei Saguna, in care se solicita Inaltului Impérat

,,5d se Indure a avea parinteasca privire la numarul cel
mare al populatiei romane si a Infiinta pentru Romani scoale

reale, gimnaziale, academice si o Universitate..” (Onisifor
Ghibu, 1929, pp. 852-853).

Dar si la Conferintele nationale tinute la Sibiu in anii 1861 si 1863 (Idem,
p. 853).

Odata cu realizarea dualismului austro-ungar, in anul 1867, si
arondarea Transilvaniei Regatului Maghiar, sau Transleithaniei, dupa
cum a mai fost denumitd aceastd zond In mod neoficial, lupta
romanilor ardeleni pentru universitate Inregistreaza o noud etapa.

Promotorii acesteia au inteles cd e nevoie de masuri concrete si, In acest

15
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sens, au cdutat sa obtind surse de subventionare pentru proiect. Primul
pas a fost facut de cdtre mitropolitul Alexandru Sterca Sulutiu care, in
chiar anul de infiintare a monarhiei austro-ungare, isi lasa prin
testament bunurile in scopul credrii ,inaltului asezamdnt de culturd
nationald” (Idem, p. 854). lacob Muresianu (1812-1887), profesor si
director la Liceul latino-german din Brasov, editor si director al
Gazetei de Transilvania, primul ziar romanesc din tinuturile
intracarpatice, adreseaza Adunarii Asociatiei pentru literatura romana
si cultura poporului roman o scrisoare prin care , consfinteste 1000 fr....
pe langd alte contribute dela fratii de afard” (Iacob Muresianu, 1868, p. 152)
in scopul infiintdrii unei Academii romanesti de drept si solicita
Asociatiei sa mijloceascd ,emiterea unei provociri la contribuiri
marinimoase” (Onisifor Ghibu, 1929, p. 854). Totul a culminat cu
hotdrarea Adundrii generale a Asociatiei, din 8-10 aprilie 1870
(Ndsaud), unde s-a luat decizia strangerii sumei necesare infiintarii
Academiei, 600.000 fiorini, din urmatoarele surse: din contributia
fiecarui roman din monarhia austro-ungard, din ajutorul venit din
partea statului si din donatii. Potrivit lui Onisifor Ghibu, apelul a avut
un impact deosebit. Unii au luat exemplul lui Avram lancu si Al
Sterca Sulutiu si si-au donat averea pentru infiintarea unei facultdti de
drept, altii, in schimb, din Transilvania sau din alte tinuturi locuite de
romani, au facut donatii. Pe listele celor din urma figurand inclusiv
romanii din mediul rural. Ghibu ofera exemplul celor 1000 de locuitori
ai comunei Domnin (Sdlaj) care au trimis inspre ASTRA suma de 50
fiorini, vreme de 5 ani (Idem, p. 856).

Cum suma de 600.000 de fiorini era dificil de adunat doar din
contributiile oamenilor, Comitetul Central al Asociatiei a hotdrat sa
ceard sprijinul statului. Astfel, pe 14 mai 1871, este adresata

guvernului o cerere prin care se solicita acordarea de ajutor financiar
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in vederea deschiderii unei institutii de invatamant superior in
domeniul juridic. Nu la mult timp dupa aceasta, ziarele din Budapesta
instiintau opinia publicd cu privire la intentiile ministrului Iosif E6tvos
de a propune Parlamentului un proiect de lege care sa vizeze
infiintarea unei universitati la Cluj ,pe baza deplinei libertiti a
cuviantului” (Ibidem). Stirea a trezit sperantele celor care au luptat
pentru satisfacerea doleantelor populatiei romanesti, fiind adresate
petitii (Vasile Puscas, 2003, pp. 66-67), atat din partea intelectualitatii
laice, cat si din partea celei ecleziastice, in cuprinsul carora isi

exprimau nddejdea cd noua universitate

,are sa fia unu institutu de cultura mai inaltd, din ale

de nationalitate, prin urmare, si fiii poporului roman” (Petitiunea
comitetului assoc. trans. pentru literatura etc. in causa universitatei din
Cluj, Sibiu, 2 Ianuarie 1872, p. 54; Onisifor Ghibu, op. cit., p. 857).

La scurt timp, insd, pe 12 octombrie 1872 impdratul Francisc
losif I avea sa ratifice legile care au consfintit infiintarea Universitatii
Regale Maghiare din Cluj, cu limba de predare doar maghiars,
universitate compusa din 4 facultati: Drept si Stiinte Administrative,
Medicind, Litere si Istorie, Matematica si Stiintele Naturii (Vezi Legea
XIX din 1872 privind infiintarea si functionarea provizorie a universititii
regale maghiare de stiinte, Buda, 12 octombrie 1872).

In perioada ce a urmat, initiativele pentru infiintarea unei
Academii de drept au stagnat, iar fondul strans de ASTRA a ajuns sa
fie utilizat in alte scopuri. Discutiile pe tema unei universitati
romanesti, asa cum a fost ea gandita la mijlocul veacului al XIX-lea, au
fost reluate in anul 1884, pe fondul unor miscari studentesti izbucnite
la Cluj (Onisifor Ghibu, 1929, p. 868). In luna iunie a aceluiasi an,
George Barit a publicat in revista , Transilvania” o serie de documente

privitoare la demersurile din 1848-1851 pentru crearea unei
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universitati romanesti ardelene — Petitiuni relative la infiintarea de
academia juridicd si chiar de universitate romdneasci — reatragand atentia
cititorilor sai asupra acestui ,scopu supremu” (Petitiuni relative la
infiintarea de academia juridicd si chiar de universitate romdneascd, 1-15
iunie 1884, p. 54. Onisifor Ghibu, 1929, p. 868) al populatiei majoritare
din provincie. lar exemplul acestuia a fost urmat si de catre alti
intelectuali in deceniile ce au urmat (Onisifor Ghibu, 1929, pp. 868-
869). Conditiile politice au facut, insd, ca aceste cerinte sd nu fie
materializate decat la finalul Primului Rdazboi Mondial, ca urmare a

destrdmadrii Imperiului Austro-Ungar si a formarii Romaniei Mari.

INFIINTAREA UNIVERSITATII DACIEI SUPERIOARE

Ca o consecintd a actului de la 1 decembrie 1918, respectiv
proclamarea unirii Transilvaniei cu Vechiul Regat, se va ridica si
problema preluarii Universitdtii maghiare , Franz Iosef”. Aceasta a fost
exprimatd in spatiul public inca din ianuarie 1919, atunci cand
Congresul profesorilor secundari decide la Sibiu, pe 6/19 ianuarie
1919, sa solicite Consiliului Dirigent nationalizarea ei ,,cit mai grabnica”
(Idem, p. 874). La scurt timp, se pronunta si Congresul medicilor
romani (Sibiu, 28 ianuarie 1919), aratand ca situatia sanitara din
provincie impune luarea in primire a Facultatii de Medicina de la Cluj
si numirea in componenta corpului ei profesoral a unor specialisti
romani (Ibidem).

Trecerea efectivd in posesia statului roman a avut loc cateva
luni mai tarziu, in mai 1919%, dupa ce personalul Universitatii ,Franz

Josef” a refuzat in mod categoric sa rdaspunda la solicitdrile

2 Procesul-verbal de preluare a Universitatii , Franz Josef” a fost semnat pe 12 mai 1919. Cum
a devenit Universitatea ,Francisc Iosif” din Cluj, Universitatea ,Regele Ferdinand” a
Daciei Superioare, in ,,Chemarea Tinerimii Romane”, Cluj, nr. 39, 19 octombrie 1930, p. 2.
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Ministerului Instructiunii de a depune juramant de fidelitate statului
roman si institutiilor acestuia. Ulterior, in iunie 1919, se constituie o
Comisie universitara, condusa de Sextil Puscariu, care avea ca misiune
organizarea noii universitati de la Cluj si selectarea viitorului corp
profesoral. Comisia era alcatuita din personalitati provenite din
centrele universitare de la Iasi si de la Bucuresti, specialisti consacrati
precum N. Iorga, V. Parvan, D. Gusti, P. Poni, dr. V. Babes, dr. G.
Marinescu, dr. E. Juvara, G. Titeica, L. Mrazec, T. Stelian, G.
Longinescu sau I. Teodorescu. Din luna august, erau invitati sa
participe la lucrdrile acesteia si cdrturari ardeleni — loan Lupas,
Onisifor Ghibu, N. Draganu, Alexandru Borza, dr. Iuliu Moldovan, dr.
Iuliu Hatieganu, dr. Emil Hatieganu si dr. Iustin Pop (Onisifor Ghibu,
1929, p. 878; Raportul rectorului Sextil Puscariu despre activitatea
Universitatii din Cluj de la infiintarea ei, 1921, p. 6.). Propunerile comisiei
urmau a fi trimise Consiliului Dirigent, celui din urma revenindu-i
indatorirea de a numi viitoarele cadre didactice.

Sarcina Comisiei universitare nu a fost deloc una usoara. Intr-o
perioada de timp de doar cateva luni, pand la inceperea anului
universitar, trebuiau selectati specialisti care sa ocupe cele 80 de
catedre vacante (Onisifor Ghibu, 1929, p. 879). Iar procesul de selectie
se dorea a fi unul foarte riguros, care sd depdseascd neajunsurile
existente la nivelul celorlalte institutii de profil din tara, avand ca surse
de inspiratie modelele oferite de prestigioase universitati din Europa
si Statele Unite (Vasile Parvan, 2017, p. 9; Vasile Parvan, 1919, pp. 106-
107). Despre dificultatea sarcinii, dar si despre exigentele membrilor
Comisiei ne vorbeste Sextil Puscariu in Raportul despre activitatea
Universititii din Cluj de la infiintarea ei, document lecturat cu ocazia
sedintei inaugurale din 10 octombrie 1920. Potrivit primului rector al

universitatii romanesti de la Cluj, scopul principal al celor care au
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format Comisia universitara a fost de a oferi o baza solida noului
asezamant cultural, prin atragerea unor savanti din tara si din
strdindtate care sa adune in jurul lor ,cele mai remarcabile talente ale
generatiei tinere de invditati romdni” (Raportul rectorului Sextil Puscariu
despre activitatea Universititii din Cluj de la infiintarea ei, 1921, p. 4).
Misiunea a fost indeplinitd, la apelul lansat de catre Sextil Puscariu
raspunzand eruditi ca, de pildd, Emil Racovita (1868-1947), explorator,
biolog si speolog roman, considerat fondatorul biospeologiei, Victor
Babes (1854-1926), autorul primului tratat de bacteriologie din lume,
fondatorul scolii romanesti de microbiologie, Constantin Levaditi
(1874-1947), medic, cercetator la institutele Pasteur si Fournier,
Dimitrie Pompeiu (1873-1954), matematician, profesor la universitatile
din lasi si Bucuresti, ce a obtinut doctoratul in Franta sub coordonarea
unuia dintre cei mai cunoscuti matematicieni si fizicieni francezi,
Henri Poincaré, Vasile Parvan (1882-1927), arheolog roman, absolvent
al universitatilor din Jena, Berlin si Breslau, sau Dimitrie Gusti (1880-
1955), istoric, filosof si sociolog, absolvent al Facultatii de Filosofie
Morala din Leipzig si al Facultatii de Stiinte Juridice din Berlin, doctor
al Universitatii din Leipzig (Idem, pp. 4-5; Onisifor Ghibu, 1929, p. 880).

Universitatea Nationala a Daciei Superioare din Cluj a luat
fiinta incepand cu 1 octombrie 1919, in sediul fostei Universitati
maghiare ,Franz Josef”. Decretul de infiintare, nr. 409 din 12
septembrie 1919, semnat de catre regele Ferdinand I, consfintea
transformarea Universitdtii Regale Maghiare Francisc Josef, din 1
octombrie 1919, ,in universitate romdneasci” (Vasile Puscas, 2003, p.
199). In componenta noii institutii intrau patru facultati, Stiinte,
Medicina, Drept, Litere si Filosofie, iar activitdtile se desfdsurau in
limba romana. Cursurile au debutat pe data de 3 noiembrie cu lectia

de deschidere a prelegerilor de Istorie antica si de Istoria artelor,
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Datoria vietii noastre, o pledoarie pentru reformarea intregii vieti

spirituale a natiunii, sustinuta de catre Vasile Parvan.

Tabelul nr. 1. Personalul de conducere al Universititii nationale
a Daciei Superioare, 1919-1920

Universitatea Nationala a Daciei Superioare, 1919-1920
Rector: Sextil Puscariu
Prorector: Nicolae Draganu
Facultatea Decan Prodecan
Drept = Vasile Dumitru Camil Negrea
Medicina = Dr. Iuliu Hatieganu Dr. Dimitrie Negru
Litere si Filosofie | Gheorghe Bogdan-Duica Nicolae Banescu
Stiinte = Dr. Dimitrie Calugareanu Dr. Alexandru Borza

Inaugurarea oficiala a fost programata pentru 31 ianuarie —2
februarie 1920 si s-a desfasurat in prezenta Familiei Regale a Romaniei,
a Guvernului, precum si a numeroase personalitdti din tara sau din
strainatate. Inca din ajunul sarbatorii, Clujul a fost imbracat in straie
de sdrbatoare: au fost arborate drapele tricolore, stalpii au fost decorati
cu stema statului, iar ghirlandele din ramuri de brad si ,arcurile de
triumf pe cari se puteau citi urdri de bund venire” (Serbdrile pentru
inaugurarea Universititii din Cluj, 1920, p. 4) completau acest peisaj festiv.
De o atentie speciald s-a bucurat si sediul universitatii, cheltuielile
necesare decordrii acestuia ridicandu-se la 260.000 lei, organizatorii
angajand inclusiv o echipad de filmare (Vasile Puscas, 2003, p. 228).

Serbdrile au inceput la 1 februarie 1920 cu juramantul solemn al
cadrelor didactice, in fata M. S. Regele Ferdinand si a mitropolitilor de
la Bucuresti, Miron Cristea, si Blaj, Valeriu Suciu. Au continuat, apoi, cu
discursurile suveranului Romaniei, a ministrului Instructiunii Publice,

Valeriu Braniste, a rectorului, Sextil Puscariu, a reprezentantilor statelor
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aliate si neutre din timpul Primului Rdzboi Mondial, precum si a
trimisilor din partea unor universitati din strainatate. Cu aceasta ocazie,
regele Ferdinand si-a anuntat sprijinul pentru infiintarea unui institut
de studierea Istoriei romanilor, alocand din fonduri proprii suma de
400.000 de lei (Idem, pp. 3-11; Onisifor Ghibu, 1929, p. 906).

Lumee ovajioneszd pe Malestalile Lor.

Imaginea nr. 1. Regele Ferdinand I si Regina Maria la Cluj?

Deschiderea solemna a universitdtii nu a rdmas farda ecou in
paginile publicatiilor din provincie. ,Gazeta Transilvaniei”, din
Brasov, a tiparit stiri cu privire la eveniment prezentandu-1 drept , fata
exterioard a bucuriei neamului si a seriozititii muncii Incepute”

(Solemnitatea de la Universitatea din Cluj, 1920, p. 1), in vreme ce ,,Unirea

3 Imagine preluata din vol. Serbdrile pentru inaugurarea Universititii din Cluj, Bucuresti,
Atelierele ,,Cartea Romaneascad”, 1920.
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poporului”, din Blaj, descria in detaliu desfasurarea festivitatii si
aprecia ,,sdrbatoarea Clujului” drept ,sdrbatoarea neamului”, momentul
instapanirii romanilor ardeleni asupra , isvoarelor stiintei” (Sdrbditoarea
Clujului, sdrbatoarea neamului!, 1920, p. 3).

De altfel, in genere momentul a fost receptat ca o mare izbanda
a poporului roman, ca o implinire a unui vis de mult dorit si o
definitivare a actului de la 1 decembrie 1918. Studentii ardeleni
vorbeau despre , sdrbitoarea libertitii culturii romdnesti” (Vasile Puscas,
2003, p. 229), iar jurnalistii de la ,Patria” isi instiintau cititorii privind
wstralucita manifestare a tot ceea ce este suflet romdnesc”, una din ,,marile
serbdri ale intregului neam” (Serbdrile pentru inaugurarea Universitatii din
Cluj, 1920, p. 148). Amintim si consideratiile lui Sextil Puscariu
exprimate In Raportul sau cu privire la activitatea Universitatii din
Cluj, de la infiintarea ei, din 10 octombrie 1920. Rectorul aducea omagii
regelui Ferdinand I si compara momentul inaugurarii cu actele de
multumire aduse Divinitatii de catre domnitorii medievali:

,,Era un obiceiu in vechime, ca Domnii Tarilor Romane,

dupa o victorie stralucitd, sa inalte drept multumitd Cerului o

bisericd. Dupa stralucita victorie a celui mai crancen resboiu,

Regele tuturor Romanilor, urmand buna traditie a tnaintasilor Sai,

a ridicat acest templu al culturei romanesti” (Raportul rectorului

Sextil Puscariu despre activitatea Universitatii din Cluj de la infiintarea
ei, 1921, p. 20).

Infiintarea universititii s-a dovedit un succes inci din primii ei
ani de activitate. In semestrul I al anului universitar 1919-1920 s-au
inscris 1871 de studenti, majoritatea la facultatile de Drept, 909, si de
Medicind, 707. Iar in cel de al doilea semestru numarul acestora a ajuns
la 2152 (Idem, p. 15). De altfel, pe tot parcursul perioadei interbelice,
numadrul studentilor s-a mentinut pe un trend crescitor, media
situandu-se in jurul cifrei de 2400-2500 de persoane (Ana Maria Stan,
2013, pp. 326-327).
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Din punct de vedere etnic, in primul an universitar, din totalul
celor 1871 de studenti inscrisi in primul semestru, 1288 au fost romani,
respectiv aproape 69%. La fel s-au prezentat lucrurile si in cel de al
doilea semestru, cand din cei 2152 de Inscrisi, 1433, adica cca 67%, au
fost romani. Un adevarat progres pentru aceasta etnie care in timpul
Universitatii Regale Maghiare a Inregistrat un procent maxim de 15%
(Onisifor Ghibu, 1929, p. 863).

CoNCLUZII

Ideea infiintdrii unei institutii de Invatdamant superior in limba
romand a fost exprimatd in Transilvania secolului al XIX-lea prin
intermediul intelectualitatii laice si religioase, fiind in stransa legatura
cu procesul de modernizare a societdtii si, mai cu seama, cu progresul
miscarii de emancipare a populatiei din provincie. In marea ei
majoritate formatd in centre universitare europene, elita transilvaneana
ainteles rolul important al educatiei in evolutia unui popor si a subliniat
nevoia pregatirii unor noi generatii cu studii superioare, care sa
contribuie la progresul pe taram stiintific, economic, politic, cultural al
natiunii si din randul careia sa fie selectati indivizi competenti pentru
ocuparea unor eventuale functii administrative si politice. Demersurile
acestora au fost mai intense in cea de a doua jumatate a secolului, in
special in anii ce au urmat Revolutiei pasoptiste, cand au fost adresate
mai multe petitii Curtii de la Viena, pentru ca dupa realizarea
dualismului austro-ungar, in 1867, sa se treaca la masuri concrete:
incercarea de colectare a unor sume care sa fie utilizate in infiintarea
unei universitati romanesti. Conditiile politice au facut insa ca acest
lucru sa fie posibil doar dupa 1918, cand, in urma unirii Transilvaniei
cu Romania, s-a realizat si preluarea Universitatii Regale , Franz Josef”

si transformarea ei In universitate romaneasca.
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Infiintarea universitatii a fost apreciati drept o dovadi a
unitdtii spiritualitatii romanesti si o desavarsire a Marii Uniri, in
termenii epocii, 0 noua , dezrobire a Ardealului” (Vasile Puscas, 2003, p.
235), victoria pe tdram cultural ce continua succesele survenite in plan
politic. Iar festivitatile de inaugurare, desfdsurate la inceputul lunii
februarie a anului 1920, s-au bucurat de o largd receptare la nivelul
opiniei publice din Romania. Pentru romanii transilvaneni, insd,
infiintarea Universitatii din Cluj a simbolizat, totodatd, si sansa
deosebitd a unui nou inceput. ,In mdinile tinerimii universitare de astizi
se gaseste viitorul tdrii si al neamului nostru, care depinde in cea mai mare

parte de cum isi face ea datoria”, se arata in ziarul , Patria”.

,Exemplulil are in fata”, continua aceeasi publicatie, ,,in
generatia eroicd a celor care s-au jertfit pentru unirea tuturor
romanilor, unire indreptétita nu numai de idealul nostru, ci si de
acela al lumii care cerea sa fie asezata pe temelia dreptatii si
adevirului. In mainile ei se giseste flacira culturii nationale care
trebuie sd ardd din ce In ce mai puternic in mijlocul luminei
civilizatoare a omenirii” (Serbirile pentru inaugurarea Universitdtii
din Cluj, 1920, p. 147).
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Rezumat

Desavarsirea unitdtii nationale a Romaniei, in 1918, a avut consecinte
multiple atat in plan politic, teritorial, socio-economic, cat si in plan
cultural. Dimensiunea culturala a cdpdtat o importanta deosebita in
cadrul politicii statului. in acest sens, in anul imediat urmator ia fiint la
Cluj, Universitatea Romaneasca, supranumita a Daciei Superioare. Cei
doi parinti fondatori ai acestei Universitdti au fost Onisifor Ghibu si
Sextil Puscariu. Procesul de ,nastere” a universitatii a fost unul dificil,
dar datoritd ,omul providential”, care este Sextil Puscariu si
entuziasmului nemarginit al lui Onisifor Ghibu, proiectul s-a desadvarsit
la 1 februarie 1920, in prezenta regelui Ferdinand, datd la care are loc
deschiderea festiva, care s-a vrut a fi ,un moment de o importantd
stiintifica si unul de importanta politici” (O. Ghibu). In mai putin de un
an a fost recrutat un valoros corp didactic care, foarte curand, a devenit
creatorul unor autentice scoli stiintifice roméanesti. Emil Racovita, Sextil
Puscariu, Ioan Lupas, Petre Sergescu, Florian Stefan Goanga si altii au
imbogatit considerabil tezaurul stiintei romanesti, operele lor ramanand
nemuritoare pentru generatiile care vor urma. In istoria pedagogiei si a
culturii romanesti, Onisifor Ghibu face parte dintre personalitatile
asupra carora aspiratiile, framantdrile si lupta pentru desavarsirea
statului national unitar si-au pus amprenta in mod decisiv (V.
Popeanga). Conceptia pedagogica a lui Ghibu se structureaza in jurul
principiului national in pedagogie, acesta fiind axul principal de
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orientare a activitatii sale pedagogice in modelarea tinerei generatii.
Educatia nationald, scoala nationald si unitatea ei sub raport
organizatoric, precum si constituirea unei pedagogii romanesti bazata pe
realitatea istorica si specificul poporului roman au constituit cateva linii
de forta in decursul indelungatei sale activitati culturale. Fara indoiala,
Ghibu a fost o personalitate extrem de puternica si complexa in epoca sa.
Spiritul enciclopedic, gandire liberd, patima pentru educatie si
cunoastere, iubire neclintitd pentru tineri (studenti-viitori invatatori),
realismul si temeinicia argumentatiei pedagogice, ne-au determinat sa
poposim putin asupra unor idei de mare actualitate si astdzi pentru
invatamantul romanesc.

Cuvinte-cheie: universitate, profesori universitari, conceptii pedagogice,
tnvdtamant.

Abstract

The Education and its Dimensions as Presented in Onisifor Ghibu’s
Work ”"Methodological Guidlines”. The University of Romania, also
entitled Upper Dacia, was established a year after the Great Union of
1918 and the completion of the national unity of all Romanians. The two
founding parents of this university were Onisifor Ghibu and Sextil
Puscariu. Its foundation was not at all easy to handle, but due to Sextil
Puscariu who was a "providential man" and to Onisifor Ghibu who could
be characterized by unlimited enthusiasm for the project it was finally
completed on February 1, 1920, in the presence of King Ferdinand. The
official opening was intended to be "a moment of scientific importance
and one of political importance” (O. Ghibu). In less than one year,
valuable teaching staff were recruited and they soon became the creators
of genuine Romanian scientific schools. In a few years they have raised
the overall prestige of the university to unexpected heights. We mention
some of the distinguished professors for whom we have eternal gratitude
for their work and effort to leave their descendants a prestigious
university: Onisifor Ghibu, professor of pedagogy; Emil Racovita,
professor at the newly established Institute of Speleology, the only one
in the world at that time; Petre Sergescu professor of mathematics,
professor Florian Stefanescu-Goanga who establishes the Institute of
Experimental, Comparative and Applied Psychology, and many
others. The achievements of the University of Cluj greatly enriched the
bulk of Romanian science and their works remained valuable for
generations to come.



Educatia si dimensiunile ei in Indreptarul metodic al lui Onisifor Ghibu

In the history of Romanian pedagogy and culture, Onisifor Ghibu is one
of the personalities on whom the aspirations, the disturbances and the
struggle for the completion of the unitary national state have made their
mark decisively. (V. Popeangd) Ghibu's pedagogical perspective is
structured around the national principle in pedagogy, this being the
main axis for orientating his pedagogical activity towards shaping the
young generation. The national education, the national school and its
unity in terms of organization, as well as the establishment of a
Romanian pedagogy based on the historical reality and the specificity of
the Romanian people, constituted a few elements of strength during his
long cultural activity.

Keywords: university, university professors, pedagogical perspectives, education.

Inistoria pedagogiei si a culturii romanesti, Onisifor Ghibu face
parte dintre personalitdtile asupra carora aspiratiile, framantarile si
lupta pentru desdvarsirea statului national unitar si-au pus amprenta
in mod decisiv. (Popeanga, 1975, p. 12.) Formatia sa intelectuala a fost
puternic influentatd de realitatile istorice si culturale ale vremii sale
(satul natal, puritatea morald a oamenilor, dorul lor de libertate si
unitate nationald), cat si de valorile culturii europene cu care va intra
in contact in timpul studiilor din strainatate. Conceptia pedagogica a
lui Ghibu se structureaza in jurul principiului national in pedagogie,
acesta fiind axul principal de orientare a activitatii sale pedagogice in
modelarea tinerei generatii. Educatia nationald, scoala nationala si
unitatea ei sub raport organizatoric, precum si constituirea unei
pedagogii romanesti bazatd pe realitatea istorica si pe specificul
poporului roman au constituit cateva linii de fortd in decursul
indelungatei sale activitati culturale. Ideile sale pedagogice sunt ,cu
adevarat originale, aplicabile neamului sau, nesubordonate vreunei
scoli sau personalitdti pedagogice” (Ibidem, p. 13). ,Prin educatie —
spune Ghibu —noi nu vrem sa ne occidentalizam, sa ne ,europenizam”

sau sa ne ,civilizam” cu orice pret, ci sa ne dezvoltam... calitatile
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noastre specifice, pe care apoi, bucuros le inchinam pe altarul Europei
si al Intregii omeniri.” (Ghibu, 1944, p. 19). Reflectand asupra propriei
sale conceptii, Ghibu noteaza (1953) cd aceasta ,s-a ndscut si a crescut
pe marginea vietii mele, a neamului meu, a umanitatii si a istoriei”.
(Popeanga, 1975, p. 13)

Scopul educatiei era fixat de Ghibu in raport cu trei coordonate:
individul cu potentialul sau psiho-fizic, comunitatea nationald cu
specificul care rezulta din intreaga sa evolutie istorica si umanitatea cu
valorile ei. (O. Ghibu, 1944, pp. 19-20). Toate aceste coordonate se vor
intalni in toatd opera sa pedagogici de o complexitate uluitoare. In
prima perioada a activitatii sale, care dureaza pana la 1918, Onisifor
Ghibu militeaza pentru drepturile romanilor la o scoala in limba
maternd, luptd pentru apdrarea scolii confesionale romanesti, scoala
care promoveazd valorile culturale romanesti si dezvolta constiinta
nationali. In studiile sale din aceast perioada doreste sd 1si convinga
cititorii asupra necesitatii de a imprima un caracter national educatiei
din scoala populard. Dupa infiintarea Universitatii in limba romana
din Cluj, In noua sa calitate de profesor de pedagogie, in cursul sdu
universitar isi propune sa demonstreze necesitatea caracterului
national al pedagogiei.

,Fara o pedagogie nationala proprie, faurita in lumina
calitatilor sale de rasd, a dezvoltarii sale istorice, a intereselor sale
specifice, a idealurilor sale de cultura...., un popor nu poate avea
scoala care 1i trebuie In adevar; fara o astfel de pedagogie, scoala
poate schimba eventual viata materiald a unui popor spre mai
bine, ea il poate civiliza chiar,...dar ea nu atinge si nu dezvolta

fondul sufletesc al poporului; dimpotriva, ea il deformeaza si il
instrdineaza de sine insusi.” (Ghibu, 1977, p. 308).

Constient fiind, pe deplin, de dificultatile elaborarii unei
,pedagogii romanesti” precizeaza cd in acest sens propune infiintarea

unui institut special de pedagogie romaneasca. Institutul are menirea

32



Educatia si dimensiunile ei in Indreptarul metodic al lui Onisifor Ghibu

,sd facd din viitorii profesori personalitati puternice,
constiente de menirea lor sfanta, entuziasmate de chemarea pe
care le-a rezervat-o providenta, Tnarmate in contra greutatilor
vietii cu o morala tare, cu stiinta si -mai presus de toate- cu un
suflet de apostol, gata a se jertfi in orice moment pentru bunurile
superioare ale vietii.”® (Ghibu, 1940, p. 546).

In cele ce urmeazi ne vom opri asupra unei lucrdri de referinta
a ilustrului pedagog transilvanean denumita Plan de invitimant si
indreptar metodic pentru scoalele poporale confesionale greco-orientale
romdne de sub jurisdictia bisericii greco-orientale romdine din Ungaria si
Transilvania (Sibiu 1911). Acest volum de pedagogie si metodica
surprinde incd o data prin modul precis, limpede, la obiect prin care
trateaza problemele de baza ale educatiei din Transilvania in pragul
primului rdzboi mondial.

Indreptarul metodic poate fi considerat o lucrare de , pedagogie
practicd”, necesar oricdrui invatdtor, un ghid al studentului viitor
dascil in ,scoala poporald”. In partea generald a Indreptarului,
O. Ghibu se ocupa de educatie pe care o defineste sub toate aspectele
ei. Fiind trup si suflet, omul ca fiintd umand, are nevoie de o educatie
completa care sd 1i modeleze atat sufletul cat si trupul. Astfel educatia,
in scoald, trebuie sa atingd mai multe laturi: morala, intelectuald,
esteticd, fizica si practica, dintre care ,primele trei privesc sufletul”.
(Indreptar metodic, 1977, p. 154).

EDUCATIA MORALA

Dintre toate aceste laturi ale educatiei, educatia morald, spune
Ghibu, este cea mai importanta. Integritatea, moralitatea si cinstea
unui om sunt mult mai importante decat eruditia lui. In aceste conditii
invatamantul trebuie sa aiba un caracter educativ si sa urmareasca

,Innobilarea mintii si a inimii”, sa cultive convingerea ca ,omul nu
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trdieste In lumea asta numai pentru sine, ci in prima linie pentru obste
(...) de la care el are totul” (Ibidem, p. 157). Pentru Ghibu, raspunderea
scolii este de a se ingriji de ,buna crestere a tinerimii”. Cunostintele
teoretice se pot pierde cu timpul, dar buna purtare, deprinderile bune,
insusite In scoala primard, rdman in sufletele copiilor toata viata.
Desigur cd educatia morald se face inca din scoala primara, dar ea
incepe in familie. Scoala trebuie sa facd educatie acolo unde ea nu
poate fi facuta in familie. Scoala este raspunzdtoare in mare masurd de
instructie, adica de , inzestrarea copiilor cu o suma de cunostinte care
sa le deschidd mintea si sa le dea posibilitatea de a-si intocmi mai usor
si mai frumos viata pamanteascd.” Delimitdrile conceptuale intre
educatie si instructie sunt foarte bine surprinse in abordarile lui Ghibu.
Plecand de la principiul cd educatia morala trebuie sa primeze in
dezvoltarea sufletului copilului, instructia sau invatdmantul trebuie sa
fie in concordanta cu acelasi principiu. Adicd, invatamantul trebuie sa
indeplineasca o misiune educativd, el trebuie s fie inainte de toate , un
invatamant educativ”. Toate cunostintele care se transmit in scoala,
indiferent la ce materie, trebuie sd aiba ca scop , innobilarea mintii si a
sufletelor copiilor”, indrumarea lor spre cunoasterea si intelegerea
lumii acesteia, deprinderea abilitatilor de a trai in armonie unii cu altii,
cu natura si, nu in ultimul rand, cu Dumnezeu. Armonia cu el insusi
si cu Dumnezeu il face pe Invdtator apt pentru cariera didactica. Ghibu
face precizarea, pertinenta de altfel, cd educatia morala nu constituie
un obiect de Invatamant aparte. Educatia morala nu se deprinde prin
invatarea din cdrti, teoreticd. Ea este profund legata de religie @, dar
nu se invatd numai prin predarea religiei copiilor la clasa. , Invatarea”
preceptelor morale (ex. cele zece porunci) nu este suficienta pentru
formarea sentimentelor morale ale copiilor. Sentimentele morale se

vor desprinde din viata si trdirile unor oameni eruditi, ale unor eroi,
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care vin in contact direct cu sufletele sensibile ale copiilor. Sentimentul
moral, formarea lui timpurie va duce mai tarziu la , actiunea morala”,
la fapte morale care izvordsc din convingere. Ca si Rousseau si
Pestalozzi, pedagogul transilvdnean pune la baza educatiei morale
sentimentele, care, la inceput , confuze” (in copilarie), se limpezesc, iar
prin actiune devin ,convingeri”. De aici, aprecierea indreptatita a lui
Ghibu ca normele morale decurg din fapte, nu din teorii sau povesti
moralizatoare, iar morala se invata prin deprindere, exercitiu si
exersarea faptei bune. Un invatator bun - spune Ghibu - se va
preocupa sa construiascd, cu iscusintd, sentimente morale in scoala, sa
le explice, sd le trdiascd aldturi de elevii sdi, fiindu-le astfel acestora
model. In acest fel, el poate crea, de la cele mai fragede varste, caractere
morale frumoase la elevii sdi. Referindu-se la relatia care se formeazi
intre invitditor si elevii sdi, Ghibu, arata ca aceasta se bazeaza tot pe
sentimente morale. Principiile morale cu care elevii vin din familie
trebuie dezvoltate temeinic in scoala. Un invatator bun, cu har,
cunoscator al psihologiei copilului se apropie cu usurinta de copiii sdi,
de sufletele lor insuflandu-le incredere, respect si iubire. Puterea
exemplului personal, consecventa in iubire si adevar ii va aduce
invatdtorului respectul si ascultarea din partea elevilor sdi mai mult
decat ,o sutd de predici moralizatoare”. Grija pedagogului
transilvanean este mentinerea acestei relatii de iubire si de sprijin, de
respect, care sa prinda raddcini in sufletele copiilor, pe tot parcursul
anilor de studii si dupa terminarea lor. De asemenea, relatiile care se
realizeaza intre elevi se bazeaza tot pe sentimentele morale. Altruismul,
iubirea, intrajutorarea sunt sentimente care stau la baza celei mai
frumoase prietenii. In opozitie cu acestea, minciuna, ura intre colegi,
trddarea, fatarnicia sunt detestate de Ghibu. Fin observator al

sentimentelor morale, al starilor sufletesti ale copiilor, O. Ghibu il
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indeamna pe monitorul scolar (unul dintre elevii clasei) la o atenta
observare a tuturor copiilor, a starilor lor sufletesti. Rezolvarea unei
probleme de comportament este o problemd delicatd, care se va face
fara ,uz de putere, cu gingéasie”. Ghibu va aborda in Indreptar si
problemele legate de recompense si pedepse. El pune accentul pe
indeplinirea indatoririlor copiilor ca fapt obisnuit, care nu trebuie
neapdrat recompensat, dar care poate fi Incurajat si apreciat. Datoria si
indeplinirea ei are o importantd cu totul speciald iIn conceptia
pedagogului, fiind legatd de munca. Scoala, apreciaza Ghibu,
,trebuie sa le dezvolte (elevilor) vointa si dorul de

munca In care rezidd o adevdratd fericire si o adevarata
moralitate” (Ghibu, 1911, p. 160).

Tot in capitolul de generalitati al aceleiasi lucrari, Ghibu va face
cateva observatii referitoare la cele mai potrivite metode de
invatdamant folosite, la importanta unor principii didactice si mijloace
de invatamant adecvate. Ne vom opri, in cele ce urmeaza, la cateva
aspecte didactice care ne-au atras atentia prin modul cum au fost
percepute de el, in anii de dupa Primul Razboi Mondial, dar care ne

surprind prin actualitatea de care se bucura si astazi.

MIJLOACELE DE INVATAMANT

Mijloacele de invatdmant prin care se face educatia morald a
copiilor, in scoald, sunt foarte multe si foarte diferite. Ghibu porneste
de la intrebarea: ,Cum intrebuinteazd educatorul mijloacele de
invatdmant ca sa fie folositoare copiilor?” Copilul — va spune
pedagogul — vine la scoald cu un bagaj de cunostinte, de care
invatatorul va trebui sa se foloseasca pentru a construi mai departe. El
trebuie sa 1l faca pe copil sa se gandeasca la lucrurile pe care deja acesta

le stie, sa-1 faca sa se gandeascad la sentimentele pe care le-a trait, adica
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sd asocieze stari emotionale continuturilor insusite deja. Numai astfel

cunostintele dobandite nu vor mai fi uitate niciodata.

PRINCIPII DIDACTICE

Unul dintre principiile didactice, la care tine foarte mult
pedagogul nostru, este principiul imbindrii teoriei cu practica. Pentru a
forma In sens moral viata sufleteascd a copilului este necesar sa se
pund in practicd, adica sda se aducd in viata reald, cat mai multe
invatdturi teoretice. Numai astfel se va ajunge la o unitate sufleteasca
echilibrata atat de necesara copiilor si tinerilor nostri. Nu se va putea
face, de exemplu, o educatie morala doar teoreticd, fara sa punem in
practicd invataturile despre prietenie, despre ajutor si empatie sau
iubire. Legendele istorice, povestirile, pildele si traditiile populare,
studiate la scoala, din care se desprind o serie de invdtdminte pot
,Inrauri In mare parte educatia morala.”

In afard de religie, asa cum am mai spus, Ghibu subliniazi
importanta educatiei morale si formarea sentimentelor morale ale
copiilor la mai toate obiectele de invatamant. Spre exemplu, Cartea de
citire cuprindea numeroase texte religioase ca si Bucoavnele, dar pe
fiecare pagina erau elemente cu valoare educativda. Ghibu atrage
atentia, teolog fiind, ca , tendinta moralizatoare” in exces ar putea sa 1i
indeparteze pe copii de educatia morala. Istoria, ca obiect de
invatamant, trebuie sa educe si ea in directia morala. Ghibu
recomanda predarea istoriei intr-un mod atractiv (fdra prea multe
date, ani, batdlii, liste de nume etc.) scotand in evidenta faptele de
vitejie, eroismul si sacrificiul inaintasilor nostri, care nasc in sufletele
copiilor patriotismul, dragostea de neam si tard, fiind o ,etica
ilustrata” (Schleiermacher, filosof german). Principiul sistematizirii si

continuitdtii cunogstintelor este exemplificat prin studiul istoriei si
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geografiei. Geografia are si ea un rol insemnat in educatia morala,
insufland copiilor sentimentul de apartenenta la pamantul in care s-au
ndscut. Fara acest sentiment — spune Ghibu —nu este posibild educatia
patrioticd deoarece ,nu poate sa-si iubeasca cineva patria fara a-si iubi
adanc si tainic locul natal”, cdminul parintesc. Mai apoi, locul natal
este punctul de cunoastere al tdrii si cunoasterea geografiei patriei
natale. Recomandarea lui Ghibu in predarea geografiei ar fi ca ea sa fie
predatd in legatura cu istoria.
,Din cunoasterea desavarsita a locului natal, a patriei, a
mamei comune se naste simtul iubirii de patrie. Locurile de
insemnadtate istoricd provoacd in sufletele elevului Insufletire

pentru trecutul patriei, il leagd de pamantul sfintit cu sangele
véarsat de stramosii nostri” (Ghibu, 1977, p190).

Principiul invdtdrii constiente si active este exemplificat prin
cunoasterea naturii. Cunoasterea naturii, de asemenea, il educa si ea si
i formeaza convingeri morale copilului. Prin observarea atenta a
naturii, a maretiei ei, copilul ajunge la cunoasterea lui Dumnezeu.
Cunoscand natura, omul 1si poate face viata mai pldcuta atat sub
aspect material, cat si moral (Stanciu, Un militant..., 1977, p. 160).
Cunoasterea naturii trebuie sa aibd un caracter practic pe langa cel
teoretic. Cunoasterea naturii si a lumii morale are o dubla consecinta
pe plan educativ: educarea sentimentului patriotic, asa cum am vazut
mai sus, cat si ,educarea spre adevar”.

,Sentimentul patriotic — va spune pedagogul — ne face

sd iubim cu credinta tara In care ne-am ndscut si sd socotim
patria mai presus de noi insine” (Ghibu, 1977, p. 190).

IDEALUL MORAL

Idealul moral afirmat de Ghibu In aceasta vastd lucrare este

nazuinta omului spre desdvdrsire. Copilul in scoald trebuie sa inteleaga
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ca in orice lucru pe care il face cineva este o doza de fericire. Aceasta
fericire vine din faptul cd el a reusit sa faca acel lucru bine. Multumirea
aceasta reprezinta un profund sentiment moral. Acest lucru trebuie sa
ii Invatdm pe copii la scoald: cd omul muncitor care obtine rezultate
bune va fi multumit si fericit. Astfel de copii, deveniti adulti, vor avea

un ideal moral bine definit care 1i va face sa razbeasca in viata.

EDUCATIA INTELECTUALA

Aceleasi idei indraznete, pentru vremea lui, vom gasi si in
capitolul al doilea al Indreptarului, in Educatia intelectuald. Scoala —
spune Ghibu — are menirea sa dezvolte interesul, sd cultive inima si
mintea copiilor. Ar fi gresit sa se creada ca scopul scolii este ,sa dea
cunostinte gata si mai gresit ca scoala trebuie sa dea multe cunostinte”
(Ghibu, 1977, pp. 160-161). Cunostintele trebuie predate gradat si cu
claritate astfel incat copiii sd le Inteleagd si sa le asimileze. De
asemenea, cunostintele care se predau in scoala trebuie sa formeze o
unitate. Toate materiile, indiferent cat de diferite sunt una de alta,
trebuie sa exprime acelasi adevar stiintific, altfel produc o ,, dezordine
in sufletul si viata copilului”. Iatd cat de clar sunt prezentate principiile
didactice ale sistematizirii si continuititii cunostintelor. Principiul
interdisciplinarititii apare si in acest capitol prin , legarea cunostintelor
una de alta” in predare. Mai spune Ghibu — predarea cunostintelor sa
se faca ,concentrat”, adica pe subiecte si teme complete (Ibidem).
Ghibu exemplificd acest mod de predare concentrata astfel: atunci
cand se vorbeste despre Bisericd, sa nu se facd doar o descriere a
cladirii, ci sa se vorbeasca si despre biserica cea vie ca si comunitate a
credinciosilor, despre membrii ei, despre istoria ei, despre cartile ei,
pictura si cantarea ei, despre frumoasa limba a cartilor ei etc. Acest tip

de predare se va face treptat, prin treceri si legdturi logice de la un
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obiect de Invatamant la altul, de la istorie bisericeasca la istoria patriei,
mai apoi la geografia patriei. De la aritmetica si geometrie la desen si
lucrul manual etc. Toate aceste cunostinte formeaza un lant care se
completeaza permanent in decursul anilor de scoala. Vorbind despre
principiul intuitiei, Ghibu aminteste de intuitia externd care se refera la
materialele didactice ajutatoare in predare, dar si despre o intuitie
internd care, de cele mai multe ori, este neglijata de cdtre invatator.
Intuitia dascdlului, creativitatea sa, inteligenta nu pot fi suplinite de
niste planse atarnate pe peretii salilor de clasa. Intuitia internd poate fi
cultivata in afara spatiilor inchise, a salilor de clasa. De aceea, Ghibu
recomanda predarea unor materii in afara clasei, in naturd, acest tip de
predare avand beneficii multiple. Cunostintele de biologie, zoologie,
cunoasterea naturii, geografie, istorie, geometrie pot fi invatate prin
observarea lor directa din realitate. Prin acest tip de predare, se
urmareste un alt principiu didactic: aplicabilitatea practicd a cunostintelor
teoretice. Concluzionand, Ghibu spune ca educatia intelectuald este cea
care ar trebui sd il ajute pe copil sa 1si atinga scopul, sa gandeasca
singur, sa gdseasca solutii la problemele reale pe baza cunostintelor
teoretice, dar sa le si rezolve singur. Educatia intelectuald completeaza
educatia morald si il Invata pe copil sd se educe din convingerea
morala proprie, sa aiba motivatie. Motivatia pune in miscare ratiunea,
vointa si sentimentul elevilor. De aceea, invatatorul va trebui sa cultive
mereu motivatia elevilor sai, dezvoltand, in mod special, motivatia
interioara: curiozitatea de a cunoaste cat mai multe lucruri, dorinta de

a fi cel mai bun — principiul motivatiei.

EDUCATIA ESTETICA

Este educatia care este cel mai mult neglijatd in pedagogia

noastra, marturiseste Ghibu. Daca primele doua forme de educatie au
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trezit un interes mai mare in educatia copilului, educatia estetica s-a
pierdut din vedere, desi ea este cea mai frumoasa parte a educatiei si
cea mai iubita de copii in scoala. Ca si educatia morald, si educatia
esteticdA ar trebui sa se regaseascd la toate materiile predate.
Dezvoltarea gustului pentru frumos revine tot in sarcina invatatorului.
Copiii trebuie obisnuiti de mici sa aprecieze frumosul, frumusetea
limbii, a portului popular, a traditiilor si a obiceiurilor noastre
populare. Gustul artistic trebuie deprins prin explicatie si argumente.
Copiii vor invata sd iubeascd, mai intai, natura pentru ca ea este cea
mai apropiata sursa de frumos din jurul lor. Apoi, vor invata sa
aprecieze arta, pictura, culorile, daca acestea le sunt explicate. Un rol
important in educatia esteticd il are muzica cu toate genurile ei. Suflet
deosebit de sensibil la frumos, O. Ghibu 1i indeamna pe invatatori sa
aducd in salile de clasa tablouri, picturi care vor avea menirea sd creeze
o atmosfera frumoasd, calda si primitoare pentru educarea frumoasa a
sufletelor copiilor.

Ghibu nu uita nici de educatia fizicd®, atat de importanta pentru
dezvoltarea armonioasa a tinerei generatii. Pe langa grija pentru
suflet, scoala trebuie sd se ingrijeasca si de sdndtatea trupurilor
copiilor. De asemenea, educatia pentru sdnatate si igiend este
importanta. Ea incepe in familie, dar este continuatd si in scoald,
deprinzandu-1 pe copil de la cea mai frageda varsta sa isi ingrijeasca
trupul. Ingrijirea trupului este o datorie morald ce presupune
curdtirea si hranirea lui. Ghibu nu scapa din vedere atat problema
alimentatiei corecte, cat si remediile contra alimentatiei insuficiente,
deosebit de importante la acea vreme. In acest sens, el propune
infiintarea cantinelor scolare si, unde este posibil, infiintarea

gradinilor de legume unde sa lucreze elevii.

41



100 de ani de experientd didactica romaneasca...

EDUCATIA PRACTICA

Aplicabilitatea practicd a cunostintelor teoretice este o
caracteristica majora a pedagogiei lui Ghibu.® (Ghibu, 1977, p. 171)
Dupa cum am vazut deja, partea practica a fiecarei discipline este pusa
in evidenta si sustinuta de pedagogul nostru. El are in vedere o
continua impletire a laturilor educatiei, astfel incat tinerii sd isi
formeze prin intreaga activitate scolara o educatie completa. El nu
abordeaza niciodata fragmentar educatia, nici nu face analize partiale,
ci reuseste sa cuprinda fenomenul educatiei in toatd amploarea lui.

Indreptarul metodic — lucrare singulard in literatura vremii —
evidentiaza importanta pe care Onisifor Ghibu o atribuie invatdmantului
si scolii romanesti ,,cerand de la ea tot ce putea da” in momentul istoric
respectiv.

Dupa ce poporul roman si-a creat statutul sau de stat unitar,
Ghibu arata ca scoala trebuie sd raspunda ,solidar, aldturi si
impreuna” cu celelalte forte (familie, presa, radio, administratie,
justitie, institutii) de educatia tineretului in spiritul dragostei de patrie
si de popor (Popeanga, p. 15). Desi acorda scolii o atentie deosebitd,
pedagogul transilvanean intelege ca educatia are un sens mult mai larg
decat educatia scolara, motiv pentru care toata viata a luptat pentru
educarea intregii natiuni, prin toate mijloacele pe care le avea la
dispozitie in acel timp.

Cu toate cd am avut in vedere in studiul de fata doar o mica
parte (partea generald) a acestei lucrari de exceptie, nu putem sa nu
observam spiritul ei militant si expunerea clard, actualitatea unor
solutii, temeinicia argumentatiei pedagogice, care a avut o puternica
influentd asupra ,, 0amenilor de scoala” din Transilvania, cdrora le-a
insuflat incredere in posibilitatea de a face ca scoala romaneascd sa

supravietuiascd, cu toate presiunile care se exercitau asupra ei. Aceasta
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prezentare nu si-a propus o tratare exhaustiva a conceptiei pedagogice
a lui Onisifor Ghibu, atat de vaste, ci doar evidentierea catorva linii de
fortd, precum si a actualitatii unor solutii formulate cu foarte multi ani
in urma si care pot aduce un plus de valoare invatamantului romanesc

de astazi.

NOTE BIBLIOGRAFICE

! Lectia de deschidere a cursului intitulat: Prolegomene la o educatie
romaneascd, cu care s-au inaugurat la 19 X 1921, prelegerile din
cadrul catedrei de pedagogie de la Universitatea din Cluj (fragment),
pp- 546-573. Printre studentii care i-au ascultat cursurile, s-au
remarcat cativa ani mai tarziu numeroase cadre didactice, atat ca
oameni de stiintd, cat si ca politicieni: loan Muslea, Romulus Vuia,
Sever Pop, Emil Pop, Liviu Rusu, Ioan Moga, Ioan Breazu, David
Prodan, Aurel Decei, Nicolae Margineanu. Din generatiile de mai
tarziu: A. Chircev, T. Gal, I. Pervain, Al. Rosca, Salade, R. Todoran,
M. Beniuc, Romeo Dascdlescu, Bucur Schiopu, I.D. Sarbu, si alte
cadre didactice care au fost dedicate iInvatamantului romanesc, in
special, celui din Transilvania.

2 Amintim ca, pana la desavarsirea statului unitar national,
invatamantul primar romanesc din Transilvania a fost in intregime
confesional, fiind condus si iIntretinut de cele doua mitropolii
romanesti de la Sibiu si Blaj. Teolog fiind, Ghibu va pune accent in
scrierile sale pe latura morald a Invatamantului religios, si nu pe cea
mistica.

3 Acest tip de educatie a constituit ceva nou in planurile cadru de
invatamant ale scolii romanesti din Transilvania. Acordand o
importanta deosebita educatiei fizice ca materie de Invatdamant,
infiinteazd la Cluj, mai tarziu, primul Institut superior de educatie
fizica din tara, destinat formarii profesorilor pentru invatamantul
secundar.

4+ Ghibu sugereaza cateva metode practice de predare: la gramatica se
vor face exercitii In legatura cu literatura, la aritmetica, se vor lua,
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pentru inceput obiecte reale: pietricele, betisoare, globulete, la desen se
vor desena lucruri reale din sfera vietii de toate zilele, la geometrie
masurarea suprafetelor in mod real, observarea in natura in mod real
a unor fenomene precum incoltirea semintelor, cresterea plantelor etc.
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Rezumat

Prezentul articol se doreste a fi o prezentare generala a ceea ce a Insemnat
actuala universitate clujeand dupa anul 1918, mai cu seam4, structura ei
dupad Marea Unire de la 1 Decembrie 1918, pentru a ne indrepta apoi
atentia spre formarea pedagogica a studentilor, viitori profesori, de la
Facultatea de Litere.

Cuvinte-cheie: Facultatea de Litere, perioada interbelicd, limba romdnd,
pregitirea cadrelor didactice.

Abstract

Teacher Training in the Interwar Period. The Faculty of Letters. Beginning
with 1919, after the Great Union of Transylvania with Romania, the
courses delivered at the University of Cluj began to be conducted in the
Romanian language. The present paper will focus on the Faculty of
Letters, one of the four major faculties part of the University, specialized
in offering teacher training to students at that time.

Keywords: Faculty of Letters, the interwar period, Romanian language, teacher
training.
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UNIVERSITATEA IN PERIOADA INTERBELICA

Existenta universitatii din Cluj-Napoca cu predare in limba
romana incepe in anul 1919, dupd unirea Transilvaniei cu Romania,
functionand sub numele de Universitatea din Cluj (in perioada 1919-
1926), schimbandu-si, in 1927, numele in Universitatea ,Regele
Ferdinand I”, nume pe care l-a pastrat pana in anul 1948! cand devine
Universitatea , Victor Babes”. Redam, in Anexele 1, 2, 3, numele sub care
actuala Universitate , Babes-Bolyai” a functionat in perioada 1922-1942.

Structura universitdtii nu va fi diferita de cea din timpul
administratiei maghiare, avand in componenta patru mari facultati:

- Facultatea de Drept, unde se predau cursuri de Drept roman, Drept
constitutional, Drept civil, Drept penal, Drept comercial romdan etc.

- Facultatea de Medicind, cu specializirile Clinicd chirurgicald, Clinicd
dermato-venericd, Clinicd infantild, Clinicd oftalmologicd, Clinicd
neurologicd, Clinicd psihiatricd, Clinicd stomatologicd, avind si
multe institute.

- Facultatea de Litere si Filosofie, cireia ii vom face o descriere detaliati
intr-un urmitor capitol, fiind centrul nostru de interes.

- Facultatea de Stiinte, care cuprindea institute si laboratoare, amintind
doar Institutul de botanicd generald, Institutul de fizici generald expe-
rimentald, Institutul de geologie-paleontologie, Matematici generale,

Laboratorul de chimie generald etc.

FACULTATEA DE LITERE INTRE ANII 1922 S119422

Figurand in documente sub denumirea de Facultatea de Litere

si Filosofie sau Facultatea de Filosofie si Litere, in cadrul Universitatii

!intre anii 1940si 1944, Universitatea din Cluj se muta la Sibiu si Timisoara, cu numele de
Universitatea ,Regele Ferdinand 1”.

2 S-au folosit Anuarele UBB in format digital de pe site-ul Bibliotecii centrale universitare
din Cluj-Napoca.
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din Cluj-Napoca, aceasta oferea studentilor o serie de cursuri si
seminare din domenii precum:

- Istoria filosofiei,

- Sociologie si Eticd,

- Esteticd,

- DPsihologie,

- DPedagogie,

- Istorie,

- Filologie clasici (limbile latind si greacd),

- Filologie modernd (limbile germand, francezd, englezd, italiand).

Resursa umand de care dispunea facultatea in aceastd perioada
cuprindea nume de valoare care au ramas in istoria facultatii cu
contributii majore la dezvoltarea cercetarii si a formarii studentilor.
Cadrele didactice universitare erau grupate in functie de

statutul avut la acea vreme, statut care diferd putin de ceea ce
cunoastem astazi. Astfel, o prima grupa o constituiau profesorii titulari®
(Iosif Popovici, Sextil Puscariu, Nicolae Dragan, Petre Grimm). O alta
grupa o formau profesorii agregati, dintre care amintim doar doud nume
cunoscute: Stefan Bezdechi si Florian Stefanescu-Goanga. Erau si
profesori angajati cu contract, ca Yves Auger, cel care a infiintat studiile
de limba franceza sau profesori suplinitori, ca Romulus Vuia si Emil
Petrovici. Urmeaza apoi conferentiarii definitivi (Constantin Daicoviciu,
Liviu Rusu) si conferentiarii suplinitori (Sever Pop, Ioachim Craciun).
Docenti erau Victor Mologna si Nicolae Margineanu, iar dintre lectori 1i
mentiondm pe cei care fadceau parte din domeniul filologiei moderne:
Frederic Lang (limba germana), Henri Jacquier (limba franceza), Anelli
Francesco (limba italiana), Robert Chisholm (limba engleza).

Preparatorii si asistentii sunt trecuti in categoria , Personal stiintific

3 Numele si gradul didactic pot varia de la un an la altul. Ex. Frederic sau Friedrich Lang.
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ajutator”, asa cum reiese din informatiile extrase din Anuarul 1931-
1932, p. 192:

Personalul stiintific ajutator.

Sefi de lucrari:

Martin Rosea, Institutul de studii clasice.

Arheolog:

Stefan Kovacs, Institutul de studii clasice.

Asistenti:

Breaza loan, Linguistica.

Craciun loachim, Institutul de Istoria Romanilor.
Cuparencu Livia, Seminarul de Limba Romana.

JJobosi Alexandru, Istoria antica.

Ferenczi Alexandru, Institutul de Arheologie si Numismatica.
Mirgineam* Nicolae, Institutul de Psihologie experimentald.
Moda loan, Institutul de istoria Romanilor.

Pampu Aurel, Laboratorul de Pedagogie si Pedologie experimentald.
Pasca Stefan, Muzeul Limbei Romane.

Puscariu Lia, Muzeul Limbei Romane.

Petrovici Emil, Laboratorul de Foneticd experimentala.
Rosea Alexandru, Institutul de Psihologie experimentala.
Preparatori:

Beniuc Mihail, Institutul de Psihologie experimentala.

Floca Octavian, Institutul de Studii Clasice.

Lupas-Georgescu Hortensia, Institutul de Istoria nationala.
Macrea Mihail, Institutul de Studii Clasice.*

STRUCTURA MODULULUI PEDAGOGIC
LA FACULTATEA DE LITERE SI FILOSOFIE

In paralel cu disciplinele de studiu specifice fiecirei sectii a
facultdtii, a existat preocuparea pentru formarea viitoarelor cadre
didactice care urmau sa fie licentiate in domeniul filologiei. Pe intreaga
perioadad interbelica, numele care apar constant In componenta

corpului didactic avand cursuri in domeniul psiho-pedagogic sunt

4 Pastram greselile din textul original. Ex. Institutul ae Istorie.
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cele ale lui Florian Stefanescu-Goangd, pentru Psihologie si Onisifor
Ghibu, pentru Pedagogie.

Disciplina Psihologie se desfdsura in cadrul Institutului de
Psihologie experimentald, comparata si aplicatd, al carui director era
Florian Stefdnescu-Goanga. Acesta era si titularul cursului si
seminarului de Psihologie experimentald, care facea parte din
Laboratorul de Psihologie experimentald, unde, in afara cunostintelor
teoretice, studentii luau parte la demonstratii, exercitii si lucrdri
practice, dintre care mentionam:

- profilul psihologic,

- mdsurarea inteligentei la copii si adulti,

- stabilirea acuitdtii vizuale cu optometrul lui Moede sau cu goniometrul
lui Moede.

Incepand cu anul universitar 1933-1934, apar mai multe cursuri
de psihologie, ca psihologie sociald, juridica, medicald sau cea a educatiei.

Disciplina Pedagogie functiona in cadrul Laboratorului de
Pedologie si Pedagogie experimentald, avandu-1 ca director pe prof. V.
Ghidionescu si ca titular de curs pe prof. Onisifor Ghibu. Sunt
mentionate, in mod special, A. Seminarul pedagogic universitar, unde
se expuneau, sub forma de conferinte, notiuni de pedagogie generala
si didactica si B. Seminarul de pedagogie teoretica.

Temele majore care au facut subiect de discutie si cercetare in
randul studentilor au fost:

- metode de determinare si cercetare a muncii si oboselii intelectuale la
copil,

- educatia fetelor si educatia mamelor de familie,

- educatia morald,

- legdtura pedagogiei romdnesti cu alte pedagogii (ex. Pedagogia italiand),

- problema invatamantului educativ,

- istoria pedagogiei,

- pedagogie si pedologie experimentald,
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- defectele intelectuale si organice ale copilului si educatia. (Anuar

1935-1936, p. 189).

Toate cursurile si seminarele din cadrul celor doua laboratoare
erau completate de practica pedagogica sub forma de seminar (asa cum
este descrisa in documentele de atunci), avand ca locatie Liceul G. Baritiu,
numit , liceu de aplicatie”, cu neajunsurile si nemultumirile datorate unor
conditii mai putin favorabile desfasurdrii acestor activitati:

Seminarul a continuat si In anul, 1925-1926 fard a avea

un local propriu, pentru liceul de aplicatie, avand trei clase in

localul liceului Gh. Baritiu, iar doua clase in localul muzeului

scoalei de conductori technici, din fata liceului Gh. Baritiu.

Liceul de aplicatie a avut un numadr de 160 elevi. In asemenea

conditiuni materiale, cu un liceu fara local, in conditiuni cu totul

improprii unui liceu model conform menirei pedagogice ce are,

atat pentru elevii scoalei cat si pentru profesorii ei, precum si

pentru studentii si studentele noastre, cari au fost cu totii

concentratia la acest liceu de baeti, munca ce cu totii au depus

nu s'a putut efectua In aceea masura in care am dorit-o. (Anuar
1925-1926, 1926-1927, p. 159)

ANUL 1941-1942. PERIOADA DE ,,PRIBEGIE”

Dupa cedarea Transilvaniei in anul 1940, universitatea din
Cluj-Napoca 1si pastreazd numele din perioada interbelica, insa se
muta la Sibiu si Timisoara, pentru a-si putea continua programele de
studii in limba romana.

Textele reunite in Anuarele Universitatii din acea epoca ne
arata o preocupare constanta a cadrelor universitare de a pastra, cu
orice pret, ideea de unitate cu Tara Romaneasca. Structura Anuarelor
nu mai are aceeasi forma ca cea a celor prezentate anterior. Gasim
acum adunate documente, in limbile romana si franceza, de o mare
valoare in cunoasterea spiritului acelor vremuri, care, in ciuda
greutdtilor, nu a renuntat niciodata in a se pregati pentru apropiata

revenire la tara mama.
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Alocutiunile, ddrile de seamd, sedintele solemne predomina in
Anuarul 1941-19425, pe care l-am luat ca referinta in prezentarea
noastrd. Descoperim o universitate dinamica, in plind dezvoltare si
modernizare, care nu va pierde legaturile cu strainatatea, dovada fiind
multiplele vizite ale unor personalitati internationale si decernarea
titlului de Honoris Causa.

Vocea fermd a renumitului medic Iuliu Hatieganu, rectorul
Universitatii In perioada 1940-1944, din Sala Teatrului din Sibiu,
indeamna la o , educatie realistd si divind” (p. 15). Si tot el insistd pe
cele cinci functii vitale ale Universitatii (p. 26): creatia stiintificd,
instructia, educatia, viata universitard si extensiunea universitard.

In acest context, Facultatea de Litere si Filosofie isi continua si
ea activitatea In deplasare, cu aceleasi domenii ca In perioada
interbelicd. Studentii facultatii beneficiaza inca de prezenta celor doua
nume amintite mai sus, Florian Stefdnescu-Goanga si Onisifor Ghibu.
Acesta din urma isi desfasoara foarte mult timp activitatea in afara
tarii, detaliile despre cursurile si temele de pedagogie fiind mai putin

numeroase fata de anii 1922-1940. (vezi p. 191).
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Rezumat

Studiul de fata aduce reflectii asupra notiunilor de lizibilitate si de
comprehensiune. Cele doua formule sunt privite atat din punctul de
vedere al istoricului formulelor, cat si dintr-o perspectiva didactica.
Abordarea enumerad si detaliaza formule, teoreticieni si indici ai
lizibilitdtii, precum si definitii si delimitdri terminologice ale
comprehensiunii, scopul demersului fiind cautarea unei scriituri eficace
care poate aduce un beneficiu conceptorilor de texte didactice.

Cuvinte-cheie: lizibilitate, comprehensiune, didactica lecturii.

Abstract

Readability and Comprehension in the Didactics of Reading. This study puts
an emphasis on the notions of readability and comprehension. These two
concepts are analysed both from a historical and a didactic perspective.
This approach enumerates and provides details, theorists and readability
indices, as well as terminological definitions and delimitations of
comprehension. Therefore, this paper seeks to find an effective writing that
can bring benefits to the concepts of didactic texts.

Keywords: readability, comprehension, didactics of reading.
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Fenomenul lecturii si receptarea textuala sunt prilej de ample
interogatii teoretice legate de varietatea textelor, de lizibilitatea
textelor, de efectele operelor asupra participantilor la lecturd, precum
si de finalitdtile actiunilor de parcurgere a discursurilor textuale.

Punctele de interes ale studiului de fata circumscriu reflectii
asupra notiunilor! (Luiza Seche) de lizibilitate si de comprehensiune, atat
din punctul de vedere al istoricului formulelor, cat si din punctul de
vedere al didacticii lecturii — cautarea, intelegerea si evaluarea unei
scriituri eficace din perspectiva didactica. Complexitatea si dificultatea
celor doua concepte intereseaza in primul rand didactica lecturii.

Nu ne ocupam, in acest studiu, de lizibilitate ca termen opus
,analfabetismului”, adica necunoasterea absoluta a scrisului si a
cititului - sau ,iletrismului”, care presupune trecerea printr-o forma de
invdtamant fard sa fi dobandit competentele necesare citirii si
intelegerii unui text.

Studiile asupra ,lizibilitatii” se inscriu in doud mari directii:
directia pragmaticd care consta in ameliorarea dificultatii textelor
tinand seama de noile componente textuale reliefate de lingvisti si
psiholingvisti si directia care presupune un efort de comprehensiune

in procesul de lectura.

! Aria semanticd a conceptelor din titlu poate fi extinsa la: ,lizibil”= citet, clar, deslusit
(Luiza Seche, Mircea Seche, Dictionarul de sinonime al limbii romdne, editia a doua revazuta
si adaugita, Univers Enciclopedic, Bucuresti, 1999, p. 423); ,lizibil” (fr. lisible) = care se
poate citi usor, citet (Florin Marcu, Marele dictionar de neologisme, editie revizuita,
augmentata si actualizatd, Editura Saeculum 1.0., Buc, 2002, pg. 517.); ,,comprehensibil”
= clar, deslusit, explicit, expres, inteligibil, lamurit, limpede, net, precis, raspicat (Luiza
Seche, Mircea Seche, Dict. cit. p. 142.); ,comprehensibilitate” (fr. compréhensibilité) =
insusirea de a fi comprehensibil (Florin Marcu, dict. cit., p. 200.); ,,comprehensiune” =
putere de patrundere, de intelegere (Florin Marcu, dict. cit., p. 200); comprehensivitate
(it. comprehensivita), ,comprehensiune” = intelegere, patrundere, pricepere (Luiza
Seche, Mircea Seche, Dict. cit., p. 143.).
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Din punct de vedere istoric, cercetatorii care au abordat
problema lizibilitatii au cdutat sa gdseasca o formula obiectiva care sa
masoare lizibilitatea unui text prin variabile lingvistice cuantificabile.
Lizibilitatea lingvistica nu tine seama de structura textelor sau de
aspectul lor comunicativ, adica de relatia cu lectorul.

Lizibilitatea poate fi definita din doud perspective: din punctul
de vedere al lectorului care citeste un text — lizibilitatea circumscrie
»gradul de dificultate resimtit de un lector in Incercarea de intelegere
a unui text”? (Henry, 1975) — si din punctul de vedere al textului insusi
care este sau nu usor de inteles — lizibilitatea e definita ca fiind
,calitatea unei comunicdri scrise care o face usor de inteles pentru
cititor sau care il incitid si continue lectura”?® (Gilliland, 1972). In
aceasta ecuatie intervin diversi factori: varsta lectorului, bagajul de
cunostinte, nivelul sau intelectual, experienta anterioarad si motivatia
lecturii.

O prima formula veritabild a lizibilitatii au dat-o Lively si
Pressey in 1923, dupa ce Spencer a introdus notiunea (in Introduction a
la lisibilité), iar formulele moderne ale notiunii se datoreaza lui Vogel
si Washburne incepand din anii 1928, lui Glay si Tyler (1934) care, in
1934, au dat prima formulad de lizibilitate destinata adultilor cu o
capacitate mai slaba de lecturd, lui Lorge (1939), Flesch (1943) sau Dale
si Chall (1948) care au dat formulele cele mai utilizate. In 1961, Smith
a inventat o tehnicd interesanta in ceea ce priveste lizibilitatea:
numdrarea literelor pornind de la numérul de spatii. In 1969, Elley

crede ca cel mai bun mod de a prezice lizibilitatea este de a masura

2 Par lisibilité, nous désignons le degré de difficulté éprouvé par un lecteur essayant de
"comprendre” un texte". Henry, G., Comment mesurer la lisibilité, Paris, Fernand Nathan,
1975, p. 9.

3 ,La qualité d'une communication écrite ou imprimée qui la rend facile a comprendre
pour une population donnée ou qui lui donne envie de continuer". ]. Gilliland,
Readability, London: University of London Press, 1972, p. 14.
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vocabularul. Tot in 1969, Bormuth face cea mai mare analiza asupra
lizibilitatii si dezvolta 24 de formule. De remarcat ca toate formulele
de lizibilitate retin vocabularul ca principal indicator de dificultate.

Printre teoreticieni notabili care s-au ocupat de ,lizibilitate” au
fost si E. Dale si J.S. Chall — care au crezut ca un continut mai putin
familiar se manifesta printr-un vocabular mai putin accesibil, iar un
anumit text favorizeazda utilizarea unei sintaxe particulare cu
consecinte asupra caracteristicilor frazei* (Chall, 1948) — precum si
Rudolf Flesch. Formula lui Dale si Chall din 1948 a fost impusa de uzul
scolar, iar formula lui Flesch e specificd pentru comunicarea non-
literara, de masd, de presa sau de publicitate. Cu cat un text contine
mai multe cuvinte necunoscute sau ignorate de lector, cu atat este mai
dificil — este constanta formulelor de lizibilitate a unui text. lar pentru
cuvintele necunoscute, E. Thorndike (1921) si Dale (1931) au creat liste
de referintd de 3000 de cuvinte socotite cunoscute de majoritatea
elevilor, care au servit ca baza pentru uzul scolar pana in 1969. Mult
timp dupa aceste liste/formule de lizibilitate s-au utilizat alte formule
care luau in considerare familiaritatea vocabularului, precum si
lungimea cuvintelor si a frazelor.

Rudolf Flesch, in cunoscuta carte How to write, speak and think
more effectively: your complete course in the art of communication®, publica
un mic , test simplificat de lizibilitate”® (Flesch). Testul consta in 6 mici
,secrete” ale lizibilitatii: majusculele, cuvintele subliniate/in italice sau
bold, numerele scrise in cifre (nu in litere), semnele de punctuatie (in

afara virgulelor, liniutelor de pauzad si punctelor dupa abrevieri),

4E. Dale et ].S. Chall, A formula for predicting readability, in Educational Research Bulletin, n.
27,1948, pp 11-20, pp 37-54.

5 Rudolf Flesch. How to write, speak and think more effectively: your complete course in the art of
communication, New American Library, 1951.

¢, Testul simplificat de lizibilitate” apare dupa alte 2 teste de lizibilitate ale lui Rudolf
Flesch: , le teste de facilité” si ,le teste d” intérét humain”.
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simbolurile tastaturii computerului, alineatele. Se acorda cate un punct
pentru fiecare element din cele sase puncte, din cele sase mici
,secrete””. Rudolf Flesch ne asigurd ca, aplicand cele sase ,secrete”,
vom creste considerabil lizibilitatea unui text publicistic si numarul
lectorilor lui.

Acelasi autor a mai publicat, sub influenta semanticii generale,
un ,test de abstractizare a textelor” care are o dubla finalitate:
lizibilitatea si nivelul de abstractizare® a unui text.

Formula lui R. F. Flesch propune, asadar, o modalitate mai

simpld de a evalua dificultatea lexicald a textelor nonliterare: in locul

7 ,Numarati cate 1 punct pentru urmatoarele 6 puncte/mici , secrete”:

- pentru fiecare majuscula;

- pentru fiecare cuvant subliniat, boldit sau in italice;

- pentru toate numerele scrise in cifre (nu in litere);

- pentru toate semnele de punctuatie (in afara virgulelor, liniutelor de pauza sau
punctelor care prescurteaza un cuvant);

- pentru toate simbolurile care apar pe tastatura computerului;

- pentru fiecare alineat”.

Baremul dat de Flesch pentru analiza lizibilitatii unui text este urmatorul:

Scor total: stil /registru

- 0 - 20 de puncte: formal, academic, ,nobil”

- 21 - 25 de puncte: Informal, registru curent, median

- 26 — 30 de puncte: destul de popular, lizibil, pentru marele public

- 31 - 35 de puncte: popular, destinat marelui public

- mai mult de 35 de puncte: foarte popular

»Daca scorul vostru nu depaseste 20 de puncte, stilul este prea academic, iar voi incercati

sa impresionati, mai mult decat sa comunicati. Faceti un efort si treceti de bariera de 20 de

puncte (...). Daca doriti sa vizati omul comun, din strada, trebuie sa atingeti 35 de puncte.”

https://www.persee.fr/doc/colan_0336-1500_1985_num_66_1_3652 (8. 02. 2020)

R. Flesch da o listd a cuvintelor concrete, a cuvintelor care au proprietatea de a nu

schimba semnificatia textului:

. numele de oameni;

®

. numerele si cuvintele desemnand cifre;

. datele (an, anotimp, zi, ord);

. cuvintele desemnand sexul unui om/animal (fat3, baiat etc.);

. cuvintele desemnand persoane precise (eu, tu, el etc.);

. cuvintele care devin concrete in contextul celor 5 categorii de mai sus (Exemplu:
cuvantul ,,idee” este abstract cand e singur si devine concret In contexte ca: ,,ideea lui
Paul”, ,ideea fetitei”, ,ideea voastrd”). https://www.persee.fr/doc/colan_0336-1500_
1985_num_66_1_3652 (8. 02. 2020).

N Ul W IN -
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numararii cuvintelor absente dintr-o lista de referintd, se va lua in
considerare lungimea medie a cuvintelor, Flesch stabilind o corelatie
intre lungimea cuvintelor si dificultatea lor. Acelasi autor crede cd, cu
cat un text contine mai multe cuvinte si fraze , personale”, cu atat
textul este de un interes uman superior.

Anii ’50 nu aduc noi formule de lizibilitate, doar le ajusteaza pe
cele deja existente. Incepand cu 1965, sunt propuse noi formule bazate
pe ,testele de inchidere” si pe informatica, care permit punerea in
ecuatie a unor noi variabile. G. Henry® (Henry, 1975), in 1975, propune
o noud metoda - ,formula scurta” (,,la formule courte”) — care permite
madsurarea lizibilitatii textelor didactice in functie de gradul de
scolaritate: un text este cu atat mai lizibil cu cat frazele sunt mai scurte,
vocabularul este comun, iar indicii dialogali mai numerosi. $i G.
Fortier'? (Fortier, 1982) adopta aceasta ,formuld scurta”. , Testul de
inchidere” (,le test de closure”) implica lectorul in evaluarea indicilor
de lizibilitate si masoara lizibilitatea calculand o medie a indicilor
obtinuti de un esantion de lectori. Toate aceste formule si teste aduc
un beneficiu major conceptorilor de texte didactice, dar nu permit
identificarea cauzelor dificultatii textelor.

Unii autori precum Dale et Chall (1948), Harris et Jacobson
(1979)1" (Harris, 1979), Gilliland (1972)'? (Gilliland, 1972) si Klare
(1982)13 (Klare, 1982) socotesc ca motivatia lecturii e un fenomen

intrinsec afectiv sau cognitiv, iar interesul lectorului pentru un text dat

9 G. Henry, Comment mesurer la lisibilité, 2e édition, Bruxelles, Editions Labor, et Paris,

Nathan, 1975.

10 G. Fortier, La mesure de lisibilité et la production de tests de closure par micro-ordinateur,
Montréal, P.P.M.F, 1982.

1l Harris, A.]., Jacobson, M.D. (1979). A framework for readability research: moving beyond
Herbert Spencer. Journal of Reading, Vol. 22, No. 5 (Feb. 1979), pp. 390-398.

12 Gilliland, J., Readability. London: University of London Press, 1972.

13 Klare, G.R., Readability, in Mitzel, H.E. (Ed.): Encyclopedia of Educational Research, 3,
1520-1531. New York: Free Press, 1982.
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este punctul critic care va determina modul lui de lectura. McLaughlin
crede ca , lizibilitatea depinde, in primul rand, de necesitatea intelegerii
unui text dat de un segment de populatie”'* (McLaughlin, 1966).

Pentru Roland Barthes, un text lizibil, un text care poate fi citit,
se opune unui text scris sau literar, lizibilitatea Indepartandu-se de
literaritate si apartinand coerentei textuale. Teoreticianul vorbeste
despre , legea solidaritatii lizibilului: totul se tine, totul trebuie sa se tina
cat mai bine posibil”?> (Barthes, 1970). Verosimilitatea asigura lizibilita-
tea unui text. Semiotica barthiand propune, asadar, o lizibilitate inerenta
textului si construitd pe verosimilitate si normalitate.

F. Richaudeau defineste doua tipuri de lizibilitate: lizibilitatea
tipograficd, materiald a unui text care se refera la reprezentarea lui
materiala si lizibilitatea linguistici care defineste usurinta lecturii unui
text din punct de vedere lexical si semantic, influentand, intr-un fel
favorabil sau nu, gradul de comprehensiune al textului'® (Richaudeau,
1984). (Limba engleza are adjectivul legible/illegible, iar franceza doar
lisible/illisible’”) (Timbal-Duclaux, 1985).

14 Pour McLaughlin, la lisibilité d'un matériel donné dépend en premier lieu de la nécessité
de comprendre, pour une tranche de population particuliére, le texte en question.

15 Le lisible, comme on peut s’y attendre, est régi par le principe de non-contradiction,
mais en multipliant les solidarités, en marquant chaque fois qu’il le peut el caractére
compatible des circonstances, en joignant les événements relatés par une sorte de colle
logique, le discours pousse ce principe jusqu’a l’obsession” — Roland Barthes, S/Z, Paris,
Editions du Seuil, 1970, p. 187.p. 162.

16 F. Richaudeau, La lisibilité, Paris, Denoél, 1984.

17 Louis Timbal-Duclaux in Textes «inlisible» et lisible (In Communication et langages, no 66,
4-eme trimestre 1985, pp. 13-31) are un manifest pentru folosirea celor doua neologisme
,lisable” si ,inlisable”, precum si a derivatelor lor, prin analogie cu limba engleza care
uzeaza de termenii legible, illegible, readability, unreadable. Din pacate, limba franceza nu
are decat un termen pentru desemnarea acestor doud fenomene distincte:
illisible/illisibilité, ceea ce necesita explicatii suplimentare in ceea ce priveste sensul in
care e folosit, material sau intelectual. Asadar, Louis Timbal-Duclaux propune
introducerea in limba franceza a adjectivului inlisable pentru desemnarea neintelegerii
unei text, a unei incomprehensiuni intelectuale si psihologice, termenul de: illisible fiind
desemnat pentru o proasta lizibilitate tipografica.
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Numeroasele studii asupra acestui subiect se ocupa de indicii
lizibilitatii, Bertrand Labasse!® (Labasse, 1999) enuntand cheia
lizibilitatii: cu cat o fraza este mai scurta, cu atat este mai usor inteleasa.
Cu toate acestea, lizibilitatea unui text nu se rezuma la lungimea
frazelor, exista si alti factori care influenteaza claritatea unui text. Cele
mai citate criterii ale lizibilitatii sunt enumerate de Loic Hervouet in
ghidul sau' (Loic Hervouet, 1979); enumeram cateva: cuvintele din
vocabularul de baza sa varieze intre 500 si 7000 de cuvinte, numar de
cuvinte diferite la 1000 de cuvinte consecutive, numarul de cuvinte
plurisilabice, numarul de cuvinte cu mai mult de 3 silabe, numarul de
litere dintr-un cuvant, numar minim de silabe la 100 de cuvinte,
numarul de cuvinte monosilabice, numarul de cuvinte mai mari de 6
litere, procentaj de cuvinte concrete, numdrul de cuvinte a caror
semnificatie este schimbatd de un adjectiv sau adverb, numarul de
litere, vocale si consoane, numarul minim de substantive, adjective si
verbe auxiliare, numar minim de cuvinte in fraza, lungimea celor mai
lungi fraze, numar de pronume personale, numadr de referenti personali.

Noélle Sorin? (Sorin, 1996), dupa ce analizeaza lizibilitatea
lingvistica sub toate aspectele, propune termenul de Ilizibilitatea
semiotica’! (Sorin, 1996), care ar circumscrie un proces interactiv, care
ia In considerare atat textul si mecanismele sale de functionare, cat si

rolul lectorului care rdzbate din text. Textul si capacitatea lui de a se

18 Bertrand Labasse, La lisibilité rédactionnelle In ,,Communication & langages”, nr. 121,
1999.

19 L oic Hervouet, Ecrire pour son lecteur: Guide de I'écriture journalistique, collection ] comme
journalisme, ES]J Lille, 1979.

20 Noélle Sorin, De la lisibilité linguistique a une lisibilité sémiotique In Revue québécoise de
linguistique — Lisibilité ei intelligibilité, volume 25, 1/ 1996, pp. 62-65.

21, Lizibilitatea semioticd semnifica locul de trecere Intre scriitura si lecturd, intre generarea
si receptarea textului narativ.” — Noélle Sorin, De la lisibilité linguistique a une lisibilité
sémiotique, in Lisibilité et intelligibilité, vol 25, 1/ 1996, p. 85.
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face inteles ar fi obiectul acestei lizibilitati semiotice. Aceastd viziune
asupra lizibilitdtii duce conceptul in zona comprehensiunii.

Alina Pamfil enumera parametri prin intermediul carora se
poate cuantifica lizibilitatea unui text, din punct de vedere didactic:
,lungimea textului, numarul cuvintelor ce compun propozitiile si
frazele, numarul cuvintelor ce apartin vocabularului fundamental si
prezenta indicilor textuali ai dialogului”?? (Pamfil, 2009). Conform
acestor parametri, , se poate afirma ca un text e cu atat mai lizibil cu
cat: este mai scurt, numarul de cuvinte ce compun propozitiile si
frazele este mai mic, numarul de cuvinte ce apartin vocabularului
fundamental este mai mare, indicii textuali ai dialogului sunt mai
numerosi (puncte de exclamatie, ghilimele, enunturi constituite numai
din interjectii sau din pronume)”?* (Pamfil, 2009).

Toate aceste metode prezinta si neajunsuri: B. L. Zakaluk & S.
J. Samuels?* (Samuels, B. L. Zakaluk & S. J., 1988) cred ca diferitele
formule de lizibilitate nu confera acelasi nivel de dificultate pentru
texte identice; G. Henry crede ca validitatea formulelor de lizibilitate
se limiteazd la textele si la lectorii pentru care au fost concepute, iar
viteza de lecturad face ca acestor instrumente sa le lipseasca precizia. B.
Bruce, A. Rubin & K. Starr? (B. Bruce, A. Rubin & K. Starr, 1981) spun
cd e foarte greu ca aceste formule sa fie generalizate. R. C. Anderson &
A. Davison?® (R. C. Anderson & A. Davison, 1986) au demonstrat ca

2 Alina Pamfil, Limba si literatura romdnd in scoala primard — perspective complementare,
Editura Paralela 45, Pitesti, 2009, p. 138.

2 Ibidem.

2 B. L. Zakaluk & S. J. Samuels. Toward a new approach to predicting text comprehensibility, In
B. L. Zakaluk & S. J. Samuels (eds.), Readability: Its Past, Present and Future, International
Reading Association, 1988, pp. 121-144.

% B. Bruce, A. Rubin & K. Starr, Why Readability Formulas Fail? Rapport de recherche, no
28, Cambridge, Bolt, Beranekand Newman, Inc., et Illinois University, Urbana, Center
for the study of reading, 1981.

% R. C. Anderson & A. Davison, Conceptual and Empirical Bases of Readability Formulas,
technical report no 392, Champaign, IL, University of Illinois at Urbana-Champaign, 1986.
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vocabularul mai putin uzual interfereaza foarte putin cu dificultatea
unui text.

Termenul , lizibilitate” intra intr-o oarecare concurentd cu cel
de ,,comprehensiune”. Accesibilitatea la sensul textului este cea care
diferentiaza cei doi termeni. Lizibilitatea unui text a fost inteleasa,
multa vreme, ca rezolvarea gradului de dificultate a unui text de catre
un lector. Obiectul fenomenului lizibilitatii este textul. W. Kintsch
definea lizibilitatea ca rezultatul interactiunii Intre caracteristicile
textului si cele ale lectorului, circumscriind , lizibilitatea interactiva”,
concept care se apropie tot mai mult de cel de comprehensiune.
Comprehensiunea tine seama de o variabild, care e lectorul, lectorul cu
bagajul sau de cunostinte, cu motivatiile si scopurile sale. Asadar,
obiectul comprehensiunii este atat textul, cat si lectorul, comprehen-
siunea devenind un proces interactiv? (Iser, 2006).

In teoriile lecturii, comprehensiunea si interpretarea sunt abordate
uneori ca procese simultane (H. G. Gadamer si W. Iser), alteori ca etape
succesive: lectura de gradul intai si lectura de gradul al doilea (P.
Ricoeur), lectura euristica si cea hermeneutica (M. Riffaterre), lectura
liniara si lectura circulara (M. Célinescu), lectura naiva si lectura critica
(U. Eco). In practica scolari, cele doud procese se realizeazi in etape
distincte, descompuse, la randul lor, in subetape, prima lectura fiind

cea comprehensiva, care presupune studiul textului din interiorul lui,

27]. P. Sartre socoteste cd, actul de creatie este, ,in momentul conceperii, doar un moment
incomplet, abstract; daca autorul ar fi singurul care exista, atunci acesta ar putea scrie
cat de mult doreste, insa opera ca obiect nu ar apuca niciodata sa vada lumina zilei (...).
Dar procesul scrierii, ca act corelator dialectic, include procesul lecturii, iar aceste doud
acte independente au nevoie de doi oameni cu activitati diferite. Stradaniile combinate
ale autorului cu cele ale cititorului contribuie la nasterea obiectului complet si imaginar,
care este opera spiritului. Arta nu poate exista decat pentru si prin celdlalt” - Jean-Paul
Sartre, Was ist Literatur?, Hamburg, 1958, p. 35 apud W. Iser, Actul Lecturii. O teorie a
efectului estetic. Editura Paralela "45, Pitesti, 2006, p. 246.
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iar lectura criticd, interpretativa presupune cuprinderea textului din
exteriorul lumii lui.

Hans Robert Jauss, analizand problematica receptarii?® (Jauss,
1983), remarca trei etape care orienteaza diferit orizontul lecturii si
aseza comprehensiunea in debutul procesului. Prima etapa - compre-
hensiunea sau prima lecturd, etapd in care textul este parcurs ca
partiturd, iar cititorul, uimit, este implicat In jocul deslusirii
intelesurilor operei. Specificul procesului de comprehensiune rezida
in ,orizontul progresiv al perceptiei estetice”” (Jauss, 1983).
Interpretarea, a doua etapa, sau re-lectura reprezinta continuarea
comprehensiunii, etapa interpretarilor reflexive. Matei Calinescu
numea relectura ,un proces cu o finalitate structurala, reflexiva,
autoreflexivd; un mod al atentiei care presupune Incetinirea lecturii,
cantarirea critica a detaliilor, un anumit profesionalism al lecturii”3°
(Calinescu, 2007.). A treia lectura, postlectura sau aplicarea este timpul
,receptdrii istorice si al judecdtii estetice, avand ca finalitate
reconstituirea sensurilor operei”s! (Jauss, 1983).

Si R. Scholes identificd comprehensiunea cu lectura inocenta
sau ,,producerea de text din (within) text”3? (Scholes, 1985).

M. F. Ehrlich si H. Tardieu® (M. F. Ehrlich si H. Tardieu, 1986)
cred ca termenii de lizibilitate si comprehensibilitate sunt in opozitie si ca
lizibilitatea nu defineste intelegerea, ci operationalizarea printr-un

scor dat de un numar limitat de parametri.

28 H. R. Jauss, Pentru o teorie a receptirii, Editura Univers, Bucuresti, 1983.

2 Ibidem, p. 260,

30 Matei Calinescu, A citi, a reciti. Citre o poeticd a relecturii, editia a doua, Editura Polirom,
Tasi, 2007.

3L H. R. Jauss, op. cit.

32 R. Scholes, Textual Power, Literary Theory and Teaching of English, New Haven and
London, Yale; Press, 1985, pp. 21-29.

33 M. F. Ehrlich si H. Tardieu, , Le role du titre sur le temps de lecture et le rappel de trois
types de textes” In Bulletin de psychologie, vol XXXIX, 1986, p. 375, pp. 397-405.
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Din perspectiva didacticd, comprehensiunea e definitd de Alina
Pamfil drept o capacitate rezultata din , orchestrarea unor procese
cognitive In mod semnificativ involuntare, ce permit accesul la sensul
unui text”3* (Pamfil, 2009). Forma inaltd a comprehensiunii este inter-
pretarea care permite, in variantele ei fruste, ,accesul la sensul/
sensurile globale, majore ale textului literar, dar si accesul la
semnificatia unor aspecte de detaliu”® (Pamfil, 2009).

Evaluarea comprehensiunii unui text permite estimarea
intelegerii continutului textual. Noélle Sorin crede cd, in practica
pedagogicd, aceasta evaluare a comprehensiunii trebuie sa fie eficace
si sd tina seama de 3 variabile: textul, lectorul si situatia de lectura,
textul fiind singura variabild obiectiva, lectorul fiind wunic si
imprevizibil.3

J. Lecavalier, C. Préfontaine si A. Brassard? (J. Lecavalier, C.
Préfontaine si A. Brassard, 1991) prefera termenul de inteligibilitate in
locul celui de comprehensiune si 1si motiveaza alegerea astfel:
inteligibilitatea integreaza lizibilitatea lingvistica, lizibilitatea macros-
tructurald, inteligibilitatea conceptuala si perceperea inteligibilitatii de
catre lector.

Dintr-o altd perspectiva, filozofica, Hans Georg Gadamer,

pdrintele ,hermeneuticii filozofice”, socoteste ca finalitatea unei

3 Alina Pamfil, Limba si literatura romind in scoala primard — perspective complementare,
Editura Paralela 45, Pitesti, 2009, p. 137.

% Ibidem.

% https://www.erudit.org/en/journals/rql/1996-v25-n1-rq12944/603127ar/ (10. 02.2020).

%7 ,La lisibilité macrostructurelle évalue le degré de développement des idées dans les
textes lus. La mesure de I'intelligibilité conceptuelle rend compte du degré de difficulté
des concepts contenus dans le texte. Le dernier indice reprend, en le qualifiant, 'opinion
des lecteurs sur la difficulté globale des textes” — J. Lecavalier, C. Préfontaine si A.
Brassard, Les stratégies de lecture/écriture au collégial, rapport de recherche, College de
Valleyfield, 1991.
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interpretari o constituie comprehensiunea, context in care studiul
conditiilor de sens devine hotdrator.

Didactic vorbind, cele doua concepte - lizibilitatea si comprehen-
siunea - sunt foarte greu de evaluat din punct de vedere cantitativ,
datorita subiectivitatii variabilelor si instrumentelor de masura care
pot fi integrate numai intr-o didactica a lecturii punctuala sau

experimentald.
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Rezumat

Plecam de la un studiu de mare anvergura ,Cum iau nastere emotiile.
Viata secretd a creierului”, pe care ni-l propune cercetatoarea Lisa
Feldman Barrett, pentru a evidentia o descoperire majora in domeniul
studiului emotiilor, care intrd in conflict cu perspectiva clasica asupra
emotiilor, perspectiva profund inradacinata in diverse domenii ale vietii
noastre si in Intreaga noastra viziune asupra naturii umane. Descoperim
insa ca ,teoria emotiei construite” face parte dintr-o schimbare de
amploare a viziunii noastre asupra lumii, produsa in ultimele decenii si
care are repercusiuni in toate domeniile de cercetare, nu numai in
psihologie unde a fost adoptata sub numele de , paradigma construc-
tivista”. Urmarim impactul acestor schimbdri paradigmatice sustinute
de constructivismului psihologic si in alte domenii ale vietii noastre, dar
indeosebi In domeniul educatiei, al reformelor educative contemporane
care se deruleazd in cadrele noii paradigme constructiviste de constructie
a cunoasterii.

Cuvinte-cheie: paradigma constructivistd, teoria emotiei construite, construc-
tivismul in educatie.

Abstract

Interferences of Constructivist Paradigms in Education. This paper’s
starting point is an extended study written by Lisa Feldman Barrett and
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entitled “How Emotions Are Made. The Secret Life of Brain”. It gives one
the opportunity to reveal a major discovery within the scope of emotions
that argues with the classical perspective on emotions, deeply rooted in
various areas of our lives and in our entire view on human nature.
Nonetheless, one discovers that “the theory of constructed emotion” is
part of a recent vast change of our view on the world, that impacts on
every research area, not only in psychology that adopted it as “The
Constructivist Paradigm”. This study tackles the impact of these
paradigmatic changes endorsed by psychologic constructivism in other
areas of our lives, but especially in that of education, contemporary
educational reforms that unfold within the frames of the new
constructivist paradigm of knowledge construction.

Keywords: constructivist paradigm, theory of constructed emotion,
constructivism in education.

Plecand de la o descoperire de impact in domeniul stiintei
emotiilor, teoria emotiei construite, Lisa Feldmann Barrett ne orienteazd,
printr-o demonstratie foarte clar expusa si bine argumentata, inspre
necesitatea asumarii unei schimbdri profunde de paradigma, pe care o
detecteaza nu numai in domeniul sdu de specialitate, studiul emotiilor,
ci de fapt in toate domeniile stiintifice si, practic, in intreaga noastra
viziune teoretica, stiintifica sau filosofica asupra vietii. Trebuie sa ne
asumdm faptul ca intreaga noastra societate penduleaza de cateva
decenii inspre o schimbare majora a viziunii asupra lumii in toate
domeniile de cercetare, nu numai in psihologie unde, bundoard,
aceastd noud paradigma a fost numité , paradigma constructivista”. In
toate domeniile de cercetare se impune stringent o noua modalitate de
a gandi si de a ne raporta la lume, complet diferitd si in conflict cu
perspectivele clasice, traditionale, cu care ne-am obisnuit, atat de
profund inraddcinate in imaginarul nostru, incat doar o revolutie de
proportii ne-ar putea face sd ne asumam o cu totul altd viziune asupra

lumii.
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SCHIMBAREA DE PARADIGMA iN DOMENIUL
STIINTEI EMOTIILOR: TEORIA EMOTIEI CONSTRUITE

Cercetarile de meta-analiza realizate de cativa ani de catre Lisa
Feldman Barrett, axate pe nenumadrate studii din domeniul stiintei
emotiilor au evidentiat un conflict major cu perspectiva clasica asupra
emotiilor si au condus la o cu totul alta perspectiva, constructivistd, in
abordarea emotiilor. Retinem, pe scurt, conflictele declansate cu
perspectiva clasica asupra emotiilor, dat fiind cd revolutia iscata in
acest domeniu se dovedeste a fi doar un focar dintr-o revolutie de
amploare, cu focare in nenumadrate abordari teoretice actuale, fie ele
stiintifice, filosofice, culturale sau institutionale, educationale, pe care
tinem sd le evidentiem. Plecdm mai intdi de la experimentele si
analizele cercetdtoarei Lisa Feldman Barrett, explicate cu acuratete
intr-un studiu de mare anvergura Cum iau nastere emotiile. Viata secretd
a creierului (Barrett, 2017). Cercetarile sale derulate in cadrele
paradigmei clasice de studiu al emotiilor au evidentiat conflictele
majore din interiorul acestei paradigme si desigur au revelat
necesitatea stringentda a derularii unei revolutii in domeniu care sa
produca schimbadri absolut necesare intelegerii vietii noastre in cadrul

unei cu totul alte noi paradigme de interpretare a lumii noastre.

CONFLICTUL CU TEORIA CLASICA ASUPRA EMOTIILOR:
AMPRENTELE EMOTIILOR

Conform perspectivei clasice asupra emotiilor, noi am fi
inzestrati genetic cu emotii care se declanseazad automat, ca si reactii la
evenimente din lumea exterioara noud, dat fiind ca in interiorul
creierului nostru ar exista circuite ale diferitelor emotii (de exemplu,
neuronii fricii, sau ai furiei, bucuriei etc.) care produc seturi distincte

de schimbari detectabile pe chipul si in trupul nostru (in cazul
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declansarii fricii, inima incepe sa bata cu putere, inghetam de fricd,
resimtim groaza). Prin urmare, cercetdtoarea noastra, ca si multi alti
cercetatori din domeniu, a cautat intensiv sa descrie si sa evalueze
corect si obiectiv ,tiparele” sau ,,amprentele” specifice fiecdrei emotii
pe care o resimtim, similare diferitelor persoane, indiferent de varsta,
gen, culturd, ,amprente” care s-ar recunoaste si ar fi identificabile
obiectiv pe expresiile noastre faciale, pe schimbarile noastre corporale.

Dar cercetdrile au revelat Insa cu surpriza ca aceasta
perspectiva clasica asupra emotiilor nu este validd, chiar daca este
extrem de profund iInradacinatd in stiinta si cultura noastrd, in
institutiile noastre sociale, etice, psihologice, medicale, politice,
juridice sau, pur si simplu, in Intreaga noastra viziune asupra vietii
noastre. Nu s-au putut identifica ,amprente” valide pentru nicio
emotie. Emotiile nu au tipare specifice ci, dimpotrivd, sunt de o
,diversitate uluitoare”. S-a confirmat si faptul cd emotiile noastre nu
sunt ,innascute” si nu se ,declanseaza automat”, ca reactie la un
eveniment exterior noud, ci, dimpotriva, sunt ,construite” chiar de
catre noi Insine, noi suntem cei care le ,cream”: ,emotiile sunt de fapt
create si nu declansate”; , creierul meu a construit experienta emotiei”,
ne explica Barrett. (Barrett, 2017, p. 15-16).

Emotiile sunt, de fapt, produsul unei , conventii culturale”, pe
care noi o Invatam in mediul culturii si al educatiei noastre; pur si
simplu sunt rezultatul faptului cd noi suntem educati intr-o anumita
cultura si invatam ce este tristetea, bucuria, frica, furia s.a.: ,,aceste
expresii au fost create de cultura noastra si noi cu totii le-am invatat”
(Barrett, p. 31). Emotiile nu sunt ,universale” si ,uniforme”, ci,
dimpotrivd, sunt foarte variate, sunt ,un complex de manifestdri
diverse” si nu au nicidecum un tipar specific, ci ,pot avea tipare

cerebrale diferite” (Barrett, p. 44). Nicio emotie nu a putut fi localizata
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intr-o anumita parte a creierului, deci nu depinde doar de neuronii din
regiunea respectiva, pentru ca, de fapt, mai multe combinatii de
neuroni din mai multe regiuni ale creierului pot sa produca acelasi
rezultat. Nu anumiti neuroni sunt responsabili pentru o anumita
emotie, ci multiple retele si combinatii de neuroni produc multe stdri
mentale diferite, de la diferitele emotii (frica, furie, dezgust, tristete,
bucurie), pana la situatii non-emotionale, perceptii sau ganduri
(precum resimtirea durerii sau luarea deciziilor), asa ca nu se poate
detecta o ,,amprenta neuronald” responsabila pentru declansarea unei
anumite emotii. Concluzia ar fi asadar cd amprentele emotionale sunt
doar un , mit”. Emotiile nu se pot localiza in regiuni din creier, si nici

nu se pot identifica in expresiile noastre faciale sau corporale.

CONSTRUCTIA CONCEPTELOR

Marea descoperire care s-a impus cercetdtorilor este aceea ca
,emotiile sunt construite” (Barrett, p. 47). In fiecare clipa noi suntem
confruntati cu o grdmada de informatii neclare transmise de organele
noastre de perceptie, iar creierul nostru compara amalgamul de
informatii transmise de simturi cu experientele noastre anterioare,
pentru a construi o ipoteza, pentru a simula si a ghici ceea ce ni se
intampld, confruntand pur si simplu noile informatii cu experientele
noastre anterioare. Important este faptul ca experientele noastre din
trecut sunt organizate in ,concepte”, pe care creierul le triaza si le
combina, pentru a da o semnificatie, un sens, un inteles, noilor
informatii senzoriale pe care le primeste in diferite situatii. Noi
construim sensul folosind conceptele invdtate din experientele noastre
trecute. Prin reteaua conceptelor, creierul ,simuleaza” lumea exte-
rioard, 1i confera un inteles si determina actiunile noastre. Creierul

foloseste inclusiv , concepte emotionale” pentru a atribui semnificatii
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si a construi ,momente de emotie”. Emotiile nu ar fi, prin urmare,
,reactiile” noastre la ceea se intampla in jurul nostru, ci ,constructiile”
noastre, Intrucat noi nu suntem ,receptori pasivi”, ci ,constructori
activi”, inclusiv ai propriilor noastre emotii.

Retinem faptul ca aceastd descoperire a fost numita de catre
Lisa Feldman Barrett ,teoria emotiei construite” (Barrett, p. 53) si
remarcam, prin urmare, impactul de anvergura al acestei descoperiri:
,Descoperirea simuldrii la sfarsitul anilor 1990 a deschis o epoca noua
in psihologie si neurostiinte. Dovezile stiintifice indica faptul ca
aproape tot ceea ce vedem, auzim, atingem si mirosim sunt in mare
masura simulari ale lumii, si nu reactii la ea. Ganditorii progresisti
speculeazd ca simularea ar fi un mecanism comun nu numai pentru
perceptia senzoriald, ci si pentru intelegerea limbajului, pentru
simtirea empatiei, pentru reamintire, imaginatie, visare si multe alte
fenomene psihologice” (Barrett, p. 50). Pe scurt, daca perspectiva
clasicd asupra emotiei considerd ca evenimentele din jurul nostru, ,,din
afara noastra”, declanseaza in noi reactii emotionale, teoria emotiei
construite sustine o cu totul alta explicatie: de fapt, ,creierul
construieste in mod invizibil tot ceea ce resimtim, inclusiv emotiile”
(Barrett, p. 54).

Noi construim momente de emotie, o experientd emotionala
personald, pe baza ,conceptelor emotionale” invatate din cultura si
experienta noastrd si, In acest fel, prin intermediul ,conventiilor
sociale”, noi cream ,realitatea sociald” a conceptelor noastre
emotionale. Emotiile nu au asadar o existentd obiectiva in natura, nu
au amprente obiective detectabile si recognoscibile nici pe chipul sau
trupul nostru si nici pe chipurile celorlalti, asa cum nu au nici
amprente biologice intr-o anumitd parte a creierului nostru. Prin

urmare, ne explicd Barrett, trebuie sa intelegem faptul surprinzator ca,
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de fapt, noi nu , recunoastem” si nu , detectdm” emotii la cei din jurul
nostru si nu putem sustine cd avem o perceptie , corecta” a emotiei
cuiva. Ceea ce facem noi este sa , construim pe loc propriile experiente
emotionale si perceptiile emotiilor celorlalti”, pentru cd, de fapt, ,noi
suntem arhitectii propriei noastre experiente” (Barrett, p. 64-65).
Atunci cand noi trdim emotii, sau percepem emotii la cei din jurul
nostru, de fapt noi le percepem prin intermediul ,,conceptelor”, al
regularitatilor pe care noi le-am invatat anterior sub forma conceptelor
si cu ajutorul carora clasificam si identificAam sensul perceptiilor
actuale ca fiind momente de emotie. Pentru a deslusi sensul franturilor
de informatii pe care le primim de la organele de perceptie, creierul
nostru, pe baza experientelor noastre trecute organizate in ,,concepte”,
realizeaza continuu ,,simuldri”, mii de , predictii” neintrerupte pe care
le revizuieste In permanenta prin ,corectii” neintrerupte si in acest fel
construieste sensul a ceea ce noi percepem si, practic, lumea in care noi
trdim. Perceptiile noastre despre lume nu sunt asadar determinate de
evenimentele din lumea nconjurditoare, ne explica Barrett, ci sunt ancorate
in fluxul de , predictii” si , corectii” prin care , creierul nostru creeaza
si revizuieste In permanenta modelul mental al lumii, pe care il avem
tiecare dintre noi” (Barrett, p. 89). Si numim astfel ,realism afectiv”
experienta proprie prin care ,noi trdim presupuse fapte legate de
lumea din jur, care partial sunt create de propriile noastre senzatii”;
,Se spune «cred numai dacd vad cu ochii mei», insd realismul afectiv
demonstreaza ca «vedem ceea ce credem»; , Pe scurt, simtim ceea ce
crede creierul nostru ca simtim”; ,, vedem ceea ce crede creierul nostru
ca vedem — acesta este realismul afectiv (...). Tot ceea ce simtim se
bazeaza pe predictiile bazate pe cunoastere si experiente anterioare.
Noi suntem arhitectii propriilor experiente. A crede este a simti”
(Barrett, pp. 105-109).

75



100 de ani de experientd didactica romaneasca...

RATIUNE VERSUS EMOTIE

Asadar emotiile noastre, afectele noastre ne influenteaza
perceptia si actiunile, mai mult decat evenimentele din lumea
exterioard noud, pentru cd, spune metaforic Barrett, noi ,, vedem lumea
prin lentilele afectelor”. Si departe de a mai sustine, ca in toate teoriile
noastre clasice, un presupus conflict intre mintea rationald si pasiunea
sau afectele noastre, trebuie mai degraba sa recunoastem ca afectele
sunt ,intretesute irevocabil” in textura deciziilor noastre rationale.
Trebuie sd renuntam la convingerea ca in anumite situatii noi
,actiondm rational” debarasati de emotii: ,nu putem invinge emotia
prin gandire rationalda” (Barrett, pp. 111-112). Nici macar un economist
sau un jurist care sustin ca actioneaza rational si 1si controleaza
emotiile, de fapt nu se pot detasa de stdrile lor afective care se
construiesc fara Intrerupere si stau la baza fiecarei perceptii sau
gandiri asa-zis rationale.

Marea intrebare pe care ne-o ridica Barrett este atunci
urmadtoarea: de ce mai persistd in toate domeniile vietii noastre ,,ideea
unei minti umane rationale”, dat fiind cd neurostiintele au demontat
acest ,mit” al culturii noastre. Acest mit, conform caruia ratiunea este
trdsatura specifica fiintei umane care ne distinge de regnul animal
,aseamana mintea umand cu un camp de lupta dintre ratiune si
emotie, fiecare tinzand sd controleze comportamentul”. Iar marea
problema este ca acest ,mit” s-a impus si in domeniul stiintific ca
distinctie intre sistemul limbic emotional care s-ar afla sub controlul
cortexului nostru rational, distinctie calificata de Barrett ca fiind ,, una
dintre cele mai de succes erori in biologia umana” (Barrett, p. 112). De
fapt, ratiunea noastra nu se poate detasa de tesdtura afectelor si
emotiilor care stau la baza tuturor deciziilor si actiunilor noastre

presupus rationale. Astfel, comenteaza Barrett, ,poate pentru
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dumneavoastrd mediul inseamnd lumea exterioara, separata de noi
insine, dar acesta este un mit (...). Noi ne construim propriul mediu —
propria realitate — In functie de ceea ce selecteazd creierul nostru din
informatiile senzoriale primite din mediul fizic” (Barrett, p. 114). Prin
urmare, concluzioneaza Barrett, distinctiile dintre ratiune si emotie, sau
dintre real prin natura sa, versus iluzoriu, sunt false dihotomii, sunt doar
,mituri” (Barrett, p. 171).

Emotiile nu au o existenta naturald de sine statatoare,
~independenta de orice observator”, ci, la fel ca si culorile si sunetele,
au nevoie de un subiect uman care sa le perceapad, iar noi, doar folosind
concepte emotionale, le putem da o semnificatie si putem construi
diverse momente de emotie. Dar astfel noi construim ,un alt tip de
realitate”, o realitate ,,complet dependenta” de conceptele subiectului
percepator, de observatorii umani - , realitatea sociala”. Noi construim
momentele de emotie utilizand sistemul conceptelor emotionale care
s-au format in retelele noastre neuronale pentru a da o semnificatie
informatiilor senzoriale care provin din corpul nostru sau din lumea
inconjurdtoare, din zona ,independenta” de subiectul nostru
percepator. Noi , inventam realitatea sociald” cu ajutorul conceptelor
mentale, al intentionalitatii noastre colective, prin care noi impartasim
concepte similare si, de asemenea, prin intermediul limbajului, a
cuvintelor care ne permit sa formam concepte. Fara concepte
emotionale nu am putea resimti, de exemplu, emotiile asociate. Iar fara
cuvinte anumite concepte nu s-ar putea raspandi intre persoane.
Conceptele sunt instrumentele realitdtii sociale-culturale care se invata
si se transmit de la o generatie la alta, contribuind la dezvoltarea
culturii umane. Noi trebuie sa invdtam conceptele emotionale ale
culturii in care trdim. Emotiile sunt reale In aceasta acceptiune a
realitatii sociale, In sensul ca ele ,existd doar in prezenta subiectilor

perceptori umani” (Barrett, p. 173).
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Subliniem de asemenea faptul ca teoria emotiei construite
,desfiinteaza dezbaterile inutile despre Innascut/dobandit (de
exemplu, ceea ce este un dat genetic la nivelul conexiunilor cerebrale
versus ceea ce este invatat), folosind un singur cadru pentru a intelege
realitatea fizica si realitatea sociald deopotriva, apropiindu-ne de
crearea unei punti stiintifice intre lumea sociala si cea naturala”
(Barrett, p. 192). Si remarcdm modul remarcabil in care, pe parcursul
intregii carti, cercetatoarea insista sa ne explice faptul ca, practic, o
gramada de granite clasice pe care noi ne bazdm si le aplicdim in multe
domenii, precum cele dintre lumea exterioara si lumea interioard, lumea
inconjuratoare si mintea umand, mediul natural si cel social, sau biologic
si cultural, Inndscut si invatat, real si iluzoriu, sunt, de fapt, ,artificiale”,

,mobile”, ,, permeabile”, ,fiabile”, ,irevocabil intrepatrunse”.

RESPONSABILITATEA INVATARII

Dat fiind ca conceptele pe care le invatam din toate experientele
trecute ne ghideaza alegerile si actiunile noastre, noi trebuie sa ne
asumam responsabilitatea pentru conceptele pe care alegem sa le
invatam. In primii ani din viatd, exemplifica Barrett, nu poti face acest
lucru pentru cd inveti de la cei din jurul tdu, si de asemenea e dificil sa
faci aceste alegeri atunci cand cresti intr-un mediu alimentat de
conflicte prelungite declansate cu generatii In urma, precum
conflictele dintre israelieni si palestinieni sau bosniaci si sarbi, situatii
in care poti fi considerat mai putin vinovat pentru conceptele
emotionale de furie si ura. Dar ceea ce ne explica Barrett este extrem
de important intr-un astfel de context, pentru ca, argumenteaza ea, ,ca
adult, poti alege sa te educi si sd inveti alte concepte”; ,fiecare individ
contemporan poartd o anumita responsabilitate pentru continuarea

acestui conflict, deoarece este posibil, sta in puterea fiecarei persoane

78



Interferentele paradigmei constructiviste in educatie

sa-si schimbe conceptele, si prin urmare, comportamentul (...).
Conflictele persista datorita circumstantelor sociale care structureaza
conexiunile mentale ale indivizilor care participa la ele. Cineva trebuie
sd-si asume responsabilitatea de a schimba aceste circumstante si
concepte” (Barrett, p. 196). Responsabilitatea noastra consta asadar in
faptul ca noi avem posibilitatea de a ne schimba conceptele pe care le
invatam. Si regdsim exemple de bune practici in acest sens, bundoara
cu programe derulate pentru atenuarea conflictului Israel/Palestina, In
cadrul carora participantii au fost antrenati sa gandeasca altfel, sa 1si
schimbe conceptele si semnificatiile atribuite anumitor situatii pentru a
promova strategii reconciliante si pacificatoare si a le reduce astfel pe
cele agresive. Se obtin asadar rezultate benefice ca urmare a faptului ca
noi putem alege sd invatam si alte concepte decat cele cu care suntem
obisnuiti, concepte care ne determin sa gandim si sa actiondm altfel. In
consecintd, trebuie sa ne asumam faptul cd , suntem intr-adevar partial
responsabili pentru actiunile noastre, chiar si pentru asa-numitele
reactii emotionale pe care le simtim ca fiind imposibil de controlat.
Este responsabilitatea noastrd sa invatam concepte care, prin predictie,
sd ne tind departe de actiuni vatdmadtoare”. Suntem responsabili
totodata si fatd de cei din jurul nostru dat fiind ca le putem modela
conceptele si comportamentele celorlalti oameni prin conexiunea
noastra sociald, culturald, educativa: , realitatea sociala implica faptul
cd suntem cu totii partial responsabili pentru comportamentul
celuilalt” (Barrett, pp. 196-197). In plus, noi avem sansa de a utiliza
cuvinte pentru a intra in ,nisa afectiva a celuilalt”. Cuvintele ne releva
conceptele emotionale care stau la baza construirii experientelor
noastre si ne ajuta sa ne conectam la realitatea lumii sociale in care
traim. Sugestia cercetatoarei ar fi asadar sa Invatam cat mai multe

cuvinte care sadesc mai multe concepte emotionale, pentru ca astfel
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noi credam o realitate sociala mai bogata care ne va permite fim
maleabili si sd ne , deconstruim”, sa ne ,recategorizam” gandurile,
sentimentele, perceptiile pentru a ne stapani emotiile si a ne controla

comportamentul.

EMOTIE S$I JUSTITIE

Este remarcabil faptul ca Lisa Feldman Barrett ne propune o cu
totul altd perspectivd asupra naturii umane, in dezacord cu
perspectiva clasicdA conform careia comportamentul nostru este
guvernat de forte emotionale pe care noi nu le putem controla si care
ne fac sa reactionam in mod incontrolabil atunci cand suntem
provocati. ,,Se presupune cd am fi la cheremul emotiilor puternice care
ne pot domina” si, prin urmare, am fi astfel ,mai putin responsabili
pentru actiunile noastre” (Barrett, p. 207), dar aceasta presupunere
conduce la decizii etice si juridice gresite, de exemplu, tratam crimele
pasionale sub un alt regim. Cercetdtoarea insista, in mod special,
asupra persistentei teoriei clasice asupra emotiei in domeniul justitiei,
dat fiind ca ,miturile celebre” construite in jurul emotiei pot avea
consecinte nefaste in aplicarea justitiei. Persista nenumadrate
prejudecati lipsite insa de fundament stiintific: judecatorii sustin ca fac
abstractie de propriile emotii pentru a da sentinte ,,bazate exclusiv pe
ratiune”, acuzatii 1si sustin nevinovatia argumentand ca ,,au fost orbiti
de furie”, iar juratii incearca sa surprinda pe chipul si corpul acuzatilor
emotiile acestora, ,remuscarile”, , regretele” lor fata de o fapta comisa
,In mod neintentionat”, pentru a le evalua mai favorabil pedepsele.
Aceasta presupunere ca suntem responsabili pentru propriile actiuni,
dar numai atata vreme cat nu suntem condusi de emotii, a influentat
nefast verdictele juridice, unii acuzati au scapat cu pedepse mai usoare

sau, dimpotrivd, au fost pedepsiti pe nedrept. Practic, se considera ca
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exista un conflict intre ratiune si emotie si, daca ratiunea nu reuseste
sa ne controleze emotiile, acestea pun stapanire pe noi si astfel ne fac
mai putin responsabili fata de actiunile noastre. Dar, de fapt, ne explica
Barrett, ,gandirea si simtirea nu sunt separate in creier” (Barrett, p.
274), ci pentru fiecare emotie sau cognitie un ,vartej de predictii”
produc rezultate diferite, si nu doar o singura reactie automata ne
determind actiunile. ,Emotiile nu sunt devieri temporare de la
rationalitate. Ele nu sunt niste forte straine care ne invadeaza fara voia
noastrd. Nu sunt niste tsunami-uri care lasa dezastru in urma lor. Sunt
constructiile noastre despre lume. Momentele de emotie nu sunt cu
nimic mai necontrolate decat gandurile sau perceptiile, convingerile
sau amintirile. De fapt, noi construim numeroase perceptii si
experiente si infaptuim multe actiuni; pe unele dintre ele le controldm,
iar pe altele nu” (Barrett, p. 277).

Trebuie sa intelegem faptul ca atat judecatorii, cat si juratii
percep dovezile ,prin lentila propriului sistem conceptual”,
perceptiile lor sunt inevitabil subiective si, prin urmare, nu pot
produce o evaluare obiectiva completa. De fapt, ,cu totii suntem
vinovati de subiectivitate, deoarece creierul nostru este organizat
astfel incat sa vedem ceea ce credem, iar acest lucru se intampla de
obicei fara ca noi sd ne ddm seama” si ,stim cu certitudine faptul ca
simturile noastre nu dezvaluie realitatea obiectiva” si ca noi nu avem
acces la o reprezentare obiectiva a lumii (Barrett, pp. 288-290). Nici
macar relatarile martorilor oculari considerate a fi ,,dovezi solide” nu
relateaza fapte pur obiective, ci descriu propriile lor perceptii, sunt
simuldri, predictii ale creierului care ,reconstruiesc” evenimentele.
Prin urmare, trebuie sa retinem faptul cd ,nici o decizie nu poate fi
vreodatd independenta de stdrile afective”, ,,un proces decizional

lipsit de participarea afectelor este pur si simplu o scorneala” (Barrett,
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p- 292). Emotiile noastre nu sunt in afara controlului nostru si le-am
putea folosi cu intelepciune pentru a ne asuma responsabilitatea in loc
sd pretindem, fie cd suntem ,rationali”, fie cd suntem , controlati de
emotii”. Suntem, prin urmare, responsabili de conceptele pe care le
construim, care nu pot fi doar rationale sau doar emotionale, si noi traim
In aceasta contaminare a ,realismului afectiv’ care ne determina
experientele si actiunile. Suntem responsabili sa schimbam conceptele pe
care le invatdm sau pe care le transmitem generatiilor viitoare. Noi nu
suntem un receptor pasiv al emotiilor, acestea sunt construite si pot fi
invdtate Tn mediul culturii si realitatii sociale, astfel cd, spune Barrett,
trebuie sa constientizam faptul cd, avantajul nostru, , superputerea”
noastra, o reprezintd realitatea sociala: Jnnascutid este abilitatea
oamenilor de a folosi concepte pentru a construi realitatea sociald, iar
realitatea sociala, la randul sau, organizeaza creierul. Emotiile sunt creatii
ale realitatii sociale, a caror existentda este posibila datoritd creierelor
umane care inter-relationeaza cu alte creiere umane”; ,,Civilizatia umana
este construita din realitatea sociald. Majoritatea lucrurilor din viata
noastra sunt constructe sociale” (Barrett, pp. 339, 171).

Perspectiva clasici esentialistd versus perspectiva constructivistd.
Teoria clasica esentialista ,traseaza limite clare intre noi si lumea
exterioara”, presupune cd, pe de o parte, noi ne confruntam cu lumea
si obiectele din afara noastrd si, pe de alta parte, avem de-a face cu
gandurile, perceptiile si emotiile dinlduntrul nostru, separa asadar clar
intre lumea din afara noastra si mintea din interiorul nostruy,
presupunem ca mintea noastra , reactioneaza” la ceea ce se intampla
in afard noastra si ca noi putem detecta si trasa , granite obiective” in
lumea naturald exterioard. Ins3, explicd Barrett, ,in teoria emotiei
construite, linia care desparte creierul de lume este permeabild, poate

chiar inexistenta” (Barrett, p. 194). Problema este cd teoria clasica
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asupra emotiilor si a naturii umane, conform careia emotiile se
declanseazd automat ca parte a naturii noastre animale si ne determina
sd reactiondm incontrolabil, dacd esudm sa le supunem controlului
gandirii noastre rationale, rdmane in continuare profund inradacinata
in perspectiva noastra asupra lumii, in stiinta si cultura noastrd, de la
educatia copiilor in grddinitd, la industria cinematografica si
emisiunile TV, la actiunile FBI sau deciziile juridice, economice sau
politice. Noi nu putem scdpa de perspectiva clasicd asupra naturii
umane chiar daca se aduc o multime de dovezi, bundoard, inca din
secolul al XVIII-lea, prin explicatii de naturd constructivista oferite de
filosofia kantiana sau de cercetarile biologice si fizice derulate incd din
primele decenii ale secolului trecut. Chiar si in zilele noastre se irosesc
inutil o gramadi de resurse de timp si de bani care continua sa fie
investiti In cercetari nevalide. De exemplu, marile companii Microsoft,
Apple, Google lanseazd in continuare programe de detectare a emotiilor
in expresiile noastre faciale, chiar daca de cateva decenii neurostiinta
moderna si mai multe ramuri ale constructivismului, constructivismul
social, constructivismul psihologic, neuroconstructivismul, au infirmat
aceasta viziune asupra lumii si ne-au relevat, aldturi de alte stiinte,
precum fizica cuantica, biologia, teoriile sociologice, lingvistice sau
filosofice asupra cunoasterii si comunicdrii, o cu totul alta viziune
asupra lumii, o noua paradigma asupra lumii.

Trebuie sd intelegem, ne explica Barrett, cd ,ne aflam intr-un
moment de transformare revolutionara a modului in care intelegem
emotiile, mintea si creierul uman; aceasta revolutie ne va determina
probabil sa regandim principii fundamentale ale societatii noastre
legate de tratamentul bolilor fizice si mintale, intelegerea relatiilor
personale, aborddrile vizand educatia copiilor si, in ultima instanta,

imaginea noastrd de sine” (Barrett, p. 17). ,Daca ar fi sa retineti un
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singur lucru dupa lectura acestei carti, concluzioneaza Barrett, acela ar
trebui sa fie ca granitele dintre mental si fizic sunt permeabile”
(Barrett, p. 295) si, addugdm noi, faptul cd suntem orientati inspre
configurarea unei noi paradigme a lumii in care trdim, paradigma
prefigurata de toate revolutiile stiintifice din ultimele decenii, de la
fizica cuantica, la biologie, chimie, neurostiinte sau curente filosofice,

care ne deconstruiesc si reconstruiesc o noua realitate.

IMPLICATIILE PARADIGMEI CONSTRUCTIVISTE iN EDUCATIE

Il urmam si pe specialistul in reforme educative, Philippe
Jonnaert, in cateva din ludrile sale de pozitie extrem de pertinente si
lamuritoare, ca sa aruncdm o privire de ansamblu asupra implicatiilor
viziunii constructiviste in educatie, dat fiind ca cele mai multe reforme
educative contemporane au ales paradigma constructivistd drept
cadru de referinta pentru reinnoirea viziunilor curriculare si a
practicilor didactice actuale. Se impun cateva delimitari teoretice, dat
fiind ca se produc inca confuzii In abordarea noilor repere
paradigmatice. O prima precizare se refera la faptul cd, in educatie,
constructivismul este adoptat de multe ori doar formal, la suprafata, si
se ignora miezul sdu revolutionar. Multe reforme educationale se
anunta ca fiind inscrise in perspectiva constructivistd, dar, de fapt,
raman inca profund tributare paradigmei epistemologice traditionale,
desi constructivismul, incepand cu Piaget, isi asuma o profunda
,rupturd” fatd de epistemologia traditionald. Problema este ca in
conceptiile comune, clasice, traditionale, cu care suntem obisnuiti, se
presupune cd noi putem cunoaste obiectiv si descrie In mod conform,
o realitate exterioara noud, independenta de noi, subiectii observatori;
se presupune cd noi putem cunoaste aceasta unica realitate in mod

identic si putem sa le transmitem celorlalti in mod standard,
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cunostintele acumulate despre aceasta realitate. Aceastd conceptie este
profund inrddacinata in sistemele noastre educative si se reflecta usor
in decupajul institutional pe facultati si discipline de studiu care
investigheaza si descriu obiectiv parti din realitate, din campul
delimitat al cunoasterii. Evaluarea invatarii urmareste aceeasi schema
care verificd gradul de apropiere, de adecvare al cunostintelor celor
care invata, fata de stiinta standard codificata, care da seama de
aceasta realitate.

Dar constructivismul ,radical” intra in conflict cu aceste
conceptii traditionale care cauta o ,corespondenta stricta” intre
cunoastere si realitate si, respectiv, intre cunostintele elevilor si stiinta
standard a programelor de studiu. Ipoteza constructivista sustine ca
noi nu putem avea acces la realitate decat prin intermediul propriilor
noastre experiente si ca, de fapt, ,singura lume pe care noi o putem
cunoaste este lumea experientelor noastre”. Aceasta nu inseamna insa
ca se neaga faptul ca ,ar putea exista o lume exterioard, independenta
de subiectul cunoscator”, ci, pur si simplu, se insista pe explicatia ca
,subiectul cunoscator nu are acces «decat» la lumea experientelor
sale”, lumea trecutd prin filtrul propriilor sale experiente. (Jonnaert,
2007, pp. 6-7; Glaserfeld, 2004, p. 294). Noi nu putem cunoaste decat
lumea pe care noi o construim prin intermediul experientelor noastre,
si nu o lume independenta de noi si exterioara noua. Incercarea
epistemologiei traditionale de a stabili o legatura directa Intre
cunoastere si realitate, o reproducere si o reflectarea clara a acestei
realitati In sistemul nostru de cunoastere, nu poate fi, din perspectiva

constructivistd, decat o ,, utopie”.
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CUM NE RAPORTAM LA REALITATE
IN PERSPECTIVA CONSTRUCTIVISTA?

Invocam exemplul foarte simplu, dar foarte relevant, pe care
ni-l da Jonnaert. Presupunem ca mai multe persoane au o anumita
cunoastere despre orasul Dakar, dar desigur aceastd cunoastere nu
este identicd, pentru ca fiecare cunoaste orasul prin prisma propriei
experiente, care diferd de la o persoana la alta: unii poate cd au locuit
in oras, dar altii doar au citit despre, sau au vazut un documentar, sau
au ascultat relatarile unui turist. Sau, de fapt, cum se intampla de cele
mai multe ori, fiecare si-a construit cunoasterea pe care o are despre
orasul Dakar dintr-un amalgam de astfel de situatii exemplificatoare.
Nu putem decat sa constatdam ca experientele fiecaruia nu pot fi decat
foarte diverse si variate, astfel incat ajung sa construiasca o cunoastere
foarte personalizatd a orasului. Dar aceasta mare variatie a
cunostintelor fiecaruia despre orasul Dakar nu semnifica nicidecum ca
orasul Dakar nu existd, si nici ca unii ar avea cunostinte mai adevarate
decat ale altora ci, ne revela faptul ca ei ,nu au acces la acest oras decat
prin intermediul propriilor lor cunostinte iesite din propriile lor
experiente”; ,Ideea generald pentru toate acestea este ca cunoasterea
«noastra» (a fiecdruia in particular) cu privire la orasul Dakar, este o
cunoastere personalda, construitd plecand la propria «noastra»
experienta a acestui oras si trecand prin situatiile si experientele
particulare ale fiecdruia” (Jonnaert, 2007, pp. 10-11). Pot fi implicate
desigur diferite tipuri de cunostinte, de la cele conventionale, fizice sau
logico-matematice, la cele foarte particularizate, precum muzica din
Medina sau mirosurile din bazar, dar acest ansamblu compozit si
complex de cunostinte nu poate fi decat rezultatul propriilor noastre
experiente. Ipoteza constructivistd este asadar ca nimeni nu poate avea

acces la orasul Dakar decat prin intermediul propriilor cunostinte
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construite plecand de la proiectele lor de cunoastere si de la propriile

lor experiente.

CUM NE RAPORTAM LA CUNOSTINTELE CELORLALTI
IN PERSPECTIVA CONSTRUCTIVISTA?

Noi traim, desigur, intr-un mediu marcat social si cultural, dar,
in perspectiva constructivista, factorii sociali, la fel ca si restul
evenimentelor cu care interactiondm, sunt ,,constructii ale persoanei”,
inclusiv contextul social este construit de cdtre noi pe baza propriilor
noastre experiente. Fiecare dintre noi construieste propria noastrad
comprehensiune a interactiunilor cu cei din jurul nostru, deci relatiile
noastre cu ceilalti trec de asemenea prin filtrul propriilor noastre
constructii cu privire la semnificatiile interactiunilor noastre.

In acest sens, precizeaza Jonnaert, celebrul pedagog
contemporan Ernst Von Glaserfeld a lansat curentul constructivismului
,radical”, pentru a demonta orice compromis cu perspectiva clasica
epistemologica si, in mod special, compromisul cu constructivismul
,naiv”, ,trivial”, care denatureaza fundamentele piagetiene ale
constructivismului, creand confuzii i1n mediul educativ. S-a remarcat
faptul ca aceasta aplicatie ,triviald” a constructivismului in mediul
educativ, deformeaza descoperirile , radicale”: se propaga o educatie
in varianta ,laisser-faire”, considerandu-se ca elevii isi construiesc ei
insisi cunostintele doar din propriile lor interactiuni, anihiland
educatia magistrald sau referinta la obiectul cunoasterii. Insi
constructivismul , radical” nu neaga existenta unei realitati exterioare,
ci sustine, pur si simplu, faptul cd ,nimeni nu accede la cunoastere
decat trecand prin proiectele sale de cunoastere, cunostintele sale
anterioare si experientele sale” (Jonnaert, 2007, p. 14). $Si nu se mai

cautd o ,,corespondenta” intre cunostinte si realitatea exterioara, ci se
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crediteaza ,viabilitatea” lor, masura in care cunoasterea noastra pe
care ne-am construit-o ne este de folos intr-o anumita situatie si ne
ajuta sa ne atingem anumite scopuri. Raportarea noastra la realitate ar
trebui sd tind cont de acest criteriu al ,viabilitatii“ constructiilor
cunoasterii noastre.

Invocam aici si explicatiile fondatorului constructivismului
radical, Von Glaserfeld (Glaserfeld, 2004) deoarece, argumenteaza el,
variantele ,naive” ale constructivismului nu au pus sub semnul
intrebarii perspectiva epistemologiei traditionale si considera in
continuare cd cunoasterea noastra trebuie sa se apropie de o
,reprezentare” adevdratd a realitdtii care se afla dincolo de experienta
noastrd. Or, Glaserfeld ne propune notiunea de ,viabilitate” pentru a
da seama de actul cunoasterii noastre care, ne explica el, nu poate fi
decat un instrument in domeniul experientei noastre. Cunoasterea
noastrd, schemele noastre de gandire si de actiune, provin doar din
aceasta ,realitate traita si tangibild a experientei noastre”, prin urmare
consideram ,,viabila” o actiune sau o structura conceptuald care ne
servesc indeplinirii unei sarcini sau atingerii unui scop intr-un anumit
context situational. Noi trdim doar in domeniul experientei noastre:
,experienta este prin urmare totdeauna si in intregime «subiectiva»”
(Glaserfeld, 2004, p. 3). Inclusiv modelele teoretice ale cunoasterii
stiintifice se dovedesc viabile In domeniile lor de experienta, dar nu
sunt considerate singurele solutii ale problemelor si se cauta continuu
,viabilitatea” lor si ,compatibilitatea” cu alte modele ipotetice
construite.

O alta problema pe care o dezbate constructivismul, radical
opusa perspectivei traditionale, o reprezintd problema limbajului
vazut ca mijloc de transport, de transmitere al cunostintelor, al ideilor,

al structurilor conceptuale, de la o persoana la alta. Aceasta
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,transmitere” este insa iluzorie, chiar daca programele scolare vorbesc
despre preocuparea de ,transmitere a cunostintelor” pentru ca,
explica Glaserfeld, ,, dacd recunoastem ca semnificatia unui cuvant — si
aceasta e valabil si pentru orice semn sau simbol — trebuie construita
de fiecare persoand in mod individual si aceastd constructie nu se
poate baza decat pe experienta subiectivd a acestei persoane,
intelegem cd interpretarea unui cuvant sau a unui text va fi totdeauna
un demers esentialmente subiectiv” (Glaserfeld, 2004, p. 4). Cuvintele
nu se raporteazd la obiecte din lumea reald, ci la conceptele deja
construite pe care si le-au format deja cei care utilizeaza limbajul, prin
urmare problema cunoasterii si a Invatdrii nu poate fi cea a
,reprezentarii corecte a ceea ce sunt lucrurile” (Glaserfeld, 2001). Sau,
altfel spus, chiar dacd Incercam sd le transmitem informatii elevilor,
acestea sunt prelucrate si interpretate in mod diferit si foarte
personalizat de catre fiecare elev. Profesorul poate sd atraga atentia
asupra importantei asimildrii unei notiuni, dar elevii decid personal
daca 1i acorda vreo semnificatie, dacd o includ in sfera aprecierilor
valorice personale, emotionale, individuale: , continuturile Invatarii
sunt constructele elevilor / cursantilor. Ei atribuie unei teme o
semnificatie, se identificd cu aceasta, o leaga de continuturi ale
memoriei”. Retinem asadar o concluzie importanta pe care o
subliniazd si pedagogul constructivist Horst Siebert: , transmiterea de
cunostinte este aproape imposibila in mod direct” si, chiar daca
transmitem anumite informatii, semnificatiile nu pot fi insa transmise
(Siebert, 2001, pp. 48-51). Profesorii nu pot decat sa recurga la
informatii inteligente, motivante, relevante, pentru a stimula
curiozitatea elevilor si aprecierile lor valorice personalizate, pentru ca
altfel informatia transmisa risca sda rdmana pasivd, superficiala,

indiferentd, fara impact valoric activ si de durata.
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In concluzie, Glaserfeld si cercetirile pedagogice constructi-
viste ridica o problema semnificativa pentru viziunea noastra asupra
educatiei: , cunostintele nu sunt transmisibile si ele trebuie construite
individual de cdtre elevi”. Limbajul are rolul doar de a ,orienta”
eforturile elevilor de constructie a cunostintelor. In loc si triim in
iluzia unui invatdmant pasiv si sd ne multumim sa primim pasiv
raspunsuri bune din partea elevilor, ar fi bine sa le dam cat mai multe
ocazii elevilor s explice propriul lor itinerariu conceptual prin care au
ajuns la anumite rdspunsuri si sa-i provocam astfel la o invatare activa.
Putem face acest lucru foarte simplu, exemplificd Glaserfeld, intre-
band elevii in mod constant ,cum ai facut ca sa ajungi la acest
rezultat?” sau ,prezentand elevilor situatii iIn care gandirea lor
obisnuitd esueaza” si practic ajutandu-i astfel sd conceptualizeze noile
situatii traite, experimentate. Cadrele didactice ar trebui sa creeze cat
mai multe ocazii care sa declanseze gandirea proprie a elevilor,
bundoara folosind un repertoriu de situatii didactice in care pot fi
implicate conceptele pe care elevii urmeaza sa le construiasca si care
sd le trezeasca interesul; iar daca elevii ajung la rezultate , false”, este
recomandabil sa fie implicati in argumentarea raspunsurilor, sa le fie
recunoscut efortul, pentru a nu le bloca scanteia motivationald; elevii
ar trebui sa fie pusi constant in situatia de a explica ceea ce gandesc,
fie profesorului, fie colegilor, pentru ca astfel se pot repera contra-
dictiile sau lacunele din inldntuirea ideilor si se pot construi mult mai
temeinic cunostintele. (Glaserfeld, 2001).

Implicarea paradigmei constructiviste in educatie ne orien-
teaza inspre utilizarea mediilor de invatare constructiviste care recurg
la reprezentdri multiple interdisciplinare si transdisciplinare ale com-
plexitatii lumii si propun sarcini autentice de lucru in contexte

semnificative, in situatii reale, experientiale, care declanseaza
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constructia cunoasterii si reflectia asupra experientei dintr-un anumit
context situational, implicind desigur metode moderne, precum
proiectele de cercetare si portofoliile didactice, munca colaborativa in
echipe, invdtarea activa prin descoperire si problematizare, metodele
creative si jocurile educative sau valorificarea impactului activitatilor
extrascolare, de la excursii la activitati cultural-artistice sau vizionari
de filme etc. Constructivismul ne face sa vedem cu totul altfel raportul
nostru cu lumea si cu ceilalti din jurul nostru si ne implica in lansarea
altor perspective educative, pentru cd, in fond, ne propune o cu totul
altd paradigma asupra lumii, o cu totul alta viziune asupra omului si
a societatii, ne propune o noud paradigmd epistemologica de

constructie a cunoasterii si, implicit, a educatiei.
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Rezumat

Eseul critic al lui Radu Stanca despre ,Problema cititului” reprezinta
principala sa pozitie teoretica referitoare la studiul receptarii literare, o
lucrare programaticd care dezvoltd temele de baza ale judecatilor estetice
ale autorului: estetica fenomenului literar, criza educatiei literare si a
canonului formarii profesionale. Ca atare, cercetarea investigheaza
actualitatea problemei lecturii, tratatd ca o introducere la teoria lecturii,
dintr-o perspectiva estetica. Sub semnul teoriilor receptarii literare, sunt
analizate unele aspecte teoretice ale fenomenologiei experientei lectorale,
care ilustreaza modul in care strategiile de lecturd sunt determinate de
structurile textuale ale anumitor genuri si specii literare. In acest sens,
principalul merit al lucrarii lui Radu Stanca consta in rara intuitie a
problematicii referitoare la cele mai importante teze ale teoriei lecturii, la
dinamica aborddrii celor trei genuri literare fundamentale si la
prerogativele estetice ale creatiei literare. Din aceastd perspectiva,
stilistica limbajului stiintific, retoric sau colocvial este luatd in
considerare ca stilisticd ,intentionala” (colectiva sau generala), care
opereaza in plan literal, iar stilistica limbii literare este inteleasa in
acceptiunea de stilistica ,atentionald”, care se manifestd in planul
expresiv al discursivitdtii subiective. Dominantele inscrise de
perspectiva intentionala in planul literal al comunicdrii functionale sunt
exemplificarea stilisticd nativa si pertinenta stilistica In epocd, In vreme
ce dominantele instituite de perspectiva atentionald in planul expresiv
sau reflexiv al comunicdrii literare sunt extinderea capacitdtii de
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exemplificare expresiva si versatilitatea functionalitatii stilistice.
Variabilitatea expresiei stilistice atentionale se datoreaza postulatului
expresivitatii subiective (specificului ireductibil al unui stil singular) si
constiintei lingvistice a receptorilor, ca si valorilor stilistice si viziunilor
estetice in schimbare ale acestora.

Cuvinte-cheie: citire, educatie literard, teoria lecturii, perspectivd esteticd,
teoriile receptirii literare.

Abstract

The Centenary Year. Radu Stanca and “The Problem of Reading”: a
Literary Education Problem. Radu Stanca’s theoretical essay on “The
Problem of Reading” represents his main perspective on literary
reception studies, a programmatic work that develops the basic themes
of the author’s aesthetic judgements: the aesthetic of the literary
phenomenon, the crisis of the literary education and the professional
canon formation. Subsequently, this research investigates the actuality of
the problem of reading treated as introduction to the theory of reading
from an aesthetic perspective. Under the sign of the literary reception
theories there are analysed certain theoretical aspects of the reading
experience phenomenology, illustrating how reading strategies are
determined by the textual structures of certain literary genres and
species. In this regard, the major merit of Radu Stanca’ s work lies in its
fine intuition of problems related to the theory of reading main thesis,
the three primary genre dynamics and the aesthetic prerogatives of the
literary creation. As a result, the stylistics of scientific, rhetoric or
common language is conceived as an “intentional stylistics”
(“intentional” in the collective or general sense), operating on the literal
level, whereas the stylistics of literary language is considered as an
“attentional” stylistics, manifested within the expressive realm of
subjective discursiveness. The dominant elements inscribed by the
intentional perspective within the literal realm of functional
communication are represented by (i) native stylistic exemplification and
(ii) stylistic pertinence in the respective age, while the dominant elements
emplaced by the attentional perspective within the expressive or
reflexive realm of literary communication are (i) broadening of the
capability of expressive exemplification and (ii) versatility of stylistic
functionality. The variability of the attentional stylistic expression is
indebted to the postulate of subjective expressivity (the irreducible
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uniqueness of a singular style), the receivers’ linguistic consciousness,
and their changing stylistics values and aesthetic visions.

Keywords: reading, literary education, theory of reading, aesthetic perspective,
literary reception theories.

INTRODUCERE. RADU STANCA SAU DESPRE LUNGUL DRUM
DE LA IDEOLOGIA ESTETICA LA CREATIA LITERARA

Centenarul Universitatii ,,Babes-Bolyai” din Cluj-Napoca
(1919-2019) reprezinta un eveniment aproape coincident cu centenarul
nasterii lui Radu Stanca (1920-1962), personalitate de prim ordin a
vietii culturale romanesti din secolul trecut.

Dictionarul General al Literaturii Romdne (Simion, coord. 2007: 367)
consemneaza debutul precoce al lui Radu Stanca, in cadrul revistei
Universul Copiilor (1932), unde acesta publicd Legenda Pestilor, culeasa pe
cand era elev al Liceului ,,George Baritiu” din Cluj. Eseul critic Problema
cititului. Contributii la estetica fenomenului literar, publicat de Radu Stanca
in revista Transilvania (1943), este la origine teza sa de licentd, sustinuta
in 1942, in cadrul Facultdtii de Litere si Filosofie a Universitatii , Regele
Ferdinand” din Cluj (pe atunci, in refugiu la Sibiu).

Profesorul si criticul literar clujean Mircea Muthu, ingrijitorul
editiei din 1997 a lucrarii lui Radu Stanca, afirma ca valoarea de
pionierat a Problemei cititului pentru teoria lecturii avea sa-1 consacre
pe autor si ca teoretician literar, asezandu-1 aldturi de mari precursori
ai esteticii receptdrii, ca Paul Valéry (din perspectiva poeticd), Hans
Georg Gadamer (din unghiul hermeneuticii) sau Roman Ingarden (in
ordine estetica):

,Or, In acest sir prestigios de precursori credem ca trebuie
asezat — la meridianul roméanesc — si Radu Stanca (1920-1962). Profilul,

prismatic alcdtuit, al poetului, dramaturgului, ideologului literar, al
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epistolierului si eseistului este rotunjit de dimensiunea teoreticianului,
prezenta in Problema cititului. (...) Textul cuprinde o teorie a lecturii in
nuce, iar re-imprimarea sa neadecvata in amalgamul eseistic al
volumului Acvariu (1971) a trecut, as putea spune, neobservata, atat in
critica de Intampinare, cat si in studiul doct. Sublinierea, de aceea, a
punctelor de plecare deduse din demersul teoretic pe care il restituim
acum contextualizeaza, pe de o parte, contributia tanarului absolvent
in umanioare si faciliteaza intelegerea Problemei cititului ca o teorie
aplicatd a lecturii avant la date, pe de altd parte.” (1997: 5-6).

Cunoscut mai cu seama ca scriitor (poet, dramaturg, eseist),
Radu Stanca s-a dovedit in anii "40 ai secolului trecut si un remarcabil
teoretician: un precursor al teoriei lecturii, de pe pozitiile esteticii
receptdrii, dar si un teoretician al fenomenului estetic al teatrului:
,, Textele lui Radu Stanca dedicate fenomenului teatral integral (exista
texte despre dramaturg, despre regizor, despre actor, despre
scenografie, despre public) sunt stralucite eseuri programatice care
stau la baza teatrologiei romanesti moderne.” (Vartic, 2000: 7).

Spirit tutelar al ilustrei generatii care a animat Cercul Literar de
la Sibiu (grupare literara creata in 1943) si animator marcant al Revistei
Cercului Literar (1945), Radu Stanca s-a remarcat de asemenea si printr-
o intensa activitate literara, sustinutd in numeroase alte publicatii din
presa timpului, intre care amintim: Familia, Gind romdnesc, Kalende,
Symposion, Luceafdrul, Universul literar, Vremea, Curtile dorului,
Transilvania, Viata, Tribuna, Contemporanul, Steaua, Viata romdneascd s.a.

Tot in anii 40, Radu Stanca avea sd se remarce si ca profesor al
Universitatii clujene, unde — pentru prea putina vreme, din pacate —a
fost asistentul in plina afirmare stiintificd al eminentilor sai mentori,
Lucian Blaga si Liviu Rusu: ,Radu Stanca a fost liderul Cercului

Literar, care reprezinta cea mai stralucitd generatie creatoare aparuta
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in cultura romana dupa generatia '27, si, totodatd, prima generatie
creatoare generata de Ardealul unit cu tara. Cercul Literar este legat
nu numai de Sibiu si de «maternitatea lirica» a acestui oras baroc, ci,
in acelasi timp, si de Cluj, prin Universitate (fie ea in refugiu in burgul
sibian, fie reintoarsa la matcd). In acest sens, Radu Stanca a asimilat
influenta unor profesori ca Blaga (...) si ca Liviu Rusu (ale carui
preocupari estetice le prelungeste in exceptionalul sdu studiu de
«estetica fenomenului literar», Problema cititului); de altfel, Radu
Stanca a fost asistentul amandurora la Catedra de Filosofia Culturii si
la aceea de Estetica din Universitatea clujeana.” (Vartic, 2000: 5-6).

Din nefericire, viitorul academic atat de promitator al lui Radu
Stanca n-avea sd se implineasca la universitatea clujeana. Mai mult
decat atat, parcursul existential meteoric al ,,Printului penumbrelor”,
cdruia soarta i-a hdrazit o moarte timpurie, va ilustra in mod simbolic,
dupa Ion Vartic (2000: 7-8), destinul frant al unei intregi generatii
pierdute:

,Generatia cerchista in intregul ei a fost o splendida
fdgaduinta pentru o Romanie moderna si democratd. (...) Daca
totalitarismul de extrema stanga nu i-ar fi retezat libera crestere
si implinire, generatia euforionista, pe care imi place s-o numesc
a lui Radu Stanca, ar fi insemnat, pentru Romania, maturitatea
spiritului creator, european si democrat, si ar fi demonstrat ca,
1n Romania, «e randul Ardealului». Instaurarea totalitarismului
comunist a spulberat aceasti promisiune. In loc si ramana in
Universitatea clujeana care 1i crease, cerchistii au umplut

puscariile, au fost expulzati din viata publica sau, in cel mai bun
caz, marginalizati.”

Consonanta dintre tezele estetice ale teoreticianului si creatiile
lirice sau dramatice ale poetului a fost remarcatd, in ultimii 25 de ani,
intr-o serie de studii sau articole prilejuite de reeditarile operei lui
Radu Stanca, majoritatea acestor contributii venind din directia criticii
universitare: Ion Vlad (1970), Mircea Tomus (1971), Ilie Gutan (1995),
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Petru Poanta (1997, 2008), Mircea Muthu (1997), Ion Vartic si Marta
Petreu (2000), Ovid S. Crohmalniceanu si Klaus Heitmann (2000),
Diana Breaz (2000), Nicolae Manolescu (2008), Marin Diaconu si Anca
Sirghie (2015), Constantin Dehelean (2019) s.a.

Selectam din seria contributiilor critice mai sus mentionate
cateva exemple ilustrative pentru observatia referitoare la conjunctia
dintre substanta conceptuala a gandirii stanciene si exercitiul creatiei
sale literare, care actualizeaza elemente ale modernitdtii programului
cultural-estetic al autorului. In acest sens, retinem mai intai opinia
formulata de Nicolae Manolescu (2008: 915): ,,Experientei regizorale
[Radu Stanca, n.n.] i-a adaugat cateva articole teoretice, toate demne
de atentie, aceste preocupdri inmdanunchindu-se fericit cu aceea
creatoare, care ar merita sd fie mai bine cunoscuta publicului.”

Din unghiul critic precizat, Ov. S. Crohmalniceanu si Klaus
Heitmann (2000: 264-265) apreciaza ca , pledoaria pentru «echilibru»,
«masura», «universalitate» in interventiile critice ale lui Radu Stanca,
limpezimea expunerii tezelor arunca o lumina semnificativd asupra
naturii sale poetice, de trubadur cu gustul fantazdrii romantice,
strunite Insa prin inclinatia dramaturgului catre constructii dramatice
bine cumpanite, clasice.” In acelasi sens, Petru Poantd isi va relua
consideratiile din studiul dedicat fenomenului cerchist (Poanta, 1997:
82-88), nu numai pentru a remarca la randul sau ca eseul programatic
Problema cititului este ,,un studiu mai putin valorizat si Intrucatva
protocronic in spatiul teoriei lecturii”, ci si pentru a sublinia valoarea
autoreferentiala a tezelor lui Radu Stanca, care ,tes un fel de
comentarii indirecte ale propriei creatii lirice” (Poantd, 2008: 11-12).
Observatii similare intadlnim si la Ion Vartic: , Poet neoromantic si
teoretician al Resurectiei baladei (1945), [Radu Stanca, n.n.] scrie o lirica
trubaduresca adecvata programului sdu estetic (vol. postum Versuri,

1966). Teatrul sau poetic, tiparit partial in 1968, are in centru omul
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problematic si reia motive fundamentale ale culturii (Oedip, Antigona,
Don Juan etc.), nuantandu-le ori schimbandu-le sensurile consacrate.”
(Vartic, 2006: 604).

Contributia teoretica stanciana privitoare la revelatia virtutilor
literar-estetice ale textului pe care actul lecturii le actualizeaza in
orizontul mereu schimbdtor al asteptdrii literare a cititorilor este
subliniata de cdtre Mircea Muthu (1997: 9) atat in planul teoriei si
practicii lecturii, cat si in acela, mai cuprinzdtor, al educatiei literare:
,Radu Stanca a oferit, in Problema cititului, un studiu si coerent, si
convingator, in pledoaria mai larga pentru o noud educatie literara. Mai
mult, «contributiile la estetica fenomenului literar» schiteaza, printre
randuri, un adevdr, de fapt, triplu: lectura inseamnd a conferi un sens
textului, chiar daca ramanem cantonati la o singura citire; lectura se
finalizeaza Intr-o reprezentare a unui univers imaginar, re-creat au fur et
a mesure; ea presupune si implicd, de-a lungul intregului proces, re-
trdirea proiectiva si comentatoare («rezonanta ampld», spunea autorul),
fara de care nu poate exista amintita «comprehensiune estetica».”

Diana Breaz (2000) analizeaza lirica lui Radu Stanca ca ,, poezie
a experientelor estetice”, intr-o lucrare de sinteza critica in care se
intalnesc acribia cercetdtorului si vocatia interpretativa, exprimata in
nuantele unei scriituri perfect stapanite. Din unghiul analitic ales,
autoarea ia de asemenea in considerare congruenta dintre dezideratele
esteticii cerchiste si practica poeticd a autorului:

,Poezia experientelor estetice e, in fond, un reflex al
maximei tensiuni a spiritului stancian, care a transmutat in

poezie toate aluviunile experientelor lui paralele — de om de

teatru, regizor, dramaturg, prozator, eseist, animator literar al

Cercului Literar de la Sibiu, in sfarsit, de poet. Pe de alta parte,

aceastd interferentd a conventiilor estetice este si unul din

diagnosticele starii spirituale a veacului nostru, in lumea artelor

care tind astdzi nu sd se mai inlocuiascd, ci sa-si transmita
reciproc noi forte.” (Breaz, 2000: 6).
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Din acest punct de vedere, continua autoarea, tipul de lectura
propus de iconoclastia textului (post)modern este o lectura
,recurentd”, ,o lecturd inversda” care permite identificarea mai multor
conventii estetice amalgamate in poezia devenita astfel receptacul
deopotriva de (neo)modernisme recrudescente (cand nu chiar de
erezii estetice) si de sensibilitdti de tip postromantic (revolute, in
epocd): simbolism, expresionism, baroc. Cu toatd echidistanta pe care
s-a strdduit s-o mentina fata de toate codurile si experientele estetice la
care s-a dovedit sensibild, poezia lui Radu Stanca ne prilejuieste
descoperirea unui profil de incurabil neoromantic, daca nu prin tipul
de sensibilitate genuin romantica pe care o reveleaza, atunci prin
gestul programatic de liricizare a epicului baladesc. De aici
singularitatea poetului, care, prin apelul la strategii estetice de mult
abandonate in epocd, precum cele din recuzita baladei, isi asuma o
datd in plus riscul de a pdrea anacronic. Insa recursul la modalitatile
lirice ale baladei, gratie carora poetul intrevedea o cale de , disciplinare
a sentimentului” si de resurectie a poeziei insesi, au darul de a
dezvalui structura alexandrina a dispozitiei sale lirice:

,,Textul liric al lui Radu Stanca este poezia unor astfel de
experiente estetice asimilate, care confera cititorului surpriza
recunoasterii unor voci lirice precursoare — eminesciand,
blagiand, argheziand, bacoviana. Toate acestea insa s-au resorbit
in constanta alexandrina a poeziei romanesti moderne,
reperabila si la contemporani ca Ion Pillat, Vasile Voiculescu, St.
Augustin Doinas sau Gheorghe Tomozei, poeti ce reprezinta
eonul clasicismului nostru poetic. Radu Stanca se identifica, In
parte, cu fiecare din aceste coduri estetice asimilate, pentru ca la
nivelul unitatii operei sale sa ramana doar Radu Stanca — cel

singular si neidentificabil decat doar in succesorii sdi lirici.”
(Breaz, 2000: 6).

In incheierea acestei selective treceri In revistd a exegezei

stanciene, mai addugdm cd, in aria aceleiasi problematici a stransei
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legdturi dintre programul ideologic original al gandirii lui Radu
Stanca si creatia sa literara, se inscriu si unele insemnari critice actuale,
precum comentariile lui Constantin Dehelean (2019: 238-243), care
procedeaza concluziv, sintetizand la randul sdu cateva dintre reperele
critice pe care le-am evocat anterior, in ordinea corelatiei pe care

incearcd sd o stabileascd intre , problema cititului” si ,,bucuria lecturii”.

RADU STANCA SI,,PROBLEMA CITITULUI”. NOTE DE TEORIA
LECTURII LA O PROPEDEUTICA A EDUCATIEI LITERARE

Eseul critic al lui Radu Stanca, simplu si inspirat intitulat
Problema cititului, reprezinta principala sa pozitie teoretica referitoare
la studiul receptdrii literare, o lucrare programatica care dezvolta
temele de baza ale judecdtilor estetice ale autorului: estetica
fenomenului literar, criza educatiei literare si a canonului formarii
profesionale. Ca atare, cercetarea investigheaza actualitatea problemei
lecturii, tratatd ca o introducere la teoria lecturii, dintr-o perspectiva
esteticd. Sub semnul teoriilor receptdrii literare, sunt analizate unele
aspecte teoretice ale fenomenologiei experientei lectorale, care
ilustreazd modul in care strategiile de lectura sunt determinate de
structurile textuale ale anumitor genuri si specii literare. In acest sens,
principalul merit al lucrarii lui Radu Stanca consta in rara intuitie a
problematicii referitoare la cele mai importante teze ale teoriei lecturii,
la dinamica abordarii celor trei genuri literare fundamentale si la
prerogativele estetice ale creatiei literare.

Notele de teoria lecturii schiteaza un model performativ al
receptarii textului, trimitand in esentd la trei efecte de text corelate si
complementare: producerea textului (scrisul), primatul textului (opera

sau creatia literard), receptarea textului (,cititul” sau lectura textului,
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respectiv actul ,recitarii” sau al ,,declamarii” care, in sens performativ,
presupune contemplarea creatiei si coparticiparea receptoruluila actul
creatiei). Dincolo insa de acest cadru conceptual de referinta, finali-
tatea studiului este deschiderea catre o inedita schita propedeutica a
educatiei literare. Aceasta face ca eseul sa fie structurat in patru parti
inegale ca intindere, in fiecare dintre ele ajungandu-se, implicit (in
primele trei pdrti) sau explicit (in ultima parte, concluziva), la inca o
,problema”, deopotriva supraordonata si subordonatda problemei
cititului: problema educatiei literare: (1) Originea si natura cititului; (2)
Tipurile cititului; (3) Tipurile cititului adecvat estetic; (4) Problema educatiei

literare.

1. ORIGINEA SINATURA CITITULUI

In conceptia lui Radu Stanca, scrisul (sau actul stilistic premer-
gator operei, actiunea care produce creatia literara), opera literard (ca
produs particular al actului creatiei spirituale) si cititul (lectura sau
actiunea care recepteaza si actualizeaza opera literara) reprezinta
fetele obiective ale fenomenului literar.

Premisa discutiei este ca activitatea spirituald este unicd, insa
modurile ei de exprimare sunt diferite si specifice. Astfel, ea se poate
exprima stiintific, plastic, literar, muzical etc. Scrisul, spre exemplu,
este modul literar de exprimare a activitatii spirituale, tot astfel cum
actul de a picta sau de a sculpta reprezinta modul plastic de exprimare
a activitatii spirituale, iar interpretarea sau executia unei partituri
simfonice este modul muzical de exprimare a activitatii spirituale.

In campul acestei taxonomii a modalititilor de exprimare a
activitatii spirituale, Radu Stanca opereaza o distinctie fundamentald,
atunci cand precizeaza cd, in ceea ce priveste scrisul ca mod literar de

exprimare a activitatii spirituale, conflictul creator nu se exprima
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direct In opera literard, ci se exprima in actul scrisului, ca act stilistic
premergator operei literare, aceasta din urma incluzand acest act si
fiind la randu-i inclusa in actul contemplativ al propriei receptari. De
aceea, distantandu-se de psihologismul estetic al secolului al XIX-lea,
in spiritul autonomiei esteticului, teoreticianul crede ca obiectul
esteticii literare n-ar trebui sa privilegieze nici faptul creatiei (opera) si
nici actul cititului (contemplatia sau receptarea), ci sa vizeze mai
curand actul stilistic al scrisului literar, ca mod estetic specific de
exprimare a activitatii spirituale, care-1 distinge de alte forme specifice
de manifestare a fenomenului artistic: , cititul, pentru fenomenul care
ne intereseaza, devine astfel modul estetic de a contempla literar, asa dupa
cum scrisul este modul estetic de a exprima literar, iar cartea este modul
estetic de a fiinta literar.” (Stanca, 2000: 45).

Opera literara sau actul facut este modul estetic de fiintare a
expresiei, corespunzand structurilor obiective ale operei. In istoria
fenomenului literar, opera literara a fost rareori privita din prisma
actului stilistic, adicd din perspectiva structurilor ei proprii, ci aproape
intotdeauna a fost privita fie din prisma creatorului sau a creatiei
artistice (pentru care opera era un scop), fie din prisma contemplarii (a
receptdrii) sale estetice (pentru care opera era mai degraba o origine).
Spre deosebire de artele plastice, care iau fiinta prin simpla lor
infitisare, produsele artelor poetice, pentru a fiinta estetic, le este
indispensabila executia, termen care desemneaza actualizarea prin citire
(sau lectura: recitare, declamatie), ca actiuni care transforma
virtualitatea existentei sale artistice in realitatea actului prin care se
exprima pe ea insasi.

Daca modalitatea de executie a muzicii este interpretarea
partiturilor (instrumentisti, interpreti, orchestre), a dansului -
coregrafia (gesturile, atitudinile, limbajul corporal al dansatorilor), iar a

teatrului — jocul actorilor (reproducerea si interpretarea textului
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dramatic), modalitatile de executie a poeziei sunt modalitatile cititului,
cu cele doua functii complementare pe care lectura le exercita: functia
de actualizare in timp a unei opere literare si functia contemplativi.

In concluzie aici, daca functia de actualizare trimite la originea
cititului, functia contemplativd, In schimb, se referd la natura cititului:
»,Natura cititului este, prin urmare, in modul contemplativ al actului sau.
Originea cititului este Insa n actiunea de actualizare a operei literare. El se
naste deci din necesitatea de a executa opera literard in vederea
contemplarii estetice; el se naste din necesitatea de a readuce opera

literara in starea de act.” (Stanca, 2000: 44).

2. TIPURILE CITITULUI

Cele trei tipuri de citit la care se refera Radu Stanca (cititul
stiintific, cititul retoric si cititul adecvat estetic) presupun distinctia dintre
cele doua tipuri fundamentale de limbaj: limbajul stiintific si limbajul
literar.

Stilistica limbajului stiintific, retoric si colocvial se intemeiaza
pe aspectul obiectiv al discursivitatii limbii standard si pe intentia
tranzitivd a limbajului, In vreme ce stilistica operelor (considerate)
literare privilegiaza aspectul subiectiv (singular sau individual) al
stilului si intentia reflexivd a limbajului, in raport cu acele trasdturi
distinctive generice care sunt specifice anumitor epoci sau perioade
istorice. Din aceasta perspectiva teoretics, stilistica limbajului stiintific,
retoric si colocvial este luata in considerare ca stilistica , intentionala”
(colectivd sau generald) care opereaza in plan literal, iar stilistica limbii
literare este o stilistica , atentionald” care se manifesta in planul literar
propriu-zis (expresiv sau reflexiv) al discursivitatii subiective:

,Desigur, cel mai simplu ar fi sa distingem intre doua

aspecte ale stilului: aspectul intentional, raportabil la exemplifi-
carea stilisticd nativa, care face parte din structura intentionala
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(ceea ce nu Inseamna constient programatd) a textului, si aspectul
atentional, raportabil la capacitatea de exemplificare lingvistica
pe care textul o dobandeste pe parcursul reactualizdrilor sale
istorice. Intr-adevir, avand in vedere faptul cd universul
lingvistic al autorului si cele ale generatiilor succesive de cititori
nu coincid, exemplificarea si expresivitatea stilistica sunt supuse
modificarilor.” (Schaeffer, 1996: 125).

Ca si in cazul comentariilor stilistice ocazionate de publicarea
in limba romana a monumentului pedagogic comenian Orbis Pictus
(Breaz, 2017: 35-36, 52-53), am considerat oportun sa trimitem din nou
la opozitia fundamentald dintre stilistica ,,intentionala”, pe de o parte,
si stilistica ,atentionald”, pe de alta parte, preluand in acest sens
aceleasi distinctii teoretice operate de Jean-Marie Schaeffer (1996,
1996a) pe care le utilizam In preambulul cercetdrii respective. Ardtam
atunci ca J.-M. Schaeffer (1996: 119-126) a realizat un foarte cuprinzator
tablou al dinamicii opozitiilor dintre stilistica uzului lingvistic comun
(aspectul ,intentional”) si stilistica discursului literar (aspectul
,atentional”). In acest sens, ].-M. Schaeffer reia si precizeaza, pe urmele
lui Gérard Genette, termenii esentiali ai acestei perspective
contrastive:

,Desi admite existenta unor trasaturi stilistice intentio-

nale, Genette considerd ca faptul literar tine, In principal, de

atentia receptorului, altfel spus, ca stilistica literara tine mai

degraba de o esteticd atentionald, decat de una intentionald. Ceea

ce nu Inseamna Insa ca faptele de stil nu exista decat in constiinta

celui care citeste textul: ele sunt proprietati discursive

exemplificate de text, si nu orice text exemplifici aceleasi

proprietdti, din moment ce nu toate textele posedd aceleasi
proprietati.” (Schaeffer, 1996: 125).

Dominantele inscrise de perspectiva intentionald in planul
literal al comunicarii functionale sunt exemplificarea stilisticd nativa si
pertinenta stilisticd in epocd, in vreme ce dominantele instituite de

perspectiva atentionald in planul expresiv sau reflexiv al comunicarii

105



100 de ani de experientd didactica romaneasca...

literare propriu-zise (beletristice) sunt extinderea capacitatii de
exemplificare expresiva si versatilitatea functionalitatii stilistice.
Variabilitatea expresiei stilistice atentionale se datoreaza postulatului
expresivitatii subiective (specificului ireductibil al unui stil singular) si
constiintei lingvistice a receptorilor, ca si viziunilor estetice in
schimbare ale acestora. Pe de alta parte, este adevarat ca diferentele de
registru referential conditioneaza transtextual literaritatea limbajului
beletristic, pentru ca literaritatea beletristicii — ca si stilistica sa
atentionald — nu este de domeniul unei ,literaritdti constitutive”
(avand un scop estetic institutionalizat), ci apartine unei asa-numite
,literaritati conditionale”, care , contine opere literare apartinand unor
genuri fara scop estetic institutionalizat (...), dar care, In momentul in
care devin obiect al unei atentii estetice, intrd in campul literar.
(Schaeffer, 1996a: 135).

Retinem, asadar, inca o data, cele doua concluzii referitoare la
delimitdrile conceptuale in discutie, ambele, credem, stralucit
prefigurate in studiul lui Radu Stanca despre , problema cititului”: (1)
literaritatea este definita ca ansamblu de factori apartinand
functiondrii estetice a limbajului expresiv; (2) mutatiile care se produc
de-a lungul timpului in relatia dintre ,stilistica intentionala” si
,stilistica atentionala” redefinesc fenomenul literaritatii prin raportare
la cele doud axe principale care ordoneaza functionarea referentiala a
semnelor lingvistice, vizand dialectica dintre lumea-obiect, pe de o
parte, si lumea-text, pe de altd parte: axa denotativa a exemplificarii
literale in planul sintagmatic al aspectului intentional (stilistica
vorbirii comune), respectiv axa conotativa a exemplificdrii literare sau
a expresivitatii stilistice, in planul paradigmatic al aspectului

atentional (stilistica discursului literar).
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Prezentam in continuare cele trei tipuri de citit descrise
contrastiv de cdtre autor, pe baza unui model de structurare ternara a
demonstratiei sale teoretice, care porneste de la cele trei componente
ale fenomenului literar (scrisul, opera si cititul), pentru a ajunge la cele
trei tipuri de citit (stiintific, retoric si literar sau adecvat estetic) si de aici,
la cele trei tipuri de citit literar (sau adecvat estetic): cititul epic
(semnificativ), cititul dramatic (proiectant) si cititul liric (revelator). Pe
langa cititul stiintific, retoric si literar, Radu Stanca mai recunoaste si
un al patrulea tip de citit, cititul combinat, specific limbajului filosofic
sau limbajului jurnalistic, de unde ierarhizarea dupa frecventd a
primelor trei tipuri de citit identificate: ,, Prezenta cititului stiintific in
toate modurile cititului combinat arata frecventa sa deosebita fata de
cititul estetic, care este insa, la randu-i, mai frecvent decat cel retoric.”
(Stanca, 2000: 60).

Cititul stiintific, adecvat obiectului, corespunde total limbajului
stiintific, In cadrul caruia procesul de intelegere a textului este
concomitent cu procesul citirii lui. Cititul stiintific nu poate conferi
decat satisfactia ratiunii care descopera un adevar. Ca si in cazul citirii
stiintifice, In cititul retoric colaborarea interioara a cititorului cu textul
respectiv este minimad, pentru cd ceea ce emotioneaza in cititul retoric
nu este textul ca atare, cat modul de a rosti textul cu voce tare in fata
unei audiente. Limbajul retoric nu este un limbaj de sine statator, el
este un limbaj suprapus unui alt limbaj, respectiv limbajului comun.
De aceea si cititul retoric, adecvat subiectului, este un citit suprapus
altui citit. Cititul retoric este deci susceptibil la suprapuneri, asa dupa
cum cititul stiintific era susceptibil la substituiri cu fraze echivalente.

In cititul retoric, procesul de intelegere a textului nu este
concomitent cu procesul citirii lui. Tn’gelegerea textului in cititul retoric

este cu necesitate anterioard citirii, cata vreme oratorul trebuie sa
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cunoascd dinainte ce contine un text oarecare, ca sa-1 poata citi ulterior in
scop persuasiv, cu alte cuvinte pentru a determina adeziunea audientei
si anumite modificdri ale convingerilor sau ale comportamentelor
acesteia In sensul dorit. De aceea, cititul retoric este un fel de ,,dublu citit”,
cdci scopul lui, ca rostire declamativa, este intotdeauna acela de a converti
obiectul la subiect. Dacd in cazul cititului stiintific, procesul de
comprehensiune se produce concomitent cu procesul citirii, iar in cititul
retoric acelasi proces se petrece in mod anticipat, fnaintea lecturii propriu-
zise, in cititul literar, comprehensiunea estetica valabild se produce cu
necesitate dupd lectura propriu-zisa, ca urmare a unor relecturi
repetate, ceea ce valideaza avant la lettre adevarul lectoral formulat in
Poetica (re)lecturii de catre Matei Calinescu, pentru care o citire veritabild
Inseamna o mereu reluata recitire, indemnandu-ne, la randu-i, la
mereu alte si diferite recitiri.

Adevarul stiintific nu intereseaza prea mult in cititul retoric,
cum nu intereseaza nici adevarul estetic al frazei. Daca pentru o citire
stiintifica trebuie deprins tonul adecvat din punct de vedere
intentional, iar pentru o citire retorica trebuie de asemenea dobandit
un ton convenabil din punct de vedere intentional (numai cd in sens
persuasiv), pentru o citire literara (adecvata estetic) trebuie castigat
tonul just din punct de vedere estetic, adica tonul reclamat in cazul
textului literar (fictional, beletristic) de o stilistica de tip atentional,
bazatd nu atat pe tranzitivitatea limbajului (univocitatea funciara a
sensurilor sale denotative), cat mai ales pe reflexivitatea acestuia
(echivocitatea sensurilor sale conotative). De aceea, cititul literar este
un citit adecvat estetic, pentru ca el este mereu ceva (imponderabil)
mai mult si decat cititul stiintific, si decat cititul retoric.

Dat fiind ca are, aldturi de functia contemplativd, si o functie de
actualizare a unei potentialitdti artistice (functia de executie), cititul

literar (sau adecvat estetic) presupune o comprehensiune speciald, de
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alta natura decat cititul stiintific si retoric. Este vorba despre intelegerea
esteticd, echivalenta cu: ,,0 comprehensiune variata, transfiguratorie,
bazata pe rezonanta ampld pe care procesul de comprehensiune
esteticd o are in intreaga personalitate a celui care Intelege.” (Stanca,
2000: 56).

Tabloul comparativ de mai jos prezinta in sinteza
caracteristicile celor trei tipuri de citit prezentate si este reprodus dupa
urmatoarea editie: Radu Stanca, Aquarium. Eseuri programatice. Cluj-
Napoca: Biblioteca Apostrof, 2000, p. 59:

Cititul stiintific Cititul retoric Cititul adecvat estetic
T
. . . . Adecvat si obiectului
Adecvat obiectului Adecvat subiectului L .
si subiectului
Susceptibil la substituiri Susceptibil la suprapuneri Identic cu sine insusi
Scop dincolo de el insusi Scop dincoace de el Scop in el insusi
Comprehensiune Comprehensiune Comprehensiune
stiintifica retorica estetica
Neglijeaza amanuntul Neglijeaza ansamblul Amanuntul si ansamblul
estetic estetic estetic sunt esentiale
Functiune contemplativa Functiune contemplativa .. L.
. . Traire contemplativa
nula nula
Urmarire cu ochii Citire cu voce tare ,,Vocea interioarda”

3. TIPURILE CITITULUI ADECVAT ESTETIC

Dupa Radu Stanca, tipologia cititului adecvat estetic trebuie sa
fie in acord cu diferentierea tripartita a genurilor literare, de unde (1)
cititul adecvat estetic genului epic (cititul epic), (2) cititul adecvat estetic
genului dramatic (cititul dramatic) si (3) cititul adecvat estetic genului liric
(cititul liric).

Tabloul comparativ de mai jos prezintd in sinteza caracteris-

ticile celor trei tipuri de citit adecvat estetic si este reprodus dupa
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urmadtoarea editie: Radu Stanca, Aquarium. Eseuri programatice. Cluj-
Napoca: Biblioteca Apostrof, 2000, p. 70:

Cititul epic Cititul dramatic Cititul liric
Urme de citit stiintific Urme de citit retoric Pur

Semnificativ Proiectant Revelator

Accentueaza Accentueaza Accentueaza

termenii care semnifica
Evidentiaza anecdoticul

Pauze

Luam contact cu textul

termenii care adreseaza
Evidentiaza dramaticul
Pauze

Ne proiectam imaginar

termenii muzicali
Evidentiaza inefabilul

Taceri

Ne contopim cu textul

in text

Cititul adecvat estetic genului epic utilizeaza cu o frecventa
mult mai mare elemente din limbajul comun decat celelalte genuri.
Prin faptul cd se referd la un text continuu, logic si rational (roman,
nuveld, povestire etc.), cititul epic pdstreaza unele urme de citit
stiintific, datorate mecanismelor de factura rationala ale logicii
povestirii. Cititul epic este un citit estetic semnificativ, deoarece
accentul naratiunii cade pe predicatele frazei epice, principalii termeni
care sustin functia diegetica si semnificatia logico-estetica de ansamblu
a textului epic. Pauzele si ritmul frazei in proza sunt principalele
mijloace de plasticizare a semnificatiei:

,In limbajul epic, subiectul povestitor este mult mai
camuflat decatin cel liric (nu atat de mult insa ca in cel dramatic),

Cititul semnificativ va respecta «incognitoul» lui. Cuvintele, In

limbajul epic, conteazd cu mult mai mult prin rezonanta lor

peisagisticd, decat prin muzicalitatea lor intrinseca. Ritmul frazei

apoi este mai mult geometric, respectand sensul si ordinea
gramaticald, decat melodic.” (Stanca, 2000: 63).
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Asa dupa cum cititul epic conserva unele urme ale cititului
stiintific, tot astfel cititul adecvat textului dramatic mai pastreaza unele
urme din cititul retoric in modul sdu de a se manifesta. Limbajul
dramatic este un limbaj dialogat, un limbaj de adresare. Aceasta
adresare In care noi ne proiectdm imaginar confera unui text caracterul
dramatic prin care fiinteaza ca mod al artei teatrale:

,,De doua ori produsa in cititul dramatic proiectarea — o

data cand ne proiectdim noi insine In discutia dialogului

dramatic, si a doua oara cand proiectim intregul text dramatic

ca un spectacol pe o scend imaginara — e justificata denumirea de

citit proiectant pe care o dam cititului adecvat textului dramatic.”
(Stanca, 2000: 65).

Cititul dramatic este asadar un citit proiectant, care se
deosebeste de cititul retoric prin aceea cd, daca in limbajul retoric
adresarea nu-si este suficientd siesi, fiind nevoitd sa recurgd la
suprapuneri ca la niste elemente de subterfugiu, in limbajul dramatic

aceastd adresare existd prin ea insasi:

,,Cédci, pe cand in cititul retoric suprapunem asupra unui
text interesul unei adresdri publice, in cititul proiectant ne
proiectam in dubla functiune de adresanti si adresati, ca si cum
acest dialog ne-ar apartine.” (Stanca, 2000: 65).

Cititul adecvat estetic genului liric este cititul pur. Cititul liric se
referd la un limbaj al carui scop principal este acela de a revela fondul
poeziei lirice care nu poate fi determinat in mod conceptual. Cititul
liric sau cititul estetic revelator tinde sa surprindd, in cadrul atmosferei
lirice (tonalitatea) sau a fondului liric (timbrul liric) ce trebuie revelat,
complexitatea elementelor estetice specifice si autonome, niciodata
reductibile unele la altele, intre care inefabilul, muzicalul, delicatul,

sentimentalul, ,stdrile sufletesti exceptional emotive” etc.:
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,Accentul general al cititului liric nu va mai cddea, ca in
cazul cititului epic, pe sensul estetic al ansamblului, ci pe
muzicalitatea estetica a sensului. Sensul ca atare al frazei nu
intereseaza aproape deloc. Ceea ce intereseaza indeosebi este
acel fond liric specific, echilibru intre nuante, rau serpuitor intre
maluri diferite, care se resimte si care se face cunoscut prin
imponderabil, prin indefinibil, prin muzical.” (Stanca, 2000: 67).

Teoreticianul indicd principalele procedee pe care educatia
literara le are la dispozitie pentru a releva lirismul originar care face
specificul actului poetic. Este vorba de modul de dispunere a tonului in
lecturd, de timbrul utilizat, de accentul liric (accentuarea termenilor) sau de
pauze, care in cititul liric devin ,taceri pline de sugestie.” Toate aceste
procedee tehnice care tin de educatia literara necesarda cultivarii
cititului liric ridica insa o alta mare problemad, problema recitirii, ca
formad a lecturii in dublu sens, performativ (actualizare, executie) si
hermeneutic (receptare, interpretare): ,E momentul acum sa aratam ca
recitarea e forma suprema a cititului sau cititul ultim, executia ca atare
a accentului liric (...), adevaratul citit liric, cititul care reveleaza fondul
liric originar si care executd, actualizeaza, germenele potential al
operei lirice.” (Stanca, 2000: 69).

Ideea recitarii ca act de coparticipare la procesul creatiei si chiar
de reinstituire a procesului creatiei poate fi regasita si in Aforismele
pentru un tdndr actor:

,Dacd esti programat la recitaluri cu declamari, ia-ti
osteneala si invata pe dinafara poeziile sau textele incredintate.

Rostul tau nu este de a «citi», chiar daca o faci frumos, ci de a

«recita», adicd de a «crea din nou», in fata publicului, un text creat de

cineva in singurditate. Citind, nu faci decit sd imiti un text oarecare, pe

cand recitdnd, imiti insusi actul de creare a acelui text. Ori, tocmai

aceasta este natura adevaratd a declamatiei: de a reface inaintea

noastrd procesul sublim al creatiei poetice si de a ne dezvalui

fazele cele mai intime si mai caracteristice ale acestui proces.

Pune-ti, asadar, cand reciti, masca rapsodului!” (Stanca, 2000a:
194, s.n.).
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4. PROBLEMA EDUCATIEI LITERARE

In ultimul paragraf al studiului ni se reaminteste c&, intr-un fel
sau in altul, abordarea problemei educatiei literare a secondat
dezbaterea chestiunii cititului, in fiecare dintre paragrafele anterioare.
Vom 1ncerca, In ceea ce urmeaza, sa trecem 1n revistd cele mai
importante aspecte ale tratdrii acestui subiect.

1. Constatarea lui Radu Stanca referitoare la ,criza dintre
scriitorul contemporan si cititorul sdu” este inscrisa de Mircea Muthu
(1997: 6) ca premisa a iIntregii discutii despre problema cititului si a
educatiei literare. De aici, ,finalitatea paideticd a intregului discurs
vertebrat de trei adevaruri complementare si axiomatice: «Cititorii
moderni nu mai stiu citi.» — «Dacd scriitor te nasti, cititor devii.» — «Citim
pentru cd citim»".

Seria acestor adevaruri valabile fara demonstratie isi probeaza
insa si mai bine coerenta, in logica unei dispozitii care le redistribuie
(ca propozitii prime) intr-o ordine diferita de aceea in care ele se
succed in textul original. Tiparul acestei dispozitii diferite fata de aceea
din text urmeaza tot o distributie ternara, insa intr-o succesiune care
evidentiaza pe deplin o tezi (,Cititorii moderni nu mai stiu citi.”), o
antitezd (,,Dacd scriitor te nasti, cititor devii.”) si fireste o sintezd (,, Citim
pentru cd citim.”), aceasta din urmad desemnand intr-o sentinta de
facturd tautologica faptul ca cititul literar are un scop ,in el insusi”.
Adica nici ,dincolo de el insusi”, ca in cititul stiintific, dar nici
,dincoace de el insusi”, ca in cititul retoric. Aceasta nu face decat sa
consolideze pledoaria care se desprinde din intreaga lucrare. Axata pe
necesitatea unei educatii literare superioare a tinerelor cititori, aceasta
pledoarie sustine o ordine de lectura orientatda teleologic spre
intelegerea esteticd. Autorul insusi o indica intr-o forma sententioasa,

fixata In simetria sapientiald a chiasmului: ,Nu poti citi bine o opera
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literara daca nu o intelegi literar. Dar nici nu o poti intelege literar daca
nu o citesti bine.” (Stanca, 2000: 57).

2. ,Constiinta limpede” a necesitdtii educatiei literare a fost
marturisita de Radu Stanca in termenii intelegerii educatiei literare ca
exercitiu continuu de asimilare a bazelor cititului (mai cu seama a celui
adecvat estetic sau literar), ca ,efort elementar, continuu, sistematic si
sustinut” de invatare ,a elementelor necesare distinctiilor si
sincronizarilor pe care un cititor trebuie sa le faca implicit, in fata unui
limbaj oarecare.” (Stanca, 2000: 57). Teoreticianul face aceasta incercare
de definire a educatiei literare in primul rand pentru a combate un loc
comun Incetatenit In opinia comuna, care reduce cititul la latura
tehnica, gramaticald, a cititului dobandit alfabetic, In detrimentul
componentei sale reflexive si comprehensive. Or, dincolo de latura
morfosintaxei sale gramaticale, cititul mai apartine si filosofiei
gramaticii, dar si culturii estetice si stilistice, ceea ce este mult mai
important pentru intelegerea si dobandirea justetei si a adecvarii
tonului de lectura specific diferitelor tipuri de citire practicate de catre
actorii mediilor noastre literar-artistice si profesionale:

,Confuzi asupra separarii formelor cititului, unele de

altele, ei nu apreciaza o operd literara decat ca un text asupra

cdruia cititul nu poate fi decat unul singur: acela pe care l-au

invatat ei in scoala primard, sa zicem. O grava inadvertenta

contemplativad In materie literara si o periculoasa criza culturald

a spiritului general. (...) Pentru ca falsa comprehensiune a artei,

eronata intelegere a misiunii ei, indepartarea de specificitatea ei

functionala etc. etc. pot duce la o denivelare a spiritului general
al unei culturi, dintre cele mai nefaste.” (Stanca, 2000: 71).

3. Autorul ne avertizeazad inca de la Inceput asupra imperati-
vului distantdrii de estetismul psihologic, care amenintd constant
autonomia disciplinei estetice, prin speculatii unilaterale , asupra
faptului creatiei sau contemplatiei in general, in dauna modurilor

specific estetice ale acestor activitati.” (Stanca, 2000: 40).
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4. In viziunea teoretica a autorului, distinctia naturii diferite a
creatiilor artistice si abordarea acestora In functie de specificul
cronotopic al existentei lor reprezinta tot o problema de educatia
literara. Astfel, produsele artelor plastice rdman permanent actuale,
datorita spatialititii lor, iar actul contemplativ al unei picturi (privitul
picturii) nu trebuie anticipat de nicio alta activitate, pentru ca opera
respectiva ne este direct infdtisatd. Actul contemplativ al unei opere
literare, in schimb, datorita temporalititii sale, trebuie anticipat in
prealabil de actiunea de actualizare (tot prin citit) a operei din starea
ei de potentialitate. Cele douad functii corelate, functia de actualizare si
functia de contemplare a operei literare, se produc si concomitent, si
in succesiune, si sunt deopotrivd valabile, prin complementaritate.
Radu Stanca surprinde acest aspect al educatiei literare in formule
literare specifice criticii impresioniste:

,Opera literard, odatd produsa, se retrage in sine, ca un

melc si ori de cate ori voim sd o contempldm, trebuie sa o

descantam din nou pentru a iesi din cochilie. Trebuie sa o

actualizam, cu alte cuvinte. Jocul acesta, de la potential la actual

si Inapoi la potential, e caracteristic — cum stim — tuturor artelor

poetice, multumita temporalitatii lor.” (Stanca, 2000: 44).

5. O totald lipsa de educatie literara face ca o mare parte a
publicului cititor sa nu realizeze inadvertenta aplicarii celor trei tipuri
principale de citit (stiintific, retoric si literar) la alte limbaje si texte
decat cele corespondente si specifice fiecaruia dintre ele (respectiv
stiintifice, retorice si literare), si In primul rand inadvertenta aplicarii
cititului stiintific la texte si limbaje de natura literara, mai ales in
materie de poezie lirica. In aceasta inadvertenta sau ,falsa
sincronizare”, Radu Stanca identificd cauza ,violentei neintelegeri
dintre publicul cititor si scriitorul artistic, neintelegere care survine din
timp in timp, la noi si la altii.”, ,,a crizei dintre scriitorul contemporan
si cititorul sau.” (Stanca, 2000: 48, 52).
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Inca o datd, teoreticianul va imprumuta mijloacele artistice ale
scriitorului, pentru a evoca plastic lipsa de rezultat a aplicarii cititului
stiintific la limbajul poetic:

,Poezia se rasfird sub el ca pletele unei domnite sub
piaptan. Din frumusetile ei neanecdotice, din rezonantele ei

ample, frumuseti si rezonante pe care cititorul nu are

instrumentul necesar cu care sa le poatd descoperi — nu mai

rdamane decat suspinul invalid al catorva razlete intdmplari
versificate.”

In problema ,cititului inadvertent”, ca problema majora de
educatie literara, autorul revine cu precizarea cd starea de , profunda
si totald crizd In raporturile dintre cititor si scriitor se datoreste in
primul rand faptului cd cititorii moderni au pierdut complet contactul
cu opera literara.” Asadar, dincolo de extremismul unor curente
literare, , lipsa educatiei literare a publicului a fost motivul esential al
declansdrii acestei crize contemporane. Sincronizarile false, prima
lectura si cititul inadvertent sunt rezultatele nefaste ale acestei lipse de
educatie literara.” (Stanca, 2000: 56-57).

Autorul va insista insd si asupra faptului ca educatia literara ar
trebui sa combatd nu numai opiniile formate dupa insuficiente prime
lecturi sau cititul inadvertent, ca inadecvare a coreldrii celor trei tipuri
principale de citit cu limbajele specifice corespunzdtoare, ci si cititul
inadvertent, ca citit anacronic, care se poate produce in chiar interiorul
unui domeniu literar:

,,Astfel, cititorul de astazi citeste cu mijloace de acum un

veac, sa zicem, opere contemporane, cand el ar trebui sa

dobandeascd un ton propriu — contemporan. (...) A citi o poezie de

Valéry ca pe una de Verlaine e o inadvertentd. A citi o poezie din

sec. XX ca pe una din 1700 e o inadvertenta. A citi o poezie clasica
ca pe una romanticd e o inadvertenta.” (Stanca, 2000: 57-58).

Asadar, a avea mereu in vedere faptul ca cititul literar, chiar

adecvat estetic, trebuie adaptat iIn permanentd la spiritul literar al
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vremii, al operei sau al autorului este incd o data o problema de educatie
literara. Tot o chestiune de educatie literara este, de asemenea, sa
realizezi insuficienta unei prime si singure lecturi, in ceea ce priveste
gasirea tonului liric adecvat, in formarea unei opinii sau in intelegerea
textului, ca estimare a distantei variabile dintre regulile care asigura
lizibilitatea simpld a unei prime lecturi si beneficiile comprehensive ale
implicdrii cititorului in relecturile succesive ulterioare.

6. Nu numai aplicarea cititului stiintific la alte forme de limbaj
decat cel stiintific duce ,la nepotriviri de sensuri si la sincronizari false
in adecvatii”, ci si cititul retoric, atunci cand, prin declamare, acest citit
se aplicd limbajului liric, ceea ce denota ,,0 profunda necunoastere a
esentei poeziei”. $i in formularea acestei probleme de educatie literard,
pentru a fi mai convingdtor si mai plastic, teoreticianul adopta tonul
eseistic al criticii impresioniste:

,,O poezie declamatd este o poezie denaturatd, caci nu

este In firea poeziei de a suporta aspectul de discurs versificat pe

care un citit retoric i-1 da. Poezia este asemenea tainei sfintei

cuminecdturi. Trebuie datd cu lingurita. (...) Cititul retoric este fata

de literatura ceea ce este fatd de ochiul liber si nevatamat sticla
monoclului. O pervertire.” (Stanca, 2000: 51).

7. O problema de educatie literara insuficient dezbatutd este, in
opinia autorului, chestiunea recitdrii si a exersarii mijloacelor sale
tehnice deja mentionate — modul de dispunere a tonului in lecturd,
timbrul utilizat, accentuarea termenilor si utilizarea pauzelor — in
ordinea modurilor personale de citit. In sprijinul acestui deziderat de
expresivitate paraverbala, Radu Stanca (1997: 46) invoca lectiile de
dictiune poeticd ale lui Paul Valéry: ,Prima conditie pentru a recita
bine versurile este aceea de a fi inteles ce sunt si marea diferenta ce le
separd de limbajul obisnuit.” Sau: , Ganditi-vd, mai Intai, ca exista in

chip necesar aproape tot atatea moduri de rostiri cati poeti trecuti si
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prezenti, intrucat fiecare si-a construit opera dupa regulile personale.
Existd tot atatea modalitati de expresie ca genurile In poezie sau ca
tipurile de metrica.”

8. In ultimul paragraf al studiului — care, pentru amplitudinea si
pertinenta spiritului sdu critic, ar merita sa fie reprodus in intregime —,
Radu Stanca se indoieste sistematic de modul in care se face educatia
literara in scolile noastre. Autorul reflecteaza mai intai asupra unora
dintre maladiile spiritului educational autohton, intelese ca , excese de
zel” in planul logicii gramaticale si lingvistice a textelor, ca si in
privinta problematicii textelor respective sau a supraabundentei
gloselor de filosofie literard livrate in predare. In aceastd ordine de
idei, el apreciaza ca ,lipsa profesorilor talentati pericliteaza gustul
estetic si dragostea de frumos care trebuie sa fie scopul educatiei
literare.” Ulterior, Radu Stanca amendeaza si pretiozitatea predarii
lectiilor de cdtre profesorii care ,uita ca in fata elevilor nu se afla in
fata unei comunitati de viitori scriitori (...), ci In fata unei comunitati
de viitori contemplatori, de viitori cititori.” (Stanca, 2000: 72). In cele
din urma, autorul va relua metodic componentele de baza ale unei
adevdrate educatii literare In Invatamant, prezentate ca tot atatea
directii de actiune de urmat: (1) definirea citirii literare; (2) relevarea
principalelor modalitati ale citirii textului (stiintific, oratoric sau
literar); (3) constientizarea timpurie a rostului sau a scopului cititului
(epic, dramatic sau liric); (4) relevarea modului specific de citire a
textului literar; (5) trezirea in elevi a placerii lecturii.

Concluzia finala 1si pastreaza si astazi valabilitatea.
Intemeindu-se pe principiul continuitatii si al progresiei spiralare in
desfasurarea procesului educational, concluzia intregului studiu se

referd la necesitatea integrarii sistemice si a extinderii sistematice a
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studiului cititului si a educatiei literare la toate palierele din invata-
mantul national:
,In scolile noastre cititul se invatd cel mult pana in clasa
intai a liceului. La literatura, el ar trebui sd fie pana in
Universitate miezul oricarei predari. Caci cititul literar trebuie
asimilat treptat si In adancime. Si tocmai de aceea elevii nostri
trebuie Invatati nu sd ingurgiteze un text sau sa producd un text,

ci Invatati sa citeascd un text; cu atat mai mult cu cat aceasta se
poate, pe cand cealaltd nu.” (Stanca, 2000: 72).

9. Daca munca teoreticienilor sau a regizorilor cu actorul poate
fi consideratd o muncd de pedagogie teatralda, atunci munca
formatorilor din invatamant cu educatorii de la toate nivelele educatiei
filologice ar putea fi inteleasa tot ca o munca de pedagogie, o peda-
gogie literard. Insd pentru a se dovedi cu adevirat transformatoare,
atat munca de indrumare din pedagogia teatrala, cat si aceea din
pedagogia literara ar trebui sa faca posibila trecerea de la o necesara
educatie, la o si mai necesara autoeducatie artistica.

Chiar daca aceasta munca de indrumare trece uneori dincolo
de faza unilaterala a ,alfabetizarii profesionale”, imbracand formele
superioare ale , consfdtuirii” profesionale ca , punere de acord intre
doi creatori”, ea ramane In esenta tot una de natura exterioara. Or, in
Aforismele pentru un tdndr actor, Radu Stanca (2000a: 199-200) se
pronunta transant in favoarea depdsirii acestei faze tranzitorii pentru
pregatirea rolului social al actorilor din sistem, etapa necesara poate in
formarea lor profesionald initiala, dar nu si suficienta evolutiei
autentice in carierd. In acest sens, el pledeaza pentru asumarea
devenirii artistice ca Intreprindere auto-formativa, tinand de asculta-
rea indemnurilor propriei constiinte, de auto-educarea convingerilor,
de simtul responsabilitatii si al demnitatii personale. Si atunci, ceea ce
se probeaza astfel in cazul educatiei artistice In general, se impune sa

fie luat in considerare ca atare si In ceea ce priveste unele domenii
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specifice de activitate cultural-artistica, precum educatia teatrald sau
educatia literara in discutie:

51 decat sa aud mereu cd altul trebuie sa stoarca din
mine mustul asteptat, ca altul trebuie sa ma faca de folos
colectivitatii, mi-as lua mai bine eu sarcina de a munci cu mine,
de a-mi pregdti rolul, de a-1 produce si as fi cu atat mai multumit,
atunci cand as izbuti sa fac ceva, cu cat as sti cd am apelat la mai
putind lume pentru realizarea acestui ceva. Dar pentru asta, e
drept, ar trebui sa ma umplu intdi eu de simtul raspunderii mele
artistice, sd apelez eu la propriile mele forte, s ma «modelez»
eu, sd md «cresc» eu, sd ma «descopar» eu, sa ma fac «utilizabil»
si, in cele din urma, sa am succes, succesul meu, numai al meu —

succesul acela care nu Inseamna faima si zgomot, ci Iimplinirea
cu demnitate a datoriei.”

4

Pentru citdrile si tabelele din Problema cititului. Contributii la
estetica fenomenului literar, am folosit editia Ingrijita de Marta Petreu
(2000), iar pentru traducerea fragmentelor de text pe care Radu Stanca
le-a citat in limba franceza in studiul sdu, am recurs la notele din editia
ingrijitd de Mircea Muthu (1997).

Mentionam de asemenea ca am inteles realizarea acestei
cercetari ca un prilej de restituire cat mai fidela a continutului unei
lucrari de pionierat in domeniul teoriei lecturii, insa destul de putin
cunoscuta astazi in mediul educatiei noastre literare. De aceea, in
analiza intreprinsd, am recurs la un mare numadr de citate din textul
prezentat, pentru cd la originea acestei lucrdri a fost, in primul rand, o
intentie restitutiva si de reverenta fata de memoria intelectuald a
autorului. Tot pentru a ramane cat mai aproape de litera si spiritul
demersului teoretic al textului, am diminuat intentionat frecventa

formularilor proprii, in favoarea rezumarii sau a preludrii discursului
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teoretic al autorului, prin reformularea sau parafrazarea exprimarii
acestuia. Ceea ce a rezultat nu este altceva decat un modest articol
comemorativ, admirativ Indatorat scrisului stancian, intr-un an
centenar cu o semnificatie speciala pentru viata si activitatea unui fost

profesor al universitatii clujene.
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Rezumat

Didactica religiei este o disciplina care impleteste intr-un mod armonios
stiintele umane pedagogice cu pedagogia inspiratd din modelul
pedagogiei divine. Prin caracterul ei particular, aceasta disciplina isi
construieste demersul didactic cu o dubla fidelitate, fidelitatea fata de
Dumnezeu si fidelitatea fatd de persoana umana. Pedagogia pe care o
promoveazd Isus este o educatie a constiintei si o educatie a libertatii,
avand drept finalitate formarea omului ca persoana. Reafirmand pe de o
parte actualitatea, pe de altd parte valoarea atemporald a pedagogiei lui
Isus, punctam faptul ca atitudinea lui Isus este aceeasi: invitdtor si
educator In acelasi timp. Pedagogia lui Isus si atitudinea pedagogica a
acestuia sunt paradigma In care didactica religiei isi gaseste sursa si
inspiratia In construirea unui act didactic ce se bazeaza pe Incredere in
celdlalt, respect, profesionalism si aggiornamento.

Cuvinte-cheie: valoare atemporald, pedagogie cristicd, dubld fidelitate,
pedagogie relationald, principii pedagogice, Isus pedagogul, didactica religiei.

Abstract

Jesus’ Pedagogy — Inspiration and Foundation for Teaching Religion. To
teach religion it means to harmoniously bring the human science
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together with the pedagogy inspired from the divine model of pedagogy.
Through its particular feature, this discipline builds its teaching way
with the help of the double fidelity, the fidelity towards God and the one
towards the human person. The pedagogy encouraged by Jesus is the
education of the conscience and of the spirit’ s freedom. This has as a
final result the human being’s development into a decent person.
Reaffirming the actuality and, on the other hand, the pedagogy of Jesus’
timeless value, we highlight the fact that Jesus’ pedagogical attitude is
the same: teacher and educator at the same time. Jesus” pedagogy and
his attitude are the paradigm in which teaching religion finds its
inspiration for building a teaching act which relies on trust, respect,
professionalism and aggiornamento between fellows.

Keywords: timeless value, the pedagogy of Jesus, double fidelity, rational
pedagogy, pedagogical principles, teaching religion.

ARGUMENT

Didactica religiei este o disciplind care impleteste intr-un mod
armonios stiintele umane pedagogice cu modelul pedagogiei divine.
Prin caracterul ei particular, aceasta disciplina isi construieste
demersul didactic cu o dubla fidelitate, fidelitatea fata de Dumnezeu
si fidelitatea fatd de persoana umand. Ora de religie si, implicit,
didactica acesteia isi primesc trasdturile constitutive din pedagogia
divind, favorizand dialogul dintre om si Dumnezeu. In acest sens,
documentele pontificale mentioneaza: , Voind si li se adreseze oamenilor
ca unor prieteni, Dumnezeu isi manifestd pedagogia in mod deosebit gdsind
limbajul potrivit si permitiand comunicarea Cuvantului in miezul existentei
persoanelor” (Congregatia pentru cler 2001, pp. 160-161).

Societatea de astdzi, aflata intr-o permanenta schimbare, invita
la a regandi actul educational dintr-o perspectiva care sa raspunda
provocarilor realitdtii pe care o traim. A actiona educativ si creativ
Inseamnd In acest sens asumarea serioasa a ceea ce exista, In toata

densitatea sa, si creionarea unor aborddri care sd atraga disponibilitate,
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generozitate, calitate si care sa faca apel la resursele mintii si ale inimii
pentru a forma constiinte si a promova binele, acceptarea celuilalt,
frumosul si adevarul. Avand in minte aceste considerente, pedagogia
lui Isus se poate constitui intr-o permanenta sursa de inspiratie pentru
didactica religiei. Facand apel la Sfanta Scripturd, vedem ca un
element comun al scrierilor neo-testamentare este Isus, vazut ca model
al pedagogului crestin. Evanghelistul Matei chiar ne adreseaza
invitatia Mantuitorului: , [nvdtati de la Mine” (Evanghelia dupid Matei, 11,
29). Evangheliile, prin persoana si actiunea lui Isus, ne ofera pedagogia
prin care acesta orienteaza si calauzeste oamenii din toate timpurile
spre a creste in credinta si a se dezvolta ca persoane capabile sa-si
construiascd propria viatd in lumina Adevarului si a Binelui. Codul
pedagogiei crestine transpare prin intermediul actiunilor fiului divin.

Numit ,,fnvd,tdtor” (,, Voi md numiti pe mine fnvd,tdtorul si Domnul
si bine ziceti, cici sunt”, Evanghelia dupa Matei 23, 8-10) de numeroasele
persoane care i-au ascultat cuvantul, Isus din Nazaret a fost , Magistrul”
prin excelentd al unui invatamant care a constituit sursa de inspiratie si
model didactic pentru cei ce au devenit, la randul lor, vestitori ai
Imparatiei lui Dumnezeu. Specificitatea invatimantului cristic rezida in
aceea ca il are pe Isus Invititorul drept model si sursa, cel a carui
pedagogie propune experimentarea unei relatii personale cu
Dumnezeu (Chevalley 1992, p. 142). El este Unicul Maestru / Invatator
(Evanghelia dupa Matei 23, 8) deoarece, spre deosebire de ceilalti
maestri ai lui Israel, in El exista acea legaturd unica intre ceea ce spune,
ceea ce face si ceea ce este. Nu era vorba doar de a instrui, ci si de a
converti.

Aspectul didactic pe care vom Incerca sa-1 surprindem vizeaza
in primul rand modul in care Isus a invatat, mai degraba decat ,de

ce?” sau ,,ce” ainvatat El. Altfel spus, care au fost conditiile activitatii
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sale pedagogice, cum si-a exercitat meseria didacticd, cum se explica
dimensiunea pedagogica esentiala, care au fost ,instrumentele”
pedagogice de care a dispus?®

Evanghelistii vor fi primii care vor pune in valoare, pe de o parte,
modalitdtile originale ale invatamantului lui Isus concretizat cel mai
adesea in discursul prin intermediul parabolelor, iar pe de alta parte
faptul ca intreaga viata a lui Isus a fost un veritabil invatdmant: tacerile
sale, miracolele, gesturile, rugaciunea, iubirea lui pentru oameni, pre-
ferinta sa pentru cei mici si saraci. Isus, Bunul Pastor, este pedagogul.
Imaginea pedagogului se articuleaza bine cu imaginea caii (unele
dintre ideile referitoare la pedagogia lui Isus avansate in acest articol
au constituit obiectul unor preocupdri mai vechi, regasite in studii
precum Repere didactice in alegerea metodelor de predare in invdtamantul
teologic I, Didactica universitard, Argonaut, Cluj-Napoca, Editor: Chis
Vasile, Diaconu Monica, 2006, p. 189-199; fnvﬁjﬁmﬁnt laic si tnvdtamaint
crestin in Imperiul roman in secolele I-III, Galaxia Gutenberg, Targu
Lapus, 2007; insd acest studiu vine ca o noutate in sensul in care
incearca sad rafineze si sa particularizeze din perspectiva didacticii
religiei aspectele pedagogiei cristice), deoarece in antichitate pedago-
gul insotea elevul la scoald si veghea asupra lui. Isus, adevdratul
pedagog, este cel care insoteste persoana pe calea spre mantuire,
conducand-o la Dumnezeu.

Facand o lectura didacticd a scrierilor scripturistice, putem
spune ca Isus a fost pedagog in sensul in care (Chaynes 1978, p. 23;
passim):

- a invdtat: de-a lungul celor trei ani, El a invdtat. Verbul a invita
corespunde cuvintului grec didaskein, care inseamnd ,,instruire”: , EI

a mers prin toatd Galileea nvitind in sinagogile lor” (Evanghelia

dupd Matei 4, 23).
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—  a fost educator: El nu s-a multumit doar sd invete, ci a si educat cel
putin din trei puncte de vedere — a chemat oamenii sd-1 insoteascd, a
insotit / a condus, s-a revelat intr-o astfel de manierd incit persoana
educatd devine la randu-i actorul propriei educatii. El ajutd persoana
s se descopere ea insdsi cu bogitiile si cu limitele sale, indeplinindu-
si rolul de educator asemenea atitudinii pedagogice a lui Socrate, de
exemplu.

—  si-a atins obiectivele pe care si le-a fixat: chiar dacd la nivel uman
invdtdatura sa a parut sortitd esecului, cu ochii credintei vedem cea mai
mare reugsitd din istorie.

—  adat dovadd de stdpdnirea unei filosofii a educatiei: chiar dacd nicdieri
Isus nu a ciutat sd defineasci o filosofie a educatiei, el a dat dovada
acesteia. Aceastd filosofie ne apare ca o reflectie asupra finalititii
educatiei, o reflectie asupra omului si a mijloacelor de educatie. O
filosofie a educatiei are drept obiect de a-i descoperi copilului, in mod
progresiv, fiinta care este chemati si devind. Insd aceasti descoperire
nu inseamnd nimic dacd ea nu oferd in acelasi timp si mijloacele de a
deveni om (Hubert, Traité de pédagogie générale citat de Chaynes
1978, p. 39).

Autorii de seama ai primelor secole l-au dat pe Isus drept
model al pedagogului desdvarsit. Astfel, Clemens din Alexandria in
celebra sa lucrare Pedagogul (Martian 2007, p. 200) creioneaza aspecte
ale pedagogiei divine. Spre exemplu, in prima parte a tratatului
vorbeste despre Isus ca educator, model al crestinilor:

,Domnul vine tot timpul in ajutorul nostru, in toate ne

este binefacdtor, In acelasi timp ca om si ca Dumnezeu. Ca

Dumnezeu, sterge pacatele noastre; ca om El ne educd asemenea

unui pedagog pentru ca noi sa nu mai pacatuim. Este de la sine

inteles ca Dumnezeu il iubeste pe om, caci omul este creatura sa.

Celelalte lucruri pe care Dumnezeu le-a creat au aparut intr-o
oarecare ordine; pe om Insa Dumnezeu I-a modelat cu propriile

127



100 de ani de experientd didactica romaneasca...

sale maini si i-a insuflat ceva aparte... Cea mai bunad calauza nu

este orbul care, asa cum spune Scriptura, 1i conduce de mana pe

ceilalti orbi, ci Logosul a cdrui privire patrunzatoare ajunge pana

in inimile noastre” (Clemens 1960, I1I, 7, 1 - 9, 3).

Lucrarea se concentreazd asupra unor chestiuni privind
modalitatile si necesitatile pedagogiei divine. Clemens consacra sase
capitole pentru definirea pedagogului: , pedagogul este asadar Logosul care
cilduzeste citre salvarea copiilor care suntem noi” (Clemens 1960, VII 53, 3).
Pedagogia este Inteleasd ca o aratarea caii celei drepte a adevarului cu

scopul contemplarii lui Dumnezeu (Clemens 1960, 4, 1-2).

CARACTERISTICI ALE PEDAGOGIEI LUI ISUS

Elementele pedagogiei lui Isus pot fi intalnite pe parcursul celor
patru Evanghelii, ale caror texte pot fi considerate un mozaic de piese
didactice. Compozitia fiecarei secvente, fie ea parabold, discurs sau
miracol, ofera cititorului genurile didactice folosite de Isus. Folosirea
unor grile de lectura permite chiar evidentierea unor etape in parcursul
didactic (etape ce se regdsesc in oricare act didactic) si anume: motivatia
/ trezirea interesului, expunerea / achizitia si interiorizarea / asimilarea
(Chevalley 1992, p. 93; passim). Cu toate ca invatamantul lui Isus nu este
unul de tip scolar, arta sa didacticd este In mod necesar orientatd in
gasirea unui public pentru transmiterea unor continuturi.

Pedagogia sa este o pedagogie a ,oralitdtii” care doreste sa
trezeascd atentia destinatarilor. Aspectul pedagogic nu a fost
preocuparea esentiala a lui Isus; chiar si atunci cand oferd sfaturi
pedagogice discipolilor este doar pentru a implini menirea lor de
predicatori sau de vindecatori, si nu cea de profesori sau cateheti
(Chevalley1992, p. 87). In opera sa pedagogica, El aplicd o serie de

principii didactice obisnuite in epoca sa. Bazandu-se pe oralitate, Isus
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adopta practica pedagogica cea mai raspandita in Antichitate®. Isus
isi ,spune” Evanghelia, cuvantul fiind principalul sdu mijloc de
comunicare. Desigur ca nu se reducea totul la limbaj, dar acesta fi
permitea lui Isus sa incarce unele expresii de semnificatii simbolice.
Astfel, de exemplu, intr-un evantai de termeni care-1 desemneaza pe
Dumnezeu, Cel Preainalt, Sfantul, Atotputernicul, Dumnezeul
parintilor nostri, Isus foloseste termenul mai putin incarcat cu puterea
elocventei, dar mai sensibil pentru contemporanii sdi, anume cel de
,tatd”. La nivel didactic, folosirea unui termen simplu introduce o
relatie simpla cu cel pe care acest termen il reprezintd. Limbajul lui
Isus modeleaza astfel revelatia unui Dumnezeu care-si doreste
credinciosii apropiati (Chevalley 1992, p. 88).

,Spusele” lui Isus se impart in trei grupe (Beaude 1983, p. 112).
Prima grupd o constituie cuvintele care se aseamdnad unor proverbe
, Vulpile au vizuini si pdsdrile cerului cuiburi, dar Fiul Omului nu are unde
sd 1si plece capul” (Evanghelia dupa Matei 8, 22).

Aceste expresii sunt adesea incadrate intr-un paragraf care are
drept scop tocmai faptul de a le pune in valoare. Acest tip de text
centrat asupra unor astfel de proverbe se numeste apoftegma. Este si
cazul paragrafului cu Maria si Marta, care ne conduce spre cuvantul
lui Isus: , Un singur lucru este necesar. Maria a ales partea cea mai bund care
nu-i va fi luati” (Evanghelia dupa Luca 10, 41-42). A doua grupa o
constituie cuvintele profetice sau apocaliptice care amintesc traditia
marilor profeti ai lui Israel sau cea apocalipticd. Ele fie cd promit
mantuirea (pasajul Fericirilor), fie amenintd sau indeamna la
convertire: ,Convertiti-vi cici Impiritia cerurilor este aproape”
(Evanghelia dupd Matei 4, 17) ori prezic judecata viitoare. Cea de a
treia grupa include cuvintele enuntand reguli de viatd comuna: viata

individuald, viata de cuplu, viata comunitard sau viata misionarilor:
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»Nu vd luati doud haine... iar dacd intrati intr-o casd ramdneti acolo pand
plecati din locul acela” (Evanghelia dupa Marcu 6, 9).

Un alt instrument pedagogic 1l constituie parabolele ©.
Utilizand aceste forme, Isus relua un gen comun culturii timpului sdu,
instruind si dialogand. Ele erau un excelent mijloc de dialog,
permitand interlocutorilor sd ia distantd in raport cu situatia lor
concreta si sa se exprime fata de situatia parabolei. Adesea, ele incep
printr-o fraza de genul: ,este asemenea cu...”. Legdtura dintre text si
auditoriu se face de obicei printr-o intrebare, fie la inceputul, fie la
finalul parabolei. Continutul atinge misiunea lui Isus si rolul lui
Dumnezeu descris intotdeauna ca cel care trimite sau cel care
sanctioneaza. De altfel, Andrei Plesu, in cartea sa despre parabolele lui
Isus creioneaza intr-un mod rafinat rolul pedagogic al parabolelor:

,Existd intrebdri cdrora li se poate raspunde prompt si
pertinent. De la cele ale experientei curente (ce numar porti la
pantofi?), pana la cele ale expertizei stiintifice (ce este legea
gravitatiei?). Exista si Intrebari, cele ale primei copilarii care par

simple, sau suprarealiste, dar al caror raspuns solicitd mai curand

talentul metafizic sau fantezia: de ce are mana cinci degete?, Cine

ainventat somnul?. Existd, in sfarsit, intrebarile ,,mari”, intrebarile

ultimative, carora Imi place sd le spun rusesti, cdci fac substanta

multor insomnii dostoievskiene: ce este fericirea?, De ce exista

raul?, Care este sensul vietii? Pentru astfel de intrebari, nu poti sa

propui un raspuns geometric, ci o analogie, o metafora, un

,ocolis” transfigurator. E cea mai adecvati solutie. Singura. In loc

sa spui savant: ,uite cum stau lucrurile!”, spui: ,hai sd-ti spun o
poveste!” (Plesu 2012, pp. 11-13).

In acest fel, folosindu-se de parabole, Isus starneste interesul
auditoriului, 1l incita si in acelasi timp il invita la a se resitua in raport
cu credinta avuta.

Cuvantul, insd, nu este singurul instrument pedagogic al lui
Isus. Semnele si gesturile care-l insotesc subliniazd si puncteaza

semnificatia simbolicd a expresiilor. Acest fapt este pe deplin inteles
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dacd avem in vedere ca termenul ebraic dabar se traduce in acelasi timp
prin , cuvdnt” si ,,actiune” (vezi Evanghelia dupa Ioan 1, 1-18).

Pedagogia lui Isus a fost o pedagogie a reusitei. Dar a vorbi
despre reusitd din punctul de vedere al succesului comercial, al
meritelor sociale recunoscute, al performantelor sau al satisfactiilor nu
ar avea niciun sens in cazul nostru. Ar fi la fel de fara inteles ca si cum
am cere discipolilor lui Isus sa fie crestini din placere. Ceea ce vrea sa
exprime aceasta formulare este sensul pe care-1 putem desprinde din
citatul: , Toti erau tulburati si aduceau mdrire lui Dumnezeu, zicdnd: N-am
vizut niciodatd ceva asemdandtor!” (Evanghelia dupa Marcu 2, 12). Pasajul
cu vindecarea paraliticului din Capernaum (Evanghelia dupa Marcu
2, 1-12) evidentiaza din plin aceastd situatie.

Aceasta pedagogie a reusitei implica o pedagogie relationala ce
devine premisa descoperirii unei noi dimensiuni a vietii crestine. Isus
pleaca de la realitatile concrete ale ascultatorilor, insotindu-i pe calea
maturizarii lor in credinta. Acest model didactic deschide perspectiva
unor relecturi a experientelor traite si a cunostintelor avute pana
atunci. Faptul aduce cu sine o schimbare a mentalitatii, o metanoia, o

rupturd cu vechiul si acceptarea cdii luminii.

REPERE PENTRU DIDACTICA RELIGIEI

Demersul didactic ce transpare din predica lui Isus dezvaluie
multe nuante si anume: este misionar pentru ca anuntd vestea cea buna
tuturor oamenilor; este didascalie pentru cad Invata si formeaza pe cei
care au primit adevarul lui Isus; este pedagogic si progresiv in expunerea
adevarului; este adaptat si diversificat pentru ca este simplu si accesibil
tuturor; este pastoral pentru cd se adreseaza nu numai inteligentei, ci si
inimii si vointei; este supranatural pentru ca este plin de Spirit Sfant
(Stenico 1998, pp. 106).
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Modelul pedagogic promovat de Isus anticipeaza cele mai

eficiente principii si mijloace pe care stiintele pedagogice le-au

promovat ulterior. Remarcam cateva principii folosite de invatamantul

cristic si anume:

Principiul didactic si cel psihologic: Isus se adapteaza permanent la
mentalitatea, cunostintele si preocuparile auditoriului. Intr-un
fel vorbeste cu cei simpli, in alt fel cu Nicodim cel erudit.
Vorbeste autoritar cu Petru cel impulsiv, dar plin de tandrete
cu Zaheu vamesul cel smerit;

Principiul sistematizdrii: fara sa solicite efortul de receptare al
ascultatorilor, folosind metoda inductiva, invata mai intai cele
usor de retinut, evidentiind ceea ce este esential: ,Cautati mai
intai Tmpéré’gia cerurilor si dreptatea ei si toate celelalte se vor
adduga voua” (Evanghelia dupa Matei 6, 33);

Principiul  intuitiv: folosit cu precadere prin utilizarea
exemplelor si anume: spusele sale erau urmate de o fapta
concretd, ca de exemplu o vindecare, inmultirea painilor etc.;
insistd concret pe anumite atitudini: ,,daca cineva iti va da o
palma...”; contrastul (bogatul nemilostiv si saracul Lazar,
vamesul si fariseul...);

Principiul temeinic si durabil: ,,cerul si pamantul vor trece, dar
cuvintele mele nu vor trece” (Evanghelia dupa Marcu 13, 31);
Principiul activ si practic: vorbeste plugarilor despre semanator,
vierilor despre lucrdtorii in vie, pescarilor despre pescuirea
minunatd, samaritencei despre Mesia cel asteptat etc.;
Principiul educativ: nu doar informarea ,despre..”, ci si
formarea: ,nu numai cu paine va trai omul, ci cu tot cuvantul
ce iese din gura lui Dumnezeu” (Evanghelia dupa Matei 4, 4).

Regdsim in atitudinea didactica a lui Isus o pedagogie ce pleaca

de la realitatile concrete ale destinatarilor, insotindu-i pe calea
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dezvoltarii si maturizarii credintei lor. In acelasi mod in care Isus este
prezent aldturi de discipolii sdi pentru a le explica misterele, fdcandu-se
apoi nevazut pentru a-si lasa discipolii sa devina actori, educatorul va
intelege ca el este acolo pentru a-i insoti pe tineri, neuitand insa ca
subiectul principal il constituie tocmai acestia. El trebuie astfel sa-i faca
pe elevi sd doreascd a cunoaste ceea ce el urmeazd a le expune si sa
vind in intampinarea acestei dorinte.

In construirea demersului didactic, didactica religiei trebuie si
se bazeze pe o pedagogie relationald. De altfel, orice pedagogie este
relationald deoarece pune in legaturd doud persoane: educatul si
educatorul. Totusi, de obicei obiectivul pedagogic nu este aceasta
relatie, ci, prin ea, transmiterea unor cunostinte. Tocmai de aceea,
educatia religioasa incearcd sa fie, prin excelentd, o educatie relationala
deoarece intotdeauna va tine cont de cel cu care stabileste relatia,
considerandu-l ca pe un altul, ca pe cineva care are autonomie, care
poseda o experientd, si nu un obiect pur si simplu. Fiecare intalnire este
punctul de plecare al unei convivialitati. Fiecare dintre partenerii actului
educativ accepta sa vina in relatie cu celalalt. Actul educativ nu e doar
intr-un singur sens. Mai mult, vedem cd Isus le explica discipolilor, apoi
dispare pentru a-i face pe ei actori ai propriei educari.

Aceasta dinamicd pedagogica propune o angajare concreta in
asteptarile tinerilor, in locul unui discurs de sus in jos, spunandu-le ce
trebuie sau ce nu trebuie sd faca. Ea invitd auditoriul sd se resitueze in
raport cu el Insusi si in raport cu ceilalti si sa-si gaseascd propriul loc in
inima mesajului crestin. Acest model pedagogic invitd educatorul de
religie sa inlocuiasca limbajul despre credintd cu un limbaj al credintei,
limbaj care evita o instruire frontala si care, articulandu-se cu asteptarile

si experienta destinatarului, 1i ofera in acelasi timp o noua experienta.
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Mai mult, pedagogia relationald deschide o perspectiva a
descoperirii, deoarece prin intermediul continuturilor, fiecare este
invitat sa faca o noud descoperire, sa faca o relectura a experientelor
trdite si a cunostintelor avute pand atunci. Acest fapt aduce cu sine o
schimbare a mentalitatii, o ,metanoia” lucru posibil intr-o pedagogie
care face apel la experienta celuilalt, la libertatea, autenticitatea,
umanitatea si tandretea sa. Acest mod de a percepe educatia religioasa
face ca actul didactic sa devina o intalnire a doua realitati (educat si
educator) care impreund cautd sa-l1 descopere pe Dumnezeu prin
intermediul mesajului pe care acesta ni-1 ofera. Demersul pedagogic al
descoperirii devine o pedagogie eliberatoare in sensul in care noile
cunostinte elibereaza destinatarii de limitele lor, de imperfectiune,
fadcandu-i capabili sd-si asume noi responsabilitdti. La nivel didactic,

aceasta pedagogie obliga a fi tu Insati In relatia cu celalalt.

IN CHIP DE CONCLUZII

In finalul acestui articol, concluziondm reafirmand pe de o
parte actualitatea, pe de alta parte valoarea atemporald a pedagogiei
lui Isus, faptul cd atitudinea lui Isus este aceeasi mereu: fnvidtdtor si
educator in acelasi timp. Nu exista separare intre cele doud caracteristici
deoarece Isus nu separd educatia umana de educatia in credinta. Orice
act educativ da nastere unei pedagogii, iar pedagogul este un expert
in educatie, dand dovadd de competenta in tot ceea ce priveste
educatia (Chaynes 1978, p. 7). Obiectivul pedagogic al lui Isus are o
dubla dimensiune, situdndu-se la doua niveluri strans legate intre ele:
nivelul educativ si nivelul catehetic, adica cel ce vizeaza transmiterea
cuvantului divin. Invitimantul lui este unul de calitate, cu un caracter

de adevar si autenticitate, auditoriul fiind , frapat de tnvdititura lui”
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(Evanghelia dupa Luca 4, 32), Insisi scribii recunoscand superioritatea
lui: ,, Invitdtorule, bine ai zis” (Evanghelia dupa Luca 20, 39). Pedagogia
lui Isus si atitudinea pedagogicd a acestuia sunt paradigma in care
didactica religiei isi gdseste sursa si inspiratia In construirea unui act
didactic ce se bazeaza pe incredere in celalalt, respect, profesionalism

si aggiornamento.

NOTE BIBLIOGRAFICE

(1) Unele dintre ideile referitoare la pedagogia lui Isus avansate in acest
articol au constituit obiectul unor preocupdri mai vechi, regdsite in
studii precum Repere didactice in alegerea metodelor de predare in
invdtamdntul teologic I, Didactica universitard, Argonaut, Cluj-
Napoca, Editor: Chis Vasile, Diaconu Monica, 2006, pp. 189-199;
Invatamant laic si invatidmant crestin in Imperiul roman in secolele -1,
Galaxia Guttenberg, Targu Lapus, 2007. Insi acest studiu vine ca o
noutate in sensul in care incearca sa rafineze si sa particularizeze din
perspectiva didacticii religiei aspectele pedagogiei cristice.

(2) Din punct de vedere istoric, metafora celor doua cai, calea binelui
si calea raului, calea vietii si calea mortii, a structurat invatamantul
crestin al primelor secole. Simplitatea si inraddcinarea sa in cultura
traditionala atat iudaica, cat si pagana, explica succesul sdu in
Biserica veche. Gandirea crestina de la inceputuri a fost impregnata
de iudaism iar prin ,cale” vocabularul epocii desemna metaforic
maniera in care omul se conducea sau trebuia sd se conducd si, prin
urmare, totalitatea invdtdmantului moral si doctrinal al unei anumite
comunitdti. Teoria celor doua cdi o intalnim in Noul Testament,
unde cuvantul apare de 101 ori.

(3) Marii profeti ai lui Israel au vorbit mai mult decat au scris. Pe de
alta parte, nici Buddha, nici Confucius, nici Socrate nu au redactat
carti, ci discipolii lor au fost cei care au consemnat invatdtura
acestora.
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(4) Criticii ezita In a numi aceste forme ,parabole” deoarece acest
cuvant ce provine din gr. parabolé are un sens mai restrans decat
cuvantul ebraic mashal. Parabolé vizeaza o istorie ce ilustreazad o
invataturd, iar mashal desemneaza in plus si enunturi de tip
sentinta, proverbe. Fraza lui Isus , Voi sunteti lumina lumii. Un loc
aflat la ndltime nu poate fi ascuns” este in mod sigur mashal. (cf.
Beaude 1983, p. 115).

BIBLIOGRAFIE

Beaude P. M. (1983). Jésus de Nazareth. Bibliotheque d'histoire du
Christianisme. Nr. 5. Paris: Desclée.

Biblia (traducere Beaude P. M.). (1983). Jésus de Nazareth. Bibliotheque
d'histoire du Christianisme. Nr. 5. Paris: Desclée.

Biblia (traducere. introduceri si note de A. Bulai. E. Patrascu). (2013).
Tasi: Sapientia.

Chaynes C. (1978). Une pédagogie de la personne. Bruxelles: Editions
Foyer Notre Dame.

Chevalley. B. (1992). La pédagogie de Jésus. Paris: Desclée.

Clemens D'Alexandrie. (1960). Le Pédagogue. 1. coll. Sources Chréti-
ennes. Paris: Cerf.

Congregatia pentru CLER. (2001). Directoriu General pentru cateheza.
Bucuresti: ~Editura Arhiepiscopiei Romano-Catolice de
Bucuresti.

Martian N. (2007). Invitamant laic si invitdmdnt crestin in Imperiul
Roman in secolele I-1II. Targu Lapus: Galaxia Guttenberg.

Plesu A. (2012). Parabolele lui Isus. Adevdrul ca poveste. Bucuresti:
Humanitas.

Stenico T.(1998). L’omelia. Parola e comunicazione. Rome: Ed. Citta del
Vaticano.

Wackenheim Ch. (2013). La catéchése. PUF. Paris. (1983.re) Introducere
si note de A. Bulai. E. Patrascu). Iasi: Sapientia.

136



UNIVERSITATEA ,,BABES-BOLYAI”:
PROMOTOR AL PLURILINGVISMULUI
SI AL PEDAGOGIEI INTERCULTURALE

ANAMARIA MARC!, RALUCA POP?

Lector universitar dr.

Universitatea ,, Babes-Bolyai” din Cluj-Napoca
Facultatea de Psihologie si Stiinte ale Educatiei
Departamentul de Didactica Stiintelor Socio-Umane

Rezumat

In prezenta contributie, dorim si prezentdim succint aspecte ce tin de
componenta interculturald a programelor universitare derulate in cadrul
UBB. In acest sens, axele pe care le urmdrim sunt urmatoarele:
contextualizarea multiculturald a Invatamantului in cadrul UBB,
modalitati de realizare a plurilingvismului, respectiv detalierea pe scurt
a unui demers de formare intercultural, concretizat in cadrul proiectului
international interuniversitar MoDiMEs din care UBB a fdcut parte in
anii 2015-2017.

Cuvinte-cheie: plurilingvism, linii de studiu, specificul lingvistic si cultural,
internationalizarea studiilor, Universitatea ,Babes-Bolyai”, Facultatea de
Litere, MoDiMEs.

Abstract

"Babes-Bolyai” University: promoter of plurilingualism and of
intercultural pedagogy. This paper intended to briefly present some
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intercultural perspectives that have been integrated in different
university teaching programmes carried out at ”“Babes-Bolyai”
University. Therefore, the main directions that we tackled were: the
multicultural contextualization of education within the “Babes-Bolyai”
University, the paths for achieving plurilingualism and a brief
description of an intercultural training programme that was developed
within the international interuniversity project entitled MoDiMEs of
which the “Babes-Bolyai” University was part of between 2015 and 2017.

Keywords: plurilingualism, teaching programmes, linguistic and cultural
characteristics, internationalization of studies, ”“Babes-Bolyai” University,
Faculty of Letters, MoDiMEs.

INTRODUCERE

In prezenta contributie ne propunem si aborddm modalitatea
de concretizare a interculturalitatii la nivelul UBB. Prin urmare,
parcursul nostru cunoaste patru timpi: mai Intdi, ne propunem sa
amintim cateva momente importante ce marcheaza debutul studiilor
universitare in orasul Cluj-Napoca.

A doua etapa a analizei noastre cuprinde o prezentare a
specificului multicultural al acestei institutii de invatamant superior.

in vederea atingerii obiectivului nostru, in partea a treia a
acestui studiu, ne oprim asupra trecerii de la perspectiva multicul-
turala la cea plurilingvistica, respectiv la realizarea acesteia la nivelul
anumitor structuri din cadrul UBB. In incheiere, oferim un exemplu
concret de demers didactic intercultural, desfasurat in UBB in
perioada 2015-2017.

REPERE ISTORICE

Inceputurile vietii universitare locale dateazi din secolul al
XVI-lea cand a fost infiintat la Cluj un colegiu iezuit la initiativa lui

Stefan Bathory, principe al Transilvaniei. Diploma de fondare a

138



Universitatea , Babes-Bolyai”: promotor al plurilingvismului...

Colegiului Major lezuit din Cluj a fost emisa de Stefan Bathory in 12
mai 1581, la Vilnius, Lituania. Au existat mai multe etape in istoria
invatamantului academic clujean si toate aceste momente au fost
strans legate de modul in care s-a dezvoltat orasul si bineinteles de
contextele sociale, politice si economice care i-au decis parcursul de
reconfigurare. Fara intentia de a oferi informatii exhaustive despre
fiecare etapa, redam in continuare, In maniera punctuala, aceste
repere: etapa 1578-1607 (cand iezuitii au fost izgoniti din Transilvania
si activitatea didacticd iezuita a incetat), etapa 1698-1872 (s-a infiintat
Collegium Claudiopolitanum considerat urmasul de drept al
Colegiului Major lezuit; se studia in limbile latind si germana; in anul
1753, imparateasa Maria Terezia a ridicat aceasta institutie la rangul
de Colegiu Academic Universitar), etapa 1872-1918 (perioada in care
activitatea academica s-a desfasurat in limba maghiard; studentii
inscrisi aveau diferite nationalitdti — maghiari, romani, germani, evrei,
armeni etc. — si diverse confesiuni religioase), etapa 1919-1940
(Universitatea , Regele Ferdinand I”; au fost create numeroase institute
si catedre: Institutul de Speologie, Gradina Botanicd, Observatorul
Astronomic, Institutul de Istorie Nationala, Muzeul Limbii Romane,
Institutul de Psihologie Experimentald, Comparata si Aplicata etc.),
etapa 1941-1959 (activitatea didactica s-a desfasurat la Sibiu si la
Timisoara) si etapa 1945-1958 (in 29 mai 1945 s-a infiintat oficial
,Universitatea cu limba de predare maghiara” din Cluj-Napoca cdreia
i se va schimba numele in , Universitatea Bolyai”, omagiu adus celor
doi matematicieni Farkas si Janos Bolyai; in 1948 Universitatea , Regele
Ferdinand 1” si-a schimbat oficial numele in ,Universitatea Victor
Babes”; in 1959 are loc un proces de unificare al celor doua universitati

sub numele de Universitatea , Babes-Bolyai”).
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Astfel, cladindu-si un fundament puternic pe parcursul celor
400 de ani de invatamant superior desfasurat la Cluj, UBB isi continua
misiunea de a sustine comunitatea locald, de a contribui la
universalitatea cunoasterii, de a asigura un invatamant modern si de
a se angaja intr-un dialog intercultural si interconfesional. In context
actual, In misiunea UBB se regasesc douda componente care sunt
definitorii pentru specificul acestei universitati: diversitatea lingvistica
si diversitatea culturala. Aceasta viziune isi ancoreaza coordonatele in
istoria institutionald a universitatii, contribuind la unicitatea acestei
institutii de Invatdmant in context national si international in ceea ce
priveste organizarea academicd. Prin urmare, aceasta caracteristica
fundamentala este sustinuta de dorinta de a continua o traditie care

este In acord atat cu legislatia din Romania, cat si cu valorile europene.

UNIVERSITATEA ,,BABES-BOLYAI”,
VECTOR AL MULTICULTURALISMULUI

Universitatea ,Babes-Bolyai” promoveaza multiculturalismul
si pedagogia interculturald prin diversitatea cursurilor pe care le ofera
studentilor prin intermediul a trei linii de studiu: in limba romana,
maghiard si germana. Caracterul intercultural rezidd in faptul ca
,existd un mediu In care culturile locale au posibilitatea sa stabileasca
legdturi atat in interiorul respectivei comunitati, cat si cu alte culturi”
(Paun &Troc 2006, 30). Faptul ca UBB oferd cursuri in cele trei linii de
studiu denota ca aceasta unitate de Invatamant recunoaste diversitatea
culturala si cd este preocupata de crearea unui spatiu multicultural
care sustine toleranta si apreciaza diversitatea culturilor. in’gelegerea

deplind a faptului cd limbile, traditiile si elementele culturale ale
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diferitelor natiuni si etnii reprezintd o valoare de patrimoniu a creat
premisa necesard pentru ca UBB sd sustind un program educational
multicultural si plurilingvistic. In plus, UBB are un profil academic
complex care Incorporeaza numeroase domenii (stiinte umaniste si
sociale, teologie, matematicd, tehnologie, sport etc.), fapt ce contribuie
la promovarea universitatii ca reper de referintd la nivel international.

Cadrul institutional al UBB constituit in cele trei linii de studiu
ofera reprezentare si autonomie de decizie la nivel de departament,
facultate si universitate. Astfel, fiecare student are posibilitatea de a
alege limba in care va studia, urmand ca programele de studiu sa fie
parcurse, cu doar cateva exceptii In limba aleasd. Asadar, se
contureaza oportunitdti si experiente de invatare multiculturala, de
stabilire a unui dialog intercultural caracterizat prin respectul si
utilizarea pozitiva a diferentelor.

In contextul societdtii actuale, UBB , promoveaza o culturd a
integrarii In diversitate si a globalizarii, In conditii de respect al
identitdtii si de reciprocitate”®. Cunoasterea celuilalt presupune
respect, tolerantd, interes pentru a intelege diferentele, dorinta de a
stabili un dialog care sd sustind punctele de vedere ale intregii
comunitati. Cancelarul Republicii Federale Germania afirma, in 2010,
la decernarea titlului de Doctor Honoris Causa al UBB ca
,Universitatea «Babes-Bolyai» este un exemplu excelent pentru ceea
ce urmdrim sd realizam in Europa: o cooperare intre popoare, culturi
si limbi, indiferent de origine si de confesiuni”.*

Caracterul multicultural al UBB este sustinut prin promovarea

dialogului intercultural si prin eforturile de internationalizare a

3 https://www.ubbcluj.ro/ro/despre/prezentare/misiune (accesat la 3 februarie 2020).
4 https://www.ubbcluj.ro/ro/despre/prezentare/misiune (accesat la 3 februarie 2020).
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educatiei. Dialogul intercultural se poate realiza atat la nivel
institutional, intre diferite structuri academice, cat si la nivel micro,
intre persoane care apartin unor culturi diferite. Acesta implica atat
aprecierea si valorizarea propriei culturi, cat si respectul, curiozitatea
si dorinta de a-1 cunoaste pe celdlalt. In contextul actual in care
,schimburile economice, sociale si informationale s-au intensificat, se
pune tot mai mult accentul pe eficientizarea comunicdrii intercultu-
rale si pe dobandirea unei competente comunicative interculturale”
(Pop 2015, 17) pentru ca interlocutorii sa poata adecva mesajul la
contextul socio-cultural al comunicdrii. Limba, perceputa ca reper
identitar, reprezinta o modalitate de promovare a diversitatii cultu-
rale, insd atunci cand nu se ia in considerare caracterul ambivalent al
limbii (de fenomen lingvistic si social), aceasta poate sa devina un
impediment in calea comunicarii eficiente. In perspectiva intercultu-
rald, competenta comunicativd interculturald presupune un
,ansamblu de cunostinte, abilitati si atitudini interculturale care se
modeleaza gradual, incurajand la reconceptualizari in dimensiunea
personald si profesionala a individului” (Pop 2015, 40). Carta albi a
dialogului intercultural (2008) pune un accent deosebit pe necesitatea
de a modela competenta comunicativa interculturald a viitoarelor
cadre didactice in cadrul programelor de pregatire profesionala.
Astfel, se subliniaza nevoia de redimensionare a rolurilor cadrelor
didactice in vederea includerii unei competente comunicative
interculturale atat de necesard in clasa multiculturala si pluriling-
vistica care caracterizeazd societatea actuald. Viitoarelor cadre
didactice trebuie sa li se ofere parghiile necesare ,pentru a intelege si
reflecta la modul in care se raporteaza la elementele culturale

specifice altei culturi sau propriei culturi” (Pop 2018, 157). De aceea,
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in cadrul UBB se regasesc programe de studii care au inclus in oferta
lor educationala discipline care fac apel direct la intelegerea
dialogului si a educatiei interculturale.

Internationalizarea educatiei cuprinde doua componente
principale: internationalizarea In strdindtate si internationalizarea
acasa (Petcu, Petcu, Haj, Santa & Fit 2015, 7). Aceasta constituie in
cazul UBB unul dintre punctele principale in politica strategica a
universitatii. Internationalizarea reprezinta un instrument important
in vederea Imbunatatirii calitatii, inovarii In cadrul activitatilor de
cercetare si a diversitatii.

Comunicarea In contexte interculturale si pluriculturale 1i ofera
individului posibilitatea de a iesi din sfera personala si de a avea acces
la alteritate. Limba strdind inceteazd sa mai fie doar un obiect de studiu
si in cazul internationalizarii in afard, cadrele didactice si studentii vor
testa aplicabilitatea acestor cunostinte lingvistice, socio-lingvistice si
pragmatice. UBB ofera numeroase oportunitdti pentru a realiza
aceastd internationalizare In afara si a contribui la vizibilitatea
internationald a universitatii: burse Erasmus, SEE, implicarea in
proiecte internationale, participarea la conferinte si scoli de vara.
Internationalizarea acasa realizatd prin burse semestriale acordate
studentilor strdini, inscrierea la facultate pentru o duratd de trei ani a
studentilor strdini sau prin lectorii strdini invitati sa sustina prelegeri,
cursuri si conferinte la UBB. Dupa anii 2000, numarul personalului
strain din cadrul UBB a crescut considerabil: ,in 2004/2005 au predat
la UBB 162 de profesori si lectori strdini, in 2005/2006 un numar de 190
de cadre didactice, in anul 2006/2007 ne-au vizitat 210 profesori si
lectori strdini, iar in anul universitar 2009/2010 165 de specialisti”
(Stan, Toth & Cismas, 2012, 350).
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DE LA MULTICULTURALISM LA PLURILINGVISM

Dupd cum am mentionat mai sus, caracterul multicultural al
UBB este determinat, pe de o parte, de existenta celor trei linii de
studiu. Pe de alta parte insa, aceasta coordonatd este consolidata prin
intermediul laturii interculturale care se manifestd, dupa cum am
vazut, la nivelul interactiunii inerente dinamicii culturale ce
marcheaza spatiul socio-economic din care facem parte. Pe langa
cadrele didactice strdine care au desfasurat si desfasoara activitati de
formare, componenta interculturala se concretizeazd, printre altele, si
prin formarea bilingva asigurata in cadrul Facultatii de Litere. Avand
in vedere varietatea de specializdri si de domenii de studiu care
marcheaza oferta educationala a acestei facultati, aceasta se diferen-
tiaza ca un adevarat vector al interculturalismului.

In acest sens, mentiondm faptul ca cele 16 departamente care
alcdtuiesc Facultatea de Litere in prezent sunt centrate pe formarea in
limbile materne specifice Transilvaniei (romana, maghiard, germana),
respectiv pe formarea in limbi de circulatie internationala: cursuri
intensive de limba si literaturd (franceza, italiand, spaniola, englezd,
rusa, ucraineand, norvegiand, finlandeza, japonezd, coreeand, chineza)
si cursuri de initiere (portugheza, poloneza, suedezd, daneza,
irlandez). In plus, Departamentul de Limbi Strdine de Specialitate
din cadrul aceleiasi facultati deserveste formarea lingvisticd a
studentilor nefilologi din toate facultitile UBB. In egald masur,
Departamentul de Limbi Moderne Aplicate abordeaza predarea
limbilor strdine din punctul de vedere al medierii specializate. Asadar,
Facultatea de Litere constituie atat un resort al aprofundarii limbilor

materne regionale, respectiv al limbilor de circulatie internationala

5 Vezi site-ul Facultatii de Litere: https://lett.ubbcluj.ro/istoric/ (accesat la 8 martie 2020).
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amintite mai sus, cat si o parghie a asimilarii celor din urma din
perspectiva limbajelor de specialitate si a traducerii.

Prin urmare, studiile universitare propuse de Facultatea de
Litere faciliteaza o filtrare tripla a elementului cultural. Acest fapt
permite fundamentarea unor ,comparatii intre comportamentele,
practicile si institutiile existente in culturile cursantilor si cultura
tinta.” (n.t.) (Starkey 2003, 73)¢ De altfel, exigentele actuale impuse de
o politica lingvistica determinata de mobilitatea socio-economica dar
si de o viziune europeana in care medierea culturala este circumscrisa
drept un construct comunicational cu valente politice (Gohard-
Radenkovic, Lussier, Penz, Zarate 2003, 15) isi gadsesc ecoul in locul
ocupat, de exemplu, de limba germand in structurarea studiilor
universitare in cadrul UBB:

In anul 2005/2006, la implinirea a 10 ani de la infiintarea liniei
de studiu germane si dupa restructurarea intervenita prin aplicarea
Declaratiei de la Bologna — 11 dintre cele 21 de facultati din cadrul UBB
ofereau cursuri in limba germana, aici functionand 14 specializari in
limba germana la nivel de licenta si 3 specializdri la nivel de masterat.
Cele 14 specializdri erau: Limba si Literatura Germand, Matematica-
Informatica, Fizica, Chimie, Biologie, Geografie, Istorie, Filosofie,
Jurnalistica, Administratie Publica Locala, Relatii Economice Interna-
tionale, Economia Tntreprinderilor, Relatii Internationale, Pregatirea
institutorilor pentru invatdmantul primar si prescolar. Cele 3
masterate erau: Studii Romano-Germane si Literatura Germana din
Europa Centrala Sud-Estica (catedrd infiintata in anul 2004 cu sprijinul

financiar al Guvernului Germaniei), la Facultatea de Litere, si Studii

¢ Citatul original in limba franceza: « des comparaisons, entre les comportements, les
pratiques et les institutions existant dans les cultures des apprenants et la culture cible. »

145



100 de ani de experientd didactica romaneasca...

Germane, la Facultatea de Studii Europene. Mai mult, la 3 extensii
teritoriale ale UBB se putea, de asemenea, studia in limba germana.
(Stan, Toth & Cismas 2012, 327-328)”

Dincolo de coordonatele geopolitice pe care parcurgerea unui
program de studii intr-una sau in mai multe limbi strdine le implicd,
scopul plurilingvismului este de a modela gandirea utilizatorului in
vederea depdsirii si asimildrii eventualelor diferente culturale care
separa cultura materna de cultura tinta (Cadrul european comun de
referintd pentru limbi [2001] 2003, 11). Asadar, in contextul in care
plurilingvismul se distinge ca un palier al constiintei europene,
competenta interculturald , contribuie la situarea in context a ambelor
limbi [limba maternd si limba tintd — n.n.]. Pe langd cunoasterea
obiectiva, constiinta interculturald cuprinde cunoasterea modului in
care fiecare comunitate apare in optica celeilalte, adesea sub forma
unor stereotipuri nationale.” (CECRL [2001] 2003, 88) Prin urmare,
pentru a exemplifica modalitatea de interactiune a culturilor, in ultima
sectiune a contributiei noastre vom ilustra paradigma pedagogiei
interculturale prin referirea la proiectul international MoDiMEs —
Initiation aux Langues Moins Dites et Moins Enseignées — Projet de
recherche Pluri-L [Initierea in limbi mai putin vorbite si mai putin

predate — Proiect de cercetare Pluri-L].

7In prezent, remarcdm urmatoarele programe de studii universitare disponibile in limba
germana: nivel licentd: Ecologie si protectia mediului, Geografia turismului, Geografie,
Limba si literatura germana, Pedagogia invatamantului primar si prescolar,
Administrarea afacerilor, Relatii internationale si studii europene, Comunicare si relatii
publice, Jurnalism. Nivel master: Sisteme informatice avansate: modelare, proiectare,
dezvoltare (Facultatea de Matematicd si Informaticd), Germanistica in context european
(Facultatea de Litere), Didactica limbii si literaturii germane, cultura si civilizatia
germand a Europei Centrale si de Sud-Est (Facultatea de Psihologie si Stiinte ale
Educatiei), Management international (Facultatea de Stiinte Economice si Gestiunea
Afacerilor), Publicitate si relatii publice (Facultatea de Stiinte Politice, Administrative si
ale Comunicarii). Vezi https://www.ubbcluj.ro/ro/programe_academice/licenta/ si
https://www.ubbcluj.ro/ro/programe_academice/masterat/ (accesat la 8 martie 2020).
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UN EXEMPLU DE DEMERS DIDACTIC INTERCULTURAL

Prin intermediul Facultdtii de Litere, UBB a facut parte din
proiectul international MoDiMEs de-a lungul anilor 2015-2017.
Proiectul a fost initiat In 2011 de Vaitéa Jacquier, de la Universitatea
din Nantes. Alaturi de UBB si de Universitatea din Nantes, alti
parteneri universitari implicati in acest proiect au fost: Scoala
Nationald Superioard de Invatimant Profesional din Tarnow
(Polonia), Universitatea din Galatasaray (Turcia) si Universitatea din
Turku (Finlanda). Finalitatea acestui demers a constat in constituirea
unui dispozitiv de invatare telecolaborativa, prin sesiuni de formare
in sincron si In asincron. Programul s-a adresat studentilor UBB
beneficiari ai unei burse Erasmus, care urmau sa parcurga un semestru
de studii in Franta, respectiv studentilor francezi care trebuiau sa vina
sa studieze in Romania. Astfel, mobilitatea studenteasca era precedata
de o scurta formare lingvistica ce viza, dincolo de familiarizarea cu
vorbitori nativi, sensibilizarea participantilor la anumite aspecte socio-
culturale provenite din sfera culturii tinta.

Sesiunile de videoconferintd erau programate de-a lungul a
noua saptamani, iar participantii erau organizati in binom (un cursant
roman/un cursant francez, grupele de lucru se respectau in intreaga
formare). In acest sens, cursantilor inscrisi in proiect li se prezentau,
mai Intai, tematicile care trebuiau parcurse in cadrul fiecarei video-
conferinte, urmand ca acestea sa se desfasoare la o distanta de doua
sdptamani dupa prezentarea tematica. Avand in vedere obiectivul
general al proiectului de sensibilizare si constientizare interculturald,
axele in jurul cdrora el a fost construit au fost urmatoarele: axa cultura,
axa identitate, axa alteritate si axa interculturalitate. Mai exact, axa
cultura implica o reconceptualizare a termenului, acesta fiind redefinit

prin prisma unui principiu de maleabilitate care depdseste limitele
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impuse de criteriul culturii nationaliste. In consecints, cultura limbii
de provenienta se doreste a fi un catalizator al insusirii particulari-
tatilor socio-culturale transferate prin intermediul limbii-tintd.
Rezultatul acestei redimensiondri este dat de reconfigurarea alteritatii
din perspectiva unui sistem de referinte ce interfereaza cu principiile
limbii-gazda. Mai mult, coordonata identitara trebuie sa raspunda
unei nevoi de legitimare in raport cu alteritatea, insa acest proces nu
trebuie sa se bazeze pe Inlaturarea acesteia. Din contrd, invatarea unei
limbi strdine presupune consolidarea abilitatii de forjare a identitatii
in armonie cu specificul socio-cultural al limbii-tinta. De asemenea,
componenta alteritdtii va fi abordatd in calitatea sa de reper irefutabil
in vederea restructurdrii si regandirii sistemului de referinta propriu
atat limbii-gazda, cat si vorbitorului acesteia. In cele din urma, planul
interculturalitdtii presupune redinamizarea rapoartelor socio-cultu-
rale In sensul regrupdrii sistemului de valori a cursantului: in acest caz,
depadsirea stereotipiilor se dovedeste a fi una dintre finalitatile acestui
proiect.

In calitatea sa de demers didactic, proiectul d& curs perspectivei
actionale promovate de CECRL. In acest fel, sarcina de tip intercultural
raspunde constrangerilor impuse de initiator. De altfel, sarcinile
interactive care sunt rezolvate de-a lungul fiecdrei sesiuni de formare
implica activarea cursantilor si mobilizarea de cunostinte si de
aptitudini: intr-o primad etapa, cursantul trebuie sa opereze o alegere
la nivelul informatiilor ce tin de propria cultura. A doua etapa este
dedicata reflectdrii asupra culturii-tintd si asupra cunostintelor
detinute in acest sens. Etapa finala a acestui proces este reprezentata
de stimularea unei modificari de perspectiva si a unei gandiri critice in
raport cu preconceptiile legate de cultura-tinta. Asadar, fiecare sesiune

de videoconferintd cunoaste o dezvoltare in patru timpi: prima sarcina
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presupune schimbul de informatii pe o tema comuna, a doua sarcina
are in vedere schimbul de pareri cu privire la un anumit tip de
comportament, a treia sarcina este conditionatd de atingerea unui
punct comun in raport cu o anumita stare de fapt, iar ultima sarcina
necesitd o sinteza din partea participantilor.

Inainte de a incheia, dorim s3 oferim un exemplu de sarcind de
lucru. Este vorba despre a doua tema de lucru (Ritmurile vietii/ Les
rythmes de la vie) aferenta videoconferintei din data de 22 martie 2017.
Conform calendarului intalnirilor, studentilor romani li s-a prezentat,
cu doud saptdmani inainte, subiectul schimbului lingvistic programat
pentru 22 martie. In acest sens, studentii UBB au primit o fis de lucru
in care trebuiau marcate momentele importante ale zilei, ale
saptamanii, ale lunii, ale anului si, in cele din urma4, ale vietii. Aceasta
sesiune asincrond, care se desfasura fata-in-fata, intre tutorele UBB si
studenti UBB, avea ca scop, in primul rand, marcarea unor momente
importante specifice culturii roméanesti. In al doilea rand, era necesar
ca fiecare student UBB sa argumenteze de ce anumite momente aveau,
pentru el, o insemnatate mai mare sau mai mica in raport cu alte
momente mentionate. Fisele de lucru (atat cele pentru sesiunile
asincrone, cat si cele pentru sesiunile in sincron, erau identice de
ambele pdrti — franceza si romand). Fisa de lucru pe care studentii o
primeau la sesiunea de videoconferintd continea sarcini precum:
Vorbeste despre ce se intampld in momente importante ale zilei/lunii/anului
(momente ale zilei: rutina, hrand, mijloc de transport/momente nota-
bile intr-o saptdmana: activitati din cursul saptamanii si de la sfarsitul
saptamanii, zile speciale/zile sau perioade importante dintr-un an).
Cum iti influenteazd aceste obiceiuri perceptia asupra vietii? (notarea a
doua sau trei diferente majore intre rdspunsurile interlocutorilor

binomului/notarea a doua sau trei asemanari intre raspunsurile
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interlocutorilor binomului). Este posibil ca aceste puncte comune si
divergente sd schimbe modul in care percepeti cultura tinti? Fiecare din
aceste etape ale unei sesiuni de videoconferintd are o organizare
tripartita: mai Intai, interlocutorul A din binom (studentul francez sau
cel roman) raspunde in functie de cerintd si partenerul B din binom
noteaza raspunsurile. Apoi studentul B din binom (studentul roman
sau francez) raspunde la aceeasi cerintd si studentul A noteaza. In
final, atat participantul A cat si participantul B trebuie sa noteze
aspecte noi pe care le afld din raspunsurile interlocutorului, in functie
de cerinta de lucru.

Dincolo de mici probleme tehnice, studentii care au participat
la aceste formadri au retinut faptul ca au avut posibilitatea de a
interactiona cu vorbitori nativi. De asemenea, modalitatea de
comunicare a permis vizualizarea partenerului din binom, fapt care a
furnizat un plus de realitate actului de formare. In acelasi timp,
absenta cadrului didactic traditional a favorizat atingerea unui anumit
grad de spontaneitate a actului lingvistic, fapt apreciat in mod deosebit

de cursantii romani.

CONCLUZII

In prezenta contributie, intentia noastrd a fost de a creiona
aspecte ce tin de componenta interculturald a programelor universi-
tare derulate in cadrul UBB. Pornind de la contextualizarea multicul-
turald a institutiei din care facem parte si parcurgand, mai apoi, cateva
modalitati de manifestare a plurilingvismului, am ajuns la prezentarea
succinta a unui demers de formare intercultural, concretizat in cadrul
proiectului international interuniversitar MoDiMEs din care UBB a
facut parte n anii 2015-2017. Dorinta noastra a fost sa punctam felul in

care axa interculturala este valorificatd in mod activ in cadrul acestei
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institutii, fapt ce da curs noilor cerinte impuse de mobilitatea socio-

economica ce caracterizeaza spatiul geopolitic din care facem parte.
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Rezumat

Contributia lui Sextil Puscariu — Intaiul rector al universitatii clujene, la
initiativa caruia s-a Infiintat Muzeul Limbii Romane, devenit Institutul
de Lingvistica si Istorie literard, care-i poartd astdzi numele — la studiul
limbii roméne poate oferi astdzi rdspunsuri valoroase la probleme
importante referitoare la abordarea limbii romane in scoald. Am in
vedere, pe de o parte, lucrarea intitulata Limba romdnd, publicatd In doua
volume: Privire generald (1940) si Rostirea (1959) si, pe de altd parte,
problema constientizarii lingvistice, ca una dintre cheile posibile pentru
intelegerea noului model curricular, acela al dezvoltarii personale.
Articolul pune in evidentd aspecte referitoare la fenomenul constien-
tizdrii lingvistice prezente in lucrarea mai sus mentionata.

Cuvinte-cheie: constientizare linguvisticd, modele curriculare, studiul limbii.

Abstract

Aspects regarding language awareness in Sextil Puscariu’s Limba
romadnd. Sextil Puscariu — the first rector of the University of Cluj, whose
initiative created the Museum of the Romanian Language, now renamed
after its founder — contributed to the study of Romanian Language
offering valuable answers to important problems we are facing when
teaching grammar. I consider, on the one hand, the work entitled Limba
romdnd, published in two volumes: Privire generald (1940) and Rostirea
(1959) and, on the other hand, the issue of language awareness, as one of
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the possible keys to understanding the new curricular model, that of
personal development. The article highlights aspects related to the
phenomenon of linguistic awareness present in Puscariu’s above-
mentioned paper.

Keywords: language awareness, curricular models, language study.

PREAMBUL

Contributia lui Sextil Puscariu — intaiul rector al universitatii
clujene, la initiativa caruia s-a infiintat Muzeul Limbii Romane,
devenit ulterior Institutul de Lingvistica si Istorie literara, care-i poarta
astazi numele — la studiul limbii romane poate oferi astazi raspunsuri
valoroase la probleme importante referitoare la abordarea limbii
romane in scoald. Am in vedere, pe de o parte, lucrarea intitulata Limba
romdnd, publicata In doua volume: Privire generald (1940) si Rostirea
(1959) si, pe de alta parte, problema constientizarii lingvistice, ca una
dintre cheile posibile pentru intelegerea noului model curricular, acela

al dezvoltarii personale.

STUDIUL LIMBII ROMANE IN SCOALA. MODELE CURRICULARE

Despre studiul gramaticii In scoala romaneascd, de-a lungul
secolului al XX-lea, am discutat in volumul consacrat programelor si
manualelor scolare, publicat, impreuna cu Alina Pamfil, in 2005. Reiau
aici cateva dintre concluziile formulate atunci in ce priveste abordarea
limbii in manuale’.

in prima jumatate de secol — intre 1889 si 1947, intre reforma
invatamantului realizatd de Spiru Haret si momentul inlocuirii

programelor si a manualelor interbelice, ca urmare a schimbarilor

! Vezi capitolul consacrat manualelor in volumul Pamfil, Alina, Témaian, Ioana, Studiul
limbii gi literaturii romdne in secolul XX: paradigme didactice, Casa Cartii de Stiintd, 2005.
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survenite pe plan politic in 1945 in Romania, studiul limbii urmareste
raportul elevului cu limba si vizeaza constientizarea functiondrii
limbii si a finalitatilor ei expresive, achizitia si transmiterea
cunostintelor metalingvistice avand doar caracter functional. Primele
seriile de manuale publicate conform programei din 1899 au drept
scop unificarea si consolidarea terminologiei gramaticale; seriile din
1907 si 1929 urmaresc explicarea si descrierea fenomenului gramatical;
seriile din 1933 ajung la un nivel avansat de reflectie asupra cunoasterii
limbii, scopul invatdrii limbii fiind intelegerea ,geniul ei [...] care
rezulta din felul particular de a privi lumea si vieata, din chipul
deosebit de a gandi si a simti al poporului”2. Metoda de studiu in aceasta
perioada se doreste mai mult practica decat teoreticd, asa cd respinge
achizitionarea definitiilor si a regulilor gramaticale, sau a
mecanismelor de functionare a limbii, in favoarea constientizarii
specificului limbii romane, favorizand un sistem explicativ in
defavoarea celui descriptiv. Compartimentele gramaticii (ortografie si
punctuatie, lexicologie, sintaxa frazei, morfologie) sunt dispuse in
functie de intentiile programei si de varsta elevilor.

In a doua jumatate de secol, intre 1947 si 1990, de la primele
manuale de romana elaborate imediat dupa instaurarea regimului
comunist pana la cele elaborate dupa inlaturarea regimului comunist
in 1989, reflectia asupra studiului limbii romane este monocorda si
presupune exclusiv studiul gramaticii, prezentata ca un sistem
stabilizat puternic schematizat. Studiul limbii reflectd mai putin

raportul elevului cu limba materna si vizeaza mai ales transmiterea,

2 Fenomenul lingvistic si compartimentele traditionale ale gramaticii sunt subsumate
acestei perspective cu iz filozofic: , Acest geniu, care e sufletul graiului, schimba adesea
intelesul cuvintelor, tot asa dupa cum modifica si ordinea lor gramaticala in propozitie
si se vadeste in idiotismele pline de seva ale expresiei populare, si in constructiile create
de marii scriitori, in spiritul limbii” (Nedioglu, 1933).
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achizitia si exersarea cunostintelor metalingvistice. In perioada 1947-
1964 studiul limbii manifesta puternice tendinte mistificatoare
(poporul roman ,s-a nascut dintr-o stransa si lunga convietuire cu
poporul sovietic”?). Perioadele ulterioare sunt omogene si monotone.
Manualele se centreazd pe achizitia si transmiterea cunostintelor
metalingvistice, a gramaticii sistematice, pe verbalizarea si invatarea
regulilor. Un nivel avansat de reflectie asupra cunoasterii limbii
presupune recunoasterea exceptiilor de morfo-sintaxa. Metoda de
studiu favorizeaza un sistem descriptiv in defavoarea celui explicativ,
in analize morfo-sintactice meticuloase; vizeaza achizitionarea
definitiilor si a regulilor gramaticale, a mecanismelor de functionare a
limbii, in favoarea reproducerii lor.

Cdderea regimului comunist modifica si perspectiva de
abordare a limbii. Este vorba despre programele si manualele
publicate In 1997, ca urmare a reformei invatdmantului initiate de
Andrei Marga, rector la randul sdu al universitatii clujene si ministru
al Invatamantului In acea perioada. Studiul limbii romane renunta la
descrierea sistematica, In favoarea unei abordari comunicative, fiind
orientat acum spre exersarea competentelor de comunicare, conform
modelului comunicativ-functional, in defavoarea transmiterii si a
achizitiei cunostintelor metalingvistice, miza fiind ameliorarea
practicii discursive prin utilizarea corecta a limbii In context. Studiul
este orientat de perspective teoretice din stiintele limbii, iar metoda de
studiu adopta o perspectiva corectiva si creativd de abordare a
fenomenului gramatical si ilustreaza practici discursive orale si scrise
multiple.

Dupd 30 de ani, modelul curricular comunicativ-functional

incepe sa-si piarda hegemonia, fiind dublat — conform programelor

3 Manualul editat de Institutul de istorie literara si folclor al Academiei R. P. R., 1953.
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scolare in vigoare din 2017 — de modelul dezvoltirii personale. In
studiul limbii, acesta din urma se articuleaza mai ales pe conceptul de
constientizare lingvistica?, vizibil, la nivel de intentie curriculara, prin
recursul la intuitia vorbitorului nativ in descoperirea si analiza
faptelor de limba, dar si prin competenta care se refera la exprimarea

identitatii lingvistice proprii.

ABORDARI ALE CONSTIENTIZARII LINGVISTICE
iN LIMBA ROMANA DE SEXTIL PUSCARIU

Constientizarea lingvisticd este atat competentd — si se referd la
abilitatea de a utiliza In mod constient mecanisme si structuri ale limbii
—, cat si abordare didactica, dezvoltata ca reactie la stilul atomizat de
analiza lingvistica specific unor metodologii formaliste. Valentele
conceptului in economia modelului curricular al dezvoltdrii personale
le-am prezentat intr-un studiu publicat in 2019. Este evident cd, in
programa scolara actuald, rolul constientizarii lingvistice este in relatie
cu modelul dezvoltdrii personale. Reiau aici dimensiunile competentei,
in varianta elaboratd de Garvie (1990)>: a. constientizare linguistici
(cunoasterea componentelor de baza ale limbajului: foneme, morfeme,
lexeme, sintagme); b. constientizare psiholingvistici (intelegerea regulilor,
a conceptelor, a categoriilor gramaticale, cunoasterea regulilor de
asamblare a componentelor limbii, a caracterului sistemic al limbii: ca
sistem de sunete, ca sistem cu anumite reguli morfologice si sintactice);
c. congtientizare discursivd (cunoasterea componentelor si a regulilor

discursului); d. constientizare comunicativd (constientizarea modului in

* Despre constientizarea lingvisticd, vezi si observatiile Rodicdi Zafiu, din Linguvistica
ultimului secol si legdturile ei cu scoala, In revista Perspective, 1/2019, pp. 3-10.

5 Edie Garvie, Story as Vehicle: Teaching English to Young Children, Multicultural Matters,
Clevedon, 1990, pp. 40-43.
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care cuvintele, enunturile, discursul, in ansamblu, se modifica in
functie de subiect, de scop, de situatie si de public); e. constientizare
sociolinguistici (capacitatea vorbitorului de a identifica influenta con-
textului social — codul social, statusul vorbitorilor, gradul de formalitate
— asupra utilizarii limbii); f. constientizare strategici (capacitatea
vorbitorului de a fi constient de un set de strategii potrivite pentru
situatiile in care se confrunta cu probleme in procesul de comunicare);
g. constientizare cognitivi si semanticd (capacitatea vorbitorului de a fi
constient ca ideile pe care le are despre lume si despre relatia lui cu
lumea, campul semantic al vocabularului sau, 1i influenteaza
performanta lingvistica). Si adaug ideea cd, intr-o asemenea abordare,
accentul cade pe avantajele cognitive pe care reflectia asupra utilizdrii
limbii le presupune, pe atitudinea vorbitorilor nativi — in cazul nostru —
fata de limba si pe implicarea lor afectiva.

In Privire generald (1940), primul volum al studiului Limba
romdnd, Sextil Puscariu cauta o ,legatura fireascd (...) cu linguistul
inndscut din fiecare cititor” (p. 8). Dar ,mdsura In care autorul poate
presupune la cititor cunostinte prealabile pentru expunerile sale, e o
chestiune de instinct pedagogic” (p. 8). Miza volumului este explicita,
acesta

,Nu mai seamdna cu un manual. E mai de graba o incer-
care de evadare din lanturile manualelor traditionale. El nu vrea

sd Invete pe student, ci sd Indemne pe cititor sa-si revizuiasca
conceptiile In lumina preocuparilor linguistice moderne si sa-si

X

puna singur o serie de intrebari noua” (Sextil Puscariu, Limba
romadnd, ed. cit., p. 8).

Perspectiva are in vedere in mod evident constientizarea

lingvistica. Multiplele ei dimensiuni sunt delimitate ferm de Puscariu:

,Linguistul care vrea sd cunoasca organizatia adevarata
a limbii sale materne trebue sa se desbere de conceptiile
aprioristice ale gramaticii clasice si sd caute sd proiecteze pe
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ecranul constientului procesul care se desfdsoara atunci cand, in
mod inconstient, in calitate de subiect Vorbitor, 1si randueste
materialul linguistic”. (p. 16)

,Pe noi insa, care nu facem nici psihologie, nici
sociologie, ci linguistica, problemele de natura psihologica sau
sociologica ne preocupa numai in mdsura in care ne ajuta sd
intelegem geneza expresiei si prefacerea ei In comunicare”.
((Sextil Puscariu, Limba romand, ed. cit., p. 7)

»,Ramanand in domeniul linguisticei, noi nu vom intra
in amdnunte de ordin psihologic, ci ne vom multumi cu cateva
consideratii generale si ne vom opri mai mult la efectele
linguistice produse de anumite procese psihice”. (Sextil
Puscariu, ed. cit., p. 7)

,Vorbirea se poate asemdna cu radioemisiunea. Ea are
un post de emisiune — vorbitorul, — unul de receptie -
ascultatorul — si un program — obiectul vorbirei. Fara un vorbitor
SI un ascultator nu exista vorbire si deci nici limba. Pentru ca
dela postul de emisiune la cel de receptie sd se poata stabili o
intelegere, se mai cere aceeasi lungime de und4, se cere ceea ce
psihologii numesc « configuratie », adica aceeasi sensibilitate si
dorinta de intelegere la vorbitor si ascultator. Din aceste conditii
pentru realizarea vorbirii, una poate fi neglijata in consideratiile
noastre, oricat de importanta ar fi ea in sine. E vorba de obiect, pe
care l-am asemdnat cu programul radioemisiunii. Acesta este
infinit de variabil. Din punct de vedere linguistic nu ne intereseaza
insd ce comunicam altora, ci cum o facem. Nu gandul in sine are
sd ne preocupe, ci g a n d i rea, si nici macar procesul psihic al
cugetarii - care formeaza obiectul psihologiei - ci ceea ce se petrece
in mintea noastra atunci cand exteriorizam gandurile noastre prin
graiu viu, deci cugetarea linguistica”. (p. 102)

Perspectiva deschisa de Sextil Puscariu ofera cel putin doua
aspecte care pot sluji formarii competentei de constientizare lingvistica
in cadrul modelului dezvoltdrii personale: abordarea plastica a
fenomenului gramatical (prin formule vizuale descriptive metaforice,
un fel de alegorii ale gramaticii/ studiului limbii), respectiv abordarea
,cugetarii lingvistice” ca atare. Este vorba despre un demers in doi

pasi. Primul aspect poate functiona atat ca o captatio benevolentie (,,0
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prezentare pldcuta si limpede”, ,un stil stiintific colorat”, ed. cit., p. 8),
cat si ca scenariu pentru abordarea limbii. De pilda, imaginea din
fragmentul urmator dd seama de caracterul ordonat al limbii si de
modul ei de functionare. Putem imagina usor fragmentul discutat la
orice clasa de gimnaziu, intr-o lectie introductivd care traseaza

teritoriile/ domeniile ce vor fi parcurse in studiul limbii, ca intr-un fel

de hartd mentala.

160

,[Capitolele referitoare la Limba si expresie (limba,
organizarea limbii si cugetarea lingvisticd)] se pot asemdna cu
cartierele unui oras. Desi despartite din punct de vedere
administrativ, aceste cartiere sunt totusi strans unite intr'un
intreg. Legdtura intre ele n'o fac numai podurile care leaga
tdrmurii raului ce trece prin oras, nici arterele principale de
comunicatie ce se prelungesc dintr'un cartier intr'altul, ci mai ales
instalatiile si institutiile lor comune si urmele lasate de trecutul lor
comun. Rezervorul de apa sau uzina electrica din cutare mahala
alimenteaza toate strazile, centrala telefonica deserveste toate
sectoarele; ca sa-I urmaresti pe Michelangelo, ca sculptor, pictor si
arhitect, trebue sa-I cauti prin biserici si muzee raspandite in
diferite orase si cartiere; urmele lui Napoleon se recunosc in tot
Parisul.” (Sextil Puscariu, Limba romand, ed. cit., p. 7)

Sau

,[Privire generalid] se poate compara cu acele calatorii
circulare prin orasele mari, pe care cilltorul le face ca sa castige
din ziua Intai o orientare repede. De sigur cd dupa o asemenea
trecere superficiala din cartier in cartier nu poti avea pretentia -
sa cunosti orasul. Autocarul trebue sd nainteze repede, iar
explicarile ghidului nu pot fi decat sumare. Totusi, traversand
bulevardele pline de lume, oprindu-se iIn cite o piata cu
perspective largi sau In fata unui monument evocator de
amintiri istorice, poposind intr'o gradind publica sau intrand
intr'o catedrald cu bolte marete, vizitatorul - dobandeste acea
dispozitie sufleteasca, care e necesara ca sa poatd gusta farmecul
particular al orasului”. (pp. 7-8)
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Conceptul de harta apare in mod explicit, in relatie cu Atlasul
lingvistic:

,In calatoria circulard pe care am facut-o, ne oprim, la
sfarsit, pe o colina de unde putem vedea, la 'picioarele noastre,
tot orasul prin care am trecut cutreierandu-i cartierele. Dupa
orientarea sumara pe care am castigat-o, traversand orasul,
cdutam sa descifraim specificul lui. Spre acest scop vom
intrebuinta adesea, in loc de plan, hartile Atlasului Linguistic
Roman. Ele ne vor face sa ne desbdram de unele idei
preconcepute si ne voi atrage luarea aminte asupra unor aspecte
ale limbii carora le dddusem mai nainte prea putind importanta”.

(p- 10)

O altd imagine a ordondrii materialului lingvistic este

biblioteca, din capitolul despre organizarea limbii:

,O gramada de carti nu Insemneaza o bibliotecd; o
multime de cuvinte, forme si constructii nu insemneaza o limba.
intocmai precum in cértile pe care le-ai adunat in cursul anilor
trebue sa introduci o randuiald, pentru ca sa poti gasi, cand vrei,
cartea cdutata, tot astfel trebue sa-ti organizezi si materialul de
limbd pe care il acumulezi o vieatd intreaga sporindu-l si
improspatandu-1 din frageda copildrie si pand la batranete.
Rénduiala aceasta se poate face dupa diferite criterii. Cand eram
tandr si mandru cd mi-am Injghebat un Inceput de biblioteca,
asezam cdrtile dupa cum erau legate sau nelegate, iar pe cele
legate, dupa colori: Eminescu era in panza rosie, Delavrancea in
panza galbena, Alecsandri in piele neagra. .. Mai tarziu, cdind am
invatat limbi strdine, aranjamentul bibliotecii l-am facut dupa
opere romanesti, nemtesti, frantuzesti, latinesti.. Cand
preocupdrile mele devenird mai variate, asezam cartile dupa
materii, deosebind literatura de filologie, istorie, folclor...
Deodatd cu cresterea bibliotecii a trebuit sa fac economie de loc,
tinand seama de formatul cdrtilor, iar mai tarziu, am facut un
dulap anume pentru manuscripte si carti rare sau editii de lux.
Lucrul esential la toate aceste aranjamente este sd ai un sistem
care sd-ti ajute memoria de a nimeri, fara pierdere de vreme,
locul unde se gaseste cartea de care ai nevoie. La baza acestui
sistem std de obiceiu un contrast sau o corelatie: legat-nelegat,
rosu-galben-negru, romaneste-nemteste-frantuzeste-latineste,
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filologie-folclor-literatura-istorie; in folio-in 4°in 8%in 16°
manuscript - tipdriturd, editie princeps - editie de lux - editie
populara ... Acelasi lucru se Intampla si cu materialul linguistic,
pentru care creierul nostru creeazd un sistem mnemotehnic din
cele mai ingenioase, cu nenumarate compartimente unite prin fel
de fel de legaturi subtile. Ideile se asociaza fara nicio sfortare,
puterea de abstractie a mintii omenesti le grupeaza si le clasifica,
categoriile se ivesc In mod firesc. Compartimentele in care-si
randueste omul materialul linguistic sunt cu mult mai suple
decat rafturile unei biblioteci. Formatele cele mai deosebite incap
unul langa altul. (...)

Limba nu e o bibliotecd creata din nou, cu mijloace proprii, ci
ea e, In cea mai mare parte, mostenitd; ea nici nu e o biblioteca
particulara, ci publica. De aceea sistemul de organizare al limbii nu
poate fi individual si arbitrar, ci e traditional si conventional.
Organizatia limbii e un lucru atit de minunat, incat numai
familiarizarea noastra cu ea si faptul ca randuirea se face in mod
subconstient si a devenit mecanica, ne face sa nu ne minunam in
deajuns de calitatile noastre extraordinare de organizatori ai
graiului”. (pp. 13-14, s.n.)

Dupa fixarea imaginii, pasul urmator il reprezinta saltul la
nivelul notiunilor gramaticale, deoarece ,chiar cele mai potrivite
imagini, adesea indispensabile pentru o mai buna intelegere, dupa ce
au adus servicii, trebue Inlocuite prin notiuni” (p. 9). Insa apelul la
imagine rdmane constant, aceeasi metafora putand fi reluata in alt
context, cu aceeasi miza, de a fixa ideea de ordine. Spre exemplu:

,Comparatia noastrd cu bibliotecile poate fi dusa mai
departe. Dictionarul si gramatica, operele indispensabile pentru
invatarea unei limbi, se pot asemédna cu cataloagele, pe autori si

pe materii, ale unei mari biblioteci publice. Ordinea alfabetica

urmata in catalogul pe autori si in dictionar e o randuiald

ndscocita de bibliotecar si de lexicograf, pentru ca sd inlesneasca

gasirea repede si comodad a operei sau a vorbei cdutate. Ea nu
este ceva inerent nici cdrtii, nici cuvantului. Catalogul pe materii
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si gramatica tin seama si de cuprins, dar scopul lor ramane tot
cel practic, de a da o orientare celui ce cauta o carte sau o expresie
potrivita. Gramaticianul a fost dublat dela inceput mai mult de
pedagog, decat de linguist. El n'a cdutat sa patrunda in
laboratorul in care limba ia fiinta — in creierul omenesc, ci a voit
sd Inlesneascd pe cat se poate Invatarea limbii. Sistemul ales s'a
adaptat deci scopului practic, stabilind reguli si paradigme
pentru memorizat si trecand la rubrica « exceptii » tot ce nu
incdpea in ele. Astfel se intampla adesea ca gramatica uneste in
aceleasi grupuri fenomene pe care mintea noastra le randuieste
in compartimente diferite si ca desparte altele, care in gramatica
nescrisa, pe care si-o alcatueste fiecare individ graitor, sunt
asociate si strans unite” (p. 15).

Saltul la nivelul conceptual se realizeaza prin operatiile de
punere in contrast si in corelatie, amintite mai sus drept criterii de
organizare a materialului lingvistic. Rezultd astfel serii semantice care
ordoneaza materialul lexical, sau familii lexicale, pentru organizarea
morfologica a lexicului. In joc intra acum ,,simtul etimologic”, ,,simtul
gramatical” si ,simtul analitic” pe care le detine vorbitorul, acesta
resimtind trebuinta , de a uni Iintr-o singura serie cuvinte inrudite”. De

exemplu:

,,Cand aud (citesc sau rostesc) cuvantul cald, apas pe un
buton, care poate face ca imediat sd se deschida usile unui mare
numdr de compartimente, fu care acest cuvant ne apare in
tovdrasia altora. Vedem mai intdi in mijlocul familiei sale mai
apropiate: caldut, caldicel, caldisor, caldura, incalzi..., uneori si
al familiei mai departate: cdldare, scalda” (p. 17)

,Cald mai sta in corelatie cu femininul calda, care, la
randul sau, formeazd o serie morfologica cu bung, lina, trista ...,
- sau cu pluralul calzi din seria buni, lini, tristi ...” (p. 19)

,Alaturi de cald exista si alt adjectiv facand parte din
acelasi grup semantic: fierbinte, care exprima o intensitate.
Asemenea deosebiri se fac intre umed si ud, rdcoare — frig — ger,
teama — frica — spaima -groaza, lovi si izbi etc.” (p. 20)

,Dar cald se poate asocia si cu foc si arde. Catesi trele
aceste cuvinte exprima in definitiv aceeasi idee, insa subt trei
aspecte gramaticale diferite, de adjectiv — facand serie cu bun,

163



100 de ani de experientd didactica romaneasca...

lin, dulce.., — de substantiv — facand serie cu ger, lumina,
intunerec... — si de verb - facand serie cu degerd, luceste, se
intuneca ...” (p. 25) etc.

Pentru ca mai apoi, pe baza acestei intuitii lingvistice, sa se
articuleze domeniile limbii:

,Exemplul simplu al lui cald aratd indeajuns cat de
adanc intram in domeniul morfologiei, al derivatiunii si al
semanticei indata ce incercam sa deslusim grupele in care se
randueste materialul linguistic. De obiceiu Insa lucrurile nu sunt
atat de simple, ci la organizarea acestui material se ivesc fel de
fel de complicatiuni, rezultand din Imprejurarea cd mai adesea

cuvantul nu e singur, ci, in vorbire se gaseste in fel de fel de
tovdrasii, care pot produce, si ele, asociatii noud” (p. 23).

In concluzie, putem observa, mai intai, ci principiile dupa care
se organizeazd materialul lingvistic in studiul lui Sextil Puscariu
coincid sau sunt in relatie cu definitii actuale ale constientizarii
lingvistice si, In al doilea rand, ca modul de abordare a limbii (prin
contrast sau corelatie, de exemplu) pune in lumina, in mod
convingator, ceea ce Sextil Puscariu numeste simt gramatical si simt
etimologic. Deducem astfel ca lucrarea lui Sextil Puscariu oferd o
abordare complexa si coerenta a fenomenului numit astdzi constien-
tizare lingvisticd, o abordare de la care am putea regandi, in anumite

aspecte esentiale, de fond si de form4, studiul limbii romane in scoala.
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