De Ia teotie epre practica
Th evaluarea on-line

Coordo‘%? b
Maria Eliza Dulami

Preca Univercitars Cluiea“



DE LA TEORIE SPRE PRACTICA
IN EVALUAREA ON-LINE






MARIA ELIZA DULAMA

COORDONATOR

DE LA TEORIE SPRE PRACTICA
IN EVALUAREA ON-LINE

PRESA UNIVERSITARA CLUJEANA
2020



Colectia Acta Didactica este coordonata
de Liliana Ciascai si Maria Eliza Dulama.

Referenti stiintifici:
Prof. univ. dr. Liliana Ciascai
Prof. univ. dr. Ion Albulescu
Lect. univ. dr. Horvath Csaba
Lect. univ. dr. Ioan Sebastian Jucu

Dr. Hadrian-Vasile Contiu

ISBN 978-606-37-0958-6

© 2020 Coordonatorul volumului. Toate drepturile rezervate.
Reproducerea integrala sau partiala a textului, prin orice mijloace,
fara acordul coordonatorului, este interzisa si se pedepseste
conform legii.

Universitatea Babes-Bolyai
Presa Universitara Clujeana
Director: Codruta Sacelean
Str. Hasdeu nr. 51, 400371
Cluj-Napoca, Romania
Tel./fax: (+40)-264-597.401
E-mail: editura@ubbcluj.ro
http://www.editura.ubbcluj.ro/



CUPRINS

Oana-Ramona Ilovan
Capitolul 1. INTrOAUCEIE ......vviieeeee e 9

Oana-Ramona Ilovan & loana Alexandra Ciupe
Capitolul 2. Contextul evaludrii on-liNe................cccoeiiiiiiiiiiiiiiiiii e 13

Maria Eliza Dulama
Capitolul 3. Consideratii teoretice referitoare la evaluarea on-line.............. 21

Maria Eliza Dulama
Capitolul 4. Evaluarea orald on-liN€..............ccovviiiiiiiiiiiiiiiiiin i 41

Maria Eliza Dulama
Capitolul 5. Evaluarea scrisd on-liN...............ccovvviiiiiiiiiiiiiiiiin e 57

Maria Eliza Dulama
Capitolul 6. Metode alternative /complementare / complexe de evaluare....... 89

loana Magdas
Capitolul 7. Utilizarea aplicatiei Google Forms (Formulare Google)......... 115

Sanda Veres

Ana-Simona llie
Capitolul 9. Utilizarea aplicatiei Mentimeter ..................cccceuuuveneeniunnnnn. 165






Lista autorilor

Ana-Simona ILIE, doctoranda, Universitatea Babes-Bolyai, Facultatea de
Psihologie si Stiintele Educatiei, Scoala Doctorald ,,Didactica. Traditie, Inovatie,
Dezvoltare”, str. Sindicatelor nr. 7, Cluj-Napoca, RO 400029, ROMANIA. Liceul
»Gh. Ruset-Roznovanu”, Str. Tineretului, nr. 647, oras Roznov, judetul Neamt,
ROMANIA. E- mail: iadrian36@yahoo.com

loana Alexandra CIUPE, doctoranda, Universitatea Babes-Bolyai, Facultatea de
Geografie si Centrul de Cercetare pentru Identitdti Teritoriale si Dezvoltare, Str.
Clinicilor, nr. 5-7, Cluj-Napoca, RO-400006, ROMANIA,
alexandra.ciupe@yahoo.com

loana MAGDAS, conf. univ. dr., Universitatea Babes-Bolyai, Facultatea de
Psihologie si Stiinte ale Educatiei, str. Sindicatelor nr. 7, Cluj-Napoca, RO-400029,
ROMANIA. E-mail: magdas_ioana@yahoo.com

Maria Eliza DULAMA, prof. univ. dr., Universitatea Babes-Bolyai, Facultatea de
Psihologie si Stiinte ale Educatiei, str. Sindicatelor nr. 7, Cluj-Napoca, RO 400029,
ROMANIA. E-mail: dulama@upcmail.ro

Oana-Ramona ILOVAN, conf. univ. dr., Universitatea Babes-Bolyai, Facultatea
de Geografie si Centrul de Cercetare pentru Identitati Teritoriale si Dezvoltare, str.
Clinicilor nr.  3-5, Cluj-Napoca, RO-400006, ROMANIA. E-mail:
oana.ilovan@ubbcluj.ro, ilovanoana@yahoo.com

Sanda VERES, doctoranda, Universitatea Babes-Bolyai, Facultatea de Psihologie
si Stiintele Educatiei, Scoala Doctoralad ,,Didactica. Traditie, Inovatie, Dezvoltare”,
str. Sindicatelor nr. 7, Cluj-Napoca, RO-400029, ROMANIA. Scoala Gimnaziala
Lucian Blaga”, Strada Garoafelor 39, Jibou, judetul Salaj, RO-455200. E-mail:
sandaveres2005@yahoo.com






Capitolul 1. Introducere

Oana-Ramona llovan

Ideea realizarii acestui volum a pornit din dorinta de a le oferi profesorilor
informatii cat mai bogate si exemple referitoare la modul de realizare a
evaludrii cunostintelor si a nivelului de competenta al elevilor si studentilor, Tn
situatia Tn care acestia nu sunt Tn sala de curs. Din discutiile cu profesorii
referitoare la desfasurarea activitatilor on-line, a rezultat ca problema cea mai
mare o reprezinta evaluarea.

Chiar daca se fac eforturi mari pentru ca fiecare elev sd dispuna de
dispozitive pentru comunicare electronicd si sa aiba acces la internet, totusi nu
se pot asigura toate conditiile pentru ca evaluarea on-line sa fie desféasurata in
conditii de egalitate si de onestitate pentru toate persoanele evaluate. Decizia
ca elevii sa nu deschida canalul de comunicare prin intermediul camerei pe
parcursul activitatii didactice, inclusiv in momentele de evaluare orald sau
scrisd, reprezintd un obstacol n asigurarea corectitudinii evaluarii, deoarece nu
existd dovada referitoare la identitatea persoanei evaluate. Utilizarea unei
imagini de fond, care obtureaza ceea se intampla in spatele persoanei evaluate,
reprezintd, de asemenea, un factor care influenteaza negativ corectitudinea
evaludrii.

In capitolele acestei carti, se analizeazi modul de realizare al evaluarii
fata in fata si se adapteaza teoria si exemplele in contextul activitatilor on-line.
Prezentarea si selectarea informatiilor si a exemplelor are la baza experienta si
expertiza autorilor, studiul realitatii din invatdmantul preuniversitar si
universitar din Romania pe parcursul anului 2020 si unele surse bibliografice.

Tn capitolul Contextul evaludrii on-line, se prezinti problemele cu care se
confrunta elevii si profesorii din Roméania dupa suspendarea activitatilor fata-
n-fata si motivele i-au determinat pe autori sa reflecteze asupra procesului de
evaluare. Printr-o analiza succintd, au fost identificate solutii luate ad-hoc de
catre profesorii din Romania pentru a asigura continuitatea predarii, invatarii si
evaludrii.

Tn capitolul Considerayii teoretice referitoare la evaluarea on-line, a fost
definit conceptul de evaluare si cel de evaluare on-line, evidentiind
caracteristicile esentiale. Cu toate cd au fost prezentate aspecte teoretice
cunoscute in literatura, in acest context, au fost analizate si prezentate ih mod
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Oana-Ramonallovan

critic functiile evaludrii on-line. Procesul de evaluare on-line a fost analizat
pornind de la obiectul evaluarii, de la criteriile Tn evaluare si reflectand asupra
etapelor, operatiilor si strategiilor de evaluare. Imaginea de ansamblu asupra
diversitatii modalitatilor de evaluare a fost intregita, la finalul acestui capitol,
cu o clasificare a activitatilor de evaluare.

Tn prima parte a capitolului Evaluarea orald on-line, se argumenteazi
necesitatea realizarii evaludrii orale on-line si sunt prezentate mai multe
avantaje, dar si dezavantaje ale acestui tip de evaluare. Cea mai mare parte din
acest capitol este dedicata tehnicilor de evaluare orala on-line. Tn acest context,
se recomanda aplicarea mai multor tehnici prin care se solicitd construirea unor
texte orale mai ample (evaluarea expunerii cunostintelor, evaluarea descrierii
orale, evaluarea explicatiei orale, evaluarea povestirii orale sau a naratiunii),
dar si formularea unor raspunsuri la fintrebarile evaluatorului (tehnica
chestionarii orale). in aplicarea acestor tehnici, se recomandi utilizarea unor
procedee si materiale vizuale variate, valorificand astfel oportunitatile oferite
de accesul la internet si de facilitdtile de care dispun profesorii si elevii pe
platformele de invatare sau pe cele de videoconferinte.

Tn cadrul capitolului Evaluarea scrisi on-line, dupd motivarea necesitatii
realizarii evaludrii scrise in contextul activitatilor on-line, se acordd un spatiu
larg prezentarii principalelor probe de evaluare scrisa: probele scrise curente,
lucrarile de control, lucrarile scrise semestriale anuntate (tezele), testele. Spre
deosebire de alte abordari din literatura pedagogicd, in acest capitol, se
sugereaza aplicarea in activitatile on-line a unor probe scrise curente care
vizeaza prezentarea unor cunostinte memorate in forma unor raspunsuri scurte
(definitii, clasificari, enumerari etc.) la intrebari si aplicarea unor probe scrise
curente, care vizeaza utilizarea cunostintelor in contexte noi. Tn cazul celei de-a
doua probe, se sugereaza utilizarea unor itemi de tipuri diverse: cu raspuns
scurt, intrebari structurate, rezolvare de probleme, rezolvare de situatii-
problemad, studiu de caz, eseuri.

Se acordd putin spatiu pentru prezentarea lucrarilor scrise semestriale
(teze), care nu se pot aplica on-line Tn prezent in sistemul preuniversitar din
Romania, dar si lucrarilor scrise sumative. In cazul celei de-a doua categorii de
lucrari, se recomanda utilizarea unor itemi care necesita rezolvari mai ample si
aplicarea cunostintelor in contexte noi. In activititile on-line, sunt foarte
apreciati itemii cu suport vizual (diagrame, grafice, harti, fotografii, desene
schematice, tablouri, desene etc.) sau pe baza unor texte. Tn testele on-line, se
recomandad includerea itemilor de alegere duald, de alegere multipla, de
asociere, de completare, de ordonare, de clasificare, cu suport grafic si
cartografic. Acesti itemi pot fi realizati si evaluati automat prin intermediul
aplicatiilor software (de exemplu, Google Forms, Kahoot!). La finalul
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capitolului, sunt evidentiate mai multe avantaje, dezavantaje si riscuri ale
evaluarii scrise on-line.

Tn capitolul Metode alternative / complementare de evaluare, se subliniaza
specificitatea si importanta utilizarii acestora atat on-line, cat si off-line. Cu toate
ca, in literatura, sunt prezentate mai multe metode care fac parte din aceasta
categorie, Tn acest capitol, se acorda atentie si sunt exemplificate doar cateva
metode care sunt mai frecvent utilizate in sistemul de invatamant din Romania.
Se subliniazd astfel cd, Tn clasele ,Vvirtuale,” se poate realiza observarea
sistematicd a activitatii si a comportamentului elevilor. Aplicarea celorlalte
metode alternative sau complementare de evaluare (autoevaluarea, metoda
jurnalelor, proiectul, portofoliul) incepe in activitatile on-line, continua prin
activitati off-line desfasurate n afara clasei virtuale si se poate finaliza, optional ,
prin prezentarea rezultatelor obtinute de cétre elevi in activitati on-line.

Ultimele trei capitole sunt dedicate prezentarii modului de utilizare a trei
aplicatii: Google Forms (Formulare Google), Kahoot! si Mentimeter. Tn
prezentarea aplicatiilor, se oferd foarte multe detalii pentru ca utilizatorii sa
nteleagd cum se creeaza conturile, testele si itemii de diverse tipuri, cum se
realizeaza verificarea si notarea automata.
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Capitolul 2. Contextul evaluirii on-line

Oana-Ramona llovan & loana Alexandra Ciupe

1. Probleme si motivatii

Dupéd data de 11 martie 2020, dupd ce in Romaénia s-a declarat starea de
urgentd din cauza pandemiei de Corona Virus Disease 2019 (COVID-19),
activitatile didactice fata-in-fatd din sistemul de invitdmant preuniversitar si
cele din invatdmantul universitar au fost suspendate, iar profesorii au fost
nevoiti sa gaseasca solutii pentru a le continua in alte forme educationale
(Botnariuc et al., 2020; pentru invatamant universitar de geografie cf. Dulama,
llovan, 2020; Ilovan, 2020).

Una dintre solutiile utilizate pentru asigurarea continuitatii procesului
educational a fost reprezentata de tehnologiile informatiei si comunicarii (TIC),
dar acestea impuneau ca elevii, studentii si profesorii sa dispund de
dispozitivele necesare (smartphone, tablete, laptopuri si alte calculatoare), sa
beneficieze de conexiune permanentd si de buna calitate la internet, sa aiba
competente digitale dezvoltate la un nivel care si le permita folosirea adecvata
atdt a dispozitivelor, ct si a diverselor aplicatii specializate pentru prelucrarea
si transmiterea informatiilor in medii virtuale.

O problemd mai dificil de rezolvat si In prezent o reprezintd accesul la
dispozitive, deoarece nu toate familiile dispun de resursele financiare necesare
pentru achizitia numarului necesar de aparate performante pentru toti elevii si
studentii din familie. De asemenea, in cazul situatiilor in care, intr-o locuinta,
sunt mai multe persoane care utilizeaza dispozitive pentru comunicare orald, se
impune asigurarea unor conditii pentru a nu fi perturbata aceasta comunicare.
Absenta conexiunii si a accesului la internet constituie un obstacol in multe
asezdri rurale, iar depasirea acestuia necesita investitii din partea firmelor,
resurse financiare si de timp pentru amenajare.

Tn privinta profesorilor, in institutiile de invatimant din Romania, la nivel
institutional sau individual, s-au cautat solutii pentru asigurarea tehnologiei si
pentru cresterea nivelului de competenta digitala, necesard pentru utilizarea
acesteia si pentru adaptarea la noile situatii.
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Oana-Ramonallovan & loana Alexandra Ciupe

2. Solutii ad-hoc in realizarea predarii, invatarii si evaluarii

Pentru a comunica cu elevii, parintii si cu alti colegi, profesorii au utilizat posta
electronica (e-mail), mesageria instantanee (IM) (Skype, WhatsApp) si
grupurile (Google, Yahoo) (Holotescu, Grosseck, 2014). Pentru partajarea
continutului educational, profesorii au utilizat reteaua de socializare Facebook,
YouTube pentru partajarea unor materiale video (sharing), Instagram pentru
partajarea imaginilor, Prezi si Slideshare pentru partajarea prezentarilor, Scribd
pentru partajarea unor fisiere, documente si carti, spatiile de tip wiki
(Wikispaces, MediaWiki) pentru colaboréri diverse, Digital storytelling pentru
filme scurte si altele (Holotescu, Grosseck, 2014).

Pentru transmiterea informatiilor intre elevi si profesori, in localitatile fara
acces la internet, s-a utilizat telefonul si o metoda inedita — ,,magazinul” — care
constd in depunerea figelor de lucru la magazinul din sat, preluarea lor de catre
parinti, rezolvarea lor de catre copii si returnarea lor ulterioara (Andrei, 2020).
In prezent, unii profesori se deplaseazi saptimanal la locuintele elevilor lor
pentru a le distribui fisele de lucru si pentru a le prelua pe cele rezolvate.

Tn invitamantul universitar, s-au produs mai multe schimbri in modul de
livrare a continuturilor spre studenti, in organizarea cursurilor, seminariilor si a
evaludrii. Unele resurse educationale (documente .doc si .pdf, prezentiri
PowerPoint si alte materiale) si sarcini propuse spre rezolvare au fost trimise
spre studenti prin e-mail (Veres et al., 2020). Au fost constituite grupuri private
de discutii pe reteaua de socializare Facebook si clase virtuale pe diferite
platforme de e-learning (Microsoft Teams, Moodle), in cadrul lor fiind partajat
si discutat continutul educational. Multe activitati didactice din invatdmantul
preuniversitar si din cel universitar au fost organizate pe platformele de
videoconferinte Zoom si Google Meet (Veres et al., 2020).

Referitor la evaluarea elevilor, Ministerul Educatiei si Cercetarii a realizat
un ,,Ghid informativ MEC in contextul COVID-19” (MEC, 2020), care este
actualizat in functie de evolutia situatiei. Tn acest document, au fost incluse
instructiuni referitoare la incheierea situatiilor scolare in conditii de siguranta
pentru toti elevii in anul scolar 2019-2020 si la modul de sustinere a Evaluarii
Nationale, precum si a Examenului de Bacalaureat si a Examenelor de
certificare a competentelor profesionale pentru nivelul 3, 4 si 5, in conformitate
cu Cadrul National al Calificarilor.

La nivel universitar, unele evaluari orale au fost sustinute pe platformele
de invatare (Microsoft Teams, Moodle) si pe platformele de videoconferinte
Zoom si Google Meet (Veres et al., 2020). Profesorii au realizat evaludri orale
individuale si Tn grupuri mici, cu care au discutat anumite tematici studiate pe
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Capitolul 2. Contextulevaluarii on-line

parcursul semestrului. Tn privinta evaludrilor scrise, multi profesori au aplicat
teste realizate in Google Forms, au evaluat e-portofolii, proiecte, eseuri si alte
produse realizate de studenti. Atat profesorii, cat si studentii au experimentat
utilizarea platformelor de videoconferinte si a celor de e-learning si a unui vast
palier de aplicatii disponibile gratuit in internet.

3. Actorii implicati in evaluarea on-line

Marc Prensky (2001) a introdus sintagma nativi digitali pentru a denumi
membrii generatiilor nascute dupa anul 1960, dupa debutul erei digitale. Veen
si Vrakking (2011) considera ca nativii sunt reprezentantii generatiilor nascute
dupa sfarsitul anilor 1980. Aceasta generatie mai este cunoscuta sub denumirea
de ,,Ebay babies” sau ,curatori de informatie,” fiind inzestratd cu ,reflexul
Google,” prin care filtreazd informatiile (Mohr, Mohr, 2017, p. 86).

Mohr si Mohr (2017) apreciaza ca profesorii trebuie mai intai s cunoasca
si sd inteleagd aceastd noud generatie de tineri, pentru a fi capabili sa se
adapteze cerintelor educationale ale acestora (p. 84). Una din asteptirile
studentilor de la profesori este pregatirea pentru urmarea unei profesii (Mohr,
Mohr, 2017, p. 84). In acest sens, profesorii trebuie si asocieze utilitatea
realizarii unor sarcini cu ideea de a spori performantele la viitorul loc de munca
(Mohr, Mohr, 2017, p. 92). De asemenea, datd fiind multitudinea surselor de
informare, nativii digitali au nevoie de indrumare in ceea ce priveste selectarea,
sintetizarea si aprecierea calitatii informatiilor (Mohr, Mohr, 2017, p. 88).

Pe baza literaturii si a propriilor observatii, Catalano (2015) prezinta
cateva caracteristici ale nativilor digitali, dintre care le-am selectat pe cele mai
importante in raport cu invatarea si evaluarea. Fiind expusi intr-o lume cu
foarte multi stimuli, intensi si dificil de selectat, ei preferd sa citeascd texte
scurte si sa obtina rapid informatii, sd utilizeze grafica in detrimentul textului,
sa invete prin jocuri, prin activitati distractive, prin navigare pe internet si sunt
productivi cand primesc recompense. Nativii digitali sunt adeptii sarcinilor
multiple (multitasking) si utilizeaza mai mult tastarea decat scrisul de mana. Ei
trimit frecvent mesaje si utilizeaza mai multe modalitati de comunicare:
Messenger, Chat, Facebook, WhatsApp, Skype, Twitter. Sunt activi Tn social
media, unde se simt bine, si dezvaluie viata personald in diverse postari
(Facebook), inclusiv in videoclipuri (YouTube), fiind expusi astfel la unele
riscuri (lipsa de intimitate si confidentialitate, hartuire).

Catalano (2015) sustine cd nu toti cei Tncadrati in aceastd generatie a
nativilor digitali au aceste caracteristici si ca ei nu alcatuiesc un grup omogen
din perspectiva utilizarii tehnologiei digitale. Absenta acestor caracteristici la
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Oana-Ramonallovan & loana Alexandra Ciupe

unii membri din aceastd generatie este explicatd prin caracteristicile
individuale, influenta familiei, lipsa conexiunii la internet.

4. Varietatea instrumentelor Web 2.0 utilizabile in evaluarea digitala

Web 2.0 este ,,un sistem care ofera instrumente pentru crearea sociald a
cunostintelor” (Anghel, 2009, p. 76). Sistemele Web 2.0 sunt denumite
aplicatii Web 2.0, servicii Web 2.0 sau instrumente Web 2.0 (Manolescu,
Frunzeanu, 2016, p. 108). Instrumentele si serviciile Web 2.0 permit
comunicarea intre utilizatori, crearea, impartasirea si procesarea continuturilor
realizate de cétre diversi utilizatori (Chiriac, 2016). Arhitectura aplicatiilor
Web 2.0 are forma unei platforme care ofera utilizatorilor diverse servicii si Tn
care aplicatiile interactioneazd. Aplicatiile au caracter interactiv, permitand
implicarea activa a utilizatorilor: schimb public de materiale, evaluare
reciproca si etichetarea continutului (fotografii, videoclipuri, texte, mesaje etc.)
(Chiriac, 2016). Utilizatorii indeplinesc rolul de co-dezvoltatori (de exemplu,
crearea continuturilor in Wikipedia), iar serviciile devin tot mai bune cu cat
sunt folosite de mai multi utilizatori (Dornea, 2018). Serviciile beneficiaza de
update continuu, consuma si recombind date din surse multiple, inclusiv de la
utilizatori individuali. Aceste aplicatii oferd servicii disponibile pe Web (de
exemplu, Google Forms), nu pachete software (Dornea, 2018).

Aplicatiile Web 2.0 oferd multe avantaje: simplitatea utilizarii, rapiditatea
accesarii informatiilor, partajarea informatiilor, costuri mici (Chiriac, 2016),
colaborarea dintre utilizatori, rularea oriunde a software, publicarea datelor,
mediatizarea si schimbarea imediata a continutului pe site (Dornea, 2018).

In prezent, exista foarte multe aplicatii Web 2.0 care pot fi utilizate ca
instrumente pentru evaluare: Google Forms, Mentimeter, Easytestmaker,
Learningapps, Proprof, Socrative, Gnowledge, Quizinator (Pisau, 2017),
Quizizz (Ujica, 2020) si altele. O multime de aplicatii pot fi utilizarea pentru
realizarea unor artefacte care demonstreaza invatarea, Tn special, Tn cadrul
invatdrii pe baza de proiect.

Instrumentele Web 2.0 au ca scop: productia video (Animoto), realizarea
cartilor digitale (Storybird, Story Jumper), crearea benzilor desenate si a
animatiilor (Make Belief Comics, Pixton), realizarea prezentarilor digitale
(Prezi), crearea de hirti conceptuale (Bubbl.us, Mindmeister), editarea de
fotografii (Pizup, Fotobabble), desenarea (Graffiti Creator, Tux Paint), crearea
de postere digitale (Glogster, Automotivator), creatia audio (Audacity), crearea
hartilor digitale interactive (Zeemaps, Scribblemaps) (Manolescu, Frunzeanu,
2016, p. 110).
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5. Provociri, tendinte si riscuri

Cu toate cd dezvoltarea tehnologiei informatiei si comunicarii (TIC) s-a
realizat intr-un ritm accentuat in ultimii ani si au fost realizate sute de aplicatii
care puteau fi utilizate in procesului educational (cf. Dulama et al., 2019, 2020;
Ilovan et al., 2019; Magdas et al., 2018), acestea au fost foarte putin
valorificate Tn institutiile de invatamant. Transferarea activitatilor didactice n
mediul virtual a generat o serie de probleme, dar si oportunitati privind
utilizarea TIC pentru profesori, elevi, parinti si la nivelul intregii societéti.

Atentia profesorilor a fost puternic concentratd pe identificarea
instrumentelor Web 2.0, a materialelor si produselor digitale disponibile in
internet (fotografii, filme, desene, fise de lucru, teste, jocuri etc.) pentru a le
utiliza in activitatile de predare-invatare-evaluare desfasurate n clasele
virtuale. Profesorii, elevii, parintii si studentii au fost implicati intr-un amplu si
continuu proces de Tnvitare prin descoperire si prin experimentare. Profesorii
au constatat ca identificarea, din oferta extrem de bogata si de variatd din
internet, a celor mai potrivite instrumente digitale si materiale multimedia, este
cronofagd si ca, totusi, nu Tntotdeauna gasesti cel mai bun material pentru
scopul urmarit.

Confruntarea cu aceastd bogatie de instrumente Web 2.0 si surse
multimedia si propunerea predominanta de cétre profesori a unor sarcini in care
accentul este pus pe folosirea acestora de catre elevi in productia unor
artefacte, poate induce o indepartare de la obiectivele invatarii de profunzime a
continuturilor specifice disciplinelor de invatamant, in favoarea exersarii
competentelor digitale. Focalizarea pe forma prezentarii produselor multimedia
(prezentdri in PowerPoint, Prezi, postere si carti digitale etc.), in detrimentul
continuturilor (structura si coerenta textului; corectitudinea, relevanta si
volumul informatiilor; relatia dintre text si materiale vizuale etc.) poate
determina o invatare de suprafatad a cunostintelor, fara intelegerea lor profunda.

Tn fata acestor tendinte, profesorii pot reduce riscurile prin crearea unor
contexte in care se produce Invdtarea autentica si se asigurd, prin intermediul
evaludrii, ca persoanele evaluate au dobandit cunostintele vizate, si-au format
si dezvoltat cunostintele specifice disciplinelor de invatamant prevazute in
programele scolare si universitare. Prin lecturarea capitolelor urmatoare,
sperdim ca profesorii si reflecteze asupra modului in care proiecteazi si
organizeaza evaluarea on-line si sd descopere informatii utile si exemple de
buna practica.
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1. De la evaluarea didactici fata in fata la evaluarea on-line

Evaluarea este consideratd o activitate in care se emite o judecatd de valoare
despre prestatia celui care Tnvata. Se stabileste astfel relatia intre: ceea ce exista
(ce ainvitat elevul sau studentul) si ceea ce ar trebui s existe (ce ar fi trebuit sa
invete); comportamentul manifestat de catre elevul care invata in anumite situatii
si comportamentul vizat a fi manifestat de acesta; intre realitate si un modelideal
(Manolescu, Panturu, 2008, p. 320). Evaluarea didacticd este o activitate
complexd, prin care se colecteaza informatii despre procesul de invatare si
rezultatele invatarii unui grup sau ale unei persoane (Dulamd, 2010, p. 22).

Tn dictionarele de specialitate, evaluarea on-line este definitd ca un tip de
evaluare in care se utilizeaza probe de evaluare administrate in mediul on-line,
la distanta, cu ajutorul computerului, educatorul si educatul fiind in locuri
diferite in momentul evaluarii (Bocos, 2016, p. 141).

Evaluarea on-line are céteva caracteristici:

- Legatura intre profesor si elevi sau studenti depinde de conditii tehnice
(dispozitive, acces la internet) si de competentele digitale ale participantilor la
procesul de evaluare.

- Interfata dintre profesor si elevi sau studenti este mediatd prin
intermediul dispozitivelor digitale, fiind situata in mediul virtual Tn care se
asigura o comunicare prin canal auditiv si prin canal vizual.

- Contextul evaludrii permite un control limitat, evaluatul si evaluatorul
fiind Tn locuri diferite.

- Un grad mare de risc referitor la probleme tehnice (intreruperea
curentului electric; defectarea dispozitivelor) si fraude care pot perturba
procesul de evaluare.

2. Functiile evaluarii on-line

Tn literatura din domeniul stiintele educatiei, sunt evidentiate o serie de functii
ale evaluarii fata-in-fata: motivationala, de control, de diagnoza de reglare, de
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decizie, de informare, de validare sociala, de clasificare si de selectie sociala,
scolard si profesionald, de consiliere, de certificare (Cretu, 1999; lonescu,
2000; Cucos, 2002 s.a.). In contextul organizarii activitatilor didactice Th medii
virtuale, se evidentiaza intrebarea: aceste functii corespund si evaluarii on-line?
(cf. Dulama, Ilovan, 2020; Ilovan, 2020). Vom analiza in continuare, ih mod
concis, fiecare functie din perspectiva evaluarii on-line.

Funcyia motivagionald. in literaturd, se subliniaza rolul esential pe care Tl
are motivatia in invatare (Cretu, 1999; Dulama, 2004). in procesul didactic
desfasurat fata in fatd, in invatamantul preuniversitar, printr-o evaluare ritmica,
lectie de lectie, elevii sunt determinati sa invete regulat, sistematic, constiincios
(Dulami, 2010). Pentru stimularea permanentd a motivatiei pentru invatare,
elevii ar trebui sa fie evaluati sistematic si Tn mediul on-line.

Aplicarea unor teste on-line, implicarea elevilor in diverse jocuri digitale
pot genera succesul si satisfactia sau insuccesul si insatisfactia. Tn ambele
situatii, Th functie de particularitatile fiecarui elev, rezultatele pot stimula
motivarea pentru invatare. Mediile virtuale ofera contexte favorabile pentru
autoevaluare. Rezolvand diverse teste on-line, jucand variate jocuri digitale,
participdnd la concursuri organizate Tn medii virtuale, elevii constientizeaza
propriile cunostinte si capacitati, Tsi pot aprecia corect sansele intr-o
competitie, pot avea un nivel mai Tnalt de motivatie fatd de activitatile de
invatare, isi pot doza efortul pentru a obtine performante cat mai bune.

Cregterea nivelului motivatiei elevilor si studentilor Tn medii virtuale poate
fi influentata de catre profesori prin organizarea unor activitati interactive n
care le adreseaza intrebari care solicita gandirea divergentd, le propun sarcini a
caror rezolvare necesitd resurse mici de timp, discuta rezolvarile, realizand o
evaluare formativa si oferd feedback pozitiv, constructiv.

Functia de control este o functie constatativd asiguratd in activitatile
sincrone, cand profesorul construieste o conversatie cu elevii si studentii,
identifica lacunele, greselile, neclaritatile, pe baza evocarii cunostintelor lor
anterioare, a construirii noilor cunostinte si a rezolvarii sarcinilor date. Atat in
activitatile sincrone, cat si prin intermediul testelor si jocurilor digitale, atat
inainte de invatare, cat si dupd ce elevii si studentii au fost implicati Tntr-o
activitate educativa, se obtin informatii referitoare la existenta unor cunostinte,
capacititi, atitudini, competente la cei evaluati, ceea ce indica realizarea sau
nerealizarea obiectivelor vizate. Tn absenta evaludrii, a exercitarii functiei ei de
control, profesorul nu are certitudinea producerii invatarii la elevi si studenti.

Functia de diagnozd. Realizarea evaluarii este esentiald in contextul
organizarii activitatilor sincron si asincron si pentru ca aceasta are functie de
diagnoza. Evaluarile on-line ar trebui concepute n asa fel incét acestea sa ofere
informatiile esentiale despre gradul de finsusire (calitativd si cantitativa,
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teoretica si practicd) a cunostintelor si abilitatilor de catre elevi sau studenti,
raportat la obiectivele vizate. De asemenea, aceste evaluari ar trebui si
evidentieze conditiile de management educational asigurate in desfasurarea
activitatilor de instruire on-line, si permitd identificarea cauzelor care au
determinat rezultatele, a punctelor tari si a punctelor slabe ale activitatilor de
predare-invatare-evaluare.

Functia de reglare. Rezultatele obtinute la evaluarea on-line pot determina
profesorul sd organizeze in mod similar activitatile didactice sau sa schimbe
strategiile de predare, de invatare si de evaluare, pana cand elevii sau studentii
obtin rezultatele dorite. Functia de reglare a evaludrii ar trebui asiguratd in mod
sistematic si prin oferirea unui feedback adecvat elevilor si studentilor referitor
la procesul de invatare si la rezultatele lor.

Functia de prognoza. Analizand activitdtile didactice Tn care au fost
implicati elevii si prin raportarea rezultatelor obtinute prin evaluare online la
obiectivele propuse, la cerintele programelor scolare, la rezultatele altor
persoane, profesorul poate anticipa valoarea, nivelul de competentd si
performantele posibile, obtinute de ei in etapa urmatoare, si evolutia procesului
de obtinere a altor performante.

Funcria de decizie. Prin evaluare fata in fata si prin evaluare on-line, se
poate stabili pozitia unui elev sau student intr-o ierarhie, nivelul pregatirii sale
sau integrarea ei ntr-o forma sau program de pregétire. Ca urmare a evaludrii,
inclusiv a celei on-line, se poate decide cum sa fie organizate activititile
didactice urmatoare prin schimbarea unor elemente n instruire (program de
remediere; plan de interventie personalizat; program de crestere a
performantei) (Dulama, 2010).

Functia de informare. Ca urmare a evaluarii, elevii, studentii, profesorii,
parintii, directorii, inspectorii si societatea, in general, prin intermediul mass-
media, obtin informatii despre nivelul de cunostinte, de competenta si de
pregatire al celor evaluati, despre stadiul formarii lor, despre progresele
realizate 1n perioada anterioara si despre cele posibile.

Functia de consiliere. Ca urmare a evaludrii procesului de invatare si a
rezultatelor, elevii, parintii, studentii si alte persoane evaluate pot fi consiliate
pentru ca orientarea scolara si/sau profesionala a celor evaluati sa fie optima.

Functia de validare sociald. Asigurarea acestei functii se realizeazi, in
principal, prin evaluarea fata Tn fata pentru a avea certitudinea corectitudinii
procesului de evaluare. Desigur, si prin evaluare on-line, se pot obtine unele
informatii referitoare la eficienta actiunii educationale, rentabilitatea scolii,
raportul dintre costuri si beneficii. Prin evaluare on-line este mai putin
asiguratd validarea rezultatelor sistemului de invatdmant, pe niveluri de
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integrare scolard sau profesionala, motiv pentru care o serie de examene sunt
organizate numai fata in fata (de exemplu, examenul de bacalaureat).

Functia de clasificare si de selectie sociala, scolara si profesionald. Si
aceasta functie este asiguratd, in principal, prin evaluare fatd in fata.
Organizarea evaludrii on-line, din perspectiva acestei functii, necesitd un
management riguros si resurse financiare mult mai mari, comparativ cu
evaluarea fata in fata.

Functia de certificare. Deoarece, ca urmare a unei evaluari cu caracter
normativ sau examen, o persoana poate dobandi un anumit statut, se prefera ca
aceste evaluari si fie sustinute fata in fata. in anul 2020, s-au prezentat in fata
comisiilor si s-au sustinut on-line prezentarile lucrérilor pentru obtinerea
gradului didactic I in invatamant, a titlului de doctor, iar examenele pentru
obtinerea gradului didactic definitiv si IT in invatdmant, concursul pentru
ocuparea posturilor didactice in invatamant s-au sustinut fata in fata. Deciziile
asupra modului de organizare a evaluarii au fost luate in functie de specificul
fiecarei evaluari.

3. Obiectul evaluarii on-line sau ce evaluam on-line?

Un aspect important in evaluarea on-line se referd la ce anume se poate evalua
n acest context. In literaturd, se precizeazi ci obiectul evaludrii reprezintd o
parte din realitate care a fost aleasa ca ,material” destinat pentru a fi evaluat.
Acest ,material” ar putea fi procesul sau produsul rezultat din invatare
(Dulama, 2013, p. 183). Produsul invatarii este considerat a fi un rezultat
generat ca urmare a unei actiuni, fiind un efect al unei cauze. Rezultatele
scolare sau cele universitare sunt considerate efecte ale activitatii didactice,
fiind diferite prin natura lor (Dulama, 2013, p. 183).

In literatura de specialitate, psihologul Ton T. Radu (2007) identifica patru
categorii de rezultate ale invatarii scolare:

(1) cunostinge acumulate (definitii, concepte, fapte, date, teoreme, formule
etc.);

(2) capacitatea de aplicare a cunostinzelor in practica, in demersuri
teoretice, in aplicarea unor tehnici sau moduri de lucru;

(3) capacitati intelectuale care sunt utilizate Tn de realizarea
rationamentelor, argumentelor, in interpretare, in efectuarea unor operatii
logice, Tn demersuri creative etc.;

(4) conduite, atitudini, trasaturi de personalitate.

In lucrarile de didactica geografiei, au fost prezentate trei categorii sau
tipuri de rezultate ale invatarii:

24



Capitolul 3. Consideratii teoretice referitoare la evaluarea on-line

(1) cunostingele (reprezentarile) care includ cunostintele declarative
(savoir — a sti), cunostintele procedurale (savoir-faire — a sti sa faci)
(abilitatile), cunostintele strategice, atitudinile sau cunostintele atitudinale
(savoir-étre —a sti sa fii);

(2) ansamblurile de cunostinge integrate care includ competentele de
diverse tipuri;

(3) capacitdtile motrice, intelectuale, afective (Dulama, 2013, p. 184).

Din perspectiva evaludrii on-line, se contureazi intrebarea: Care dintre
aceste rezultate pot fi evaluate Tn acest context? Pe baza analizei rezultatelor
care au fost evaluate on-line, concluziondm ci acestea fac parte din toate
categoriile mentionate anterior. Evaluarea on-line permite verificarea masurii
n care aceste cunostinte au fost asimilate, capacitatea de utilizare a cunostinte
n diverse contexte, precum si stabilirea nivelului de competentd al elevilor si
studentilor.

Tn contextul evaludrii on-line, se contureazi si Intrebarea: Ce rezultate nu
pot fi evaluate on-line? Principala problema o prezinta crearea contextului n
care se produce evaluare si asigurarea unor conditii specifice. La o analiza
sumara, apreciem cd este dificild evaluarea activitatilor care se realizeaza in
echipe care actioneaza simultan (sportive: fotbal, baschet si altele; muzicale),
dar si unele activititi care necesita asigurarea unor conditii speciale (de
exemplu, alergarile de diverse tipuri).

4. Criteriile Tn evaluare on-line si instrumente de evaluare

Criteriile de evaluare sunt considerate acele puncte de vedere, caracteristici,
dimensiuni in functie de care pot fi evaluate rezultatele celor care invata (Radu,
2000, p. 259). Cu referire la evaluarea comportamentului, au fost identificate
doua categorii de criterii (Barclay, 1968; Albu, 1998; Dulama, 2013, p. 264).
Acestea pot fi luate in considerare si in evaluarea on-line, atat la nivel
preuniversitar, cat si universitar.

(1) Dupa modul de obtinere a valorilor lor, exista: criterii subiective
(valorile furnizate de subiect); criterii obiective (valorile obtinute cu ajutorul
unor instrumente ale altor persoane).

(2) Dupa gradul de dependenta a valorilor de contextul in care este
situatd persoana evaluata: criterii individuale (valori independente de
context); criterii de grup (influentate de grupul in care activeaza persoana
evaluatd).

Criteriile de realizare a sarcinii de lucru. Referitor la realizarea unei
sarcini, 1n literatura, se precizeaza cd evaluarea ar trebui savarsita pe baza unor
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criterii care desemneaza actiunile efectuate de persoana care rezolva sarcina sau
realizeaza activitatea respectiva si care permit evaluarea calitdtii actiunilor
realizate, adica daca acestea sunt pertinente, complete, precise etc. (Nunziatti,
1990). Actiunea pe care o face persoana care invata ar trebui sa fie: exacta (fara
erori); completa (fara omisiuni); pertinenta (In acord cu ...); originala (cand e
cazul); suficienta din punct de vedere cantitativ (Dulama, 2013, p. 188).

Tn acest caz, este evaluat, n primul rand, procesul realizat si, doar in al
doilea rand, rezultatul sau produsul. Tn evaluarea on-line, profesorii ar trebui sa
se asigure ca elevii si studentii rezolva sarcina data in intregime, corect, in
timpul alocat, respectand cerintele specificate. Tn situatiile in care rezultatele
nu satisfac aceste criterii, profesorii ar trebui sa identifice si sa aplice strategiile
prin care Ti pot determina pe elevi si pe studenti sa finalizeze sarcinile conform
cerintelor sau criteriilor stabilite si comunicate lor la inceputul activitatii.

Criteriile de reugizd descriu ,semnele” pe baza carora se recunoaste ca
persoana a reusit, sunt ,repere ce permit judecarea sau aprecierea unui produs
al Invatarii” (Hajdi, 1989, p. 118). Criteriile de reusitd ar trebui sd vizeze:
corectitudinea a ceea ce a invatat persoana; cat de complete sunt cunostintele;
pertinenta cunostintelor (Dulama, 2013, p. 188).

Criteriile de evaluare asociate competengelor. Luénd n considerare faptul
cd, in sistemul de invatdmant din Romania, finalitatile sunt exprimate in forma
de competente si cd, in literaturd, se mentioneaza ci nivelul de competenta se
evalueaza pe baza unor criterii (Dulama, 2011b), se contureaza intrebarea: cum
ar trebui stabilite criteriile pe baza carora sa se poata realiza evaluarea on-line a
nivelului de competenta?

Criteriile de evaluare sunt stabilite de evaluator la inceputul activitatii de
formare a competentei si sunt formulate, in general, sub forma de calitati al
céror grad poate varia (Dulama, 2011b). Pentru a evalua nivelul de dezvoltare a
unei competente, se poate utiliza o grild de evaluare, care cuprinde o lista de
criterii de evaluare. In literatura, sunt descrise diverse grile analitice (grila cu
scala nondescriptiva, grila cu scala dihotomica, grila cu scald descriptiva) si
grile de evaluare de tip global.

Grila cu scald nondescriptiva este de tip analitic si contine o lista de
criterii si scala de apreciere nondescriptiva in care se utilizeaza o notare prin
calificative (Tabelul 1). Scala nondescriptivd are forma unui continuum care
permite formularea unei judeciti de ordin calitativ: foarte bine, bine, suficient,
insuficient; foarte clar, destul de clar, mai mult sau mai putin clar, foarte putin
clar etc. (Dulamg, 2011b).
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Tabel 1. Extras dintr-o grila de evaluare cu scala nondescriptiva a unei
competente specifice

ST Calificative

o riteri . .. .
specifica Criteriu ng?]r;e Bine | Suficient | Insuficient
1.2. Descrierea | Exactitate

unor elemente, | Pertinenta

fenomene sau | Completitudine

procese geografice | Suficienti

observate direct Originalitat

sau indirect* riginafitate

* Ministerul Educatiei Nationale (2017). Programa scolara pentru disciplina GEOGRAFIE
Clasele a V-a—a Vlll-a. Anexa nr. 2 la ordinul ministrului educayiei nasionale nr. 3393 /
28.02.2017. Bucuresti.

Grila cu scala dihotomica este de tip analitic si contine o listd de elemente
observabile, Tnsotitdi de o scald dihotomicd. Scala dihotomicd permite
verificarea prezentei sau absentei unor aspecte observabile (actiuni produse,
metode aplicate, caracteristici vizibile etc.) (Dulama, 2011b). Lista de
verificare este relativ simplu de realizat si de utilizat, dar nu permite nuantarea
judecdtilor. Din perspectiva competentelor, aceasta grila ar putea include o listd
de criterii de evaluare si de indicatori (elemente observabile; descriptori)
asociati fiecdrui criteriu (Tabelul 2, Tabelul 3).

Tabel 2. Extras dintr-o grila de evaluare cu scala dihotomica a unei competente

Competenta Criteriu Elemente observabile; descriptori/ Da
specifica indicatori

1.2. Exactitate Elementele, fenomenele sau procese

Descrierea geografice vizibile sunt denumite corect.

unor Dimensiunile sunt prezentate corect.

elemente, Incadrarea in timp (moment, durata,

fenomene frecventa, evolutie) este corecta.

Sau procese | Pertinenta Descrierea elementelor, fenomenelor sau

geografice proceselor geografice este in acord cu

observate cerintele date.

direct sau Specificitatea elementelor, fenomenelor

indirect* sau proceselor geografice este surprinsa.

Completitudine | Toate elementele, fenomenele sau

procesele geografice vizibile (forma,
culoare si alte caracteristici) sunt descrise
corect.
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Toate relatiile spatiale dintre elemente
(pozitie, densitate, limite, vecini etc.) sunt
descrise corect.

Toate relatile de cauzalitate dintre
elemente sunt descrise corect.

Suficienta Toate elementele, fenomenele sau
procesele geografice vizibile, esentiale,
sunt descrise corect.

Originalitate Descrierea are caracterde unicat.

* Ministerul Educatiei Nationale (2017). Programa scolara pentru disciplina GEOGRAFIE
Clasele a V-a—a Vlll-a. Anexa nr.2 la ordinul ministrului educatiei nationale nr. 3393 /
28.02.2017. Bucuresti.

Tabel 3. Extras dintr-o grild de evaluare cu scala dihotomica a competentei de
a elabora o schema (Dulama, 2013, p.188)
Criterii Indicatori/Elemente observabile/Descriptori Da
Continutulschemei | Scrie corect denumirea unitatiimontane (1).
Scrie corect denumirile subunitatilor montane (12).
Scrie corect denumirile depresiunilor (5 depresiuni).

Reprezentarea Scrie denumirea unitatii montane centrat, sus (1).

schemei Scrie denumirilor subunitatilor montane (12) si a
depresiunilor (5) pe acelasirand.

Ortografia Scrie corect denumirile.

Grila cu scala descriptiva este de tip analitic si contine o lista de
criterii si scala descriptiva, prezentata sub forma unui continuum (Tabelul
4). Pentru fiecare criteriu sunt descrise cu ajutorul elementelor observabile,
caracteristicile si comportamentele asteptate si sunt incadrate pe mai multe
trepte (a, b, ¢, d). Scara descriptiva favorizeaza cel mai mult retroactiunea
si reglarea, dar este dificil de elaborat (Dulama, 201 1b).

Grila de evaluare de tip global include o scala descriptiva cu 3-6 trepte
care integreaza simultan mai multe criterii (Tabelul 5, Tabelul 6). Aceasta
grila permite judecarea In mod global a calitatii demersului elevului sau
produsului realizat. Grila este mai utila la finalul ciclului de formare si, mai
putin, pe parcursul activitatilor de formare a competentelor, deoarece indica
partial dificultétile elevilor. Aceste grile sunt utilizate mai mult de catre
profesori (Dulama, 2011b). La evaluarea orald la limba engleza, la
bacalaureat, se utilizeaza grila de evaluare de tip global, dar profesorii
evalueaza, adesea, tot pe baza unor criterii scrise separat sub grila (de
exemplu, fluenta vorbirii.)
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Tabel 4. Extras dintr-o grila de evaluare cu scala descriptiva a unei competente

Competenta Criteriu A B C D
1.2. Descrierea Completitudine | Toate elementele, 70-80% dintre 60-70% dintre 50% dintre
unor elemente, fenomenele sau elemente, elemente, elemente,
fenomene sau procesele geografice | fenomenesau fenomene sau fenomene sau
procese geografice vizibile (forma, procese procese procese
observate direct sau culoare si alte geografice vizibile | geografice geografice

indirect*

caracteristici),

relatiile spatialesi de

cauzalitate sunt
descrise corect.

(forma, culoare si

alte caracteristici),

relatiile spatiale si

de cauzalitate sunt

descrise corect.

vizibile (forma,
culoare si alte
caracteristici),
relatiile spatiale
si de cauzalitate
sunt descrise
corect.

vizibile (forma,
culoare si alte
caracteristici),
relatiile spatiale
si de cauzalitate
sunt descrise
corect.

Alt criteriu

* Ministerul Educatiei Nationale (2017). Programa scolard pentru disciplina GEOGRAFIE Clasele a V-a —a Vlll-a. Anexa nr. 2 la ordinul
ministrului educatiei nationale nr. 3393 /28.02.2017. Bucuresti.
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Tabel 5. Extras dintr-o grila de evaluare globala a competentei 1.2. Descrierea
unor elemente, fenomene sau procese geografice observate direct sau indirect*

Treapta Criterii

A Descrie exact, pertinent, complet, original elementele, fenomenele sau
procesele geografice observate.

B Descrie exact, pertinent, complet, original 50% dintre elementele,
fenomenele sau procesele geografice observate.

C Descrie exact, pertinent, complet, original 1/4 dintre elementele,
fenomenele sau procesele geografice observate.

D Nu descrie exact, pertinent, complet, original nici 1/4 dintre
elementele, fenomenele sau procesele geografice observate

* Ministerul Educatiei Nationale (2017). Programa scolard pentru disciplina GEOGRAFIE
Clasele a V-a—a Vlll-a. Anexa nr. 2 la ordinul ministrului educatiei nationale nr. 3393 /
28.02.2017. Bucuresti.

Tabel 6. Exemplu de grila de evaluare de tip global (Dulama, 20113, p. 145)
Disciplina: Geografie Competenta: A analiza climograma

A Identifica sistematic, corect, toate elementele observabile la fiecare criteriu.
B: Identifica sistematic, corect, 50% dintre elementele observabile (indicatorii)
la fiecare criteriu. Celelalte elemente sunt prezentate eronat, confuz sau lipsesc.
C: Identifica sistematic, corect, 1/4 dintre elementele observabile la fiecare
criteriu. Celelalte elemente sunt prezentate eronat, confuz sau lipsesc.

D: Nu identifica sistematic, corect, nici 1/4 dintre elementele observabile la
fiecare criteriu. Elementele sunt prezentate eronat, confuz sau lipsesc.

4. Etapele procesului de evaluare on-line

In proiectarea procesului de evaluare on-line, se disting mai multe etape,
similare celor specifice evaluarii desfasurate fata in fata:

- Formularea obiectivelor procesului de evaluare;

- Alegerea strategiei de evaluare (forma de evaluare, metoda de evaluare,
mijloace de evaluare);

- Elaborarea instrumentului de evaluare;

- Proiectarea activitatii de evaluare (Dulama, 2010, p. 22).

In desfasurarea procesului de evaluare online, se disting, de asemenea,
mai multe etape:

- Informarea elevilor si studentilor referitor la evaluarea on-line;

- Pregatirea elevilor si studentilor pentru evaluarea on-line;

- Aplicarea procedurii de evaluare on-line;
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- Verificarea si masurarea rezultatelor;
- Aprecierea rezultatelor si oferirea de feedback elevilor si studentilor
(Dulama, 2010, p. 22).

5. Operatiile evaluarii on-line

Operatiile evaluarii sunt pasii care ar trebui sa fie parcursi intr-un proces de
evaluare pand la momentul in care se emite 0 judecata de valoare asupra
rezultatului sau prestatiei unei persoane (Dulamd, 2013, p. 267). Operatiile
evaludrii sunt: masurarea, aprecierea si decizia. Acestea sunt complementare si
n relagie de interdependenta.

Mdasurarea este 0 operatie prin care un evaluator adund unele informatii
»~despre proprietatile sau caracteristicile rezultatelor Tnregistrate, despre
nsusirile procesului, actiunii sau fenomenului educativ dat” (Cerghit, 2002, p.
28). Informatiile pot fi colectate cu ajutorul unor tehnici si instrumente de
evaluare.

Aprecierea este operatia care se realizeazd dupa masurare. Pe baza
informatiilor culese prin masurare, prin observare, prin analiza si din alte surse
(observare, analize etc.), evaluatorul stabileste valoarea rezultatelor scolare si
eficienta procesului de invatare. Se pot aloca valori numerice (note de la 1 la
10), valori literale (A, B, C, D, E) sau calificative (Foarte bine, Bine, Suficient,
Insuficient), pe baza unor criterii.

Decizia este scopul si finalul evaludrii, se bazeaza pe operatia de masurare
si cea de apreciere. Se pot adopta decizii incluse in doua categorii:

— decizii referitoare la recunoasterea si certificarea rezultatelor,
exprimate n termeni de: admis/respins; promovat/nepromovat; reusit/nereusit;
acceptat/ neacceptat; precizari pentru orientare scolara si profesionald (Cerghit,
2002, p. 28);

— decizii referitoare la perfectionarea procesului de instruire prin care se
urmareste  diferentierea, individualizarea, = compensatia, ameliorarea
optimizarea, alegerea unor mijloace, adoptarea unui program schimbarea unei
strategii-didactice sau a metodei etc. (Cerghit, 2002, p. 28).

6. Strategie, metoda si instrument de evaluare

O strategie este ,un ansamblu de actiuni concrete, coordonate Tn vederea
realizarii unui scop. Se vizeaza stdpanirea actiunilor, ordonarea lor Tn vederea
producerii unui rezultat scontat” (Hajdi, 1989, p. 48).

Strategia de evaluare cuprinde succesiunea Tn care se aplica metodele,
instrumentele si probele de evaluare; acestea au fost selectate si imbinate
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flexibil Tn situatia de evaluare, pornind de la obiectivele vizate a fi realizate si
de la continuturi (Bocos, Jalba, Felegean, 2004, p. 64).

Metoda de evaluare este 0 modalitate, o cale, prin care profesorul ii ofera
elevului un context in care poate dovedi cunostintele, capacitatile, atitudinile,
competentele sale, utilizand un instrument adecvat de evaluare (Dulama, 2010,
p. 220). Este modalitatea prin care se evalueaza procesul de invatare si
rezultatele celui care invatda (Dulama, 2013, p. 192).

Instrumentul de evaluare este un mijloc utilizat in procesul de evaluare
pentru a Tnregistra si monitoriza rezultatele elevilor. Instrumentul de evaluare
este alcdtuit din mai multi itemi sau dintr-un item (intrebare, cerinta,
problemd). El poate fi compus din itemi de acelasi tip sau de tipuri diferite.
(Manolescu, Pantéru, 2008, p. 345; Bocos, 2017, p. 79). Instrumentul se
subsumeaza si particularizeazi metoda de evaluare (ca exemplu, metoda
testdrii are ca instrument de evaluare testul) (Dulama, 2010, p. 220).
Instrumentul de evaluare (test, probé, grila, chestionar) colecteaza informatii si
produce dovezi despre procesul de invatare si despre rezultatele celui care
Tnvata, permite prelucrarea lor si comunicarea celor constatate.

Proba este un instrument de evaluare care a este proiectat, administrat si
corectat de catre profesor (Stoica, 2003, p. 121). Instrumentele de evaluare ar
trebui sd aiba urmatoarele calitati: validitate (s3 masoare exact ce isi propun sa
masoare); fidelitate (aplicat succesiv va produce rezultate constante);
obiectivitate (concordanta in evaludrile unor evaluatori independenti la fiecare
item); aplicabilitate (poate fi administrat si interpretat cu usurinta) (Manolescu,
Pantéru, 2008; Bocos, 2017, p. 79). Instrumente de evaluare sunt: grilele de
evaluare, listele de verificare sau de control (checklist), teste standardizate,
chestionare (Bocos, 2017, p. 79).

7. Clasificarea activitatilor de evaluare

In momentul in care se realizeaza activitatea de evaluare, aceasta poate fi
analizatd pe baza unor criterii (caracteristici sau atribute) si, pe baza acestor
criterii, caracteristici sau atribute, activitatea respectiva poate fi incadrata Tn mai
multe categorii sau clase (Tabelul 7). Tn literatura din domeniul stiintele
educatiei, aceste categorii sau clase au fost denumite tipuri de evaluare si au fost
sistematizate pe baza a zece criterii (Blandul, 2007; Dulama, Roscovan, 2007).

Dupa criteriul obiectivititii si al gradului de certitudine, exista:

— Evaluarea subiectiva (empiricd) se bazeazd pe intuitia profesorului.
Atributele acestei evaludri sunt: simplitatea, facilitatea aplicarii, frecventa mare
a aplicarii, gradul mic de obiectivitate, discontinuitatea, obtinerea unor
rezultate nesigure, fragmentare sau chiar contradictorii etc.
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— Evaluarea obiectivi se bazeazd pe anumite tehnici de masurare a
rezultatelor, comportamentelor, performantelor, prestatiei, a unei caracteristici.
Este necesard crearea unor instrumente de evaluare prin care se colecteaza
datele, compararea rezultatului elevului cu un standard, cu un model complet al
raspunsului corect.

Dupi provenienta evaluatorului, exista:

— Evaluarea internd este efectuatd de catre persoana care a organizat
invatarea; autoevaluarea rezultatului propriei invéitari este realizata de
persoana care Tnvata.

— Evaluarea externad este realizatd de catre persoane care nu au fost
implicate Tn procesul didactic si nu au realizat activitatea didactica la clasa sau
grupa respectiva de elevi.

Dupa ritmul evaluarii, exista:

— Evaluarea punctuald se realizeaza ntr-un anumit moment situat, Tnainte
sau dupa situatia de invatare.

— Evaluarea continuad se realizeazd pe tot parcursul unui proces de
nvatare.

Dupi numarul subiectilor evaluati simultan, exista:

— Evaluarea individuald este realizatd asupra unui elev, iar ceilalti elevi
asculta sau observa pasiv, fac unele completari sau corectari.

— Evaluarea frontald este realizata asupra tuturor elevilor din clasa.

— Evaluarea de grup este realizatd asupra unui grup, iar ceilalti asculta sau
privesc pasiv, fac eventual completéri gi corectari.

Dupa forma de evaluare, exista:

— Evaluarea orala se efectueaza prin comunicare orala.

— Evaluare scrisa se efectueazi printr-o proba scrisa.

— Evaluare practica se efectueaza printr-o proba practica.

Dupii gradul de cuprindere a continuturilor de evaluat (Dulama, 2013)
/ volumul de cunostinte dintr-un domeniu /o tematici sau a experientei
acumulate de elevi (Blandul, 2007), exista:

— Evaluarea partiald sau secventiald vizeaza verificarea unei pérti din
volumul de achizitii ale elevilor.

— Evaluarea globald (sumativd, cumulativd) vizeaza verificarea
informatiilor si deprinderilor acumulate pand la sfarsitul unei perioade mai
ample de timp (Blandul, 2007).

Dupa gradul de rigurozitate al evaludrii, exista:

— Evaluarea formald se realizeazd prin probe standardizate, riguros
elaborate si administrate de catre institutii specializate (la examene, concursuri,
evaludri nationale, inspectii la clasa).
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— Evaluarea informala se realizeaza de catre profesori la clasa prin probe
alternative, care au un grad mai mare de subiectivitate, dar furnizeazd un
feedback continuu si au functie formativa (Blandul, 2007; Stoica, 2003).

Dupa obiectul evaluarii (Dulama, 2013) / finalitatea urmarita (Blandul,
2007), exista:

— Evaluarea de proces vizeaza intregul proces instructiv-educativ in
dinamica sa.

— Evaluarea de produs include judecati de valoare asupra produsului
activitatii instructiv-educative.

Dupi momentul evaluarii, exista:

— Evaluarea initiala se realizeaza la Tnceputul unui program de instruire
(an, ciclu, clasa nou formata) pentru a determina nivelul de instruire al elevilor;
are ca obiectiv diagnosticarea volumului si calitatii cunostintelor sau nivelul
competentelor, identificarea lacunelor cu scopul de a organiza adecvat predarea
sau gruparea elevilor (Dulama, 2013).

— Evaluarea pe parcurs se realizeaza in secvente mici, pe tot parcursul
programului de instruire pentru a verifica sistematic si continuu rezultatele
zilnice si progresul elevilor, a identifica dificultdtile in invatare, lacunele si
erorile, a informa elevul si a corecta; faciliteaza interventia imediata a elevului
si a profesorului (Dulama, 2013). Se considerd ca este mai usor de realiazat
corectarea erorilor pe parcursul invatarii decdt suma greselilor acumulate la
sfarsitul unei perioade mai lungi de instruire. Continutul este reinvétat si
greselile sunt corectate Tnaintea fixarii lor definitive. Este important ca elevul
sd nu treaca la noua etapa fara completarea lacunelor si corectarea greselilor. O
invatare autenticd nu se poate produce fard aceastd corectare si completare a
cunostintelor (Dulama, 2013). Aceasta evaluare nu vizeaza selectionarea,
clasarea, notarea.

— Evaluarea finala se realizeaza la sfarsit de capitol, unitate de Invatare,
semestru, an, ciclu de invatamant. Are ca obiectiv verificarea intregii materii
studiate sau a nivelului competentelor formate. Rezultatele elevilor sunt
comparate cu cele obtinute la Tnceputul programului de instruire si cu cele
obtinute pe parcursul instruirii, prin evaluare formativa. Se verifica temeinicia
invatarii, se depisteazd pierderile de cunostinte si dificultatile provocate de
uitare (Dulama, 2011b, 2013). Se bazeazd pe masurarea obiectiva a calitatii s
volumului cunostintelor si a nivelului competentelor, dar permite si aprecierea
personald a performantelor elevilor. Permite ameliorarea procesului didactic
numai pentru o alta serie de elevi.

Evaluarea finala este:

— terminald si externd procesului de invatare, deoarece se aplicd la
sfarsitul lui si numai pot fi corectate greselile.
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— sumativda, deoarece identifica volumul si calitatea cunostintelor si
competentelor dobandite la finalul unei perioade de formare;

— difereniatoare si selectiva, deoarece elevii sunt notati si clasati unii in
raport cu altii.

— normativd, deoarece situeaza elevul intr-un grup si compara rezultatele
sale cu cele ale grupului (norma) (Dulama, 2011b, 2013).

Conform conceptiei curriculare actuale, triada predare-invatare-evaluare
devine o ,spirala,” care porneste cu o evaluare initiala, continud cu
transpunerea elevilor in activitdti de invatare a unor cunostinte sau in activitati
de integrare pentru formarea competentelor, timp n care se ofera feedback
dupa evaluarea formativa, se finalizeaza cu o evaluare finala, sumativa, dupa
care ciclul poate fi reluat (Dulama, 2011b, 2013).

Dupa scopul evaluarii, exista:

— Evaluarea de diagnoza se realizeaza cu scopul de a identifica unele
cauze care genereazi eficienta sau ineficienta invatarii (Cristea, 2004);

— Evaluarea predictivia se realizeaza cu scopul de a cunoaste situatia
anterioara invatarii, pe baza careia sa se poata anticipa rezultatele viitoare.

— Evaluarea formativa se realizeaza pe tot parcursul procesului de predare
si invdtare pentru a interveni si a autoregla procesul in vederea obtinerii
rezultatelor preconizate prin obiectivele operationale prestabilite.

— Evaluarea informativa se realizeaza cu scopul de a informa elevii,
parintii, societatea, de nivelul cunostintelor si competentelor elevilor.

— Evaluarea cu scop de ierarhizare, clasificare (,triere”), selectie se
realizeaza la concursurile de diverse tipuri (admitere, olimpiade) (Dulama,
2011b, 2013).

Dupi modul de raportare a rezultatelor in evaluare, exista:

— Evaluare normativa se realizeazd cand rezultatele unui elev se
raporteazd la media statisticd a rezultatelor obtinute de aceeasi categorie de
subiecti elevi, pe baza unei norme standard anterior elaborata.

— Evaluare criteriala, cind rezultatele elevilor se raporteazi la criteriile
anterior stabilite, pe baza de obiective sau competente definite in programele
scolare (Dulamd, 2011b, 2013).

Dupi modul de administrare a probelor de evaluare, exista:

— Evaluarea fata in fata, In care evaluatul si evaluatorul sunt situati Tn
acelasi spatiu;

— Evaluarea on-line, in care evaluatul si evaluatorul sunt in locuri diferite
in momentul evaluarii, iar probele de evaluare sunt administrate n mediul on-
line, la distanta, cu ajutorul computerului (Bocos, 2016, p. 141).
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Tabel 7. Clasificarea activitatilor de evaluare
(prelucrare dupd Dulama, 2013, p. 257)

Criteriu Clase de activitati de evaluare
Existenta unui model complet al | - subiectivéd (impresiva, empirica)
raspunsului corect / obiectivitate si | - obiectiva
grad de certitudine
Provenienta evaluatorului - interna
- externa
Ritmul evaluarii - punctuala
- continua
Numarul subiectilor evaluatisimultan | - individuala
(gradul de cuprindere a subiectilor Tn | - frontala
evaluare) - de grup
Forma de evaluare - orala
- scrisa
- practica

Gradul de cuprindere a continuturilor | - partiala sau secventiala

de evaluat / Volumul de cunostinte | - globala (sumativa,cumulativa)
dintrrun domeniu / tematicd /
experienta acumulata

Gradul de rigurozitate - formala
- informala

Obiectul evaluarii/ finalitatea urmanta | - de proces
- de produs

Momentul realizarii in procesul de | - initiala
invatamant (parametrul timp) - pe parcurs
- finala (de bilant)

Scopul utilizarii rezultatelor evaludrii | - constatativa

- diagnoza

- predictiva

- ierarhizare, clasificare (,triere”),
selectie

- formativa

- informativa

Criteriul deevaluare - normativa
- criteriald

Istoric - traditionala
- moderna

Circumstante - evaluarein circumstante naturale
- evaluare in conditii specifice

Raportarea probelor la context - integrativa
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- contextualizata
Raportarea (corelarea) probelor la | - personalizata
subiect - frontala (categoriald)
Extinderea teritoriului de domiciliu al | - internationala
evaluatilor - nationala

- locala
Modul de abordare a continutului | - analitica
evaluat - globala (holistica)
Caracteristicile rezultatelor - cantitativa
(rigurozitatea exprimarii rezultatelor) - calitativa
Flexibilitatea alegerii probelor - imperativa

- negociabila
Numarul domeniilor vizatein evaluare | - un domeniu (stiintific, cultural,

sportiv etc.)

- maimulte domenii

Raportarea (corelarea) probelor la | - personalizata

subiect - frontala (categoriald)

Domeniul psihocomportamental - psihomotor (capacitati, aptitudini,
deprinderi)

- socioafectiv (atitudini, sentimente,
credinte)

- cognitiv (cunostinte)
Impactemotional - motivanta

- sanctionanta

Modul de administrare a probelor de | - fata in fata

evaluare - online

- prin posta
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Maria Eliza Dulama

1. Ce este evaluarea orala on-line

Comparand evaluarea orala fata in fata, care se realizeaza intr-un spatiu in care
evaluatorul si evaluatul sunt in aceeasi sala, in situatia desfasurarii activitatilor de
instruire pe platforme de conferinte (Zoom, Google Meet si altele) sau pe
platforme de invatare (de exemplu, Microsoft Teams), evaluarea orald se
realizeaza sincron, prin intermediul unor dispozitive electronice (smartphone,
tableta, calculator), care asigura comunicarea prin canal vizual si prin canal
auditiv ntre evaluatorul si evaluatul care sunt situati in locuri diferite. Prin
comparare cu instruirea sincrona (Dulama, Ilovan, 2007), evaluarea oralad on-line,
sincrond, presupune participarea simultana a tuturor persoanelor evaluate si a
evaluatorilor, iar interactiunea, respectiv, evaluarea, se realizeaza in timp real.

2. Necesitatea evaluarii orale on-line

Tn Legea educasiei nasionale (2011, p. 11), In Art. 68. (1), se precizeaza:
»Curriculumul national pentru invatamantul primar si gimnazial se axeaza pe 8
domenii de competente-cheie care determina profilul de formare a elevului.”
Primul domeniu de competentd mentionat este competenta de comunicare in
limba roméana si in limba maternd, in cazul minoritatilor nationale.

Din perspectiva acestei prevederi, rezultd faptul ca, la fiecare disciplina
prevazutd in planurile de invatdmant, ar trebui s se ofere contextul in care
elevii sd isi dezvolte competentele de comunicare orald (ascultarea si vorbirea)
si de comunicare scrisd (citirea, scrierea). Pentru verificarea nivelului de
dezvoltare a acestei competente, este nevoie ca elevii si fie implicati n
activitati de evaluare orala.

Necesitatea evaluarii orale este sustinuta si de traditia scolii roméanesti. O
perioada indelungatd, in sistemul de Invatamant preuniversitar din Romania, s-
a respectat regula nescrisa ca fiecare elev sa primeasca cel putin o notd prin
evaluare orald la disciplinele la care era alocatd o orad pe saptamana si cel putin
doud note prin evaluare orald la disciplinele la care erau alocate doua ore pe
saptamana.
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In invitaméantul universitar, ntr-o sesiune de examene, a existat, de
asemenea, o perioada indelungata in care s-a pastrat un echilibru intre ponderea
examenelor orale si a celor scrise. Tntr-o sesiune cu durata de doua saptimani,
se organizau doud examene orale si un examen scris, iar intr-o sesiune cu
durata de patru siptdmani, se organizau doua examene orale si unul sau doua
examene scrise, acestea putand fi completate si de probe orale Tn cazul in care
nu se depasea pragul notei opt sau studentul dorea sa fie evaluat si oral.

Dezvoltarea competentei de comunicare orala si evaluarea nivelului ei de
dezvoltare este sustinutd printr-un argument puternic: necesitatea ntelegerii
unui mesaj sau a unui text oral comunicat in limba maternd sau in limba
oficiala si necesitatea de a putea concepe si transmite un mesaj sau text oral
catre alte persoane. Aceasta competenta se poate forma prin intermediul unor
exercitii de comunicare orala dintre profesor si elevi si dintre elevi, care ar
trebui sa fie realizate la toate disciplinele si Tn toate lectiile. Tn aceste exercitii,
elevii au oportunitatea s utilizeze limbajul specific fiecarei stiinte, sa cunoasca
semnificatia cuvintelor si sa dobandeascd un anumit volum de cunostinte.

3. Avantajele si dezavantajele evaluirii orale on-line

Evaluarea oralad este consideratd in literatura ca o forma specificd de dialog
care este utilizatd pentru a identifica cantitatea si calitatea cunostintelor unei
persoane (Dulama, Roscovan, 2007). Din perspectiva Legii educayiei nagionale
(2011), apreciem ca evaluarea orald poate fi utilizata pentru stabilirea nivelului
de dezvoltare a unui palier extins de competente ale elevilor.

in lucrarile de specialitate, Se mentioneazi ci evaluarea orald are mai
multe avantaje: permite verificarea rapidd a continuturilor, clarificarea si
corectarea imediati a erorilor (Dulamia, Roscovan, 2007). Tn privinta evaluarii
orale on-line, in afara acestor avantaje, remarcim faptul cd profesorul poate
scrie pe chat intrebarea, sarcina sau planul pe baza céruia elevul sa structureze
textul oral (expunere, explicatie etc.). Un alt avantaj il reprezintd faptul ca
profesorul poate alege aleator un elev din clasa (din lista scrisa de participanti
sau din galeria Tn care sunt vizibili elevii si numele lor), pentru a-1 implica in
activitatea de evaluare. Platformele de invatare si alte aplicatii ofera avantajul
de a se utiliza 1n alcatuirea probelor de evaluare materiale vizuale diverse
(harti, fotografii, desene schematice, diagrame etc.) si de buna calitate, aspect
mult mai dificil de realizat in evaluarea fata in fata.

In literatura, sunt prezentate citeva dezavantaje ale evaludrii orale:

- volumul mic al continuturilor destinate evaludrii;

- necesitatea unor resurse mari de timp;
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- caracterul subiectiv al acesteia, determinat de aspecte specifice
evaluatorului (obiective urmarite, competenta in specialitate, in psihologie si in
didactica specialitatii) sau evaluatului (controlul emotiilor, capacitate de
concentrare a atentiei, viteza de procesare a informatiilor, starea de sanatate,
timiditate etc.);

- numarul mic al elevilor evaluati raportat la resursele de timp (de
exemplu, o lectie) (Dulama, Roscovan, 2007).

In afara acestor dezavantaje, o problema importanti in evaluarea orald on-
line o reprezintd faptul ca, in multe situatii, comunicarea este defectuoasa (cf.
Dulama, Ilovan, 2020; Ilovan, 2020), cauzatd de intreruperi ale sonorului pe
dispozitivele profesorului sau ale elevilor, de calitatea slaba a sunetului, de
retragerea benevold a unor elevi din activitate, de perturbarea comunicarii si a
evaludrii de catre diverse persoane care intervin sau prin zgomotele provenite
din mediul ambiental.

4. Tehnici de evaluare orala on-line

in activitatile de evaluare desfasurate on-line, pot fi aplicate mai multe tehnici
de evaluare prin care se solicita construirea unor texte orale mai ample
(evaluarea expunerii cunostintelor, evaluarea descrierii orale, evaluarea
explicatiei orale, evaluarea povestirii orale sau a naratiunii) sau a unor
raspunsuri la intrebarile formulate de evaluator (tehnica chestionarii orale). Am
diferentiat aceste tehnici in functie de continutul prezentat de persoana
evaluata, iar acest continut I-am asociat unei metode expozitive (expunere,
explicatie, descriere, povestire) sau bazate pe dialog. Utilizand acest
rationament, ar putea fi prelungitd In mod creativ de cétre evaluatori lista
acestor tehnici de evaluare, in functie de metodele si procedeele didactice
aplicate in evaluarea orala.

Tn privinta acestei abordiri a evaludrii orale on-line, un aspect foarte
important de care ar trebui sd tind cont evaluatorii este obiectivul evaluarii,
finalitatea ei, dar nu referitoare la acordarea notelor si a calificativelor, ci la
modul in care, prin intermediul evaludrii orale, este continuat si aprofundat
procesul de construire si de organizare a noilor cunostinte Tn baza de cunostinte
a fiecarui elev, cum sunt aplicate cunostintele in contexte noi. Aceastd abordare
a evaludrii este puternic influentata de nivelul de competentd al evaluatorilor in
specialitate, in didactica specialitatii.

(1) Evaluarea expunerii cunostintelor este o tehnicd prin care se
evalueazd capacitatea de selectie, de analizd, de comparatie, de sinteza a unui
volum mare de cunostinte si de prezentare a acestora intr-o forma personala de
catre evaluat (Dulama, 2010, 2011).
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Ca raspuns la o intrebare, elevul expune un volum mare de cunostinte,
structurat Tn mai multe unitéti intre care existd relatii logice sau cronologice,
intr-un interval mare de timp, fara a fi intrerupt sau ghidat de intrebarile
profesorului (Dulama, 2011). In unele situatii, elevilor li se poate oferi un plan
pe baza cdrora sd construiasca expunerea.

Continuturile care se preteaza pentru aceastd evaluare sunt cele cu caracter
informativ. Textul informativ cuprinde informatii (enumerari, definitii,
clasificari, principii, reguli, conventii, legi, date particulare etc.) care sunt
organizate pe baza unor criterii logice 1n structuri, fara a se urmari stabilirea
unei concluzii (Dulama, 2011).

in literaturd, sunt prezentate mai multe procedee de expunere (Dulama,
2008) care pot fi utilizate Tn evaluarea on-line. Procedee de expunere on-line
sunt: expunerea liberd, expunerea pe baza unui mijloc de invatamant (harta,
desen schematic, diagrami etc.), expunerea pe baza unui plan. In continuare,
prezentim citeva exemple de activitati de evaluare. Tn situatiile In care se
utilizeazd materiale vizuale, ar fi de preferat ca acestea sa fie partajate pe ecran
de catre elevi sau studenti, pentru a putea indica cu ajutorul cursorului locul la
care se refera pe parcursul expunerii.

a. Expunere libera

Obiectiv: elevii vor fi capabili sa caracterizeze padurea de conifere
Subiect/Con¢inut: Caracteristicile padurii de conifere

Intrebare: Care sunt caracteristicile padurii de conifere? sau
Sarcina: Caracterizati padurea de conifere.

b. Expunere pe baza unui mijloc de invitamint (harti, desen
schematic, diagrama etc.)

Obiectiv: elevii vor fi capabili sa prezinte elementele componente ale unui
bazin hidrografic, pe baza unui desen schematic

Subiect/Con¢inut: Bazinul hidrografic

Sarcina: Observati desenul schematic. Prezentati elementele componente
ale bazinului hidrografic.
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Bacinul hidrografic
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Fig. 1. Bazinul hidrografic (Dulama, 1999, plansa)

Obiectiv: elevii vor fi capabili si prezinte evolutia ponderii somerilor

Subiect/Con¢inut: Evolutia ponderii somerilor din comuna Horea (2010-
2019)

Sarcina: Observati diagrama cu titlul ,Evolutia ponderii somerilor din
comuna Horea, judetul Alba, Tn perioada 2010-2019.” Prezentati aceasta
evolutie.

Fig. 2. Evolutia ponderii somerilor din comuna Horea, judetul Alba, in
perioada 2010-2019 (Sursa datelor: INS) (autor: Cosmina-Daniela Ursu, 2020,
publicat cu permisiunea autoarei) (Culda, 2020, p. 49)

c. Expunere pe baza unui plan. Pentru ca elevii sa invete sa construiasca
texte structurate logic si sa expuna informatii Tn propozitii si fraze pornind de
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la o schema similara celor existente in caietele de notite, profesorul le poate
propune sa expund un continut mai amplu, pe baza unui plan scris pe chat.

Obiectiv: elevii vor fi capabili sa caracterizeze Campia Roméana

Subiect/Confinut: Campia Roméana

Sarcina: Caracterizati Campia Roména pe baza planului urmator.

1. Localizare

2. Geneza, structura si roci

3. Relieful. Caracteristici generale (altitudine, Tnclinare, densitatea
fragmentarii)

4. Ape (réuri, lacuri, ape subterane)

5. Subunitati

(2) Evaluarea descrierii orale este o tehnica de evaluare a cunostintelor
prezentate n forma unui text oral descriptiv si a capacitatii elevilor de a
observa, de a analiza, de a compara, de a descrie etc. Tn textul descriptiv, sunt
prezentate caracteristicile exterioare ale obiectelor (formd, culoare,
dimensiune, elemente componente, structurd), pozitia lor in spatiu (densitate, in
raport cu alte obiecte) etc.

Descrierea implica un aspect din realitate sau dintr-o reprezentare
(fotografie, film) care ar trebui descris, actiunea de a descrie, continutul
rezultat din aceastd actiune, un autor al textului descriptiv, un emititor care
poate fi autorul descrierii, un receptor singular sau colectiv in situatiile Tn care
descrierile sunt audiate (Dulama, 2011).

In literaturd, sunt prezentate mai multe procedee de descriere (Dulama,
2008) care pot fi utilizate Tn evaluarea on-line. Procedee de descriere on-line
sunt urmatoarele: descrierea pe baza unui plan, descrierea pe baza unor cuvinte
impuse, descrierea pe baza unor fotografii, descrierea pe baza intrebarilor
profesorului. In continuare, prezentim cateva exemple de activitati de evaluare.

a. Descrierea (stiintificd/literari) pe baza unui plan

Obiectiv: elevii vor fi capabili sa descrie (stiintific/literar) o strada

Subiect/Conyinut: Strada

Sarcina: Descrieti (stiintific/literar) strada pe care locuiti precizand:

1. Localizarea Tn spatiu;

2. Dimensiunile strazii (latime);

3. Elementele componente (trotuare, rigole, benzi de circulatie);

4. Amenajarea strdzii (cuvertura; marcaje longitudinale: linie continua,
linie discontinud, linii duble; marcaje transversale: trecere pentru pietoni;
sageti; alte semne; semafoare etc.).
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Fig. 3. Strada din municipiul Cluj-Napoca
(fotografie de Maria Eliza Dulama, 2020)

b. Descrierea (stiintifica) pe baza unor cuvinte impuse

Obiectiv: elevii vor fi capabili sa descrie (stiintific) peisajul din fotografie,
utilizand termenii: albie majora, vale, pipirig, feriga, padure de conifere, molid

Subiect/Continut: Pajiste si padure de conifere

Sarcina: Descrieti (stiintific), Tn sase fraze, peisajul din fotografie,
utilizadnd termenii: albie majora, vale, pipirig, ferigd, padure de conifere, molid.

Fig. 4. Pajiste si padure de conifere pe Valea lerii, judetul Cluj
(fotografie de Cosmina-Daniela Ursu, 2019, publicata cu permisiune)
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c. Descrierea (stiintifica/literara) pe baza unor fotografii

Obiectiv: elevii vor fi capabili sa descrie padurea de conifere, pe baza unei
fotografii

Subiect/Continut: Padurea de conifere

Sarcina: Observati fotografia (Figura 5). Descrieti (stiintific/literar)
padurea de conifere.

d. Descrierea (stiintifici/literara) pe baza intrebarilor profesorului

Obiectiv: elevii vor fi capabili sa descrie padurea de conifere pe baza unei
fotografii si a unor intrebari

Subiect/Continut: Padurea de conifere

Sarcina: Observati fotografia (Figura 5). Descrieti (stiintific/literar) oral
padurea de conifere, raspunzand la intrebarile urmatoare:

1. Ce fel de padure observati in fotografie?

2. Care este specia de arbori care predomina in aceasta padure?

3. Unde este situata aceastda padure?

4. Care este densitatea arborilor 1n aceastd padure?

5. Care este dimensiunea (indltimea) arborilor din aceasta padure?

Fig. 5. Padure de conifere pe Valea lerii, judetul Cluj
(fotografie de Cosmina-Daniela Ursu, 2019, publicata cu permisiune)

(3) Evaluarea explicatiei orale este o tehnica de evaluare a cunostintelor
prezentate n forma unui text oral explicativ si a capacitatii elevilor de a
prezenta coerent modul de producere a unui proces, fenomen, eveniment.
Explicatia implica un proces, fenomen sau eveniment din realitate sau
reprezentat in desene schematice, harti, fotografii, filme etc., care ar trebui
explicat, actiunea de a explica, continutul rezultat din aceastd actiune, un autor
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al textului explicativ, un emitator care poate fi autorul explicatiei, un receptor
singular sau colectiv Tn situatia in care explicatia este audiata (Dulama, 2006;
Dulama, 2008, pp. 58-59; Dulama, 2011, pp. 132-133).

Pe parcursul explicatiei, elevul ar trebui sa raspunda la cateva intrebari
esentiale: Unde se produce fenomenul/procesul/evenimentul? Cand se
produce? Tn ce conditii se produce? Ce elemente sunt implicate? Cum se
produce? Din ce cauza se produce? Ce consecinte are producerea lui? (Dulama,
2006, 2008, pp. 58-59; Dulama, 2011, p. 301).

In literatura, sunt prezentate mai multe procedee de explicare a unor
procese si fenomene (Dulama, 2008) care pot fi utilizate in evaluarea orala on-
line. Procedee de explicare orald on-line a proceselor, fenomenelor,
evenimentelor sunt urmatoarele: explicarea pe baza intrebarilor, explicarea pe
baza fotografiei, explicarea pe baza unor desene schematice, explicarea pe baza
unor harti, explicarea pe baza unor diagrame. in continuare, prezentim cateva
exemple de activitdti de evaluare.

a. Explicarea unui proces geografic pe baza intrebarilor

Obiectiv: elevii vor fi capabili sd explice producerea alunecirii de teren

Subiect/Continut: Alunecarea de teren

Sarcina: Observati fotografia din Figura 6. Raspundeti la urmatoarele
intrebari:

1. Ce observati pe partea inclinatd a muntelui?

2. Tn ce parte a muntelui s-a deplasat masa de roca?

3. Tn ce conditii credeti ci s-a deplasat aceastd masa de roci?

4. Ce aspect (formd) are masa de roci (corpul alunecdrii) alunecatad pe
versant?

5. Pana unde a alunecat aceastd masa de roci?

6. Ce consecinte vizibile in peisaj are aceasta alunecare de teren?

7. Care credeti ca este cauza producerii alunecérii de teren?

b. Explicarea unui proces geografic pe baza fotografiei

Obiectiv: elevii vor fi capabili si explice producerea alunecarii de teren

Subiect/Con¢inut: Alunecarea de teren

Sarcina: Observati fotografia din Figura 6. Explicati modul de producere a
acestei alunecari de teren.
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o

Fig. 6. Alunecare de teren pe Valea lerii, judetul Cluj
(fotografie de Cosmina-Daniela Ursu, 2019, publicata cu permisiune)

c. Explicarea unui proces geografic pe baza unor desene schematice

Obiectiv: elevii vor fi capabili sa explice formarea estuarului pe baza unor
desene schematice

Subiect/Con¢inut: Formarea estuarului

Sarcina: Observati desenele schematice (Figura 7). Pe baza acestor
desene, explicati modul de formare al estuarului.

) )

hFlux Reflux > Estuar

Fig. 7. Formarea estuarului (Desene realizate de Roxana Dulama)
(Dulama, 2008, p. 68)

d. Explicarea unui proces demografic pe baza unor diagrame
Obiectiv: elevii vor fi capabili sa explice evolutia ponderii somerilor ntr-o
comuna
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Subiect/Con¢inut: Evolutia ponderii somerilor din comuna Horea, judetul
Alba

Sarcina: Observati diagrama cu titlul ,,Evolutia ponderii somerilor din
comuna Horea, judetul Alba” (Figura 2). Explicati evolutia ponderii somerilor
in aceastd comuna.

(4) Evaluarea povestirii orale (naratiunii) on-line este o tehnica de
evaluare a unui text oral narativ in care se prezintd fapte, intdmplari autentice
sau imaginate, evenimente, ntr-un stil descriptivo-narativ, cu caracter concret,
evocator, plastic, intuitiv si emotional, respectdnd ordonarea obiectelor si
actiunilor n timp si spatiu (Dulama, 2008, p. 38). Povestirea (naratiunea)
implicd personaje si actiunea sau actiunile acestora (fapte, evenimente,
intamplari) care sunt prezentate in ordinea desfasurarii logico-temporale,
specificAnd locul, momentul, cauza sau motivul, consecintele, importanta
acestora (Dulama, 2008; Dulama, 2011, p. 115). Povestirea orald implica un
autor al textului narativ, un povestitor (narator, emitator) care poate fi autorul
naratiunii, actiunea de a povesti, subiectul naratiunii sau continutul rezultat din
aceasta actiune, un receptor singular sau colectiv n situatia n care povestirea
este audiata (Dulama, 2008, p. 38).

Pe parcursul unei povestiri, elevul ar trebui sa raspunda la cateva intrebari
esentiale: Unde se produce actiunea/evenimentul? Cand se produce? Ce
personaje sunt implicate? Cum actioneazd personajele? Din ce cauza
actioneaza astfel personajele? Ce consecinte au actiunile personajelor?
(Dulama, 2008, p. 38).

In literaturd, sunt prezentate mai multe procedee de naratiune. Tn evaluarea
orala on-line, pot fi utilizate tipurile de povestire prezentate de catre Balint
(2008) pentru invatamantul prescolar: repovestirea, povestirile create de copii,
lectura dupa imagini. Aceste tipuri de povestiri pot fi aplicate si la alte cicluri
de Invatamant, la mai multe discipline.

a. Repovestirea. Tn cazul repovestirii, se poate evalua modul in care
elevul prezinta: intdmplarile reale sau imaginare in succesiunea lor, trésaturile
personajelor si faptele lor. Obiectul evaluarii 1l poate reprezenta si modul n
care elevul comunicd anumite ganduri si sentimente referitoare la personaje si
intdmplari, cum alege personajul preferat, pe care 1l considera model si cum
motiveaza alegerea lui (Balint, 2008, p. 19). Repovestirea poate fi realizata:

- pe baza unor ilustratii sau tablouri Tn care sunt reprezentate principalele
scene ale povestirii;

- pe baza unui plan verbal, corespunzator deruldrii logice a povestirii;

- pe baza textului citit anterior;

- liber (Balint, 2008, pp. 19-21).
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b. Povestirile create de copii (Balint, 2008, p. 21). Evaluarea orala on-
line poate viza povestirile create pe baza:

- unui set de ilustratii;

- unui Tnceput oferit de profesor;

- unui plan oferit de profesor;

- unui model oferit de catre profesor (Balint, 2008, pp. 21-22).

c. Lectura dupi imagini (Balint, 2008, p. 23). In acest caz, se oferd
elevilor o serie de imagini (desene) si li se cere sa creeze sau sd recreeze o
poveste sau povestire pe baza acestora. Lectura dupa imagini poate fi ghidata
prin intrebari de catre profesor sau poate fi realizatd in mod liber de catre elev.

(5) Tehnica chestionirii orale on-line. Tehnica chestionarii orale on-line
sau tehnica intrebarilor si raspunsurilor presupune adresarea unei suite de
intrebari persoanelor evaluate in mediul virtual, in cadrul platformelor de
invatare sau de videoconferinte, prin aplicatiile de mesagerie instantanee (IM)
(Skype, WhatsApp) si alte aplicatii care permit comunicarea sincrond, auditiva
si vizuala. in literatura de specialitate, sunt descrise mai multe tehnici de
evaluare orald (tehnica chestionarii orale frontale sau tehnica intrebarilor si
raspunsurilor, tehnica chestiondrii orale a unui grup, tehnica chestionarii orale
individuale) (Dulama 2010; Dulama 2011), care pot fi utilizate si in activitatile
de evaluare on-line. Prin aceste tehnici, se verificd gradul de insusire
cantitativa si calitativa a cunostintelor, capacitatea de a opera cu ele si de a le
aplica in practica, nivelul de dezvoltare al competentelor.

a. Tehnica chestionirii orale on-line frontale sau tehnica ntrebérilor si
raspunsurilor presupune adresarea unei suite de intrebari tuturor membrilor
vizibili Tn galeria dintr-o clasi virtuald, constituitd pe o platforma de invatare
sau de videoconferinte, si selectarea, pe rand, a cate unui participant din grup
care va raspunde la cate o intrebare. Tehnica cuprinde mai multe etape:

Pasul 1. Formularea intrebarii de cdtre profesor.

Pasul 2. Acordarea timpului de gdndire pentru formularea raspunsului
(mai multe secunde pentru intrebarile divergente si mai putine secunde pentru
cele convergente).

Pasul 3. Desemnarea persoanei care va raspunde. Persoanele
nominalizate pentru a raspunde pot fi selectate pe baza unor criterii:

— optiunea unei persoane de a raspunde la intrebare, manifestata vizibil pe
ecran prin afisarea in galerie a pictogramei in forma de méana asociatd numelui,
initialelor sau/si imaginii acestei persoane;

— optiunea profesorului de a solicita persoane care: sunt vizate a fi
evaluate pentru obtinerea unor note sau calificative; nu se implica benevol in
comunicarea orald din diverse motive (teamd, comoditate, necunoasterea
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raspunsului, indiferenta etc.); pot oferi raspunsuri mai ample, pot completa
informatiile furnizate de colegii lor, pot corecta unele greseli;

— optiunea colegilor care indicd numele unui coleg pentru a formula
raspunsul.

Platformele de invatare oferd contexte favorabile pentru desfagurarea
comunicarii orale deoarece persoana care evalueaza vede pe ecran, in galerie,
chipurile persoanelor evaluate, numele lor sau initialele, in cazul unor grupuri
mai mari. De asemenea, evaluatorul are la dispozitie lista de participanti din
cadrul careia poate selecta o persoana pentru a raspunde, astfel are posibilitatea
de averifica si prezenta efectiva a persoanei in activitate.

Pasul 4. Formularea raspunsului de catre persoana nominalizata,
memorarea intrebdrii §i a raspunsului de catre evaluator sau/si, eventual,
marcarea rezultatului intr-un document (in functie de sistemul de evaluare
practicat de fiecare evaluator).

Pasul 5. Formularea unei intrebdri suplimentare pentru a sprijini persoana
evaluata sa clarifice si sd completeze unele informatii, oferirea unor indicii sau
reformularea intrebarii dacd persoana evaluatd nu a inteles intrebarea sau a
deviat de la subiect.

Pasul 6. Solicitarea unui alt raspuns, din partea altui participant, n
situatiile in are primul raspuns a continut greseli, a necesitat completiri sau
dacd se impune colectarea altor opinii, solutii, idei de la membrii grupului.

Pasul 7. Formularea rdspunsului corect de cdtre profesor In situatiile h
are participantii nu au reusit sa formuleze raspunsul adecvat la intrebare sau
amanarea raspunsului pentru o altd lectie daca informatiile nu sunt necesare in
momentul respectiv (participantii pot plasa Tntrebarea in subconstient si pot
descoperi raspunsul dupi un interval mai mare de timp).

Pasul 8. Oferirea imediatd a feedback-ului de catre evaluator pe cale orali,
prin formule de forma: ,Foarte bine!”, ,Bine!” ,Ai explicat foarte bine
fenomenul!” Pentru ca dialogul sa decurgd in mod natural, nu este nevoie ca
fiecare raspuns sa fie urmat de feedback oral. Faptul ca evaluatorul adreseaza o
alta intrebare unei alte persoane poate fi interpretat ca raspunsul primit a
satisfacut cerintele evaluatorului.

Pasul 9. Formularea altei intrebari si nominalizarea altei persoane pentru
a raspunde, parcurgind pasii mentionati anterior (1-8), dar adaptand continuu
actiunile sale in functie de raspunsurile primite de la persoanele evaluate.

Pasul 10. Acordarea notelor si calificativelor pentru raspunsurile
construite de persoanele evaluate si argumentarea deciziilor luate de evaluator.
In contextul activititii desfasurate in on-line, notele si calificativele sunt
incluse in cataloage virtuale sau Tn agenda evaluatorului.
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Recomandari. Pentru asigurarea desfasurarii procesului de invatare de
cétre elevi in mod sistematic, este bine ca profesorul sa acorde in fiecare lectie
desfasurata on-line trei-cinci note sau calificative.

Pentru a antrena cat multi elevi Tn conversatie si pentru ca dialogul si
decurga in ritm rapid, se recomandd adresarea unor intrebari care necesita
actualizarea unor cunostinte punctuale, exacte, din memorie, identificarea unor
elemente vizibile In materialele vizuale (hartd, fotografii, diagrame, desene
schematice, desene ilustrative ale unor povesti, filme de animatie, filme
documentare etc.).

Pentru dezvoltarea capacitatii elevilor de a prelucra informatiile, pentru
formarea si dezvoltarea competentelor lor, fiecare elev evaluat va fi solicitat sa
raspunda la mai multe intrebari convergente, care necesita un raspuns memorat
anterior sau identificarea unor elemente pe materialele vizuale, cu intrebari
divergente, care solicita prelucrarea cunostintelor lor anterioare si aplicarea lor
n contexte noi.

b. Tehnica chestionarii orale on-line a unui grup presupune alegerea
unui grup din intreaga clasd virtuald, care va constitui ,tinta” vizibild a
intrebarilor. Evaluatii din grup sunt solicitati sa raspund3 alternativ la intrebari.
Exista riscul ca persoanele care nu sunt chestionate s igi concentreze mai putin
atentia asupra suitei de intrebari si de raspunsuri, si se ocupa cu altceva. in
invatamantul universitar, unii profesori utilizeaza aceastd tehnica de evaluare
prin care examineaza, de exemplu, un grup de studenti in timp de 30 de minute,
apoi continuad activitatea de evaluare a altui grup.

c. Tehnica chestionirii orale on-line individuale presupune adresarea
unei suite de intrebari unei persoane care va primi notd sau calificativ la finalul
aplicdrii procedurii. Dupd acordarea notei sau calificativului, evaluatorul va
adresa altei persoane o altd suitd de intrebari. Acest procedeu este mai ugor de
aplicat de catre evaluator deoarece evalueaza intr-un anumit moment doar o
persoand. Prin acest procedeu, se asigurd o evaluare cu un grad mai mare de
obiectivitate decét n situatiile anterioare deoarece pentru profesor este mai
putin dificil s& memoreze si sd analizeze raspunsurile persoanele evaluate.
Aceasta procedura este recomandabil a fi utilizatd la examenele orale
organizate Tn mediul universitar.
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1. Semnificatia evaluirii scrise on-line

Evaluarea scrisa este un ,tip de evaluare care se realizeaza cu ajutorul probelor
scrise de evaluare, care solicita elevilor elaborarea, exprimarea in scris a ideilor
si tratarea sarcinilor de lucru in scris” (Bocos, 2016, p. 147). In dictionarele
explicative ale limbii romaéne, sarcina este considerata a fi,,ceea ce i se impune
cuiva sau Tsi impune cineva si facd intr-o anumita situatie sau Tntr-un anumit
scop”, 0 ,,activitate pe care o presteaza cineva in mod regulat si organizat, intr-
o intreprindere, institutie” (MDAZ2, 2010), o ,,indatorire pe care o Tndeplineste
cineva” (NODEX, 2002). Sinonime cu termenul sarcind sunt termenii
indatorire, misiune, obligatie.

Termenul on-line, din domeniul informatica, este incadrat Tn dictionare n
categoria adjectivelor, dar si ih cea a adverbelor, fiindu-i atribuita semnificatia
de ,conectat la o retea de calculatoare (internet) sau controlat direct de un
procesor central” (DEX, 2009); ,.echipament, dispozitiv sau mod de prelucrare
a datelor conectat direct la calculator” (MDN, 2000).

Comparand evaluarea scrisd, care se realizeazd in situatia n care
evaluatorul si evaluatul sunt in aceeasi sald, evaluarea scrisa on-line se
realizeaza in contextul in care evaluatorul si evaluatul sunt in locuri diferite,
fiind conectati la internet prin dispozitive electronice prin care se realizeaza
transmiterea sincron, prin canal electronic a sarcinilor si a rezolvérii acestora
de catre evaluat. Pentru a identifica unele asemanari si deosebiri, in Tabelul 1,
am prezentat caracteristicile contextului in care se desfdsoara evaluarea scrisa
desfasurata fata in fata si evaluarea scrisa on-line.

Tabel 1. Caracteristicile contextului evaluarii scrise
desfdsurata fata in fata si on-line

Criterii Evaluare scrisa fati in fata | Evaluare scrisa on-line
Locul evaluatorului | - Tnaceeasisala - inlocuri diferite
si a evaluatului
Dispozitive - optional, dupa caz - calculator, tableta,
electronice smartphone
Canalde - direct, vizual si auditiv - electronic: vizual si
comunicare auditiv
Conexiune la - optional, dupa caz - permanenta pe
internet parcursul evaludrii
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2. Necesitatea evaludrii scrise on-line

Tn capitolul anterior, am prezentat prevederile Legii educayiei nagionale (2011)
referitoare la formarea si dezvoltarea competentei de comunicare in sistemul de
invatamant si am sustinut ca, la fiecare disciplind previdzuta in planul de
invatamant, ar trebui si se ofere elevilor contextul in care si isi dezvolte
aceastd competentd. Deducem, astfel, ca elevii ar trebui sa fie implicati Tn
activitati de evaluare scrisa pentru a verifica modul in care ei proceseaza si
opereazd cu informatii scrise, pentru a stabili care este nivelul lor de
competenta.

Evaluarea scrisa s-a utilizat in sistemul de invitamant din Romania n
forme diferite. In invatimantul preuniversitar, la fiecare disciplin s-a acordat
cel putin o nota prin evaluare scrisa, iar la unele discipline au fost prevazute
tezele, acestea avand o pondere de 50% din media obtinutd la disciplina
respectiva. in invatamantul universitar, Inainte de anul 1989, exista un
echilibru intre ponderea examenelor orale si a celor scrise. Tntr-o sesiune de
examene cu durata de doua saptdmani, era prevazut un examen scris, iar intr-o
sesiune cu durata de patru saptamani, erau sustinute unul sau doua examene
scrise. Tn situatia in care studentii nu obtineau cel putin nota 8, ei sustineau si 0
proba orala. Proba orala era sustinuta si de catre studentii care doreau sd obtina
0 notd mai mare decit cea obtinuta la evaluarea scrisd. Dupa anul 1989, dupa
ce fiecare profesor a avut posibilitatea de a decide forma de evaluare, a crescut
ponderea examenelor scrise, Tn defavoarea examenelor orale. Tendinta de a
evalua in scris este vizibila si la unele discipline din nvatdmantul
preuniversitar, fapt ce poate avea influente negative asupra dezvoltirii
competentei de comunicare orala.

Dezvoltarea competentei de comunicare scrisa si evaluarea nivelului ei de
dezvoltare la o persoana este sustinutd printr-un argument puternic: necesitatea
ntelegerii continutului unui text scris in limba materna sau in limba oficiala si
necesitatea de a putea elabora un text scris corect si coerent despre un subiect.
Competenta de comunicare scrisd ar trebui sd se dezvolte la toate disciplinele si
in toate activitatile, prin rezolvarea unor sarcini sau exercitii de comunicare
scrisd (citit si scris) propuse de profesor, rezolvate de elevi si verificate de catre
profesor. Atat in activitatile de lectura, cat si in cele de rezolvare a unor sarcini
prin scriere, elevii au oportunitatea sd utilizeze limbajul specific fiecarei stiinte,
sd cunoascd semnificatia cuvintelor, si dobandeascd un anumit volum de
cunostinte, sa isi dezvolte diverse competente transversale si competente
specifice unei stiinte.
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3. Probe de evaluare scrisa

Proba de evaluare este definitd ca ,grupaj de itemi (pedagogici) proiectat,
administrat / comunicat si corectat de catre evaluator” (Bocos, 2019, p. 155).
Principalele probe de evaluare scrisd sunt: probele scrise curente, lucrarile de
control, lucrdrile scrise semestriale anuntate (tezele), testele, testele
docimologice (Bocos, Jucan, 2007, p. 181; Dulama, 2013; Bocos, 2019, p.
156). Alti autori includ temele pentru casa si fisele de munca independenta in
lista probelor scrise (Dulama, 2013).

3.1. Proba scrisi curenta, aplicata on-line

Proba scrisda curentd (extemporalul) este o forma de evaluare scrisa,
neanuntatd, prin aplicarea cireia se verifica unele cunostinte din lectia de zi in
invatamantul preuniversitar. Se propun pentru rezolvare una sau mai multe
sarcini (intrebari, exercitii, probleme; se solicitd definitii, clasificari, enumerari
etc.) a céror rezolvare dureaza cel mult 15-20 de minute si necesita elaborarea
unor raspunsuri mai ample (Dulama, 2013, p. 284; Bocos, 2019, p. 189).
Aceste lucrari nu oferda raspunsuri construite din care persoana evaluata si
poatd alege varianta corecta.

Verificarea acestor lucrdri de control necesitd resurse mari de timp din
partea evaluatorului si un nivel inalt de competenta in specialitate. Ca urmare a
evaluarii, se obtin informatii cu grad mai mare de subiectivitate despre abilitatea
persoanelor evaluate de a formula rapid raspunsuri bine construite la intrebari
precise, despre rigurozitatea, constiinciozitatea si temeinicia pregatirii zilnice,
despre capacitatea de a face fata unui control inopinat (Dulama, 2013, p. 284).

Tn ultimele decenii, aceste probe scrise au fost mai putin utilizate la unele
discipline ca urmare a preferintei profesorilor de a aplica teste de cunostinte. Tn
situatiile Tn care au fost aplicate probe scrise cu aceste caracteristici, Tn mod
frecvent, ele au fost denumite impropriu teste.

Pentru a decide daca aceste probe scrise curente se pot aplica on-line, ar
trebui sd raspundem la cateva intrebari.

- Care este scopul evaluarii? Daca profesorul vizeaza evaluarea formativa
a elevilor, atunci ar fi bine sa aplice aceasta proba de evaluare deoarece elevii
obtin un feedback referitor la capacitatea lor de a intelege sarcina si de a o
rezolva adecvat. Bocos, Jalba si Felegean (2004, p. 115) precizeaza ca
evaluarea raspunsurilor s-ar putea realiza in functie de doua criterii: continutul
stiintific (corect, complet, organizat logic dovedeste realizarea obiectivelor
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vizate) si calitatea raspunsurilor (claritate, fluenta, sarguinta, corectitudinea
limbajului, ordonarea logica a ideilor, originalitate, creativitate).

Daca profesorul vizeazd evaluarea obiectivd si scopul principal este
obtinerea notelor si ierarhizarea elevilor, atunci astfel de probe scrise ar putea
fi aplicate on-line numai cu asigurarea unor conditii in care este impiedicata
fraudarea.

- Care este atitudinea si comportamentul elevilor pe parcursul situayiei de
evaluare si post-evaluare? Consideram ca elevii ar trebui si fie motivati
intrinsec si interesati sa rezolve integral sarcinile si sd primeasca feedback de la
profesor deoarece ar cunoaste nivelul lor de pregatire la un moment dat si ar
putea sa isi autoregleze activitatea de invatare in viitor. incd din ciclul primar,
evaluarea ar trebui abordata din perspectiva teoriei autodetermindrii (Ryan,
Deci, 2000), in care se evidentiaza conexiunea dintre trei nevoi psihologice
inndscute — autonomie, competenta si afiliere — si starea de bine a persoanei si
capacitatea sa de adaptare. Ryan (1993) sustine ci, in plan fenomenologic,
cauza actiunii autonome este situati in interiorul persoanei. in privinta
competentei, aceasta este asociatd cu sentimentul de eficacitate al persoanei,
fapt ce stimuleaza curiozitatea, deschiderea spre explorare si provocari.
Sheldon si Elliot (1999) au sustinut cd motivatia intrinseca si scopurile
autentice contribuie la un mai mare progres, iar acesta genereaza experiente in
care persoana are o stare de bine.

- Care sunt resursele de timp de care dispune profesorul pentru
verificarea acestor lucrari? Verificarea si notarea acestor probe scrise necesita
resurse mari de timp din partea evaluatorului. Cu cat numarul elevilor care au
realizat o astfel de lucrare este mai mare, cu atat sunt necesare resurse de timp
mai mari pentru verificare si notare. Dar, chiar dacd un profesor lucreazi cu
efective mari de elevi, ar fi in beneficiul pregatirii lor ca ei sa fie implicati in
situatii de evaluare in care construiesc raspunsuri scrise ample la intrebari sau
rezolva integral, in scris, diverse sarcini.

Tipuri de probe scrise curente. Tn functie de modul de formulare a
sarcinilor propuse spre rezolvare, sunt solicitate capacitati diferite si sunt
evaluate cunostinte si competente care pot fi Tncadrate ih categorii diferite.
Consideram ca ar putea fi aplicate on-line probe scrise in care se evalueaza
cunostintele memorate si probe scrise in care se evalueazd aplicarea
cunostintelor in contexte noi.

(1) Proba scrisa curentd aplicatd on-line, care vizeazi cunostintele
memorate. Daca profesorul vizeaza sa verifice volumul de cunostinte existente
in baza proprie de cunostinte a persoanelor evaluate si temeinicia acestora, el
poate propune o proba scrisa alcatuita din sarcini care necesita evocarea unor
cunostinte (extragerea / actualizarea / amintirea cunostintelor din memorie).
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Sarcinile si intrebarile vor viza formularea unor definitii, prezentarea unor
clasificari, enumerari etc. Am incadrat aceste sarcini in categoria itemilor cu
raspuns scurt.

Itemii cu rispuns scurt. Se cere formularea unui raspuns scurt, liber ca
forma si continut, ,limitat ca spatiu, ca raspuns la o intrebare directd” (Bocos,
2016, p. 114). Tn Tabelul 2, am prezentat exemple de astfel de itemi formulati
ca sarcini sau ca intrebare, in situatiile in care formularea intrebarii poate
determina construirea rezolvarii preconizate de evaluator.

Tabel 2. Exemple de itemi cu raspuns scurt

Sarcini Intrebari
Definizi urmatoarele concepte: valea,
versantul, albia minora, albia majora,

interfluviul.
Enumerasi elementele componente ale | Care sunt elementele componente
asezariirurale. ale asezarii rurale?

Prezentayi clasificarea asezarilor rurale
dupa structura vetrei.

In cazul aplicarii unei astfel de probe de control, existi riscul ca elevii si
caute si si obtind raspunsurile corecte din alte surse (manual, internet, colegi,
parinti). Pentru a preintampina aceastd situatie, profesorii ar trebui s ceard
elevilor sa se pozitioneze in fata camerei in asa fel ca el ca poate vedea pagina /
foaia pe care scrie elevul, dar, Tn prezent, in unele institutii de invatamant din
Roménia, profesorii nu au permisiunea de a-i obliga pe elevi sa deschida
camera video pentru a realiza comunicarea vizuala de la elev spre profesor. in
lipsa unei supravegheri prin canal vizual a activitdtii elevilor, nu exista
certitudinea unei evaludri in conditii de egalitate intre elevi.

De asemenea, profesorul poate aloca un anumit interval de timp pentru ca
elevii sa raspundd la o intrebare sau si rezolve o sarcind, apoi se trece la
urmitoarea. In acest caz, elevii nu mai au timp pentru a cauta informatiile in
alte surse. Ar trebui sa excludem situatiile in care alte persoane ofera ad-hoc
raspunsul sau rezolvarea.

Dupa finalizarea probei, elevul va fotografia rezolvarea si 0 va trimite
profesorului prin e-mail sau o va incarca pe o platforma, intr-un anumit interval
de timp precizat anterior. Remarcam faptul ca, in acest caz, rezolvarile au fost
efectuate prin scris de ména.

(2) Proba scrisa curenti, aplicata on-line, care vizeaza cunostintele
utilizate Tn contexte noi. Dacad profesorul are ca scop verificarea capacitatii
elevilor de a aplica cunostintele in alte contexte decat cele in care s-a realizat
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predarea, el va propune 0 probd scrisd alcatuitd din sarcini care necesita
construirea unor texte Th manierd personald, rezolvarea unor probleme ori
situatii-problema. Elevilor li se poate permite, in anumite situatii, sa utilizeze
surse diverse: texte si materiale din manual, din internet etc. Pentru a se asigura
corectitudinea evaludrii, elevii vor fi supravegheati vizual de catre profesor in
intervalul de timp alocat rezolvarii sarcinilor date.

Pentru a prezenta sarcinile care pot fi rezolvate in cadrul acestei probe,
vom utiliza conceptul de item, acesta avand semnificatia de ,tema, element
constitutiv al unui test, chestionar etc., cu o notd specifica in cadrul unei
probleme, referindu-se la un fragment strict determinat si unic al acesteia”
(Marcu, 2000). Din categoria itemilor descrisi in literatura pedagogica, i-am
selectat pe cei mai potriviti a fi utilizati in cadrul aplicarii acestei probe on-line:
itemii cu raspuns scurt, itemii de tip intrebari structurate, itemii de tip rezolvare
de probleme, itemii de tip rezolvare de situatii-problema, itemii de tip studiu de
caz, itemii de tip eseu (structurat, nestructurat, liber, minieseul) (Dulama, 2011,
2013; Bocos, 2017). Rezolvarile pot fi variate, iar evaluatorul decide calitatea
si corectitudinea acestora, pe baza unor criterii de evaluare si a unui barem.
Rezolvarea sarcinilor se realizeaza intr-o maniera personald, iar evaluarea are
un grad mare de subiectivitate.

a. Itemii cu rispuns scurt propusi elevilor in aceastd probd vizeaza
formularea unor raspunsuri scurte, libere ca forma si continut, limitate ca
extindere (Bocos, 2017, p. 114), dar nu doar pentru a prezenta cunostinte
extrase din memorie, ci pentru a le integra in structuri de cunostinte pe baza
efectudrii ad-hoc a unor procese cognitive (observatii, analize, comparatii etc.).

Obiectiv: elevii vor ficapabilisd compare doua ansambluri din mediu (padurea
de foioase si padurea de conifere), pe baza unor criterii

Sarcina: Stabiliti cinci criterii pe baza carora sd comparati padurea de foioase si
padurea de conifere. Care sunt asemanarile si deosebirile dintre aceste paduri in
functie de criteriile alese? Elaborati raspunsul intr-un text de maximum 300 de
cuvinte.

Obiectiv: elevii vor fi capabilisa deduca consecintele unui fenomen/proces
Sarcina: Observati peisajul din Figura 1. Ce consecinte ar avea tdierea padurii
situata pe acest versant? Elaborati raspunsul intr-un text de maximum 300 de
cuvinte.

Obiectiv: elevii vor fi capabilisa descrie un peisaj pe baza uneifotografii
Sarcina: Observati peisajul din Figura 1. Care sunt caracteristicile padurii situate
pe versant? Elaboratirdspunsulintr-un textde maximum 300 de cuvinte.
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Fig. 1. Padure de amestec pe Valea lerii, judetul Cluj
(Autor: Cosmina-Daniela Ursu, 2019; publicat cu permisiune)

b. Itemii de tip intrebari structurate sunt ,formati din mai multe
subintrebari de tip obiectiv si semiobiectiv, legate intre ele printr-un element
comun” (Bocos, 2017, p. 115) si care ghideazd persoana care elaboreaza
raspunsul. In conceperea itemului, se porneste de la prezentarea unui material-
stimul (diagrama, hartd, text, date etc.), pe baza caruia sunt formulate
intrebarile.

Obiectiv: elevul va fi capabil sa analizeze o diagrama care reprezintd numarul
locuitorilor

Sarcina: Observati diagrama din Figura 2 cu titlul ,Numarul locuitorilor din
comuna Horea, judetul Alba, pe grupe de varste si pe sexe (2019)”. Raspundeti
la urmatoarele intrebari.

1. Cum a variat numarul locuitorilor de sex feminin pe grupe de varste Tn anul
2019?

2. Cum a variat numarul locuitorilor de sex masculin pe grupe de varste in anul
2019?

Obiectiv: elevul va fi capabil sa interpreteze/explice aspecte identificate intr-o
diagrama care reprezintda numarullocuitorilor

3. Cum explicati numarul mare a locuitorilor cu varsta de 20-24 de ani, la
ambele sexe, Tn 2019?

3. Cum explicati numarul mare a locuitorilor cu varsta de 45-54 de ani, la
ambele sexe, in 2019?

63



Maria Eliza Dulama

150 100 50 0 50 100

=M mF

Fig. 2. Numarul locuitorilor din comuna Horea,judetul Alba, pe grupe de varste
si pe sexe (2019) (Autor: Cosmina-Daniela Ursu) (Culda, 2020, p. 46)

Obiectiv: elevul va fi capabil sa explice un proces geografic pe baza unei
fotografii

Sarcina: Observati fotografia (Figura 3). Referitor la masa de rociacumulata la
baza versantului, raspundetila urmatoarele intrebari.

1. Ce aspectare masa deroci acumulata la baza versantului?

2. Ce aspectare locul prin care masa de roci s-a deplasat spre baza versantului?
3.7Tn ce conditii s-a deplasat masa de roci spre baza versantului?

4. Din ce cauza s-a deplasat masade roci spre baza versantului?

5. Ce consecinte are deplasarea acesteimase de roci spre baza versantului?

6. Ce masuri se pot lua pentru a stopa producerea Tn continuare a acestuiproces?

Fig. 3. Proluviu / con de dejectie pe Valea lerii, judetul Cluj
(Autor: Cosmina-Daniela Ursu; publicat cu permisiune)
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c. Itemii de tip rezolvare de probleme. Termenul problema se refera la
problemele in care sarcinile propuse spre rezolvare sunt fnchise, includ
majoritatea datelor necesare rezolvarii si unele cerinte care sugereaza strategia
de rezolvare (Bocos, 2016, p. 115). Problema este o ,,chestiune teoretica sau
practica care poate fi rezolvatd pe baza anumitor cunostinte si rationamente”
(NODEX, 2002). O problema de matematica este considerata cea care poate fi
reprezentatd, analizatd si, eventual, rezolvatd cu metode matematice (Anonim,
2020a; Bocos, 2019, p. 160). Problema de matematica este o intrebare
matematicd al carei raspuns nu se obtine imediat prin aplicarea unor scheme
cunoscute (Krygowska, 1967, citatd de Banea, 1998, p. 94).

Se pot propune spre rezolvare in activitatile on-line: probleme aritmetice
artificiale, formulate pe baza imaginatiei autorului, dar cu grad mare de
asemanare cu realitatea (Valcan, 2016, p. 43), probleme aritmetice practice,
care contin date luate din lumea inconjurdtoare, referitoare la procesul de
productie, tehnicd, comert, domeniul financiar etc. (Vilcan, 2016, p. 40),
probleme aritmetice recreative, care includ elemente distractive, dar rezolvarea
carora necesitd efectuarea unor rationamente riguroase din punct de vedere
matematic (Valcan, 2016, p. 46). In literatura de specialitate, problemele
didactice de matematicd, a caror metoda de rezolvare si rezultat este cunoscut
profesorului si necunoscut elevilor (Banea, 1998, p. 92), sunt clasificate pe
baza mai multor criterii (Magdas, 2014).

Obiectiv: elevul va ficapabil sa calculeze temperatura medie a aerului, pentru o
zi

Sarcina: Calculati temperatura medie a aerului intr-o zi, stiind ca la ora 6.00
temperatura era de 10 °C, la ora 12.00 de 17 °C, la ora 18.00 de 14 °C, iar la ora
24.00de 12 °C (Dulama, 2011, p. 341)

Obiectiv: elevul va fi capabilsa calculeze amplitudinea termicd anuald
Sarcina: Calculati amplitudinea termicd anuald la Moscova, cunoscand cé in
luna ianuarie temperatura medie este de -10,4 °C, iar Tn iulie, 18,5 °C.

d. Itemii de tip rezolvare de situatii-problema. Situatia-problema este o
problema deschisd care include anumite elemente necesare rezolvarii ei si
necesitd construirea unei strategii proprii de rezolvare din partea elevului
(Bocos, 2017, p. 115). Situatia-problema contine o problema teoretica sau
practicd, care se cere a fi rezolvatd pe baza anumitor cunostinte si prin
efectuarea unor rationamente pentru a se obtine un anumit rezultat. Ea implica
o contradictie (conflict, paradox, dezacord, neconcordanta) intre cunostintele
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anterioare despre realitate si noile informatii cu care se confrunta elevul,
provenite din surse diferite (realitate, profesor, colegi, manual etc.) (Dulama,
2008, p. 199).

Obiectiv: elevul va fi capabil sa explice rolul curentilor calzi si a curentilor reci
n variatia temperaturii apei Oceanului Planetar

Sarcina: Rezolvati urmatoarea situatie-problema. Portul Murmansk (Marea
Barents) este situat la nord de Cercul Polar de Nord (68° lat. N), iar portul
Vladivostok (Oceanul Pacific) este situat la sud de el (43° lat. N). Totusi, la
Murmansk, se poate intra cu vaporul Tn port, Tn timpul iernii, deoarece apa nu
ingheatd, in timp ce la Vladivostok apa oceanului ingheatd in apropierea
tarmului. Explicati aceasta situatie analizand Harta fizica a lumii.

Explicarie: La Murmansk, ajunge o parte din apa calda a Curentului Atlanticului
de Nord. La Vladivostok, apa Tngheata deoarece ajunge apa rece a curentului
Oya Shio/ Siwo dinspre Oceanul Arctic.

Obiectiv: elevul va fi capabil sa explice pretul si cererea mare de locuinte in
municipiul Cluj-Napoca,in anul2020

Sarcind: Rezolvati urmitoarea situatie-problema. In Cluj-Napoca, in 2020,
preturile locuintelor (m2) au fost cele mai mari din Romania, totusi foarte multe
persoane au cumparat locuinte Tn oras, ceea ce indicd o cerere mare. Cum
explicati?

e. Itemii de tip studiu de caz. Cazul este o situatie-problema particulara,
care existda sau ar putea exista tntr-un sistem (natural, social sau economic) si
care necesitd un diagnostic si o decizie (Dulama, 2011). Cazul poate fi autentic
sau ipotetic, modelat sau simulat. Tn evaluare, cazul ar putea fi considerat o
forma particulard a itemului de tip intrebari structurate in situatia in care
persoana care elaboreazi raspunsul este ghidati prin mai multe intrebari. In
conceperea itemului, se porneste de la prezentarea unui material stimul
(diagrama, harta, text, date etc.), pe baza caruia sunt formulate Intrebarile.

Obiective. Elevul va fi capabil:

- sa analizeze o alunecare de teren;

- sa explice modul de producere a alunecarii de teren, conditiile, cauza;

- sd stabileascd un diagnostic (problema / riscul) si solutiile de rezolvare.
Sarcina: Analizati alunecarea de teren din fotografia din Figura 6 (a se vedea
Capitolul 4, Figura 6). Raspundetiin scris la intrebarile urmatoare:

- Tn ce conditii s-a produsalunecarea de teren?

- Cum s-a desfasurat alunecarea de teren (etape)?

- Care este cauza alunecarii de teren?
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- Care este problema (diagnosticul / riscul) pe care o genercazd aceasta
alunecare de teren?

- Ce solutii propunetipentru rezolvare acestei probleme (caz)?

- Care este solutia optima ?

- De ce considerati ca aceasta este solutia optima ? (Argumentatisolutia aleasa.)
- Ce contraargumente avetila solutia aleasa?

Obiective. Elevul va fi capabil:

- sa analizeze procesele geografice de la Ocna Mures;

- sa formuleze un diagnostic la un caz;

- sd stabileasca maimulte solutii pentru rezolvarea cazului;

- sd aleagd, prin gindire criticd, cea maibuna solutie pentru rezolvarea cazului.
Sarcina: Analizati lacul format in orasul Ocna Mures in 2010, unde a fost
magazinul Plus.

1. Cautati informatii si materiale vizuale (fotografii, desene schematice, profile
etc.) in Internet.

2. ldentificati conditiile in care s-a format acest lac, cauza si problema
(diagnosticul / riscul).

3. Stabiliti solutii de rezolvare si decideti solutia optima.

4. Argumentati solutia aleasa.

5. Prezentati cazulintr-un text.

f. Itemii de tip eseu. Se solicitd construirea unui raspuns conform unor
cerinte date. Se evalueaza competente variate: ,evocarea, organizarea si
integrarea ideilor; interpretarea si aplicarea datelor; abordarea globald a unei
sarcini de lucru; creativitatea si caracterul personal al lucrarii; exprimarea in
scris” (Dulama, 2011, p. 326). Acesti itemi se recomanda a fi utilizati pentru
evaluarea nivelului de dezvoltare a unor competente, pentru verificarea
realizarii unor obiective care necesita transferul cunostintelor in contexte noi
sau conceperea unor texte scrise mai extinse. Profesorul ar trebui sa formuleze
clar, succint si precis sarcina si sa elaboreze schema de notare.

Din categoria eseurilor prezentate in literaturd, pentru evaluarea scrisd
curentd, aplicata on-line, care vizeaza cunostintele utilizate in contexte noi, am
ales patru tipuri de itemi: itemii de tip eseu cu raspuns restrans (minieseurile),
itemii de tip eseu cu raspuns extins, itemii de tip eseu structurat, itemii de tip
eseu liber / nestructurat.

Itemii de tip eseu cu rispuns restrans (minieseuri) includ Tn enunt
cerintele referitoare la dimensiunea lor (numar de cuvinte, randuri, paragrafe)
(Bocos, 2017, p. 115). Persoana evaluata decide asupra structurii eseului.
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Obiectiv: elevii vor fi capabili sa exprime in scris, concis, opinia personala
despre exploatarea auruluide la Rosia Montana

Sarcina: Argumentati Tntr-un minieseu, Tn maxim 15 randuri, opinia personala
despre exploatarea auruluide la Rosia Montana (Dulama,2011,p.327).

Obiectiv: elevii vor fi capabili sa explice in scris, concis, motivarea unei
afirmatii

Sarcina: Explicati intr-un minieseu, de maximum o pagina, afirmatia: ,,Secole
de-a rindul, Marea Britanie a fost supranumita regina marilor, carausul lumii si
fierarul lumii” (Dulama, 2008, p. 153).

Itemii de tip eseu cu rispuns extins includ in enunt doar limita timpului
de rezolvare, iar persoana evaluatd stabileste dimensiunea textului (Bocos,
2017, p. 115) si structura lui.

Obiectiv: elevii vor fi capabili si caracterizeze relieful din localitatea de
domiciliu

Sarcina: Caracterizati Tntr-un eseu, ih maximum 5 minute, relieful din
localitatea de domiciliu (Dulama, 2011, p. 327).

Obiectiv: elevii vor fi capabili s prezinte obiceiurile de nunta din localitatea de
domiciliu

Sarcind: Prezentati intr-un eseu, in maximum 5 minute, obiceiurile de nunta din
localitatea de domiciliu.

Itemii de tip eseu structurat includ in enunt cerintele referitoare la
structura textului. De obicei, se prezintd planul pe baza caruia va fi realizat
eseul.

Obiectiv: elevii vor fi capabili si caracterizeze relieful din localitatea de
domiciliu, pe baza unuiplan

Sarcina: Caracterizati relieful din localitatea de domiciliu Tntr-un eseu, pe baza
planului urmator:

a. identificarea unitatilor de relief si specificarea pozitiei lor geografice

b. prezentarea caracteristicilor esentiale ale formelor de relief:

— altitudine maxima, altitudine minima

— rocile din care este alcatuit relieful

— Tnclinarea terenurilor

— varietatea reliefului

— ponderea formelor de relief

c. descrierea unitatilor de relief (Dulamé,2005; Dulama,2011,p.327).
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Obiectiv: elevii vor fi capabilisa caracterizeze Podisul Getic, pe baza unuiplan
Sarcina: Scrieti un eseu structurat despre Podisul Getic, pe baza planului
urmator:

1. Localizare

2. Geneza (mod de formare; litologie)

3. Relieful

- Caracteristici generale (altitudine, aspectulgeneral, inclinarea reliefului etc.)

- Subunitati

Itemii de tip eseu liber / nestructurat includ in enunt subiectul, fara a
fi precizatd dimensiunea textului si limita timpului de rezolvare. Persoana
evaluata stabileste structura eseului, iar textul este elaborat ih mod personal,
creativ (Dulama, 2011, p. 326). Daca se aloca anumite resurse de timp pentru
rezolvarea sarcinilor dintr-o proba de evaluare care cuprinde mai multi itemi,
atunci elevul va trebui si gestioneze dozarea timpului pentru rezolvarea
fiecarui item. De asemenea, dacd persoana evaluatd nu cunoaste baremul,
respectiv punctajul acordat pentru realizarea itemului nestructurat, va trebui sa
estimeze ponderea punctelor acordate pentru aceste item, din punctajul total.

Obiectiv: elevii vor fi capabili sd prezinte culturile agricole din localitatea de
domiciliu
Sarcina: Scrieti un eseu despre culturile agricole din localitatea de domiciliu.

3.2. Lucrarea scrisa sumativi, aplicata on-line

Proba scrisd de control sumativ este o forma de evaluare scrisa, anuntata,
aplicata la sfarsitul unui unitati tematice (capitol sau unitate de invétare), prin
aplicarea céreia se verificd cunostintele esentiale, reprezentative din acea
unitate tematicd, nivelul competentelor specifice formate si dezvoltate pe
parcursul studierii ei, capacitatea de prelucrare (selectare, analiza, comparatie,
interpretare, sintezd) a informatiilor de catre elevi si aplicarea lor Tn contexte
noi (transfer, rezolvare de situatii-problema) (Dulama, 2013, p. 284).

in cadrul acestor lucrari aplicate on-line, se pot propune elevilor si
rezolve: itemi cu raspuns scurt, itemi de tip intrebari structurate, itemi de tip
rezolvare de probleme, itemi de tip rezolvare de situatii-problema, itemi de tip
studiu de caz, itemi de tip eseu (structurat, nestructurat, liber, minieseul), itemi
cu suport vizual (diagrame, grafice, harti, fotografii, desene schematice,
tablouri, desene etc.) sau pe baza unor texte.
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3.3. Lucrarea scrisa semestriali (teza), aplicati on-line

Lucrarea scrisi semestriala (teza) este o forma de evaluare scrisa,
anuntata, prin aplicarea careia se verifica un volum mai mare de continuturi si
un numar mai mare competente decat prin lucrérile realizate la sfarsit de
capitol (temad, unitate de Invatare) (Dulama, 2013, p. 285). Teza este definita ca
nlucrare scrisa semestriala, care dureaza o ora sau doua si care este realizata de
elevi in clasa, sub supravegherea profesorului, la sfarsitul unui semestru
scolar” (Bocos, 2019, p. 483). Obiectivele vizate sunt similare cu ale lucréarilor
aplicate la finalele capitolelor (unitatilor tematice / de invatare), dar se vizeaza
un volum mai mare de cunostinte, capacitati, competente.

Tn documentele oficiale (MEN, 2019), se precizeazi ca aceste lucriri se
realizeazd cu cel putin trei saptdméni inainte de finalizarea semestrului. De
obicei, Tnaintea sustinerii tezei, se organizeazi o lectie de recapitulare. Tn alte
documente oficiale (MENCS, 2016), se mentioneaza ca aceste lucrari scrise se
analizeazd cu elevii intr-o ord, notele obtinute se includ in catalog si ca tezele
se pastreaza in unitatea de Invatdmant pana la sfarsitul anului scolar.

Tn 7 noiembrie 2020, ministrul Educatiei, Monica Anisie, a comunicat ca,
n anul scolar 2020-2021, tezele care se sustineau la doua sau trei discipline vor
fi Tnlocuite cu evaluarea sumativa. in semestrul al doilea, elevii din clasele a
VIll-a si a Xll-a vor sustine/rezolva saptamanal teste de antrenament, acestea
fiind disponibile si in prezent pe site-ul Ministerului Educatiei si Cercetarii.

3.4. Testul on-line

Testul este 0 proba cu structura si Tnsusiri specifice. Este un instrument de
evaluare a unei realititi masurabile, elaborat dupd criterii stiintifice. Tn
domeniul stiintele educatiei, se utilizeaza teste de diverse tipuri, dar, in acest
context, vom analiza numai testele de cunostinte care pot fi aplicate on-line.

Testul de cunostinfe este un instrument utilizat pentru evaluarea
cunostintelor unei persoane (Dulamd, 2013, p. 285). Pentru evitarea
confuziilor, precizam ci exista teste docimologice prin intermediul cérora se
acorda calificative sau note si pe baza cdrora persoanele evaluate sunt
ierarhizate si clasificate dupa prestatia de moment sau cumulativa (Radu,
1999). Bocos (2019, p. 481) mentioneaza ca acest test pedagogic (docimologic)
indeplineste cerintele de identitate, validitate, fidelitate, standardizare,
etalonare, consistenta, omogenitate, sensibilitate.

Un test cuprinde mai multi itemi. Itemul este un element independent,
identificabil, integrat in structura unui test pe care trebuie sa 1l rezolve persoana
evaluatd (Dulama, 2013, p. 287). Itemul este ,,cotd-parte independenta a unei
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probe de evaluare” (Bocos, 2017, p. 113). Este descris ca ,,unitate de masurare
care include un stimul si o forma prescriptiva de raspuns,” este formulat cu
scopul de a obtine un raspuns de la cel evaluat si pe baza caruia se poate
determina calitatea si cantitatea achizitiilor persoanelor evaluate (Bocos, 2017,
p. 113). Itemul poate fi exprimat sub forma de intrebare, problema, sarcina de
efectuat (Dulama, 2013), idee, solicitare, tema sau unitate de continut (Bocos,
2017, p. 113).

In cazul aplicarii unor teste on-line, apreciem ci ar fi de preferat s se
utilizeze itemi care permit evaluarea corectd si rapidd prin intermediul
aplicatiilor realizate cu acest scop (Google Forms, Mentimeter, Kahoot! si
multe altele). Tn aceste teste, se pot utiliza: itemii de alegere duali / dihotomica
sau de discriminare binard, itemii de alegere sau de discriminare multipla,
itemii de tip pereche sau de asociere, itemii de completare, itemii de ordonare,
itemii cu suport grafic, itemii de clasare sau de clasificare, itemii cu suport
cartografic.

a. Itemii de alegere duala / dihotomici / de discriminare binara. Se
solicitd subiectului sd asocieze un enunt cu una dintre componentele unor
cupluri de alternative: adevérat / fals; corect / gresit; da / nu; acord / dezacord
(Dulama, 2013). Prin intermediul acestor itemi, se verifica capacitatea elevului
de aidentifica informatii prin compararea lor cu cunostinte memorate anterior
(definitii in exemplul al; reprezentari in exemplul a2a, b, e si Tn exemplul a3a,
b, c), acceptarea sa nu a unor presupuneri sau ipoteze (in exemplul a2c, d si in
exemplul a3d). Punctele slabe ale acestui item sunt: alegerea aleatoare a
raspunsului; solicitd recunoasterea unor informatii scrise sau a unor
reprezentdri prin comparatie cu cunostinte memorate).

Exemplu al:

Obiectiv: elevii vor fi capabilisa identifice definitiile corecte

Sarcina: Cititi cu atentie enuntul. Daca apreciati cd afirmatia este adevarata,
bifati cuvantul Adevarat, daca apreciati ca afirmatia este falsa, bifati cuvantul
Fals.

a. Mediul cuprinde un ansamblu de elemente naturale care inconjoara o persoana
sau o comunitate umana,un animal, o planta sau o specie. Adevarat/ Fals

b. Relieful cuprinde totalitatea deniveldrilor pozitive si negative ale suprafetei
scoartei terestre (pe uscatsi sub apa). Adevarat/ Fals

c. Albia minora este canalulde curgere al unuirdu la ape mari. Adevarat/ Fals
d. Depresiunea este o forma de relief cu suprafatd mare, cu altitudine maimica
decat formele de relief care o inconjoara. Adevarat/ Fals

e. Valea reprezinta forma de relief alungita si ingusta, creata si parcursa de un
curs deapa.Adevarat | Fals
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Exemplu a2:

Obiectiv: elevii vor fi capabili si identifice in fotografie aspecte referitoare la
exploatarea rocilor intr-o cariera

Sarcina: Observati cu atentie fotografia. Cititi cu atentie fiecare enunt. Daca
apreciatica afirmatia este corectd, bifati cuvantul Corect,daca apreciati cd este
gresita, bifati cuvantul Gregit.

a. Infotografie, este vizibild o cariera de pietris. Corect / Gresit.

b. In cariera, se exploateaziroci dure pentru constructii. Corect / Gresit.

c. Rocile dure din carierd sunt fragmentate cu ajutorulutilajelor. Corect / Gresit.
d. Masa deroci din primul plan al fotografiei s-a formatin mod natural. Corect /
Gregit.

e. Versantul care a fost modificat prin exploatarea rocii are inclinare peste 70°.
Corect / Greyit.

Fig. 4. Cariera de dacit de la Baisoara
(Autor: Cosmina-Daniela Ursu, 2019; publicat cu permisiune)

Exemplu a3:

Obiectiv: elevii vor fi capabili sa identifice in desen aspecte referitoare la
formarea strateloracvifere

Sarcina: Observati cu atentie desenul schematic din Figura 5. Cititi cu atentie
fiecare enunt. Daca apreciati ca afirmatia este corecta, bifati cuvantul Da, daca
apreciatica este gresita, bifaticuvantul Nu.

a. Stratuldin scoarta terestra marcat cu puncte este alcatuit din nisip, care este o
roca permeabild. Da / Nu

b. Stratul din scoarta terestra marcat cu gri este alcatuit dintr-o roca
impermeabild. Da / Nu

c. Apa se acumuleazd 1n scoarta terestra deasupra stratelor impermeabile
orizontale. Da / Nu

d. Izvorul se formeaza cand apa iese din stratul acvifer situat in scoarta terestra
si curge concentrat pe suprafataterestra.
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STRATE ACVIFERE LIBERE
|

R OO 2 m

Fig. 5. Formarea apelorsubterane (Dulama, 2001, p. 50)

b. Itemii de alegere sau discriminare multipla. Se solicitd alegerea unui
raspuns dintr-o listd de variante elaborate de evaluator. Lista cuprinde un
rdspuns corect (cea mai bund variantd) si distractori (variante incorecte,
paralele, dar plauzibile). Tn unele teste, se includ itemi cu mai multe raspunsuri
corecte sau fara niciun raspuns corect. Raspunsurile sunt formulate in cuvinte,
numere sau fraze (Dulama, 2013, p. 289).

Prin intermediul acestor itemi, se verificd capacitatea elevului de a
identifica informatii prin compararea lor cu cunostinte memorate anterior
(definitii ale unor procese si fenomene in exemplele b1, b3, b4; elemente n
exemplul b2). Punctele slabe ale acestui item sunt: alegerea aleatoare a
raspunsului; solicita recunoasterea unor informatii scrise sau a unor
reprezentari, prin comparatie cu cunostinte memorate).

Exemplu bl:

Obiectiv: elevii vor fi capabili sa identifice procesul de formare a apelor
subterane

Sarcina: Observati desenul din Figura 5. Cititi cu atentie si bifati in casuta
corespunzatoare raspunsuluicorect.

a. Apele subterane se formeaza prin infiltrarea apei din precipitatii Tn stratele
impermeabile din scoarta terestra.

b. Apele subterane se formeaza prin infiltrarea apei din precipitatii in stratele
permeabile din scoarta terestra.

c. Apele subterane se formeaza prin infiltrarea si acumulareaapeidin precipitatii
in stratele permeabile din scoarta terestra.

Exemplu b2:

Obiectiv: elevii vor fi capabili s identifice elementele meteorologice dintr-o
lista

Sarcina: Cititi cu atentie si bifati in casuta corespunzatoare raspunsuluicorect.
Elementele meteorologice sunt:
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a. temperatura aerului, precipitatile atmosferice, vanturile, presiunea
atmosferica, umiditatea aerului, nebulozitatea.

b. temperatura aerului, precipitatiile atmosferice, vanturile.

c. temperatura aerului, precipitatiile atmosferice, vanturile, norii.

Exemplu b3:

Obiectiv: elevii vor fi capabilisa identifice definitia fenomenuluide dizolvare
Sarcina: Cititi cu atentie si bifati in casuta corespunzatoare raspunsuluicorect.
Dizolvarea este fenomenulin urma caruia:

a. particulele unei substante solide, lichide sau gazoase se raspandesc printre
particulele altei substante rezultand solutii.

b. particulele unei substante solide se raspandesc printre particulele altei
substante rezultand solutii.

c. particulele unei substante solide lichide se rispandesc printre particulele altei
substante rezultand solutii.

Exemplu b4:

Sarcina: Cititi cu atentie si bifatiin casuta corespunzatoare raspunsuluicorect.
Obiectiv: elevii vor fi capabilisa identifice definitia procesului de fotosinteza
Fotosinteza este procesul prin care:

a. plantele produc substantele organice cu ajutorul luminii solare.

b. plantele produc, cu ajutorul luminii solare, substantele organice din substante
minerale, eliberand oxigen.

c. plantele produc substantele anorganice, cu ajutorul luminii solare.

c. Itemii de tip pereche sau de asociere. Pentru a rezolva acesti itemi,
elevul ar trebui si stabileascd corespondenta sau asociatia intre elemente
(cuvinte, propozitii, fraze, numere, litere sau alte categorii de simboluri),
dispuse pe doud coloane paralele (Dulama, 2011; Bocos, 2017). Elementele din
prima coloand, pentru care ar trebui identificate elementele corespondente din
coloana a doua, sunt denumite premise, iar cele din coloana a doua sunt
denumite rdspunsuri. Prin acesti itemi, ,,se identifica relatii Tntre: termeni —
definitii (exemplele c1, c2); reguli — exemple; simboluri — concepte; autori —
opere; plante, animale, soluri — clasificéri; asezari umane — clasificari; principii
— exemplificari; parti componente — functii; date — evenimente; imagini —
cuvinte.” Exista variante de concepere a itemilor: fiecare raspuns poate fi
utilizat o data; fiecare raspuns poate fi utilizat de mai multe ori; unele
raspunsuri nu pot fi utilizate niciodatd (Dulama, 2011). Tn testele on-line, acesti
itemi sunt creati in formele specifice fiecarei aplicatii. Nu toate aplicatiile
permit crearea itemilor de acest tip.
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Exemplu c1:

Obiectiv: elevii vor fi capabili sa identifice caracteristicile esentiale ale unor
unitatihidrografice

Sarcind: Tn coloana din stdnga, sunt enumerate citeva unititi hidrografice.
Tnscrieti Tn spatiul din fata fiecarei unitati hidrografice litera din coloana B, care
corespunde principalei caracteristici a acesteia.

A B

o lacul a. acumulare de gheatd de mari dimensiuni, situata pe scoarta
terestra

ooceanul | b.acumularedeapd, situata intr-o concavitate de pe continente

o ghetarul c. apd curgitoare cu debit mare, care se varsd In ocean sau
mare

o fluviul d. acumulare de gheata, situatd deasupra oceanului
e. acumulare de apa sarata, situatd intr-o concavitate imensa
din scoarta terestra

(Dulama, 2011, p.313)
Exemplu c2:
Obiectiv: elevii vor fi capabili sa identifice caracteristicile esentiale ale unor
fenomene
Sarcina: Uniti definitia precipitatiilor, care se formeaza pe suprafata terestra sau
n apropierea ei, cu denumirea lor.

A B

1. Bruma a. Precipitatie formatd din cristale de gheata care se unesc in
fulgi.

2. Poleiul b. Tn diminetile ricoroase, vaporii de apa din atmosfera vin in
contact cu corpurile mai reci, se condenseaza in picaturi fine
de api.

3. Ceata c. In diminetile ricoroase, vaporii de apa din atmosferd vin in
contact cu corpurile mai reci si se transforma in cristale de
gheata.

4. Roua d. Se formeaza in diminetile ricoroase, cAnd vaporii de apa se

condenseaza foarte aproape de pamant.

5.Chiciura | e. Se formeazad in anotimpul rece, cand picaturile de apa din

ploaie sau din burnita ingheata in contact cu suprafata terestra,

formand un strattransparent de gheata.

f. Se formeaza in anotimpul rece, cand vaporii de apa din

atmosfera ingheata in contact cu suprafata terestra sau cu

corpurile reci, forméndcristale albe de gheata in cantitate mare.
(Dulama, 2011, p.313)
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d. Itemii de completare. Se solicita elaborarea unui raspuns prin care se
completeazd un text-suport: o afirmatie incompleta, un text lacunar, o
enumerare (Bocos, 2017, p. 114). Se recomanda ca, in textul-suport, variantele
corecte sd necesite completarea unui cuvant in spatiile libere, nu a mai multor
cuvinte, deoarece atunci este dificild evaluarea prin intermediul aplicatiilor on-
line. Punctul slab al acestui item este extragerea unor informatii din baza
proprie de cunostinte (memorie), nu din reprezentari (desene, harti, fotografii,
diagrame etc.). ldentificarea, in unele materialele vizuale, a unor elemente si a
relatiilor dintre acestea este dificila (Exemplul d3).

Exemplu d1:

Obiectiv: elevii vor fi capabilisa identifice semnificatia (definitia) unui fenomen
fizic pe baza analizei unei scheme

Sarcina: Observati schema din Figura 6. Completati textul lacunar folosind
cunostintele anterioare si observand schema.

Trecerea unei substante din starea solidd in stare lichida se numeste ...................
Trecerea unei substante din starea lichidd in starea solidd se numeste
........................... Procesul de trecere a substantelor din stare lichidd in stare de

vapori se NUMeste ..o, Vaporizarea este un proces ce are loc cu
absorbtie de ... Procesul de trecere a unei substante din stare de
vapori in stare lichida se numeste .........ccccoceveeueunenee. Trecerea din stare solida in
stare gazoasd se NUMESLE ........ccccveenes Trecerea unei substante din stare
gazoasa in stare solida se numeste ... e een. (Dulama,2012,p. 41)
Exemplu d2:

Obiectiv: elevii vor fi capabili sa specifice fenomene fizice si unele caracteristici
ale unor fenomene fizice

Sarcina: Pe baza schemei din Figura 6 si a cunostintelor anterioare, completati
informatiile referitoare la trecerea apeidintr-o stare de agregare nalta.

Pentru a se topi, corpurile absorb ..................

Pentru a se solidifica, corpurile cedeaza ...................

Condensarea se produce cu cedare de .......ccovveevevverververenna

Pentru a se evapora,apa cedeaza....................

Vaporizarea care se produce la suprafata lichiduluise numeste ..o
Vaporizarea in toata masa lichidului se numeste .........c.cccco e e

(Dulama, 2012, p.41)
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STARILE DE AGREGARE ALE APEI
STARE GAZOASA

LICHIDA < tobire SOLIDA

Fig. 6. Trecerea apeidintr-o stare de agregare in alta (Dulama, 1999, plansa)

Exemplu d3:

Obiectiv: elevii vor fi capabili sa identifice in fotografie componente ale
mediului si relatiile dintre ele

Sarcina: Observati fotografia din Figura 7. Completati textul lacunar folosind
cunostintele anterioare si observand fotografia.

Arborii din padurea de conifere se numesc ............... Apa din balta provine din
scurgerea apei de pe ... Apa curge Tntotdeauna spre locul cel mai ..... Apa s-a
acumulat si a format o balta deoarece a fost baratd curgerea ei spre raul lara
printr-o ...... Arborii s-au uscat din cauza surplusului de ............. Planta verde
din prim plan se numeste ..... Planta situata in partea dreaptd a baltii Se numeste

Fig. 7. Balta pe valea Ierii
(Autor: Cosmina-Daniela Ursu, 2019; publicat cu permisiune)

e. Itemii de ordonare. Se solicita asezarea in ordine logica sau
cronologica a unor elemente enumerate sau reprezentate aleator. Ordonarea
elementelor se realizeaza pe baza unui criteriu: pozitie Tn spatiu (Exemplul el),
ordinea producerii unor etape sau evenimente (Exemplele e2, e3), ierarhizarea
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(crescdtor sau descrescdtor) dupd dimensiune (intinderea suprafetei, lungime,
adancime, altitudine, debit) (Exemplele e4, e5). Se evalueaza cunostinte
memorate anterior. In cazul in care se oferd suport vizual, se evalueazi
capacitatea persoanei de a identifica anumite elemente vizibile n reprezentare
si de a stabili pozitia lor corecta in functie de celelalte elemente vizibile.

Exemplu el:

Obiectiv: elevii vor fi capabilisa ordoneze planetele in functie de pozitia lor fata
de Soare

Sarcina: Ordonati planetele (Mercur, Venus, Marte, Jupiter, PAmant, Saturn,
Neptun, Uranus) Tn functie de pozitia lor fata de Soare (Dulama,2011, p. 316).

Exemplu e2:

Obiectiv: elevii vor fi capabili si ordoneze etapele transformarii zapezii in
gheata intr-un ghetar, in ordinea producerii lor

Sarcina: Ordonati succesiunea fenomenelor care se produc Tntr-un ghetar
montan: formarea firn-ului, tasarea zapezii, formarea ghetii translucide,
ninsoarea, formarea ghetii poroase, topirea zdpezii, depunerea zapezii,
recristalizarea (Dulama, 2011, p. 316).

Exemplu e3:

Obiectiv: elevii vor fi capabili si ordoneze cronologic stadiile din dezvoltarea
unui fluture

Sarcina: Ordonati cronologic stadiile (ou, fluture, crisalidd, omidd) din
dezvoltarea unuifluture.

Stadiul 1: ............... Stadiul 2: ..o Stadiul 3: ..o Stadiul 4:

Exemplu e4:

Obiectiv: elevii vor fi capabili sa ordoneze descrescator oceanele, dupa
intinderea suprafetei

Sarcina: Ordonati descrescator oceanele (Atlantic, Pacific, Indian, Arctic) dupa
Tntinderea suprafetei.

Tooiiiiiiinnnn, 2 K IO 4oiiiieiininnn.

Exemplu e5:

Obiectiv: elevii vor fi capabili sa ordoneze descrescéator fluviile dupa lungimea
cursului de apa

Sarcina: Ordonati descrescator fluviile (Dunare, Amazon, Volga, Nil) dupa
lungimea cursului de apa.

1o, 200000000 00 I 4o,
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f. Itemii de clasare sau de clasificare. Se ofera un grup de termeni care
trebuie inclusi Tn clasele sau categoriile stabilite pe baza unui criteriu. Pentru a
completa un item de clasificare, elevii actualizeaza cunostinte din memorie sau
utilizeaza informatii extrase dintr-un text, desen schematic, schema, harta,
fotografie. Tn Google Forms, acest item poate fi realizat folosind aplicatia
pentru itemul de tip grila cu mai multe variante (a se vedea Capitolul 7, Figura
24 si Figura 25).

Exemplu f1:

Obiectiv: elevii vor fi capabili si grupeze plantele in categoriile stabilite, Tn
functie de tipul de radacina

Sarcind. Plasati fiecare planta in categoria din care face parte,in functie de tipul
de ridacina (prelucrare dupa Dulama, 2012, p. 58).

Coloane

Randuri 1. Plante cu radacina 2.Plante cu 3. Plante cu
lemnoasa radacina firoasa radacina pivotanta

capsune

stanjenel

ferigd

patrunjel

morcov

varza

cires

Par

Exemplu f2:

Obiectiv: elevii vor fi capabili si grupeze plantele in categoriile stabilite, Tn
functie de tipul de tulpina

Sarcina. Plasati fiecare planta in categoria din care face parte, in functie de tipul
de tulpini precizat (prelucrare dupd Dulama, 2012, p. 58).

Réanduri Coloane
1. Plante cu 2. Plante cu 3. Plante cu tulpina
tulpina tulpina agatatoare
taratoare volubila

capsune

fasole

mazare

vita de vie
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Exemplu f3:

Obiectiv: elevii vor fi capabili si grupeze plantele in categoriile stabilite, Tn
functie de tipul de tulpina subterana

Sarcind. Plasati fiecare planta in categoria din care face parte,in functie de tipul
de tulpina subterani precizat (prelucrare dupa Dulama, 2012, p. 58).

Randuri Coloane
1. Plante cu 2. Plante cu 3. Plante cu tulpina
tulpina subterana | tulpina subterana subterana sub forma de
sub forma de sub forma de rizom
bulb tubercul
ceapa
ferigd
cartof
lalea
stanjenel
crin
Exemplu f4:

Obiectiv: elevii vor fi capabili s3 grupeze orasele, in functie de continentul Tn
care suntsituate

Sarcina. Orasele urmatoare sunt situate in patru continente: Paris, Tokyo,
Buenos Aires, Cairo, Londra, Casablanca, Lima, Teheran, Delhi, Roma,
Nairobi, Santiago, Madrid, Caracas, Kabul, Tripoli. Plasati fiecare oras in
continentulin care este situat (prelucrare dupa Dulama,2011,p. 316).

g. Itemii cu suport cartografic. Prin acesti itemi, se solicita analizarea si
identificarea anumitor elemente pe o hartd si a caracteristicilor acestora. Se
verifica capacitatea elevilor de a identifica elemente pe harta (Exemplele g1,
g2, g3), de a actualiza din memorie elemente reprezentate pe harti (date,
denumiri, localizari) si corelarea cu pozitia lor pe harta, de a interpreta aspecte
vizibile si identificate pe harti (Exemplul g4) etc. Itemii cu suport cartografic
sunt inclusi la probele scrise la disciplina geografie, la examenul de
bacalaureat. Itemii cu suport cartografic oferiti ca exemple pot fi inclusi in
categoria itemilor de alegere multipla (Exemplele g1, g2, g4) si a itemilor de
completare (Exemplul g3).
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Exemplu g1:

Obiectiv: elevii vor fi capabili sa identifice pe harta judetele cu altitudinea mica,
folosind legenda

Sarcina: Observati harta din Figura 8 si bifati casuta corespunzatoare
raspunsului corect.

Judetul cu altitudinea reliefului cea mai mica din Regiunea de Sud-Est este: a.
Braila; b. Tulcea; c. Constanta.

Exemplu g2:

Obiectiv: elevii vor fi capabili sa identifice suprafetele cu altitudine negativa,
folosind legenda

Sarcina: Observati harta din Figura 8 si bifati casuta corespunzatoare
raspunsului corect.

Suprafetele cu altitudine negativa reprezentate pe harta, suntacoperite de apa:

a. Dundrii, a lacurilor si a Marii Negre;

b. Dunarii si a lacurilor;

c. Dunarii, a baltilor si a lacurilor.

Exemplu g3:

Obiectiv: elevii vor fi capabili sa identifice pe hartd judetele din Regiunea de
Sud-Est si judetele cu altitudine de peste 1000 m

Sarcina: Observati harta din Figura 8 si completatiraspunsul.

a. Din Regiunea de Sud-Est, fac parte judetele: 1...... b 2 ,

Exemplu g4:

Obiectiv: elevii vor fi capabili sa stabileasca legatura intre altitudinea reliefului
si schimbarea directiei de curgere a Dunarii

Sarcina: Observati harta din Figura 8 si bifati casuta corespunzatoare
raspunsului corect.

Dunarea curge spre nord la limita dintre judetele Constanta-Calarasi, Tulcea-
Braila, deoarece:

a. teritoriul actual al judetelor Constanta si Tulcea (Podisul Dobrogei) avea si
are altitudine mai mare decat judetul Braila.

b. teritoriul actual al judetului Tulcea avea si are altitudine mai mica decat
judetul Braila.

c. teritoriul actualaljudetelor Braila si Tulcea avea siare altitudine maimica.
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Legenda
Limita judete

Infrastructura feroviard
Infrastructura rutiera (DN)
Altitudini (m)
.o
I .00 - 50
I so.1 - 100
B o - 200
[ Ja01-300
[ ]301-500
501-750
751- 1,000
I 1 ot0- 1,250
B 250 1,500
Il 1510 2,000
I : 0102500

Fig. 8. Altitudinea reliefului in Regiunea de Sud-Est
(autor: Cosmina-Daniela Ursu; publicat cu permisiune)

h. Itemii cu suport grafic. Prin acesti itemi, se solicitdi analizarea si
identificarea anumitor elemente intr-o reprezentare grafica si a caracteristicilor
acestora. Se verifica capacitatea elevilor de a identifica elemente pe diagrama
(Exemplul hl), de a interpreta sau explica aspectele vizibile si identificate pe
diagrama (Exemplul h2) etc. Itemii cu suport grafic sunt inclusi la probele
scrise la disciplina geografie, la examenul de bacalaureat. ltemii cu suport
grafic oferiti ca exemple pot fi inclusi in categoria itemilor de alegere multipla
(Exemplul h2) si aitemilor de completare (Exemplul h1).

Exemplu h1:

Obiectiv: elevii vor fi capabili sa identifice pe diagramd aspecte specifice
evolutiei numaruluilocuitorilor orasului Sulina

Sarcina: Observati diagrama din Figura 9 si completatiraspunsul.

Pe diagrama din Figura 9, este reprezentatd evolutia numarului locuitorilor
orasului Sulina intre anul .... si anul....

Numarul locuitorilor orasului Sulina a scazut in intervalul reprezentat de la ....
locuitori la .... locuitori.

Exemplu h2:

Obiectiv: elevii vor fi capabili si deduca cauzele scaderii numarului locuitorilor
orasului Sulina si tendinta de evolutie

Sarcina: Observati diagrama din Figura 9 si bifati ciasuta corespunzatoare
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raspunsului corect.

1. Tendinta in evolutia numaruluilocuitorilor orasului Sulina este de:

a.scadere treptata; b. crestere treptata; c.scadererapida;

2. Numarul locuitorilor orasului Sulina a scdzut in intervalul reprezentat din
cauza:

a.scaderea natalitatii, cresterii mortalitatii si a emigratiei;

b. scaderea natalitatiisi a emigratiei;

C. cresterea emigratiei si a mortalitatii.

nnn

1997

202

Fig. 9. Evolutia numarului locuitorilor orasului Sulina intre anii 1992-2019
(Sursa: INS) (Autor: Cosmina-Daniela Ursu; publicat cu permisiune)

4. Fisele de lucru scrise on-line

Fisa de lucru este un ,,instrument didactic utilizat in cadrul lectiilor / activitatilor
didactice sau in rezolvarea temelor pentru acasi. In functie de obiectivele
urmdrite, fisa poate cuprinde un sistem de itemi (intrebari, sarcini de lucru,
exercitii, probleme, texte de interpretat etc.) si suporturi vizuale (scheme, desene,
harti, fotografii, diagrame) (Bocos, 2016, p. 244; Dulama, 2013).

Tn cadrul acestor fise de lucru, se pot propune o varietate mare de sarcini,
unele dintre acestea fiind similare itemilor:

- care intrd in alcatuirea testelor on-line (itemii de alegere dualda /
dihotomicd sau de discriminare binard, itemii de alegere sau de discriminare
multipla, itemii de tip pereche sau de asociere, itemii de completare, itemii de
ordonare, itemii cu suport grafic, itemii de clasare sau de clasificare, itemii cu
suport cartografic);

- care intrd in alcatuirea probelor scrise curente, aplicate on-line, care
vizeaza cunostintele memorate (itemii cu raspuns scurt) si a celor care vizeaza
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cunostintele utilizate Tn contexte noi (itemii cu rédspuns scurt, itemii de tip
intrebari structurate, itemii de tip rezolvare de probleme, itemii de tip rezolvare
de situatii-problema, itemii de tip studiu de caz, itemii de tip eseu: structurat,
nestructurat, liber, minieseul).

5. Avantajele, dezavantajele si riscurile evaluirii scrise on-line

Avantajele evaluirii scrise on-line. Aceastd forma de evaluare ofera toate
avantajele evaluarii fata in fata:

- evaluarea simultana a unui numar mare de persoane intr-un interval mic
de timp;

- evaluarea unui volum mai mare de cunostinte, capacitati, atitudini,
competente ale persoanelor, comparativ cu evaluarea orala;

- grad mai mare de obiectivitate, deoarece raportarea rezultatelor se face
pe baza acelorasi cerinte si criterii de evaluare;

- avantajarea unor persoane timide sau cu probleme in comunicarea orala;

- identificarea greselilor, confuziilor si lacunelor;

- dovedirea cunostintelor si a nivelului de competenta al elevilor in fata
parintilor, colegilor, profesorilor;

- identificarea eficientei strategiilor de predare-invitare-evaluare utilizate.

Dezavantajele evaluirii scrise on-line. Prin comparatie cu evaluarea
orald, evaluarea scrisa on-line are unele dezavantaje:

- slaba comunicare ntre profesor si elevi pe parcursul evaludrii;

- formularea gresita, neclara sau incompleta a sarcinilor date poate genera
rezolvari gresite, incomplete;

- lipsa ,dirijérii” elevilor in formularea raspunsurilor si a rezolvarii
sarcinilor, in cazul in care au dificultati;

- erorile, greselile si lacunele nu sunt eliminate sau corectate imediat de
catre persoanele evaluate sau profesor;

- evaluarea probelor scrise necesitd alocarea unor resurse de timp in afara
orelor de curs;

- feedback-ul oferit dupa evaluarea finald determind rar corectarea
greselilor si completarea lacunelor.

Riscurile in contextual evaluirii scrise on-line. Am identificat mai multe
categorii de riscuri care pot influenta corectitudinea evaluarii scrise on-line:

- riscuri asociate tehnologiei (performantele aparatelor utilizate: telefoane
mobile, tablete, calculatoare; defectarea acestora) si comunicarii prin canale
electronice (intreruperea conexiunii la internet sau a alimentarii cu energie
electricd);
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- riscuri asociate evaluatorului (obiectivele vizate; gradul de stapanire a
continuturilor; competenta in proiectarea probelor scrise; competenta n
realizarea instrumentelor de evaluare cu ajutorul aplicatiilor software si altele;
organizarea pregatirii elevilor pentru evaluare; organizarea activitatii de
evaluare; notarea lucrarilor scrise si oferirea feedback-ului).

- riscuri asociate persoanei evaluate (refuzarea comunicarii vizuale prin
intermediul camerei video pe parcursul evaluarii; utilizarea unor surse de
informatii interzise pe parcursul evaluarii; utilizarea dispozitivelor electronice
pentru realizarea unor calcule);

- riscuri asociate unor membri ai familiei sau altor persoane care intervin
benevol sau ca urmare a solicitarii din partea evaluatului in rezolvarea in scris a
sarcinilor date.

6. Recomandiri pentru reducerea riscurilor in evaluarea scrisa on-line

(1) Pentru asigurarea rezolvarii in conditii de onestitate, sugeram ca profesorii
sa aplice teste on-line care contin itemi care necesitd actualizarea unor
cunostinte memorate. Pentru rezolvarea fiecarui item, profesorul va acorda
elevilor un numar fix de secunde, dupa care va propune un alt item.

(2) Pentru evitarea implicarii altor persoane in evaluare on-line,
consideram ca elevii si familiile acestora ar trebui sa inteleagd ca, printr-0
evaluare corectd a cunostintelor si a nivelului de competenta a elevilor, obtin
informatiile pe baza carora pot schimba procesul de invatare in viitor cu scopul
obtinerii rezultatelor dorite. De asemenea, elevii si familiile lor ar trebui sa
constientizeze ca procesul de invéatare include lacune si greseli si ca procesul
de evaluare este esential in identificarea acestora. In contextul organizirii
activitatilor on-line, membrii familiilor elevilor ar trebui sé fie parteneri care se
implica responsabil si onest Tn activitatea de invatare efectuatd de elevi.

(3) Pentru verificarea capacitatii elevilor de a aplica cunostintele Tn
contexte noi, profesorii le-ar putea propune teste on-line cu itemi care necesita
strategii euristice pentru rezolvare si utilizarea unor materiale (texte, materiale
vizuale). Pentru rezolvarea acestor probe de evaluare, profesorul va acorda
elevilor un interval mai mare de timp si accesul la diverse resurse (cand este
cazul). Pentru asigurarea rezolvarii in conditii de onestitate, profesorul ar trebui
sd aiba control vizual, prin intermediul camerelor video, asupra elevilor situati
n alte locuri.

(4) Cu toate cd exista tendinta utilizarii de cétre profesori a unui palier vast
de aplicatii software destinate evaludrii on-line, considerdm ca accentul ar
trebui pus pe calitatea si cantitatea cunostintelor esentiale pentru fiecare
disciplina (cf. Dulamad, Ilovan, 2020; Ilovan, 2020) si pe nivelul de dezvoltare a
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competentelor evaluate in acel moment, adica sa obtinem dovada eficientei
procesului de invatare.
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1. Specificitatea metodelor alternative / complementare de evaluare

In literatura pedagogici, existi categoria metodelor alternative /
complementare de evaluare, care completeaza ,metodele traditionale de
evaluare bazate pe probe orale, scrise si practice, pe utilizarea simulatoarelor,
masinilor si dispozitivelor de examinare” (Bocos, 2016d, p. 172). ,,Pentru a se
asigura o evaluare cat mai corectd,” metodele de evaluare se pot combina si
completa (Bocos, 2016d, p. 173).

Alegerea acestor metode are la bazd complexitatea procesului de instruire
/ autoinstruire si faptul cd realizarea unor obiective nu poate fi evaluatd
holistic. Aceste metode au fost denumite metode complexe de evaluare datorita
faptului ¢ permit evaluarea procesului de invatare, a unor cunostinte cu grad
mare de complexitate si a produselor realizate de persoanele evaluate si pentru
ca Tmbind mai multe forme de evaluare (Dulama, 2011, 2013.)

Prin intermediul acestor metode, se evidentiaza ceea ce stiu elevii ca
ansamblu de cunostinte corelate cu obiectivele din domeniile cognitiv sau
afectiv, modul n care ei sunt capabili sd utilizeze cunostintele in practicd, ca
ansamblu de priceperi, deprinderi, abilitdti (Dulama, 2013), nivelul
performantelor si calitatea prestatiei, Th termeni de proces si de produs (Bocos,
Jucan, 2017).

Tn lista metodelor alternative / complementare de evaluare, sunt incluse
urmatoarele: observarea sistematica a activitatii si a comportamentului elevilor
in clasa, autoevaluarea, investigatia / metoda investigatiei, portofoliul,
proiectul (Bocos, Jucan, 2017), metoda jurnalului autoreflexiv, metoda
jurnalului reflexiv / reflectiv (Bocos, 2016d, p. 173), referatul, posterul,
reportajul, interviul, interevaluarea (Dulama, 2008, 2011, 2013). Unele dintre
aceste metode sunt considerate si metode de invatare (de exemplu, invatarea
bazati pe proiect, metoda investigatiei).

Din analiza acestor metode de evaluare, se remarca faptul ca observarea
sistematica a activitatii si a comportamentului elevilor in clasa ,,virtuald” se
poate realiza integral in activitdtile on-line (pentru cadrul general al educatiei
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geografice in clasa virtuala, in mediul univeristar, a se vedea Dulama, Ilovan,
2020; Ilovan, 2020). Aplicarea celorlalte metode alternative / complementare
de evaluare incepe in activitatile on-line (de exemplu, comunicarea sarcinii,
oferirea unor informatii Tnainte de evaluare), prezentarea produselor sau
rezultatelor dupa realizarea lor), continua prin activitati off-line desfasurate in
afara clasei virtuale de catre elevi cu scopul de a realiza obiectivele si a obtine
rezultatele propuse si se poate finaliza, optional, cu prezentarea in activitati on-
line a procesului de realizare a produselor si a rezultatelor obtinute de catre
elevi.

in contextul evaluirii on-line si off-line, ne intereseazi evaluarea
procesului de invatare la nivel de microsistem si evaluarea produselor realizate
de elevi. Evaluarea procesului de invdtare vizeaza cunoasterea efectelor
activitatii desfasurate de o populatie scolard, a randamentului, a raportului
dintre performantele realizate si timpul alocat, intr-un anumit context
educational (Bocos, Jucan, 2007). Evaluarea de produs vizeaza evaluarea
produsului final al activitatii de 1invitare a elevilor, a prestatiilor,
performantelor, competentelor si conduitelor si emiterea unor judecati de
valoarea pe baza analizei acestora (Bocos, Jalba, Felegean, 2004; Bocos, 2016,
p. 133).

Pentru realizarea unei evaludri on-line corecte a procesului de invitare si a
produselor realizate, este nevoie ca evaluatorul si dispuna de competente de
nivel Tnalt Tn specialitate si Tn didactica specialitatii pentru a formula sarcina, a
construi instrumentele de evaluare si a le utiliza. Sarcina ar trebui formulata de
catre profesor in mod clar, precis, in termeni de performantd asteptatd, iar
persoanele evaluate ar trebui si cunoasca inainte de activitate criteriile de
evaluare, schema de corectare si de notare. Evaluarea prin intermediul acestor
metode are un grad mare de subiectivitate determinat de obiectivele vizate, de
caracteristicile sarcinii date si ale instrumentului de evaluare, de competenta
evaluatorului.

2. Cateva aspecte referitoare la evaluarea off-line

Semnificatia evaluarii off-line. Termenului off-line Ti este atribuit un sens
opus celui de on-line: neconectat la internet (DEX, 2009); ,echipament,
dispozitiv sau mod de prelucrare a datelor neconectat direct la calculator
(MDN, 2000). Evaluarea off-line se realizeaza in contextul in care evaluatorul
si evaluatul sunt in locuri diferite, dar fara a fi conectati permanent la internet
prin dispozitive electronice (Tabelul 1).

Transmiterea sarcinilor de la profesor spre evaluati se realizeaza prin
diverse moduri (e-mail; prin aplicatiile de mesagerie instantanee Skype,

90



Capitolul 6. Metode alternative / complementare /complexe de evaluare

WhatsApp; telefon; prin intermediul platformelor de invatare sau de
videoconferinte), iar rezolvarea acestora de catre evaluat este transmisa
asincron, pe aceleasi céi sau pe alte cai de comunicare (format scris manual sau
tiparit, depus intr-un anumit loc sau expediat prin postd) (Tabelul 1).
Rezolvarea sarcinii este efectuatd de catre persoana evaluatd in afara clasei
virtuale. Evaluarea produsului de catre profesor se poate realiza in absenta
persoanei evaluate, care este localizatd in alt loc (Tabelul 1).

Tabel 1. Caracteristicile contextului evaludrii on-line si off-line

Criterii Evaluare scrisi on-line Evaluare scrisa off-line
Locul evaluatorului | -1n locuri diferite - In locuri diferite
si a evaluatului
Dispozitive - calculator, tablet, - temporar/optional: calculator,
electronice smartphone tabletd, smartphone
Canal de - electronic: vizual si - electronic: scris (e-mail), vizual
comunicare auditiv si auditiv

- fizic (posta / curieri)

Conexiune la - permanentd pe parcursul - lipseste pe parcursul evaluarii
internet evaluarii sau este temporara

Avantajele evaluarii off-line. Prin comparatie cu evaluarea fata in fata,
evaluarea off-line are unele avantaje pentru persoanele evaluate:

- alegerea si dozarea resurselor (de timp, materiale) necesare pentru
rezolvarea sarcinii conform cerintelor si criteriilor stabilite;

- elaborarea raspunsurilor sau rezolvarilor in ritm propriu, in momentele
alese, Th mai multe etape parcurse chiar in zile diferite;

- posibilitatea de a solicita pe parcursul rezolvarii unele clarificari de la
profesor si de a-si autoregla procesul de rezolvare;

- autoevaluarea primard si refacerea rezolvarilor cu scopul de a le
completa, corecta, imbunatati;

- interevaluarea primara si compararea cu rezolvarile realizate de alte
persoane.

Dezavantajele evaluirii off-line. Prin comparatie cu evaluarea on-line,
evaluarea off-line are dezavantajul ca unele persoane pot rezolva inadecvat
sarcina data si corectarea sau imbunatatirea rezolvarii sarcinii este tardiva dupa
evaluarea finald realizati de profesor. In privinta profesorului, cel mai mare
dezavantaj il reprezinta faptul ca evaluarea probelor aplicate off-line necesita
alocarea unor resurse de timp n afara orelor de curs.

Riscurile evaluirii off-line. in contextul rezolvarii sarcinilor off-line,
existd mai multe riscuri la care sunt expuse persoanele evaluate:

- citirea superficiala a cerintelor si criteriilor date, a instructiunilor;
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- lipsa unui plan de realizare a sarcinii (incep rezolvarea prea térziu);

- nealocarea resurselor (de timp, materiale, umane) necesare pentru
rezolvarea sarcinii;

- lipsa unor cunostinte si competente necesare pentru rezolvarea sarcinii si
a motivatiei de a le dobandi.

3. Exemplificarea modului de utilizare a unor metode alternative /
complementare

Vom analiza in continuare cateva metode alternative / complementare care se
preteaza si este important si fie utilizate in activitdtile on-line si off-line:
autoevaluarea, metoda jurnalelor, proiectul, portofoliul.

3.1. Autoevaluarea in activititile on-line

Autoevaluarea este metoda de evaluare alternativa si procesul prin care o
persoand isi verifica, analizeaza critic, apreciaza si evalueazd propriile sale
activitati, actiuni, performante, trairi afective, rezultate (cunostinte, abilitati,
atitudini, comportamente, conduite, competente etc.). Aceastd evaluare se
realizeaza prin raportare la: modele, criterii, obiective, descriptori de
performanta, standarde etc. (Bocos, 2016a, p. 118). Pentru autoevaluare pot fi
utilizate chestionare cu intrebari deschise, fise de autoevaluare cu scale (de
exemplu, cu cinci trepte sau binare). Prin autoevaluare pot fi identificate stilurile
si strategiile de invatare, etapele parcurse, dificultatile etc.) (Bocos, 20164, p.
118). Autoevaluarea include autocorectarea si autonotarea (Dulama, 2013).

Un instrument util elevilor pe parcursul rezolvarii unei sarcini sau a
realizarii unui produs este lista de verificare, care cuprinde mai multe
intrebari. Prin intermediul intrebérilor, elevii pot verifica doar anumite aspecte
referitoare la calitatea produsului realizat (Dulami, llovan, 2016). Acest
instrument este util, in special, in activitatile individuale desfasurate de elevi
acasd, in absenta profesorului. Prezentdm in continuare exemple de liste de
verificare care au fost asociate unor sarcini de lucru.

Sarcina: Elaborati planul clasei cu creionul, dupa dimensiunile urmatoare din
realitate: lungime - 13 m, latime - 6 m. Reprezentati peretii clasei cu 2 linii
paralele subtiri, la cca 2 mm departare una de alta. Trasati pe peretele nordic,
printr-o linie subtire, situata la mijlocul liniilor paralele (stergeti liniile care
reprezinta peretii in acel loc), 4 ferestre cu litime de 2 m fiecare. Intre ferestre
este distanta de 1 m. Pe peretele sudic, trasati 0 usa lata de 1 m, situatd la 2 m
departare de unul dintre colturile clasei. Scrieti titlul planului, scara, orientarea
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spre nord, includeti legenda. Scara este 1: 100. Aceastad scara inseamna céd 1 cm
de pe planreprezinta 1 m din realitate (din clasa). Nu reprezentati alte elemente.

Lista de verificare

Ati micsorat peretii clasei in functie de scara data?

Ati reprezentat peretii clasei cu 2 linii paralele subtiri, la cca 2 mm departare una
dealta?

Ati reprezentat fiecare fereastra si Usa prin cate o linie subtire, trasatd la mijlocul
peretelui?

Ati scris titlul planului si scara numerica?

Ati reprezentat orientarea spre nord printr-o sageata trasata pe mijloculliterei N?
La legenda ati inclus semnele pentru perete, usa, fereastra? (Dulama, 2012, pp.
66-67)

Sarcina: Elaborati o harta mintald pe care reprezentati strazile si cladirile din
apropierea locuintei. Precizati denumirile strazilor si destinatia cladirilor. Nu
folositi liniarul.

Lista de verificare

Ati reprezentat locuinta printr-o figurda geometrica?

Ati reprezentat strazile din apropierea locuintei cu linii subtiri?

Ati scris denumirea strazilor?

Ati reprezentat cladirile din apropierea locuintei?

Ati scris titlul hartii mintale?

Ati reprezentat orientarea spre nord printr-o sageata trasatd pe mijloculliterei N?

Sarcina: Reprezentati cu linii subtiri albastre bazinul hidrografic al unui rau
important din Roméania. Reprezentati prin semne conventionale adecvate 3
izvoare si cumpana apelor printr-o linie albastra intrerupta. Indicati directia de
curgere a raului principal printr-o sageata. Indicati cu albastru denumirile raului
colector, a unor afluenti importanti, o confluenta, un afluent. Precizati titlul
bazinului hidrografic reprezentat.

Lista de verificare

Ati precizat in titlu denumirea raului?

Ati reprezentat prin semne conventionale albastre 3 izvoare?

Ati reprezentat printr-o linie albastra intrerupta cumpana apelor?

Ati trasat cumpana apelor unind punctele cele mai inalte dintre bazinele
hidrografice vecine?

Ati indicat denumirile raurilor cu litere mici italice albastre?

Ati indicat directia de curgere a raului printr-o sageatd albastra orientatd de la
izvor spre varsare?

Ati reprezentat prin varfulunei siageti o confluenta,un afluent,rdulcolector?

Ali scris ce indica aceste sageti? (Dulama,2012,p. 67)
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Sarcina: Completati pe o harta mutd a Marii Negre, in format A4, urmatoarele
elemente: tarile vecine, stramtorile, addncimea maxima, curentii marini,
porturile principale.

Lista de verificare

Ati elaborat harta muta a MariiNegre in format A4?

Ati precizat denumirea tarilor vecine cu majuscule negre?

Ati precizat denumirea stramtorilor cu litere mici albastre?

Ati marcatadancimea maxima printr-un punctalbastru si ati scris adancimea lui
cu litere albastre?

Ati reprezentat curentii marini prin sageti albastre, respectand directia lor?

Ati reprezentat prin cercuri mici negre porturile principale?

Ati scris denumirea porturilor principale prin majuscule negre? (Dulama, 2012,
p. 68)

3.2. Metoda jurnalelor

In literaturd, sunt descrise mai multe jurnale prin intermediul cirora se
poate realiza autoevaluarea propriei persoane si a realizarilor personale:
jurnalul autoreflexiv, jurnalul reflexiv /reflectiv, jurnalul de invatare scolara,
jurnalul de reflectie zilnica, jurnalul elevului si altele (Bocos, 2016c).

Jurnalul de invitare scolari. Jurnalul de invatare scolara este un caiet
(jurnal) in care sunt consemnate referinte si note despre evenimentele, starile si
trairile specifice invatarii (scolare) desfasurate, n principal, pe parcursul unei
zile. Acest jurnal este realizat cu scopul de a monitoriza si consemna
performantele scolare obtinute Tntr-un anumit context, continuturile esentiale,
strategiile cognitive si metacognitive dobandite (Bocos, 2016¢, p. 293). In
activitdtile on-line, elevii pot completa, in urmatorul tabel, rdspunsurile
referitoare la o anumitd lectie (Tabelul 2). Fiecare elev decide ce completeaza
si cat de extins va fi raspunsul. Completarea jurnalului poate fi propusa ca tema
pentru acasd, la o anumitd disciplind, pentru a evita supraincarcarea activitatii
elevilor.

Tabel 2. Jurnalul de invatare
Ce am invatatazi? Cum am invatatazi? Cum m-am sim¢it?

Jurnalul de reflectie zilnica. Jurnalul de reflectie zilnica este un caiet
(jurnal) Tn care sunt consemnate referinte si note despre evenimentele, starile si
trairile zilnice ale persoanei, prezentate intr-o anumitd perioadd de timp
(Bocos, 2016¢, p. 293).
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Jurnalul elevului. Jurnalul elevului este un caiet (jurnal) in care sunt
consemnate aspecte referitoare la activitatea zilnica, scolard si extrascolara.
Sunt mentionate aspecte pozitive, performante, dar si aspecte negative,
obstacole, dificultati, greseli, esecuri (Bocos, 2016c, p. 297).

Jurnalului autoreflexiv. Jurnalul autoreflexiv este un caiet (jurnal) n
care sunt consemnate datele si rezultatele unei analize a sinelui. Jurnalul
autoreflexiv este o metodd alternativd / complementara de autoevaluare,
deschisd, flexibild, prin intermediul cireia sunt consemnate aspecte referitoare
la propriul comportament manifestat Tn procesul de cunoastere, la strategiile
metacognitive utilizate, la cunoasterea sinelui etc. (Bocos, 2016¢c, p. 291). Tn
acest jurnal, persoana mentioneaza opinii, ca raspuns la intrebarile mentionate
in tabel. In activitatile on-line, elevii pot completa, in urmatorul tabel (Tabelul
3), raspunsurile referitoare la o anumit lectie.

Tabel 3. Jurnalul autoreflexiv
Dificultati Ce ti s-a parut cel mai dificil de realizat?

Usor de realizat Ce ti s-a parutcel maiusor de realizat?

Neclaritati Ce aspecteiti par neclare?

Metode eficiente | Prin ce metoda /strategie / procedeu ai obtinut rezultatele
cele maibune?

Metode dificile Ce metoda /strategie / procedeu aiaplicat cu dificultate?

Jurnalul reflexiv /reflectiv. Jurnalul reflexiv /reflectiv este un caiet
(jurnal) in care sunt consemnate datele si rezultatele unui dialog cu sinele,
referitor la diverse aspecte, actiuni, activitati, evenimente, procese etc. Jurnalul
reflexiv /reflectiv este o metoda alternativa / complementard de autoevaluare,
deschisd, flexibila, prin care sunt monitorizate si analizate aspectele traite de
elev Tn procesul cunoasterii. Se urmareste controlarea actiunilor desfasurate,
autoreglarea invatarii, controlarea cunoasterii realizate (Bocos, 2016c, p. 295).
Tn acest jurnal, persoana mentioneazi opinii, ca raspuns la fintrebarile
mentionate in tabel. In activititile on-line, elevii pot completa in urmatorul
tabel (Tabelul 4), raspunsurile la unele intrebari, referitoare la o lectie.
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Tabel 4. Jurnalul reflexiv /reflectiv

Cunostintenoi | - Ce aiinvatatnouinaceastaactivitate/ lectie?

Valoare - Careeste cel maivalorosaspectinvatat astazi?

Metoda - Cum anumeaiinvatatin aceastd activitate / lectie?

Interesant - Ce ti s-a parut maiinteresantin aceasta activitate/ lectie?
Putin - Ce ti s-a parut cel maiputin interesant in aceasta activitate /
interesant lectie?

Neclaritati - Ce neclaritati ai? / Ce aspecte crezi ca ar mai trebui

clarificate din aceasta activitate / lectie?

Dificultati - Cu ce dificultati te-ai confruntatin aceasti activitate / lectie?

Util - La ce crezi ca iti va folosi ce ai invatat azi, in aceasta
activitate/ lectie?

Satisfactie, - In ce masura ceea ce aiinvitat astizi, in aceasta activitate /

asteptari lectie, ti-a satisfacut asteptarile?

Viziune - Cum ti-ar placea sd invetiin activitatile / lectiile urmatoare?

Schimbari - Daca ai putea schimba ceva in aceastd activitate, ce ai
schimba?

Observatii si recomandiri pentru activitatile on-line. Cu toate ca doar
jurnalul autoreflexiv si jurnalul reflexiv /reflectiv au fost incluse in lista
metodelor alternative / complementare de autoevaluare, remarcam faptul ca,
intre aceste instrumente, existd multe asemanari si c realizarea tuturor acestor
jurnale implicd procese de autoevaluare. Cu toate acestea, pe parcursul
desfasurarii activitatilor fata in fatd si on-line, se recomanda utilizarea acelor
instrumente care vizeaza activitatea de invatare efectuatd la diverse discipline.
Pentru cresterea eficientei utilizarii acestor metode de evaluare calitativa,
sugeram completarea unor opinii in tabele, ca raspuns la intrebarile care
orienteaza procesul de reflectie, de analiza si de autoevaluare.

Utilizarea permanentd a jurnalului autoreflexiv si a jurnalului reflexiv /
reflectiv la mai multe discipline poate avea unele efecte negative: cresterea
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numarului sarcinilor de rezolvat acasi, monotonie in completarea jurnalelor,
absenta feedback-ului din partea profesorului. Pentru a evita producerea
acestor efecte negative, apreciem ca este mult mai benefic pentru elevi sa le
propunem sa raspunda toti, in scris, pe chat, la finalul unei activitati, la una
dintre intrebarile deschise prezentate la jurnalul reflexiv /reflectiv.

Pentru evidentierea si consolidarea conexiunii intre nevoile, scopurile si
interesele persoanei care invata si continuturile studiate, recomanddm utilizarea
intrebarii: Care este cel mai important aspect invatat astdzi? Chiar daca nu toti
constientizeazad 1n acel moment care este raspunsul cel mai potrivit din
perspectiva lor, pe parcursul activitatilor ei se obisnuiesc sa reflecteze asupra a
ceea ce au invitat. in plus, profesorul beneficiaza astfel de feedback de la elevi
sl poate imbunatati activitatile didactice urmatoare.

3.3. Proiectul

n dictionare, proiectul este definit ca ,plan sau intentie de a Intreprinde
ceva, de a organiza, de a face un lucru” (DEX, 2009), ca, forma pregatitoare a
unei lucrdri, a unei redactari etc. care urmeaza si fie definitivata,” ,,cea dintai
forma a unui plan economic, social, financiar etc., care urmeaza sa fie discutat,
imbunatatit si aprobat pentru a primi caracter oficial si a fi pus n aplicare”
(MDA, 2010), ca ,lucrare tehnica intocmitd pe baza unei teme date, care
cuprinde calculele tehnico-economice, desenele, instructiunile etc. necesare
executdrii unei constructii, unei masini etc.” (DEX, 2009). in literatura
pedagogicd, proiectul este descris ca metodd de predare-invatare (Bocos,
2016c¢) si metoda de evaluare alternativa sau complementara (Bocos, 2019).

Proiectul ca metodd de predare-invitare. Proiectul este o metoda
complexa, interactiva, care poate fi utilizata ca metoda de predare si invatare
prin actiune (learning by doing) si ca metoda de evaluare (Dulama, 2013, p.
318). Este 0 ,,metoda interactiva de predare-invatare care implica, de reguld, o
microcercetare sau o investigare sistematicd a unui subiect care prezinta interes
pentru elevi” (Ciolan, 2008, p. 215), este fundamentata pe principiul invatarii
prin actiune practica (Bocos, 2016¢, p. 147). Este un tip de invatare situationala
care presupune organizarea predarii si invatarii in jurul unor probleme sau teme
complexe, autentice, extrase din realitate, relevante pentru elevi si
provocatoare, care determind implicarea lor in demersuri de invatare activa, de
profunzime si constructiva (Glava, 2015; Bocos, 2016c, p. 147).

Prin aceastd metoda activa, elevii efectueaza o cercetare in care urmaresc
un scop bine precizat, anticipeaza ceea ce vor realiza, studiazd o problema
complexd din realitate, cautd solutii si aleg varianta potrivitid. Realizarea
proiectului necesita o activitate de explorare ampla si de duratd, multa munca si
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efort intelectual, imbinarea cunostintelor teoretice (a sti) cu activitatea practica
(asti sa faci) (Dulama, 2013, p 318).

Proiectul ca metoda de evaluare. Proiectul, ca metoda alternativa sau
complementard de evaluare, este o lucrare scrisd care ,,are la bazd o cercetare
teoreticd sau teoreticO-practicd, ampla si de duratd, realizatd individual sau in
grup” (Bocos, 2019, p. 207). Este o ,lucrare complexa, cu caracter aplicativ,
intocmita pe baza unei teme date, care cuprinde analiza — cauzala, cronologica,
spatiala — a unei probleme si un demers explicit de evolutie si de solutionare a
acesteia.” Proiectul este considerat o ,formd de evaluare motivantd, care
faciliteaza aprecierea nuantata a invatarii” (Dulama, 2013, p. 318).

Cu toate ca proiectul este incadrat in categoria metodelor alternative sau
complementare de evaluare, in activitatea didactica, el nu poate fi separat de
procesul de predare-invatare, deoarece nu are ca scop doar evaluarea, ci
implica si 1invdtarea unor noi cunostinte, dezvoltarea unor abilitati,
comportamente, competente. Proiectele pot fi considerate produse realizate
doar pentru a fi evaluate in contextul unor concursuri in care participa persoane
cu un nivel Tnalt de competenta. in cazul concursurilor scolare, este vizat, In
primul rand, procesul de invatare si, doar Tn al doilea rand, cel de evaluare.

Realizarea unui proiect. Tn literatura, sunt prezentate mai multe etape
care ar putea fi parcurse n realizarea unui proiect cu scop educational.

— Alegerea subiectului/temei proiectului. Tema poate fi propusa de catre
profesor sau de catre elevi. Subiectul ar trebui si fie incitant si accesibil, pentru
ca elevii sa manifeste interes si sa fie motivati pentru realizarea lui (Dulama,
2013, p. 319).

— Stabilirea obiectivelor proiectului. Profesorul stabileste ,obiectivele
proiectului: organizarea unei cercetari in teren; realizarea unui experiment;
aplicarea in practica a unor cunostinte; formarea si dezvoltarea competentei de
a lucra in echipd; formarea unor deprinderi de documentare; dezvoltarea
competentei de a structura si sintetiza materialul etc.” (Dulama, 2013, p. 319).

— Planificarea activitafii. Profesorul stabileste intervalul de timp Tn care va
fi realizat proiectul, etapele principale care ar trebui parcurse, data predarii si
prezentarii proiectului, unele metode si mijloace care vor fi utilizate,
caracteristicile produsului final, cerinte / criterii referitoare la evaluare
(Dulama, 2013).

— Comunicarea sarcinii si discutarea obiectivelor proiectului cu elevii.
Profesorul va comunica Tn mod clar, precis, sarcinile, modul de lucru,
resursele, cerintele, metodele si mijloacele utilizabile in realizarea proiectului
si va discuta cu elevii obiectivele vizate a firealizate (Dulama, 2013, p. 320).
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— ldentificarea cunostingelor anterioare ale elevilor despre subiectul
cercetat. Elevii pot completa o lista de idei pentru a stabili nivelul de
cunostinge despre tema proiectului (Dulama, 2013, p. 320).

— Constituirea grupelor de lucru se realizeaza ,in functie de tema
proiectului, experienta participantilor, natura obiectivelor.” Un grup optim
cuprinde doi-cinci membri. Cu cét creste numarul membrilor unui grup, cu atat
scade sansa ca ei sd participe efectiv la activitate, dar ar putea creste calitatea
rezultatului. Subiecte pentru proiecte individuale pot fi propuse de profesor sau
alese de elevi (Dulamad, 2013, p. 320).

— Programarea etapelor de lucru si distribuirea responsabilitatilor n
cadrul grupului. ,,Elevii stabilesc succesiunea, durata si continutul fiecarei
etape (identificarea surselor de documentare, analiza situatiei-problema,
prelucrarea materialelor, propunerea unor variante de rezolvare, alegerea
solutiei optime etc.) Tn functie de obiective, timp, spatiu, mijloace disponibile,
gradul de dificultate al proiectului” (Dulama, 2013, p. 320). Profesorul le poate
oferi un plan de realizare a proiectului, partial completat, pentru ca elevii sa
Tnvete sd-si organizeze activitatea. Le va cere sd se gandeasca daca pot respecta
termenele propuse pentru realizarea diferitelor parti din proiect, sa inregistreze
datele n planurile lor, sa modifice planurile daca este nevoie (Dulamad, 2013, p.
320).

— ldentificarea surselor de informare. Profesorul poate indica unele surse
tiparite (manuale, carti si reviste de specialitate), surse web, software, persoane
sau institutii specializate in domeniu. Elevii si studentii vor identifica si alte
surse de informare pe parcursul realizarii proiectului.

— Cercetarea propriu-zisa si monitorizarea procesului. Elevii vor colecta
date direct din teren sau din sursele studiate, le vor prelucra, analiza si
interpreta. Profesorul va monitoriza activitatea elevilor sau studentilor. Pentru a
evalua procesul de elaborare a proiectului, profesorul va discuta saptamanal cu
echipele pentru a identifica sursele de informare, dificultatile, variantele de
rezolvare, pentru a le indica noi surse si strategii.

— Realizarea produsului final. Elevii pot crea produse scrise, grafice
(scheme, desene, modele teoretice etc.) sau materiale (dispozitive, aparate,
instalatii, modele materiale) (Bocos, 2019, p. 207). Ei pot crea o carte, un
buletin informativ, o prezentare multimedia (film, prezentare PowerPoint sau
Prezi), un site, o scenetd. Structura unui proiect poate include: pagina cu titlul
proiectului, cuprinsul, introducerea, dezvoltarea elementelor de continut,
concluziile, bibliografia, anexele (chestionare, fise de observatie, teste,
diagrame, grafice, tabele cu informatii etc.).

— Prezentarea rezultatelor cercetarii si/sau a materialelor create.
Proiectele sunt prezentate in fata colegilor si a profesorului, sunt analizate,
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comparate si apreciate de catre acestia. Fiecare echipa explicd cum a lucrat
fiecare membru din echipa (atributiile membrilor si indeplinirea sarcinilor). Tn
timpul prezentarii proiectului, elevii iau notite, formuleaza intrebari,
raspunsuri, aprecieri, acordd note. Deoarece prezentarea proiectelor este
similara unei competitii, fiecare echipa cauta forme originale si atractive de
realizare si prezentare a proiectului.

— Evaluarea procesului de invdtare si a rezultatelor. Profesorul si elevii
evalueaza: cercetarea in ansamblul ei, modul de lucru realizat de elevi,
prezentarea proiectului si produsele realizate. Evaluarea se poate realiza pe
baza unor fise sau grile de evaluare criteriald in care sunt descrise asteptarile
(cerintele) pentru proiectul final. Grila este folosita si pentru monitorizarea
activitatii elevilor. Profesorul le exemplificd elevilor cum se evalueaza
proiectul folosind grila, 1i observa si ia notite in timp ce ei lucreaza. Dupa ce
elevii finalizeazd proiectele, ei le pot discuta cu alt grup pentru a obtine
feedback. Pe parcursul interevaluarii, profesorul noteazd informatii despre
modul in care elevii intreabd si obtin feedback, chestioneaza elevii si
examineazd jurnalele lor pentru a determina modul in care a invatat fiecare
elev (Dulama, 2013, p. 322).

Tipuri de proiecte realizabile in activitati on-line

Dupd numdrul persoanelor care realizeaza proiectul, existd proiecte
individuale si proiecte de grup.

Proiectul de grup reprezinta un proces de durata in care elevii cerceteaza,
se documenteaza, descoperd, adunad si prelucreaza informatii, Tmpart roluri
multiple, apoi elaboreazd un produs complex care reflectd eforturile
intelectuale si actionale ale grupului (Bocos, 2016, p. 143). Realizarea
proiectelor de grup este mai dificila in situatiile Th care membrii grupurilor nu
pot desfasura activitati fata in fatd (amenajarea unei gradini de legume sau de
flori; alcatuirea unor colectii de obiecte, realizarea unor machete). Membrii
unui grup pot realiza proiecte diverse (postere, colaje, studii de caz, articole
pentru reviste sau conferinte, scheme, harti, diagrame etc.) chiar dacd sunt in
locuri diferite si comunica prin canale electronice.

Proiectul individual este realizat de o persoana care lucreaza la scoald, acasad
si Tn alte locuri. In activitatile desfasurate, elevii pot realiza manual scheme,
hérti, diagrame, colaje, postere, pot ingriji o planta in ghiveci, un grup de plante
din gradina scolii sau de acasd. De asemenea, pot folosi tehnologia si software
pentru a realiza prezentari in PowerPoint sau Prezi, filme, scheme, harti,
diagrame, colaje, postere etc. Dacd elevii lucreazd individual acasd, ei pot
prezenta proiectele lor pe platformele de invatare sau pe platformele de
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videoconferinte. Ei pot fotografia produsele realizate si pot trimite fotografiile
prin e-mail, le pot posta pe o platforma, in grupul privat de discutii Facebook etc.

Dupa specificul demersului realizat, in literatura, sunt prezentate mai
multe categorii de proiecte: de investigatie, de actiune ecologicd, de activitate
manuala, de tip constructiv, de tip problemd, de tip invatare, de absolvire
(Cerghit, 2006, p. 53). Pe baza literaturii (Cerghit, 2006, p. 53) si a experientei
personale, am stabilit mai multe categorii si clase de proiecte si, in cadrul lor,
am Tncadrat mai multe tipuri de proiecte (Tabelul 5). Lista claselor si a tipurilor
de proiecte poate fi completata cu alte proiecte.

Tabelul 5. Categorii si tipuri de proiecte

Categorie /clasa
de proiecte

Tipul proiectului

Investigatie

- studii de caz,anchete, interviuri, reportaje, analize SWOT

Actiune ecologica

- protectia mediului, colectarea selectiva a deseurilor, plantare
arbori, arbustisi flori

Activitate - ingrijirea florilor, animalelor, gradinarit (flori/legume)

manuala

Constructive - elaborarea afiselor (postere), colajelor (fotografii si altele),
hartilor, schemelor
- alcatuirea colectiilor (ierbare, roci, minerale, seminte, pentru
muzee etc.)
- construirea machetelor/ mulajelor/ modelelor
- redactarea articolelor, revistelor

Problema - rezolvarea situatiilor-problema (prevenirea uneialuneciri de
teren; amenajarea unui teren erodat / poluat / inundabil;
protejarea unorspecii de plante/ animale etc.)

Invatare - utilizarea dictionarelor (dexonline)
- cautarea surselorweb si a materialelor vizuale pentru o tema
- utilizarea unei aplicatii software (GIS, PowerPoint, Prezi
etc.)

Absolvire - lucrare de licenta, de disertatie

Artistice - pictura, sculptura, filme artistice / documentare/de animatie

Exemplificiri. Metoda proiectului este utilizata in invatamantul prescolar

(Chis et al., 2019), primar (Crisan, 2011), gimnazial, liceal, universitar (Ilovan

et al., 2021). Tn proiectele realizate la gimnaziu, elevii au stabilit identitatea

teritoriald a unor orase mari din Roméania (Sanislai et al., 2016) (Figura 1),

unele aspecte ale civilizatiei umane (Dulam3, Lapuste, Ilovan, 2006), in liceu,

elevii au identificat caracteristicile unui oras ideal (Dulama et al., 2016)

(Figura 2, Figura 3). Tn toate cele trei proiecte mentionate, elevii au realizat
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postere in format Al. Elevii si studentii pot realiza si postere cu rol de informare
publica pentru a disemina informatii, mesaje, a face reclama. Aceste postere pot
contine texte scurte, sloganuri, desene, imagini, fotografii (Figura 4).

Obiectiv: studentii vor fi capabilisa elaboreze un poster despre o tara respectand
cerintele impuse

Sarcina: Formati grupuri de cate patru. Fiecare grup va realiza un poster despre
0 tard europeana, care sa cuprinda un cvintet, zece cuvinte cheie, un organizator
grafic, o sigla, o schita de harta si ideile esentiale despre acea tara. Fiecare grup
va primi doua exemplare din materialul suport, o foaie alba, carioca, creioane
colorate. Fiecare grup va evalua posterul realizat siva acorda o nota. La finalul
activitatii, posterele vor fi afisate, veti face Turul galeriei si vom discuta pe baza
produselor si a procesului de invatare. Fiecare grup va evalua posterele colegilor
(Dulama,2013, p. 326).

Obiectiv: elevii vor fi capabili sa elaboreze un poster despre un oras mare din
Roménia, respectand cerintele impuse

Sarcina: Veti forma sase echipe. Fiecare echipa se va documenta timp de doua
saptaimani despre un mare oras din Roméania: Bucuresti, Cluj-Napoca,
Timisoara, lasi, Constanta, Craiova. Veti scrie informatiile obtinute pe un poster
format Al. Veti folosi fotografii pentru a reprezenta locurile relevante. Fiecare
echipa va prezenta posterul realizat (Sanislai et al., 2016).

CLUJ NAPOCA ' CLAIOVA

Fig. 1. Postere realizate de elevi (Sanislai et al., 2016, p. 40)
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Fig. 2. Poster realizat de elevi. Planul orasului ideal Sunshine
(Dulama et al., 2012, p. 47)

Fig. 3. Poster realizat de elevi. Planul orasului ideal Green City
(Dulama et al., 2012, p. 47)
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3€:

EUGEOQ

INTERNATIONAL CONFERENCE
CONTEMPORARY TRENDS IN
TEACHING AND LEARNING GEOGRAPHY
11 Edition

CONFERINTA INTERNATIONALA
TENDINTE ACTUALE N PREDAREA
S INVATAREA CROGRARRY

Uinder the Asgis of the Romanian Geographical Society
Chgj Branch "Alma Mater Napocensis”
Sub egida Societdyii de Geografie din Romdnia
Filisla Chy . Alma Mater Napocensis”
i - 156 OCTORER 915
Cluj - Napoca, Romania
Fig. 4. Poster realizat pentru promovarea Conferintei Internationale de

Didactica Geografiei (autor: Marosi Zoltan, 2015; publicat cu permisiune)

Unele proiecte au vizat realizarea unor organizatori grafici la geografie
regionala (Koszinski et al., 2019), a unor diagrame Venn (Ciineanu et al.,
2020b), atat prin scris de ména, cat si prin intermediul calculatorului (in
documente Word, Power Point si altele). Este important ca elevii sd elaboreze
organizatori grafici (ciorchine, scheme de tip arbore, piramidale, liniare,
diagrame Venn si altele) si acestia sa fie evaluati on-line deoarece, prin
intermediul acestei activitati, elevi si studentii Tsi dezvoltd competenta de a
sistematiza informatiile pe baza unor criterii logice.

Alte proiecte au vizat realizarea profilelor topografice (Osaci-Costache,
Dulama, llovan, 2013a), a diagramelor in coloane (Osaci-Costache, Dulama,
llovan, 2013b), a planurilor turistice (Osaci-Costache et al., 2013), a unor
schite de harta (Dulama, Ilovan, 2016), filme didactice (Dulama et al., 2019;
Dulama, Magdas, Chis, 2020), filme geografie (Dulama et al., 2020a). De
asemenea, unele proiecte au avut ca scop reprezentarea spatiului urban prin
utilizarea de software specific (Dulama et al., 2020b), crearea unui website
(lovan et al., 2019b), cercetarea unei teme emergente (bioregiunile urbane, cf.
llovan et al., 2021).

La nivel universitar, studentii Tsi formeazad competente in specialitate si
competente transversale pe parcursul realizarii unor proiecte in care studiaza
bazine hidrografice (Dulamd, Ilovan, Nitoaia, 2016), disfunctionalitatile
teritoriale dintr-o comund (Popa, llovan, Dulama, 2017), peisaje culturale
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(Dulama, Tlovan, Bus, 2016), identitatea teritoriald si istorica a centrelor urbane
(llovan et al., 2018), peisaje geografice (llovan et al., 2019a), peisaje urbane
industriale si schimbarile post-socialiste (Ilovan et al., 2019b), reprezentari
vizuale ale progresului in perioada socialista (llovan, 2019), sisteme economice
regionale (Ursu et al., 2020), realizeaza analiza SWOT ale unor aseziri umane
(Clineanu et al., 2020a). Multe dintre proiectele mentionate reprezinta studii de
caz in cadrul carora se identifica problemele si se propun solutii.

3.4. Portofoliul

Portofoliul este o metoda alternativi / complementard de evaluare
longitudinala, complexa, care permite evaluarea unui ansamblu de rezultate
obtinute de persoana evaluata pe parcursului procesului de invatare. Persoana
evaluata creeaza piesele din portofoliu, le colecteazi si le selecteaza in functie
de scopul urmarit (Dulama, 2013; Bocos, 2019, p. 103). Evaluarea
portofoliului se poate face iIn mai multe moduri: evaluarea analitica a fiecarei
componente din portofoliu (se identifica punctele tari si cele slabe ale fiecarui
produs); evaluarea globald a ansamblului de produse, pe baza unor criterii si
folosind un instrument (grild) de evaluare; evaluarea progresului persoanei
evaluate intr-un interval mai mare de timp (Bocos, 2019, p. 103). Din
perspectiva evaludrii nivelului de competenta, se recomanda evaluarea pe baza
de criterii. Evaluarea este mai eficienta daca portofoliul cuprinde 6-12
componente (Bocos, 2019, p. 103).

Portofoliul permite monitorizarea, pe baza unor obiective si criterii, a
progresului realizat de elev intr-un interval mare de timp (semestru, an scolar,
ciclu de invatamant) Tn achizitia cunostintelor, in dezvoltarea unor capacitati si
competente. Tntre proiect si portofoliu, existd asemdndri: realizarea lor necesita
o activitate ampla, complexa, desfasurata si in afara clasei; evaluarea lor are
grad mare de complexitate si subiectivitate; proiectele pot fi incluse intr-un
portofoliu (Dulamd, 2013). Deosebirea principald este faptul ca fiecare
componentd a portofoliului este un produs individual care poate fi prezentat,
valorificat si evaluat separat, in timp ce proiectul este un produs unitar si ar
trebui evaluat in ansamblu.

In invatimantul preuniversitar, se realizeaza portofoliul prescolarului si
portofoliul elevului. Acestea cuprind instrumente ,,formalizate” de evaluare (fisa
de evaluare a prescolarului, teste de cunostinte, chestionare) si instrumente ,,non-
formalizate” (desene, picturi, referate, eseuri, recenzii, rezumate, postere, fise de
activitate experimentald, fise de lucru, fise de autoevaluare, rapoarte de laborator,
lucrari de cercetare etc.) (Dulama, 2013, p. 323).
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E-portofoliul. Lucrarile unui prescolar sau ale unui elev pot alcatui un e-
portofoliu sau portofoliu digital. in literaturd, sunt descrise trei categorii de e-
portofolii: portofoliul de lucru, care cuprinde lucrérile in curs de realizare sau
recent finalizate; portofoliul de afisaj, care include cele mai relevante mostre
ale activitatii elevului; portofoliul de evaluare, care contine lucrarile care
dovedesc realizarea obiectivelor de catre elevi (Bocos, 2016b, p. 98). Barrett
(2012) a prezentat cinci etape in realizarea unui e-portofoliu (Tabelul 5).

Tabelul 5. Etapele principale in realizarea unui e-portofoliu
(Barrett, 2012; apud Bocos, 2016b, p. 98)

Etape Activitati

Selectie - stabilirea criteriilor, pe baza obiectivelor de invatare stabilite,
pentru alegerea pieselor din portofoliu

Colectie - colectarea elementelor in functie de publicul cdruia ii este
adresat, de scopul si utilitatea portofoliului

Reflectie - conceperea explicatiilor referitoare la importanta fiecarei
componente si a intregii colectii

Directie - stabilirea obiectivelor viitoare, pe baza reflectiilor

Conexiune | - crearea de link-uri spre texte, publicatii, pentru realizarea
feedback-ului

Spre deosebire de portofoliile pe hértie, e-portofoliul are caracter dinamic,
el putand fi modificat cu usurinta. E-portofoliul oferd mai multe avantaje:
poate fi multiplicat usor si rapid; continuturile pot fi transferate Tn alte si din
alte fisiere; permite accesul la diverse artefacte; continutul poate fi rapid
schimbat si adaptat in functie de obiectivele urmarite; permite utilizarea link-
urilor pentru conectarea la componentele sale (Barrett, 2012; Bocos, 2016b, p.
98), poate fi transmis prin e-mail sau prin alte modalitdti de comunicare
electronica, poate fi postat in mediul virtual.

La nivel universitar, studentii realizeaza in mod frecvent e-portofolii. Tn
cazul unui portofoliu, s-a cerut studentilor sa caute in internet cite o fotografie
a unui ansamblu de elemente din mediu, o hartd, o diagrama si un desen
schematic, sa formuleze pe baza fiecarui material vizual cate cinci intrebari de
analizd si cinci intrebdri de interpretare si si@ mentioneze raspunsurile la
intrebari. Rezolvarea sarcinii pe baza fotografiilor selectate a fost prezentata in
cadrul unor lucrari stiintifice (Antal et al., 2020; Antal, Dulama, Ilovan, 2020).

Pe baza unei fotografii selectatd din internet si adecvata disciplinei
predate, studentilor li s-a cerut sd proiecteze mai multe activitati de invatare
(Costantea, Dulama, 2015). Pentru fiecare piesd din portofoliu, profesorul a
impus ca studentii sa utilizeze una sau doud metode didactice, unul sau mai
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multe procedeele didactice. Pe baza unei fotografii din Delta Dunarii, in cadrul
e-portofoliului, au fost incluse proiectele mai multor activititi de invatare
(Mateiu Cotoi, Ciurean, Ciurean, 2014).

Activitatea de invatare nr. 1

Sarcina 1.1: Descrieti literar, in scris, continutul din fotografie, evidentiind
elementele constitutive si conditiile de viata ale soldatilor.

Sarcina 1.2: Descrieti stiintific, Tn scris, transeea din fotografie, evidentiind
elementele constitutive si conditiile de viata ale soldatilor.

Sarcina 1.3: Descrieti literar, Tn scris, transeea din fotografie, evidentiind
elementele constitutive si conditiile de viatd ale soldatilor. Utilizati urmatorii
zece termeni cheie: drama, deznddejde, debusolare, pereti subrezi, scanduri,
sarma ghimpata, disperare, muribunzi, arme, grenade.

Sarcina 1.4: Descrieti stiintific, in scris, transeea din fotografie, evidentiind
elementele constitutive si conditiile de viata ale soldatilor. Utilizati termenii
urmatori: sant, tarusi, scanduri, sirma ghimpata, soldat, uniforma de camuflaj,
cascd de metal, bocanci, puscd, operatiune militara, grenade. (Costantea,
Dulama, 2015, p. 45).

Activitatea de inviatare nr. 2

Sarcina 2.1: Descrieti literar, intr-un text scris, continutul imaginii Viaza in
transee, avand in vedere cele zece intrebaridin ghidul de studiu.

Sarcina 2.2: Analizati continutul imaginii Viasa n transee, pe baza intrebarilor
din ghidul de studiu. Descrieti stiintific, intr-un text scris, continutulimaginii.
Sarcina 2.3: Interpretati continutul imaginii Viasa Tn trangee, avand in vedere
intrebarile din ghidul de studiu (Costantea, Dulama,2015,p.47).

Activitatea de inviatare nr. 3

Sarcina: Observati fotografia Viasa din transee. Rezolvati in scris sarcinile din
cadrane (metoda cadranele) (Costantea, Dulama, 2015, p.50).

Activitatea de invitare nr. 4

Sarcina: Folositi tehnica cubului. Rezolvati in scris sarcinile scrise de pe fetele
cubului sau specificate in tabel (tehnica / metoda cubului) (Costantea, Dulama,
2015,p. 51).

Portofoliul la o disciplina scolara. Portofoliul este ,,cartea de vizitd” sau
Lportretul pedagogic” al elevului, in general, dar poate cuprinde si realizarile
elevilor la o disciplind scolara. Structura unui portofoliu la o disciplind gcolara
poate cuprinde: titlul, obiectivele urmarite, argumentarea alegerii temei (pentru
portofoliile tematice), continutul (ales Tn functie de finalitatile urmarite,
volumul cunostintelor si nivelul de competenta al elevilor, metodele de
predare/evaluare utilizate de profesor), concluzii (Dulama, 2011, p. 352). Un
astfel de portofoliu poate include: rezultatele obtinute la evaluari; raspunsuri la
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chestionare referitoare la predarea si invatarea acelei discipline; recenzii;
biografiile unor oameni de stiinta; proiecte individuale sau de grup, interviuri,
concluzii asupra unor vizite, drumetii sau excursii, eseuri, postere, bibliografia
studiata, fige de autoevaluare, fise de lucru, fise de activitate experimentala etc.
(Dulama, 2011, p. 352).

Portofoliul tematic cuprinde produse realizate de elevi referitoare o tema.
Structura portofoliului depinde de scopul urmarit pentru realizarea acestuia.
Fiecare produs din portofoliu ar trebui sa satisfaca anumite cerinte sau criterii
care vor fi discutate cu elevii. Prin elaborarea acestor produse, elevii Tsi
dezvoltd competenta de a culege, prelucra si prezenta informatii in diferite
forme (Dulama, 2011, p. 353).

Sarcina. Veti realiza un portofoliu pentru o tard. Acesta va cuprinde: schita de
harta a tarii, un colaj cu zece fotografii relevante pentru tara, o lista cu cele mai
importante produse fabricate Tn tard, informatii despre cinci personalitati
cunoscute la nivel mondial, un aritmogrif, un eseu despre specificul economiei,
zece curiozitdti, descrierea si fotografiile a cinci obiective turistice, o lista cu
zece elemente esentiale despre acea tara, un organizator grafic cu informatiile
esentiale (arbore sau ciorchine), sigla tarii, bibliografia utilizata. Veti prezenta
portofoliile la data ... Fiecare componenta a portofoliului va indeplini cerintele
date (prelucrare dupd Dulama,2013,p. 323).

4. Recomandari privind utilizarea metodelor de evaluare alternative /
complementare

Pe baza utilizarii acestor metode de evaluare in activitati on-line si off-line, am
ajuns la cateva concluzii care pot fi utile altor profesori:

(1) Sarcinile formulate in scris, propuse spre rezolvare persoanelor
evaluate, ar trebui sa contina toate informatiile necesare pentru ca acestea sa le
poatd rezolvd in mod independent, fara a mai fi necesard solicitarea altor
clarificari.

(2) Sarcinile propuse spre rezolvare ar trebui sd le permitd persoanelor
evaluate sa aleagd elementele de continut, materialele vizuale si alte resurse
pentru realiza produse diversificate tematic.

(3) Pentru evitarea preludrii unor rezolvari din alte surse, evaluatorul poate
impune realizarea unor sarcini pe baza unor modele, a unui anumit plan si
respectarea anumitor cerinte.

(4) Pentru asigurarea calitatii produsului realizat de citre persoanele
evaluate, evaluatorul poate oferi, la inceputul activitatii, grila de evaluare
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(criterii de evaluare si indicatori) si o lista de verificare, corelata cu activitatea
si cu produsul realizat.

(4) Pentru asigurarea formarii si dezvoltdrii competentelor vizate,
evaluatorul poate realiza o evaluare primard a produsului realizat, ofera
feedback constructiv, in scris, persoanei pe baza produsului evaluat (identifica
lacunele, greselile) si va realiza evaluarea finala dupa refacerea produsului de
catre autor.
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Formulare Google

loana Magdas

1. Introducere

Un instrument de cercetare important Tn domeniul Stiintelor educatiei 1l
constituie metoda chestionarelor. Chestionarele electronice sunt acele
instrumente Tn care computerul indeplineste un rol major atét n furnizarea unui
sondaj catre potentialii respondenti, cat si Tn colectarea datelor de la
respondenti (Jansen, Corley, Jansen, 2007). Tn prezent, datoriti dezvoltarii
mediilor virtuale, chestionarele on-line sunt o alternativa mult mai convenabila
decét chestionarele realizate cu creionul pe hartie.

Chestionarele web sunt adesea conectate direct la o baza de date unde
chestionarele completate sunt clasificate si stocate pentru analize viitoare
(Schmidt, 1997; Lazar, Preece, 1999). Avantajele sondajelor online sunt
evidente: mai usor de proiectat si de editat, mai ieftine, sunt distribuite rapid,
economisind resurse de timp, datele sunt colectate Tn timp real, rezultatele
datelor sunt generate automat, permit stocarea datelor etc. Tn plus, un sondaj
online permite addugarea de colaboratori la sondaj, inserarea de imagini sau
videoclipuri.

Un instrument pentru realizarea sondajelor online este Google Forms
(Formulare Google) oferit de Google Drive (https://drive.google.com). Google
Drive este un serviciu utilizat pentru stocarea si sincronizarea fisierelor furnizat
de Google, lansat in 24 aprilie 2012, care Tn iulie 2018 avea mai mult de 800 de
milioane de utilizatori zilnic (Wodinsky, 2018). Formularele Google permit
urmatoarele facilitati:

- Crearea de formulare, sondaje, teste si altele;

- Partajarea de formulare cu alte persoane;

- Permit altora sd completeze formularele on-line;

- Colecteaza toate raspunsurile intr-o foaie de calcul;

- Furnizeazi rezumate ale datelor colectate cu diagrame si grafice.

Google Forms este unul dintre cele mai utilizate instrumente Tn elaborarea
si colectarea rezultatelor cercetarilor ce se bazeaza pe chestionare in domeniul
Stiintelor educatiei. Un studiu a aratat ca toti profesorii considerd cd metoda
sondajului este o parte importantd sau foarte importantd a activitatii lor
didactice si 82% dintre acestia ar alege sondajul online in locul sondajului pe
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hartie si creion. Cu toate acestea, aproape 30% dintre ei considerd cd au
dificultati in dezvoltarea sondajelor online (Magdas, 2014).

Tn acest capitol, vom prezenta pe larg aplicatia Google Forms, cu
exemplificari extrase din diferite cercetari ale autoarei si ale colaboratorilor.
Chestionarele au fost utilizate pentru colectarea datelor despre educatia
forestiera (Dulama, Ilovan, Magdas, 2017), despre regenerarea urbana (Ilovan
et al., 2020a, 2020b, 2020c, 2020d), despre manualele digitale de Matematica
si explorarea mediului (Magdas et al., 2017), despre utilizarea unor aplicatii
digitale in colectarea si prelucrarea informatiilor (llovan et al., 2016; Magdas et
al., 2018; Magdas, Veres, Dulama, 2019; Magdas, Zoltan, Dulama, 2019).

2. Crearea unui formular Google
Pentru crearea unui formular Google, utilizatorul trebuie s dispuna de o adresa

pe www.gmail.com. Se deschide aplicatia Google Drive atasatd adresei de
gmail (Figural).

@ ® ® O
0O G @9
C Ciutare 1ary
o &
YouTube Stiri

iR
o
@®iz

3
=
8

Fig. 1. Imagine cu aplicatiile Google (Google.com)

Limba in care apar informatiile pe Google Drive poate fi aleasa de
utilizator. Dacd la deschiderea aplicatiei Google Drive se constatad ca
informatiile sunt in engleza (sau intr-o altd limbad care nu ne convine), se
acceseazd din partea dreaptd — sus, butonul de setari . De la sectiunea Limbd,
se va selecta optiunea Schimbayi setdrile pentru lin & si se va schimba limba
prestabilitd in romana.

Dupa deschiderea aplicatiei Google Drive, se acceseaza butonul Nou si se
selecteazd Formulare Google (Figura 2).
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& orive
| nou

3 Daosar

[3) Incércati un figier |

(5] Inchreati un dosar

B Documente Google

Foi de calcul Google
Prezentan Google
Mai multe

Fig. 2. Imagine cu tipurile de documente care pot fi incarcate pe Google Drive
(Google.com)

Se deschide astfel un formular fara titlu (Figura 3), Tn care se vor insera
itemii realizati. Tn partea din dreapta sus a paginii, sunt mai multe butoane. De
la butonul Selectare fundal/temd, se poate modifica culoarea antetului paginii,
fundalul paginii care contine casetele cu intrebarile, fontul utilizat si se poate
incdrca o imagine. De la butonul Vizualizare formular, se poate deschide ntr-o
noua fereastra formularul asa cum e vazut de respondenti. Cele doua aspecte se
vor relua Tn subcapitolul 6 al acestui capitol, ele fiind aspecte de detaliu care
personalizeaza formularul si pe care le sugeram sa fie facute la final.

Selectare Vimalizare
. Setin
Sttt
- L3 A
\
06 @ 6

4
B Formular fard tithy v 0o & @ m H n

Formular fara titlu

Ackresh de e-pal ©

letranare ek i @) Rspunu muniple

= 0|

Fig. 3. Imagine cu un nou formular Google
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Pentru Tnceput ne vom referi la butonul Setari €3 de la care se pot alege
optiuni pe trei categorii:

- Setarile generale se referd la diferite optiuni pe care le are autorul cu
privire la colectarea adreselor de e-mail, limitarea completarii chestionarului la
o singura data, precum si optiunea ca respondentii sa poatd edita raspunsurile
dupa ce le trimit sau sa vada centralizarea raspunsurilor (Figura 4).

Setari

Genoral Prozentare Chostionare

B colectan adrese de e-mail

B confemari de rispuna ()
? Beitarea i 1
(®) Lasoficitarea respondentulul
) Intotdeauna
Neceslta conectare:

[ Limirayi ta un raspuns

Respondentil pot:
] s4 editeze dups ce trimit

[ 8 vada disgramele de sintezd g rdspunsurile lext

Fig. 4. Imagine cu setarile generale ale unui formular Google

- Setarea prezentarii itemilor se referda la indicarea progresului in
completarea chestionarului, amestecarea intrebarilor si la posibilitatea postarii
linkului pentru un nou raspuns (Figura 5).

Setari

General Prezentare Chestionare

B3 Afigayi bara de progres
B8 Afisati intrebarile in mod aleatoriu

O afigti kot poritrs a triemite alt rispuns

Mesaj de confirmare:

Anulati  Salvati

4

Fig. 5. Imagine cu setérile privind prezentarea unui formular Google
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- Setarea formularului ca test sau chestionar se realizeaza prin activarea
sau nu a optiunii Faceri un chestionar (Figura 6). Tn cazul in care aplicatia este
setata in engleza, aceastd optiune apare ca Make this a quiz (tradus Faceti un
test). Traducerea Faceyi un chestionar este asadar gresita, pentru ca doar testele
presupun acordarea de punctaje pentru itemi. Exprimarea in limba romana
induce confuzie si neclaritate. Tn orice caz, activarea acestei optiuni permite
acordarea de puncte fiecarui item si Optiuni ca respondentul sa poatd vedea
raspunsurile corecte sau gresite, precum si valoarea punctajelor. Sugeram ca
aceastd setare sa fie facutd inainte de introducerea itemilor pentru ca, desi
ulterior schimbarea tipului de formular este posibila, acest lucru presupune
reluarea fiecarui item din teste pentru a introduce punctajele. Detalii privind
modul de elaborare a itemilor in cazul setarii ca test le vom prezenta in
subcapitolul 5.

Setéari

General Prezentare Chestionare

@ raceti un chestionar

Optiuni pentru chestionar
Trimitetl nota:
(O Imediat dupa trimiterea fiecarui formular

@ Mai térziu, dupd evaluarea manuald

Respondentul poate vedea:
Intrebari cu rdspunsuri gregite @
Raspunsuri corecte ()

Valoarea in puncle @

Anulat] Salvat

Fig. 6. Imagine cu setarile ca test ale unui formular Google
3. Introducerea itemilor intr-un formular
Primul pas 1l constituie introducerea titlului chestionarului in sectiunea
Formular fara titlu. Apoi, prin dublu click sus in stdnga, se activeazi titlul

formularului si acesta va riméne inregistrat pe Drive. Primul item permite
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selectarea adreselor de e-mail (Figura 7). Prin debifarea acestei optiuni de la

Setari, din sectiunea General, aceasta optiune poate fi eliminata.

Se inregistreazd
titlul formmlarului.

& Se msereazi titlul
o formularului,

B Formular faratitly [0  |oesescs s = neoeoos M ' 0

P

#
rereole  Bapuraurt

Formular fara titlu *
Adresd de ¢-mpll *

®

™

Fig. 7. Imaginea unui formular Google gol

Formularele Google au presetat primul item (Figura 8).

Introducerea
unei imagini

Permite mutarea
itermilui

e
Introducerea ® ® L Introducerea
= A S Pesgunsurs muliple - ~
itermulni L v =] unwi now item
-
Ortines 1 T
Introducerea > T~ Selectarea
optimilor de T & tipului de item
Fispums =
x . =
[ chele de raspuns (1 e 0 @ Obligators H s
e -
X e / 4 e
Setarea rlispunsului corect 5 a Dhublarea Eliminarea Setarea Alte opfivmi: descriere,
punctajului corespunzitor (in cazul itemului iteanuli obligativithfii odine aleatorie
sethrii formularulud ca si test) completdrii iterului rhspunsurilor

Fig. 8. Imaginea unui item si semnificatia componentelor acestuia

Itemii urmatori se introduc prin mai multe procedee:
introducerea unui nou item dand click pe pictograma & (Figura8);
dublarea itemului precedent dand click pe pictograma (J (Figura8);

importarea unei intrebari dintr-un formular existent dand click pe pictograma =)

(Figura 8).

Daca se doreste schimbarea ordinii itemilor in formular, de la simbolul
se poate muta apoi o ntrebare dintr-o sectiune a sondajului in alta si se poate

schimba ordinea intrebarilor pe pagina de chestionarul Google.
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Formularele Google permit introducerea urmatoarelor tipuri de itemi care
devin vizibile prin click pe butonul Raspunsuri multiple de la un item care
trebuie realizat (Figura 9):

Raspuns scurt

= Paragraf

Raspunsuri multiple

|8 @®

Casete de selectare

Uropdown

== Scara liniarg
s Grild cu mai mulle vasiante

EEE Casetd de selectare sub formd de grila

Fig. 9. Tipuri de itemi din formularele Google

Itemul cu raspuns scurt este itemul in care raspunsul la intrebare necesita
putine cuvinte pentru rdspuns (Figura 10, Figura 11). Spre exemplu,
introducerea numelui sau a altor date personale.

B Chestionardeprobda [0 ¥

aeoo KN O

Intrebarl  Raspunsurl

Chestionar de proba

Descrierea formularulu

Adresa de e-mail *

P ED PO

Textul unui raspuns scurt

Fig. 10. Imaginea unui item cu rdspuns scurt
vazuta de realizatorul chestionarului
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Chestionar de proba

*Obligatoriu

Adresa de e-mail *

Adresa dvs. de e-mail

Numele

Réspunsul dvs

Fig. 11. Imaginea unui item cu rdspuns scurt vazutd de respondent

Itemul de tip paragraf este itemul la care raspunsul la intrebare necesitd o
justificare mai lunga (Figura 12, Figura 13).

Enumerati cateva aspecte pozitive = Paragraf -
privind utilizarea materialelor digitale
educationale:
-'l'.\:li unui '.::ni).:l'-‘.. ung
l_D o] Obligatoriu H

Fig. 12. Imaginea unui item cu rdspuns de tip paragraf vazuta de realizatorul
chestionarului

Enumerati cateva aspecte pozitive privind utilizarea materialelor digitale
educationale:

Raspunsul dvs.

Fig. 13. Imaginea unui item cu rdspuns de tip paragraf vazuta de respondent
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Itemul cu raspunsuri multiple este itemul care permite alegerea unui
singur raspuns dat dintr-o listd de raspunsuri posibile construite de profesor sau
autorul testului (Figura 14, Figura 15).

Vechime in invatamant: [a) @ Raspunsuri multiple -
sub 5 ani X
5-10 ani p'e
11-20 ani b g
20-30 ani ¥
peste 30 ani p 4
Adaugati o optiune sau adaugati . Altele”

@ W Obligatoriu

Fig. 14. Imaginea unui item cu raspunsuri multiple
vazuta de realizatorul chestionarului

Vechime in invatamant:

(O sub5ani
QO s510ani
O 1-20ani
QO 2030ani

O peste 30 ani
Fig. 15. Imaginea unui item cu rdspunsuri multiple vazuta de respondent
Itemul cu casete de selectare este cel care permite selectarea mai multor
raspunsuri dintr-o listd de rdspunsuri posibile date (Figura 16, Figura 17). Se

poate adauga optiunea Altele, Tn care respondentul poate introduce alte
raspunsuri suplimentare.
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9. Ce materiale digitale & Casete de selectare -
__educationale falnsitiinelasa 7

Prezentari PowerPoint X
Filmulete X
Softuri educationale X
Altele X

Adaugati o optiune

|_|:| E Obligatoriu .

Fig. 16. Imaginea unui item cu casete de selectare
vazuta de realizatorul chestionarului

9. Ce materiale digitale educationale folositi in clasa pregatitoare: *

Prezentari PowerPoint
Filmulete
D Softuri educationale

Altele:  jocuri online

Fig. 17. Imaginea unui item cu casete de selectare completata de respondent

Itemul dropdown este cel care permite selectarea unui singur raspuns
dintr-o lista verticald cu radspunsuri posibile date. Acest tip de item este
asemanator celui cu alegere multipla, dar se utilizeazd atunci cand lista de
raspunsuri posibile este lunga. Intrucat nu este estetic sa fie afisata toatd lista,
se afiseazd doar prima variantd de rdspuns, iar celelalte raspunsuri devin
vizibile doar la click (Figura 18, Figura 19). Acest item se poate utiliza, de
exemplu, pentru selectarea judetului din care este respondentul.
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Judetul de provenientd © Dropdoum =
Al X
Aracl x
Arges X

1 Baciu x
5. Biw x
6. Bistrifa-Nasaud X
7. Botogan x
B Bragov b4
9. Braila b
10 Buzéy X
= *
X

3. C x
14 Constanta X
15 Covasna x

Fig. 18. Imaginea unui item dropdown vazuta de realizatorul chestionarului

Judetul de provenienta

Buzéu -

Fig. 19. Imaginea unui item dropdown vazuta de respondent

Itemul de incarcare de fisiere. In acest caz, raspunsurile pot fi trimise prin
incdrcarea unui fisier pe Google Drive. Exista posibilitatea ca realizatorul
formularului sa specifice tipul de fisier si dimensiunile acestuia (Figura 20,
Figura2l).
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D

incércagi o imagine relevanta pentru
activitatea dvs.

Formularul acceptd maximum 1 GB de

& Incarcati fisiere

Permiteti numai anumite tipuri de fisiere [ ]

(] pocument [ Prezentare

[ Fosie de caleul [] pesen

[ PorF Imagine

O video O Audio

Numér maxim de fisiere 5 bt
10 MB -

imensiunea maxima a unui figier

siere. Modificati

||_3 E Obligatoriu

Fig. 20. Imaginea unui item de incdrcare de fisiere
vazutd de realizatorul chestionarului

incﬁrcati o imagine relevanta pentru activitatea dvs.

1. Adaugati un figier

Fig. 21. Imaginea unui item de incdrcare de fisiere vazuta de respondent

Itemul cu scald liniara este cel la care raspunsul consta intr-o0 valoare
acordatd pe o scard de la 0 la maxim 10 (Figura 22, Figura 23). Exista

posibilitatea

1

5

introducerii unor etichete pentru valorile extreme ale scarii.

g == Scard liniard

Cat de interactiva a fost activitatea la

Foarle putin

Foarie mult

Obligatoriu

0O @
Fig. 22. Imaginea unui item scald liniara cu 5 valori

vazuta de realizatorul chestionarului
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Cat de interactiva a fost activitatea la care ati participat?

1 2 3 4 5

Foarte putin O O O O O Foarte mult

Fig. 23. Imaginea unui item scald liniard cu 5 valori vazuta de respondent

Ttemul grild cu mai multe variante este itemul de tip tabel care permite
selectarea a cate unui singur raspuns pentru fiecare rand individual din tabel
(Figura 24, Figura 25). Se poate selecta optiunea de a alege maximum un
raspuns pe coloana.

soe ;
1. Ce fel de Prezentari PowerPoint - 233 Grila cu mai multe variante =
o = - =
Randuri Coloane
1. Realizate de mine P4 rar X
2. Primite de la colegi b 4 mediu .5
3. De peinternet X mult X
4. Adaugatiun rand Adaugati o coloana
|_|:| E Este necesar un raspuns pe fiecare rand . E

e

Se afigeazd maximum un raspuns pe coloand

Descriere

Redati in mod aleatoriu ordinea randurilor

Fig. 24. Imaginea unui item grila cu mai multe variante
vazutd de realizatorul chestionarului
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11. Ce fel de Prezentari PowerPoint utilizati in lectiile de matematica la clasa
pregatiteare: *

rar mediu mult
Realizate de mine O O O
Primite de la colegi © @] )
De pe internet O O O

Fig. 25. Imaginea unui item grild cu mai multe variante vazuta de respondent

Itemul cu casetd de selectare sub forma de grila este itemul de tip tabel
care permite selectarea a cel putin unui raspuns pentru fiecare rand individual
din tabel (Figura 26, Figura 27). Se poate selecta optiunea de a alege maximum
un raspuns pe coloana.

T x g s
Identificati materialele digitale pe care iR Casetd de selectare subforma de grild  ~
le utilizati la diferite discipline

Randuri Coloane

1. Limba Roméana X Prezent&ri Power-Point X

2. Matematica X Filmlulete X

3. Stiinte X Softuri educationale x

4. Geografie X Poze P&

5. Istorie X Altele b4

6. Addugati un rand Ad&ugati o coloana

LD @ Este necesar un réspuns pe fiecare rand .
Afige /
Descriere

Se afiseaza maximum un réspuns pe coloana

Redati in mod aleatoriu ardinea randurilor

Fig. 26. Imaginea unui item cu casetd de selectare sub formd de grilda

vazuta de realizatorul chestionarului
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Identificati materialele digitale pe care le utilizati la diferite discipline *

P:r\: ::—r;:i:'iu Filmiyiete ed uscc:;i‘;:ale Foze alssle
0o o oD
Matematicé OJ
Stiinte O O O O
Geografie O O O
0 0

Fig. 27. Imaginea unui item cu casetd de selectare sub forma de grild
vazuta de respondent

Itemul de tip data este cel in care se selecteazd o anumita data si/sau ord
(Figura 28, Figura 29).

Data sustinerii activitatii m Data - D

Afiseaza
Luna, zi, an

Descriere
v/ Includeti ora

Q @ Obligatoriu . v/ Includeti anul

Fig. 28. Imaginea unui item de tip datd vazuta de realizatorul chestionarului

Data sustinerii activitatii *
Data Ora

30.10.2020 o 17 : 00

Fig. 29. Imaginea unui item de tip data vazuta de respondent
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Itemul de tip ora este cel in care se introduce o anumita ora sau o durata
de timp (Figura 30, Figura 31).

Durata sustinerii activitatii [ Q on v

Durata

@ W Obligatoriu Ora

v Durata

Fig. 30. Imaginea unui item de tip ora vazuta de realizatorul chestionarului

Durata sustinerii activitatii

Ore min sec

01:30:00

Fig. 31. Imaginea unui item de tip ora vazuta de respondent
4. Alte elemente care pot fi inserate intr-un formular Google

Pe langa introducerea de itemi, in formularul Google se mai pot insera diferite
elemente care se gasesc in dreapta fiecarui item (Figura 32).

Adaugare titlu s1
T | descriere

c
1] Adaugare videoclip
= i

= Adiugare seetiung,

Fig. 32. Imagine cu elementele care pot fi inserate Tntr-un formular Google
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Titlul si descrierea reprezinta o sectiune care se introduce Tn formular ntre
doi itemi. Scopul este de a delimita anumite parti ale formularului (Figura 33,
Figura 34).

Itemi demografici LD mw

Urmétorii itemi se referd la date demografice personale: varsta, vechime in inva{amant, grad didactic etc.

Fig. 33. Imagine cu titlul si descrierea unui item dintr-un formular Google
vazuta de realizatorul chestionarului

ltemi demografici

Urmatorii itemi se refera |a date demografice personale: varsta, vechime in invalamant, grad didactic etc.

Fig. 34. Imagine cu titlul si descrierea unui item dintr-un formular Google
vazuta de respondent

Spre deosebire de Titlu si descriere, Secriunea divizeaza formularul in mai
mult parti distincte. La afisare, pe o pagind, apar doar itemii corespunzatori
unei anumite sectiuni, iar, Tn partea de sus a paginii, este vizibil titlul
formularului (Figura 35, Figura 36). Tn cazul in care, de la butonul Setdri, se
opteaza pentru afisarea intrebarilor in mod aleatoriu, ar trebui sa se tind seama
cd acestea se amesteca doar in cadrul unei sectiuni. Asadar, dacd se doreste
afisarea tuturor intrebarilor in mod aleatoriu, chestionarul nu se va diviza pe
sectiuni.
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Sectiunea 2 din 5

><¢

Subiectul I.

Descriere (optional)

Care din urméatoarele discipline se studiaza in clasele pregatitoare, 1 sia ll-a?
Matematica
Explorarea mediului

Matematica si explorarea mediului

Fig. 35. Imagine cu o sectiune creata intr-un formular Google
vazuta de realizatorul chestionarului

r_______________________________________________________________]
Examen Didactica matematicii-PIPP

Subiectul I.

Acest subiect contine 8 itemi.

Care din urmatoarele continuturi se studiaza liniar in invatamantul primar? 5 puncte

Sa ne reamintim! liniard a ti ilor p p o inldntuire aa
natiunilor de la o unitate de Tnvatare la alta si de la un an scolar la altul. Notiunile se insusesc in
forma definitiva, in intreaga lor sferd de cuprindere, fird a mai fi reluate. Aceste notiuni se
definesc complet, riguros de la prima intalnire a elevului cu notiunea. Revenirea in clasele
urmétoare se face numai cu scopul de a usura intelegerea altor notiuni, sau pentru aplicatii,
rezolvéri de probleme.

O Tabla inmultirii
O Elemente de geometrie

O Adunarea numerelor naturale

Fig. 36. Imagine cu o sectiune creata intr-un formular Google
vazuta de respondent

Adaugarea unei imagini sau a unui videoclip se face intre doi itemi
(Figura 37).
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Fig. 37. Exemplu cu o imagine inserata intre doi itemi
5. Setarea formularului ca test

Asa cum am precizat in subcapitolul 2, din butonul Setari, se poate transforma
formularul ntr-un test. Dupa ce acest lucru a fost realizat, se pot stabili
punctaje pentru fiecare item in parte. Pentru aceasta, Tn partea stanga jos a
itemului, va aparea o sectiune intitulatd Cheie de raspuns presetata cu 10
puncte, indiferent de tipul itemului (Figura 38).

@® Raspunsuri multiple -

Optiunea 1

Adaugati o optiune sau adaugati ,Altele”
Descriere

Accesali sectiunea in baza raspunsului

Cheie de raspuns (10 puncte) 0 @ Obligatoriu

Afisati optiunile in ordine aleatorie

Fig. 38. Imaginea itemului din test vazuta de realizatorul chestionarului

Dupa ce se alege tipul itemului si se completeaza toate rubricile aferente,
prin click pe Cheie de raspuns, se deschide o sectiune n care realizatorul

testului trebuie sd aleagd sau sd insereze (in cazul itemilor cu raspuns scurt)
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raspunsul/raspunsurile corecte. Tot in acea fereastra, poate fi modificat

punctajul acordat itemului respectiv sau se poate adduga un feedback pentru
raspuns. Nu sunt acceptate punctaje zecimale (Figura 39).

Alegeti raspunsurile corecte:

Scris cu cifre numarul ,un milion doua zeci de mii apte” este: E puncte
(@ 1020007 v
1200007
1002007

@ Adaugati feedback la raspuns

Terminat

Fig. 39. Imaginea itemului cu raspunsuri multiple setat cu raspunsul corect,
vazuta de realizatorul chestionarului

Formularele Google nu au 0 sectiune prestabilitd pentru punctajul din
oficiu asa incat realizatorul testului va trebui sa gdseascd singur o solutie. O
varianta ar putea fi crearea unui item cu raspunsuri multiple setat cu un singur
raspuns corespunzator punctajului din oficiu si pus Intr-o sectiune separata, fie
la inceputul testului, fie la final (Figura 40, Figura 41).

Titlul sectiunii (optional) X

Bifati punctajul din oficiu,

Intrebare

10m

Fig. 40. Setarea punctajului din oficiu pentru un test
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Examen Matematica Conversii PIPP

Bifati punctajul din oficiu,

) 10pt.

Inapaoi Tnainte Pagina 2 din 4

Fig. 41. Punctajul din oficiu pentru un test vazut de respondent

6. Designul unui formular Google

@
Asa cum am precizat Tn subcapitolul 2, de la pictograma din partea de sus -
dreapta a formularului Google, se poate personaliza tema (Figura 42). Se poate
alege o imagine care si fie inseratd la inceputul chestionarului si/sau se
selecteaza culoarea temei si a fundalului, precum si stilul fontului in patru
variante (Figura 43).

€ Optiuni de teme X

ANTET

O Imagine incarcata X

CULOAREA TEME!

v @ o0
Chestionar privind utilizarea prezentarilor +

PowerPoint si a si softurilor educationale in lectiile

de matematica CULOAREA FUNDALULUI

v

Acest chestionar se adreseaza cadrelor didactice din invatamantul primar si este anonim. Avem nevoie
de sprijinul dvs. pentru identificarea practicilor curente $i atitudinii privind utilizarea prezentarilor PowerPoint
i softurilor educationale si rolul lor Tn invéjarea matematicii la clasa pregétitoare.

; i E gl '
Datele vor i utilizate exclusiv Tn scopul cercetdrii. Y& muliumim pentru timpul acordat STILUL FONTULU

De baza -

Fig. 42. Setarea imaginii de fond, a culorii temei si a fundalului
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Chestionar privind utilizarea
prezentarilor PowerPoint si a si softurilor
educationale in lectiile de matematica

Acest chestionar se adreseazd cadrelor didactice din invatdmantul primar 5i este
anonim. Avem nevoie de sprijinul dvs. pentru identificarea practicilor curente i atitudinii
privind utilizarea prezentarilor PowerPaint 5i softurilor educationale si rolul lor in invatarea
matematicii la clasa pregatitoare

Datele vor fi utilizate exclusiv in scopul cercetarii. Va mulfumim pentru timpul acordat!

*Obligatoriu

1. Genul : *

O Feminin

Fig. 43. Imaginea chestionarului setat cu imagine de fond, cu o culoare a temei

si a fundalului, vazut de respondenti

7. Modalitati de trimitere a formularului Google catre respondenti

Formularele Google pot fi trimise respondentilor prin mai multe variante:
(1) Se acceseaza casuta Trimiteti din partea dreapta sus a chestionarului.

Se deschide

o fereastra in care se pot insera adresele de e-mail ale

respondentilor sau se poate obtine link-ul formularului in varianta extinsa sau
scurtatd. Acest mod de abordare permite si trimiterea unui mesaj spre
respondenti (Figura 44, Figura 45).
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Trimiteti formularul x

D Colectafi adrese de e-mail

Trimiteti prin = [ 3 KB

E-mail

Chestionar privind utilizarea prezentarilor PowerPoint 5i a si softuriler educational
V-am invitat 53 completati un formular:
D Includeti formularul in e-mail

& Adaugati colaboratori Anulati Trimiteti

Fig. 44. Imaginea sectiunii de trimitere a formularelor prin e-mail

Trimiteti formularul X

D Colectati adrese de e-mail

Trimiteti prin B (] <> n [w]
Link

Scurtati adresa URL

Anulati Copiati

Fig. 45. Imaginea sectiunii de trimitere a formularelor prin link

(2) Se deschide varianta de chestionar vizutd de respondenti de la iconita @
din partea dreapta sus a chestionarului, apoi se ia link-ul chestionarului deschis
si se trimite prin mail respondentilor.

8. Adiugarea colaboratorilor la un formular Google

Formularele Google pot fi impartasite cu alti utilizatori prin click pe
pictograma cu trei puncte din partea dreaptd sus a ecranului si alegerea
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elementului ,,Adaugare colaboratori” (Figura 46). Autorul testului decide cine
poate avea acces la document si daca link-ul sondajului sa fie public (oricine il
poate accesa de pe web) sau privat (numai cei care au primit link-ul 7l pot
accesa).

° o . ©
S Anulati

[D Faceti o copie
]E[ Mutati in Cosul de gunoi

G2 Primiti linkul completat in prealabil

#  Frintaji

Adaugati colabortori

< » Editor de scripturi

m Suplimente

20 Preferinte

Fig. 46. Imaginea sectiunii de adaugare a colaboratorilor la un formular
9. Centralizarea raspunsurilor formularelor Google

Formularele Google stocheazd automat raspunsurile introduse in formular.
Fiecare raspuns este salvat in sectiunea Raspunsuri din partea de sus, in dreapta
sectiunii /ntrebari a formularului. Raspunsurile se actualizeaza in timp real pe
masura ce utilizatorii raspund la intrebari. Raspunsurile se pot vedea
centralizate Tn diagrame de la sectiunea Rezumat, centralizate pe intrebari de la
sectiunea Intrebare sau pentru fiecare respondent in parte de la sectiunea
Individual. De asemenea, se poate genera un tabel Excel de la pictograma
verde din partea dreaptd sus. Raspunsurile pot fi descarcate, printate sau sterse
(Figura 47).
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Generare tabel de date
Tntrebari  Raspunsurd () Excel

100 de raspunsuri L
\ 4 Primitl notificart prin e-mail pentru raspunsurile nol

Selectati destinajia raspunsurilor

Rezumnat Intrebare Individual

&, Descércati réspunsurile (.csv)

@ Femitn B Printafi toate raspunsurile
@ Mascul

[ Stergeti toste raspunsurile

Fig. 47. Imaginea sectiunii de raspunsuri colectate la un formular Google
si a unui item de tip Raspunsuri multiple

Tn Figura 48, Figura 49 si Figura 50, sunt prezentate modalitatile de
centralizare pe platforma Google a diferitelor tipuri de itemi.

9. Ce materiale digitale educationale folositi in clasa pregatitoare: @

100 de réspunsuri

Prezentan PowerPoint 79 (79 %)
Filmulata 82 (82 %)
Safluri educalionale 55 (55 %)
] 0 40 60 &0 100

Fig. 48. Imaginea sectiunii de raspunsuri colectate pentru un item
de tip Casete de selectare
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11. Ce fel de Prezentari PowerPoint utilizati in lectiile de matematica la clasa pregatitoare: ID

B o B mediv N mult

De pe internet

40 mult 52

20

Realizate de mine Frimite de la colegi De pe internet

Fig. 49. Imaginea sectiunii de raspunsuri colectate pentru un item
de tip Grila cu mai multe variante

15. Enumerati cateva aspecte pozitive identificate privind utilizarea materialelor digitale
educationale:

100 de raspunsuri

Faolosind aceste materiale s-au Inregistrat progrese in ceea ce privesc rezultatele obtinute de elevi la
aceasta disciplina.

Interactive, capteaza atentia elevilor, simularea unor situatii problema este in avantajul elevilor
lectiile sunt mai atractive si implicarea elevilor in activitatile de invatare sunt mult mai bune.
Lectii atractive, implicarea elevilor

Sporeste atentia i entuziasmul elevilor ceea ce duce la o implicare mai mare in activitati.

Lectii atractive, elevii i mai usor intele

Interes crescut din partea elevilor, achizifia cunostinielor se face mai usor, organizarea unor lectii
interactive

REZOLVA PROBLEMELE MULT MAI REPEDE, MODERNIZEZA MODUL DE A GANDI, DEZVOLTA GANDIREA
LOGICA

Fig. 50. Imaginea sectiunii de raspunsuri colectate pentru un item
de tip Paragraf
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10. Avantajele formularelor Google

Aplicatia pentru crearea de formulare Google este extrem de bine realizata si
are o multitudine de avantaje, dintre care le mentionam pe urmatoarele:

- Formularele sunt usor de realizat si aplicat;

- Permite colectarea automatd a adreselor de e-mail a respondentilor;

- Respondentii nu trebuie sa aiba cont Google sau altfel de date de logare
pentru completarea formularelor;

- Centralizarea raspunsurilor se face automat de citre platforma si se
actualizeaza in timp real;

- Se poate genera un tabel de date Excel care poate fi prelucrat separat in
diverse scopuri:

- Crearea formularelor Google este gratuita;

- Formularele Google raman stocate pe platforma Google, asa incét nu este
nevoie de salvarea lor in altd parte sau pe alte device-uri;

- Formularele Google pot fi accesate ulterior si de pe alt calculator, prin
simpla accesare a contului de Google al realizatorului formularului.

11. Limitele formularelor Google

Limitele formularelor Google sunt destul de putine si se refera la particularitati
care ar trebui imbunatétite. Dintre acestea, le mentionam pe urmatoarele:

- Nu poate fi setat intervalul de timp (data, ora sau intervalul orar) de
aplicare a formularelor;

- Itemii nu se numeroteaza automat;

- In cazul setarii formularelor ca teste, nu existd presetat punctajul din
oficiu, astfel realizatorul testului trebuie si gaseascd diferite artificii pentru
rezolvarea acestei probleme;

- Nu existd posibilitatea scrierii de simboluri matematice astfel incat,
pentru inserarea intr-un item a unei expresii matematice, aceasta trebuie scrisa
separat, salvata ca imagine si inserata in itemul respectiv;

- Nu existd posibilitatea trimiterii spre respondenti doar a unei selectii
aleatoare de itemi dintre itemii formularului.
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Sanda Veres

1. Informatii generale

Kahoot! este o platforma de invatare, disponibila gratuit, care se bazeaza pe joc
si pe tehnologie educationala (Kahoot!, 2013). A fost fondata in 2012 de Jamie
Brooker, Johan Brand si Morten Versvik Tintr-un proiect comun cu
Universitatea Norvegiana de Stiinta si Tehnologie. Autorii mentionati au
format echipd cu profesorul Alf Inge Wang si, mai tarziu, li s-a alaturat
antreprenorul norvegian Asmund Furuseth (Kahoot!, 2013). Aceasta platforma
a fost lansata intr-o versiune beta privatd la SXSWedu 1n martie 2013, iar in
septembrie 2013 a fost deschisa publicului versiunea beta (Kahoot!, 2013).

2. Facilitati oferite de platforma

Printre caracteristicile generale ale platformei Kahoot! remarcam interfata
prietenoasa, adaptabila, diferentiata in functie de tipul de utilizator si de
drepturile de acces, usor de administrat (Kahoot!, 2013). Platforma Kahoot!
poate fi utilizatad pentru evaluarea condusa de profesor sau pentru invatarea
independenta.

Pe aceasta platforma, profesorii au acces la teste de evaluare create de
profesori din intreaga lume, disponibile Tn aplicatie. Testele pot fi create
utilizadnd galerii de imagini, videoclipuri. De asemenea, profesorii pot livra
continutul creat pe calculatoare sau pe tablete si pot evalua performantele
elevilor (Kahoot!, 2013). Se pot crea teste grild, puzzle, jocuri, sondaje,
prezentdri care ajuta la dezvoltarea unor lectii interactive (Veres et al., 2020).
Testele Kahoot! create pe platforma sunt percepute in mod frecvent de catre
elevi ca jocuri (Marin, 2018) si sunt foarte indragite.

3. Arhitectura platformei
Platforma Kahoot! are o arhitectura complexa, alcatuita din mai multe module.
In Modulul Home, sunt oferite informatii generale despre platforma, stiri,

evenimente (Kahoot!, 2013).
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Modul Discover este o baza de teste Kahoot care are rolul de depozitare si
gestionare a continutului educational, fiind adaptabild, configurabild si
indexabila (Kahoot!, 2013).

Modulul Kahoots este un modul care permite profesorului sa creeze, sa
gestioneze si sd controleze in intregime un test, coordonand si monitorizand
evaluarea elevilor (Kahoot!, 2013).

Modulul Reports este modulul care permite profesorului monitorizarea
rezultatelor elevilor (Kahoot!, 2013).

Tn Modulul Groups, profesorul poate configura clasa de elevi si grupurile
de elevi care primesc testul.

4. Crearea contului pe platforma
Pentru crearea contului pe platforma, se acceseazd pagina Www.kahoot.com.

Se parcurg mai multi pasi. ~
Pasul 1. Inscrierea. Se face click Sign up - ,,Inscrieti-va” (Figura 1).

Are you & teacher, busin parent ¥ Kahoot! can support you. Learn mas re

*
™
Kahoot! mmm R Work @ Home () academy @D expiorecomteot vury [T o9

Make learning | Disney fan-favorites
awesome!

coming to Kahoot!

[y ——
Announcemaent: Mest
Kahoot! Academy

Fig. 1. Crearea contului (Kahoot!, 2013)

Pasul 2. Alegerea rolului pe platforma. Se face click pe butonul Teacher -
»Profesor” (Figura 2).
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@ Signup- kahos x| ¥ - & X

€ 5 © @ mpsrcesiaheorn ’ . 2 bicaid T8 TCS8-114-4chi- DS -hc2aTA LGB R = »@

Kahoot!

Choose your account type

Teacher Student Persanal 1 Prafessional

Fig. 2. Alegerea rolului pe platforma (Kahoot!, 2013)

Pasul 3. Alegerea domeniului de lucru. Vom alege optiunea School -

»Scoald” (Figura 3).

@ Sorus-ta x4 - 8 %
€ 3 O & mypsioesmahootiamies ypet a2 203608308 . ) PTTORR— ‘ = » @

Kahoot!

Describe your workplace

Higher School

Schoal
s education administration

Business

Other

Fig. 3. Alegerea unui domeniu (Kahoot!, 2013)

numele si prenumele, adresa de e-mail si se creeaza o parold (Figura 4) sau se
poate utiliza contul Google sau Microsoft (Figura5).
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Create an account

«««««

£ign up with your email )

Create an account

sign up with your email

Fig. 5. Crearea contului utilizand contul Google sau Microsoft (Kahoot!, 2013)

Pasul 4. Alegerea tipului de abonament. Platforma ofera posibilitatea
credrii, jucarii si distribuirii de teste Kahoot de Invatare interactiva, antrenante,
accesand functii avansate de colaborare, evaluare si invatare la distanta,
folosind abonamentele Basic (gratuit), Pro, Premium si Premium+ (Figura 6).
n functie de abonamentul ales, platforma ofera o suitd de tipuri de intrebari,
instrumente de invatare la distantd si posibilitatea jucérii jocurilor, colaborare
cu colegii, acces la rapoarte avansate. Abonamentul gratuit ofera posibilitatea
credrii, jucarii si gazduirii jocurilor in clasa si in afara clasei.

148



Capitolul 8. Utilizarea aplicatiei Kahoot!

Fig. 6. Alegerea tipului de abonament (Kahoot!, 2013)

Pasul 5. Introducerea datelor personale. Se introduce numele si
prenumele, scoala si tara de provenienta (Figura 7).

Welcome to Kahoot!

Name

Fig. 7. Introducerea datelor personale (Kahoot!, 2013)

5. Crearea unui test Kahoot

Pentru crearea unui test, se alege comanda Create kahoot - ,,Creare Kahoot”
(Figura 8), apoi New kahoot - ,,Kahoot nou” (Figura 9), care deschide pagina
unde se vor inregistra datele testului. In pagina nou deschisa, se introduce titlul
testului sau jocului, o descriere a acestuia, se alege o imagine semnificativa, se
alege locul unde se va salva testul Kahoot, limba utilizata, pentru cine este
vizibil acest test Kahoot. Se poate alege, de asemenea, un videoclip de pe
YouTube si 0 melodie de fundal care va rula pe parcursul jocului (Figura 10).
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Create a new kahoot
New kahoot %: ]
o
Closs

Flg 9. Crearea unui test Kahoot nou (Kahoot!, 2013)

Kahoot summary
Cover imags
Languag
-
Brandi viibilty
Cancal

Fig. 10. Rezumat test Kahoot (Kahoot!, 2013)
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Se alege tipul de intrebare. Intrebarile pot fi: cu alegerea unui rispuns
corect; cu alegerea a doud sau mai multe raspunsuri corecte; de tipul
Adevirat/Fals; puzzle; sondaje; slide-uri/prezentari (Figura 11).

u

True or false. Type answer Puzzie

Present infe

Fig. 11. Tipuri de intrebari (Kahoot!, 2013)

Prin optiunea Ok, go! se incepe scrierea intrebdrilor. Pentru fiecare
intrebare noud, se apasa optiunea Add question - ,,Adauga intrebare.” Pentru
fiecare ntrebare, se alege tipul intrebarii, se poate configura limita de timp, se
poate adduga o fotografie sau un videoclip de pe YouTube (Figura 12).
Varianta corecta de raspuns este marcata cu 0 bifd (Figura 13).

Kahoot!

Image reveal

] w°

Fig. 12. Scrierea intrebarilor (Kahoot!, 2013)
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uir lege

Fig. 13. Marcarea raspunsului corect

Pot fi atasate imagini sau videoclipuri, iar raspunsurile sunt alese dupi
observarea imaginii sau vizionarea filmului. Platforma salveaza automat testul
creat Tntr-un fisier temporar, in My draft - ,,Draft.” Pentru finalizarea crearii
testului, se foloseste optiunea Done - ,,Terminat™ (Figura 14).

Yay! The kahoot is ready to
be played

Here are some more suggestions:

B oot >

[

Fig. 14. Finalizarea credrii testului (Kahoot!, 2013)
6. Utilizarea testului de citre invitati
Testul poate fi reeditat sau trimis spre a fi rezolvat. Pe pagina de inceput,

unde sunt prezentate toate testele, se pot modifica testele cu ajutorul optiunii
Edit - ,,Editeaza” (Figura 15).
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wll Pepets  HEH Civep

Alege viriaia corectd. Cf forma oe reliel estie repreeniatd bn imagine?

Alege variaele corecie] La e crese:

Muntele

a “ F

Chislandgs In peogord

Lo animal eate preceslal In imaegine?

5 L g
i planth ette predentatl in imagine? E

| e -

o

Fig. 15. Reeditarea testului (Kahoot!, 2013)

Prin alegerea optiunii Done - ,,Terminat,” se ajunge pe pagina My
Kahootes - , Testele mele Kahoot,” unde poate fi accesat testul sau jocul
(Figura 16).

K!'Premium+ {2t vome  (F) Discover = Kshoots ol Reports  AER Groups

My Kahoots ortky Most recent -
& My Kahoots

Folders (1) Creane new
& SCOALA GIMNAZIALA L.

Iite
B Matematica si ex...

Ty ravorites

@ shared with me
Kahoots (2] Create ne 2 8

By mydmns 2D

. Muntele Lw

Fig. 16. Pagina cu Testele mele Kahoot
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Cu ajutorul optiunii ,,Play” - ,,Joacd,” se alege modalitatea in care se
rezolva testul sau se joacd jocul. Testul sau jocul poate fi rezolvat in acel
moment sau poate fi destinat clasei de elevi (Figura17).

Choose a way to play this kahoot

m £ O § &

Fig. 17. Modalitatea de joc (Kahoot!, 2013)

Pentru a Tncepe rezolvarea testului, se deschide prima pagina a testului, se
alege comanda ,,Classic” - ,,Clasic,” pentru a permite acces individual tuturor
elevilor sau comanda ,,Team mode” - ,,Echipd,” daca profesorul doreste ca
testul sa fie rezolvat in echipa (Figura 18).

Kahoot!

*'m 4 O 9§ ¢

Fig. 18. Modalitatea de joc (Kahoot!, 2013)

Dupi incarcarea testului, se genereaza un cod (pin) format din 6-7 cifre.
Elevii pot intra Tn aplicatia Kahoot!, dupa introducerea acestui cod (Figura 19).
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X Kaboot - by Kot x ; x| o x|+ - 9 x

Kahoot!

Waiting for players...

Fig. 19. Generarea codului testului (Kahoot!, 2013)

Dupa selectarea optiunii ,,Enter” - ,,Introdu,” fiecare elev va scrie numele
sdu — Nickname (Figura 20).

Kahoot!
You have been challenged!

Fig. 20. Introducerea numelui in testul din aplicatie

Dupi folosirea optiunii ,,Ok, go!” - ,,Bine, incepe!” elevul este inregistrat
n test si vede numele la videoproiector. Profesorul verifica daca toti elevii sunt
nscrisi pe platforma sau la test, lanseaza testul prin optiunea ,,Start” - ,,Start.”
Pe ecran apare intrebarea si variantele de raspuns, scrise pe forme geometrice
colorate (rosu, galben, verde, albastru). Aceste forme geometrice sunt vizibile
si pe dispozitivele elevilor, deci ei pot alege varianta corecta (Figura 21).
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Fig. 21. Tntrebare din test

Prin utilizarea comenzii ,,Next” - ,,Urmatorul,” apare Tntrebarea
urmatoare. Pe dispozitivele copiilor, apare imediat culoarea verde daca
raspunsul este corect sau culoarea rosie, daca raspunsul este gresit. La sfarsitul
jocului, apare un podium destinat primilor trei clasati la test sau joc (Figura
22).

. Alessia

Ui .

9595
9out of 10

10043
9outof 10

Fig. 22. Podiumul afisat la finalul testului
7. Rapoartele referitoare la rezultate

Dupa expirarea timpului sau dupa ce toti elevii au raspuns, profesorul poate
vizualiza in Reports - ,,Rapoarte” situatia cu rezultatele elevilor (Figura 23).
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K'Bremium +

Muntele &

Fig. 23. Rezultatele elevilor la test

Se poate observa media clasei obtinuta la test, numarul de elevi care au
participat, numarul intrebarilor din test, intrebérile la care elevii s-au confruntat
cu dificultati, care elevi au lacune Tn cunostinte si au nevoie de ajutor, care nu
au finalizat testul (Figura 24), dar si rezultatul final obtinut de catre fiecare elev
(Figura 25). Raportul final cu rezultatele elevilor poate fi descarcat de pe
pagina ,,Report™ - ,,Rapoarte” (Figura 26). Se deschide un document in format
Excel, cu mai multe pagini. Prima pagind este o prezentare generald a testului
si a rezultatelor obtinute de elevi (Figura 27). Scorurile finale sunt prezentate n
a doua pagina (Figura 28). Raspunsurile elevilor la fiecare intrebare apar pe
urmatoarele pagini (Figura 29).

K!Premium+ X Home (2) Discover = Kahoots  ail Reports  ABR Groups

Difficult questions n @ Meed help n Didnt tinish n
2 O o
Alege varlantele corecte! La munte cre
= O o
O ® ©

Fig. 24. Rezultatele elevilor
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a1 %) Need hetp (3] it Finish (4}

[ Bank Cotnect ampmers Unansweced Fisad st

orarmanai

P

Bl vieter

PR —

J00000C0C0CO0C

Kanoots il Reports SR

A Al reports 2 Hosted by me
All[Z)  Challenges (2)
Heme Date Game mode Ho of players v

1

2 26 S0p 2020

3 sandaveres2005

« B 24 players

5 ] 100110

6

:
g Total comect answers (%) 83T5%

g Tolalincomect answers (%) 025%

10 Average score (pants) 6637 58 points

gt

+
13, Nuber of responses: 0

44, | How fun was it? (ou of §) [ponouas

15 v you leam sometting? 0 00% Yes 000% No

16 Do you recammend t? 0.00% Yes 0.00% o
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Fig. 27. Prezentarea generala a rezultatelor
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2
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b 1 Kara 10090 a 1
5 2 botanonia20112 10043 9 1
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Fig. 29. Raspunsurile elevilor la fiecare intrebare

8. Distribuirea testului unei clase de elevi
Testul poate fi distribuit unei clase de elevi pentru a fi jucat asincron. Se alege

optiunea ,,Group” - ,,Grup” (Figura 30), apoi, din lista de teste sau jocuri
disponibile, se selecteaza testul Kahoot! care va fi distribuit unei clase (Figura 31).
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Fig. 31. Alegerea unui test sau joc Kahoot

Testul mai poate fi distribuit unei clase de elevi si prin trimiterea link-ului
URL prin Google Classrom, Microsoft Teams, Facebook, Twitter, pentru a fi
rezolvat asincron (Figura 32).
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Cther ways to share

Fig. 32. Trimiterea link-ului catre elevi

Testele se pot rezolva si in grup. Jucatorii raspund intrebarilor de pe
propriile dispozitive, In timp ce intrebarile si raspunsurile sunt afisate pe un
ecran comun. Activitatea didactica are caracter interactiv.

9. Beneficiile utilizarii platformei in procesul didactic

Principalele beneficii oferite de utilizarea platformei Kahoot! in procesul de
predare, invatare si evaluare evidentiate in literatura de specialitate sunt
urmatoarele:

- Incurajeaza invitarea, creativitatea si inovatia; prin participarea activi a
elevilor, le stimuleaza imaginatia si capacitatea creativd prin procesul de
realizare a propriilor teste si prin rezolvarea celor create de profesorii si colegii
lor (Cruz, Orange, 2016).

- Creste motivatia elevilor de a invata (Medina, Hurtado, 2017) si creeaza
un mediu stimulativ si competitiv in care elevii participa activ (Plump, LaRosa,
2017).

- Avénd o interfata usor de utilizat, elevii si profesorul pot crea o
experienta de invatare intr-un mod clar si usor de inteles, folosind imagini,
videoclipuri si intrebari pentru a incuraja o invatare sociald intens inovatoare
(Marin et al., 2018, Zarzycka-Piskorz, 2016).

- Aplicatia este usor accesibild de pe orice dispozitiv cu conexiune la
internet: telefoane inteligente, tablete sau laptopuri. De asemenea, este gratuita
pentru toti utilizatorii dupd inregistrare, intelegandu-se cd aceste jocuri,
»,Kahoots,” sunt utilizate pentru predare sau invatare si nu Tn scopuri
comerciale (Aljaloud et al., 2015, Hung, 2017).
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- Promoveaza un tip de interactiune sincrona, care incurajeaza colaborarea
n timp real si incurajeaza un sentiment de apartenenta la un grup, promoveaza
evaluarea  participativda  care  favorizeaza  dezvoltarea  abilitatilor
interdisciplinare (Guardiaetal., 2019).

- Utilizarea acestor jocuri de instruire in clasd imbunatateste atentia,
concentrarea si, prin urmare, calitatea invatarii dincolo de cea dezvoltata prin
stilurile traditionale de predare (Lin, Ganapath, Kaur, 2018).

- Ofera oportunitati de revizuire a continutului de invatare, promoveaza
eficienta si invatarea progresiva (Lee et al., 2019; Licorish et al., 2018).

- Favorizeaza obtinerea unor rezultate mai bune in grupurile in care este
implementat acest sistem de evaluare al elevilor. Elevii care joaca Kahoot obtin
adesea rezultate mai bune la examene (Ismail, Mohammad, 2017).

- Kahoot! poate avea un efect pozitiv asupra performantei invatarii,
dinamicii clasei, atitudinii elevilor si profesorilor si anxietétii elevilor (Wang,
Tahir, 2020).

- Elevii percep testele ca pe un joc, prin ele Tsi dezvolta increderea in sine
(Gunduz, Akkoyunlu, 2020).
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1. Informatii generale

Mentimeter se incadreaza in categoria de aplicatii denumite Audience Response
Systems (ARS) sau Electronic Voting Systems (EVS), care permit
interactionarea cu un grup tinta, in timp real. Aplicatia este disponibila in limba
englezad (Mentimeter, 2014). Prin intermediul acestui instrument de evaluare,
se pot adresa intrebarile si grupul tinta poate da raspunsul, folosind un telefon
mobil sau un alt dispozitiv conectat la internet.

Aplicatia Mentimeter a fost lansatd de antreprenorul suedez Johnny
Warstrém, care a dorit stoparea intalnirilor neproductive, colaborarea online si
acordarea permisiunii membrilor de a raspunde la intrebari in mod anonim.
Aplicatia (Mentimeter, 2014) are peste 20 de milioane de utilizatori si este unul
dintre startup-urile cu cea mai rapida crestere din Suedia (Mattermark, 2016).
Compania Mentimeter a fost clasata drept compania cu cea mai rapida
dezvoltare din Stockholm si a obtinut Premiul Dagens Industri Gasell, in anul
2018 (Dagens Industri, 2018).

2. Utilizarea aplicatiei Mentimeter Tn educatie

Aplicatia permite: crearea si impartasirea de prezentari, realizarea de

prezentare sau Tn sesiuni de brainstorming, in cursuri, intalniri, conferinte si
alte activitati de grup. Editorul online permite addugarea cu usurinta a unor
intrebari, teste, diapozitive, imagini, gif-uri din biblioteca virtuald, pentru a
crea prezentari captivante. Rezultatele pot fi partajate si exportate pentru
analizarea si chiar compararea lor, cu scopul de a masura progresul. Prin
intermediul prezentdrilor create, utilizatorii pot impartasi cunostinte, pot primi
si oferi feedback in timp real, pe orice dispozitiv, indiferent daca sunt fatd in
fatd sau online (Mentimeter, 2014).

Mentimeter poate fi un instrument foarte util de predare-invatare-evaluare
(llie, 2020). Poate fi folosit pentru a proiecta cele mai eficiente demersuri

didactice si a evalua elevii. Profesorul poate armoniza stilul sau de predare la
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stilurile de invatare ale elevilor, facilitand decizia constientd a elevului de a
asculta activ si de a participa la un dialog care se poate imbunatati permanent si
care favorizeaza ascultarea si ntelegerea profunda. Elevilor care apreciaza
participarea verbalda ca incomoda, aplicatia le permite sd interactioneze
productiv, discret, utilizind anonimatul, fiind eliminata astfel teama de a provoca
reactii inadecvate din partea colegilor in cazul formularii unui raspuns gresit.

Cele mai importante atuuri ale acestui instrument sunt urmatoarele: nu
trebuie descarcat si instalat pe dispozitiv; participantii 7l pot accesa introducéand
codul din cifre sau QR codul, fara a-si crea cont; nu existd numar limitat de
utilizari; participantii pot completa din nou raspunsurile; raspunsurile pot fi
sterse si se poate folosi aceeasi prezentare la alt public; incurajeaza implicarea,
conexiunea, interactiunile elevilor cu profesorul. Cu un cont ,,Basic” (9,99 $
lunar) sau ,,Pro” (24,99 $ pe lund), se pot crea propriile teme; pentru a
personaliza prezentdrile, se poate adduga un logo, se pot schimba culorile
prezentarilor, se poate adduga o imagine de fundal, prezentirile avand un
aspect profesional (Mentimeter, 2014).

3. Crearea unui cont

Pentru a putea crea propria tema, utilizatorul trebuie si isi facd un cont. Dupa
accesarea motorului de cdutare Google, utilizatorul tasteaza cuvéntul-cheie
~Mentimeter,” selecteazd pagina omonima (Mentimeter, 2014) si citeste
termenii si conditiile. Conectarea se poate realiza cu adresa de e-mail, cu
contul Google sau cu contul de Facebook. in cazul utilizirii adresei de e-mail,
se va solicita acordul crearii contului, printr-un e-mail de confirmare. Se va
completa si numele solicitantului, fara alte date personale.

4. Crearea unei prezentari si accesarea ei

Dupé crearea gratuitd a contului, se poate crea o prezentare, apasand pe
butonul ,,New presentation” (Prezentare noud), apoi se alege numele acesteia.
In partea dreapti, este vizibil meniul pentru editarea tipului de item. Se scriu:
titlul itemului, optiunile de raspuns si se selecteazd modul in care vor fi afisate
raspunsurile. Prezentarea se poate realiza cu ajutorul butonului ,,Present”
(Prezintd), situat in partea dreaptd, sus. Utilizatorul primeste un cod arbitrar de
6 cifre, care este vizibil in partea de sus a ecranului.

Elevii si studentii pot utiliza acest cod pentru a accesa prezentarea. Ei vor
intra, mai Tntdi, pe pagina www.menti.com apoi pe ,,Mentimeter. Join a
presentation,” unde vor introduce codul primit. Aceastd actiune va fi urmatd de
formularea raspunsurilor la intrebare/intrebari, de pe dispozitivul propriu si de
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afisarea rezultatului pe ecranul pe care este scrisa intrebarea. Elevii si studentii
pot accesa aplicatia, Tnlocuind codul din cifre cu un cod QR, scanat de pe
ecranul prezentatorului (Figura 1). Spre deosebire de codul format din sase
cifre (Figura 3), codul QR este permanent. Invitatii pot accesa prezentarea
oricand, prin scanarea codului QR.

Share

Participation Presentation sharing

Audience access 7 Expand

This presentation is available to join

Digit code 7 Expand
The digit code 20 81 61 is valid now and expires in 7 days

Veting link 7

httpsffwwwmenticom/hpoy 38y Tom

Copy link

QR Code 7

EIE %Ell :
- Download
=

Fig. 1. Modalitatile de distribuire a prezentarii, catre grupul tinta
(cod numeric, link sau cod QR) (Mentimeter, 2014)

Utilizarea codurilor QR este, inca, neobisnuitd, deoarece scanarea acestora
presupune instalarea unei aplicatii din Google play, pe smartphone. O altd
problemi a utilizarii codului QR este limita de distanta. Tntr-o camera mai
mare, este posibil sa nu se poatd scana codul QR decat daca exista un ecran
foarte mare. Mai jos este specificatd formula pentru dimensiunea codului QR,
pe baza distantei de scanare (Figura 2).

Quick Basic Rule

QR Code — Scanning . 1 O
Minimum Size  —— Distance =

(Width in inches or crr in inches or cm

Fig. 2. Formula marimii codului QR (Scanova, 2020)
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WA rrsperrs mas irvdr s duascand i soanaduad

Fig. 3. Afisaj de intrare in Mentimeter, pe smartphone
(Mentimeter, 2014)

Tn modalitatea ,Presenter pace” (Ritmul prezentatorului), prezentatorul
ruleaza slide-urile intrebarii, pe masura ce participantii le completeaza in timp
real (intr-o sesiune Blackboard Collaborate sau Teams). In modalitatea
LAudience pace” (Ritmul audientei), se pot seta intrebéri care vor fi completate
asincron de participanti (Figura 4), intr-un anumit interval de timp (maximum
sapte zile, pentru un cont gratuit).

Configure

Use these settings to configure the overall experience of your presentation

Presentation pace

The presentation poce controls how the audience can advance in the presentation

CJ 0J

*resonter pace Audionce pace

Answer several times §
Let the audience answer several times per device 7
Laarn more

Language ?

This presentation language is set to Remanian

Fig. 4. Configurarea modului de rulare a slide-urilor (Mentimeter, 2014)
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5. Tipuri de sarcini sau de itemi
Cu un cont gratuit, se pot crea itemi de 13 tipuri (Figura 6). Pe site-ul

Mentimeter (2014), sunt postate modele de prezentari (Figura 5), denumite
»Themes” (Teme), dar posesorul unui cont poate crea altele.

d Mentimeter ® e
LS
My prosentotions
Inspiration
Hiows 1 erecbe your o
F x
<o (D
Y (o) & contines
h. _ s )
Wortt more
engagemaent? —
Show me more
Q

Fig. 5. Configurarea temei unei prezentdri (Mentimeter, 2014)

i Mentimeter 0@

My presentations

Inspiration

et a
Branding & Colors

o

Fig. 6. Modele de prezentari (Mentimeter, 2014)

Prezentarile de tip ,,\Word Clouds” (,,Nori de cuvinte,” cunoscuti si sub
denumirea de wordle, colaj de cuvinte sau nori de etichete). Prezentarea
(Figura 8) consta in adresarea unei intrebari, care sa faciliteze brainstorming-
ul, captarea atentiei, colectarea ideilor ancord, reflectia asupra aspectelor
studiate sau discutate (Figura 7).
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When to use Word Clouds?
Brainstorming lcebreaker Idea collection Team reflection

Fig. 7. Scopurile utilizarii Word Clouds (Mentimeter, 2014)

Participantii vor raspunde la intrebare in timp real sau intr-un interval de
timp dat (Figura 9). Raspunsurile sau cuvintele cel mai des formulate vor fi
vizualizate ca avand o dimensiune mai mare fatd de raspunsurile formulate in
numar mai mic. Acest tip de vizualizare ajuta profesorul sa colecteze rapid date
(Figura 11), sd evidentieze cele mai frecvente raspunsuri si sa prezinte datele
intr-un mod pe care toatd lumea il poate intelege (Figura 12). O astfel de
prezentare poate fi utilizatd in cadrul sedintelor cu parintii (Figura 10) sau n
activitatile cu profesorii. Utilizatorul poate explora si importa de pe site-ul

aplicatiei sabloane de cuvinte, pentru a concepe prezentarea.

Ty e

Do you want to use the presentation
again?
If you want to ws.
rricskees rrejer asclj
results will be stored cs
included in the PDE download

[ Downiooa reaaee  JEESIEEEEE

Popular question typo=s 7

» for a Nnowvw soession or

-

D Menum=re — - _____ ||

w Examples &0 Themes =

Configure

Fig. 8.Tipul prezentarii Word Cloud (Mentimeter, 2014)
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BETA
Mentimote
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¢ Examples

Your guesticon 7

At I rget Chaacriticn

Entries per participant 7

5

FProfanity filter
Loakirng for the

Extra=s

<0 Themes

Ernumerati ool mail imaortanti S factorn. cane ot i

profanity filter? Go to "Configure™

Lot marticipants submit multiple

D—

B Configure

=

tirmaos

O

Fig. 9. Continutul prezentarii Word Cloud (Mentimeter, 2014)

Share

Participation

Audience access 7

This presentation is available to join

Digit code 7
e 20 81611

Nhe digit cc walid now and e

Vioting link 7

hitpa:/fvavw. menticom/hpey39yTem

Copy link

QR Code 7
EIEE

[=]

Download

ires in 7 days

Presentation sharing

Expand

Expand

Fig. 10. Modalitatile de distribuire a prezentarii
(Mentimeter,
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Share

Participation Presentation sharing

Presentation sharing 7 @ Expand
After the presentation, results can be seen by everyone that has
participated

Link to the live results 7

https/fwww.mentimetercom/s/0b65231f9c34900fc THf59ccabl f3f7/cTB195

Copy link

Embed presentation 7

=div style="position: relative; padding-bottom: 56.25%; padding-top:
35px; height: 0 overflow: hidden:><iframe sandbox="allow-scripts allow -
same-onain allow-oresentation’ allowfullsereen="tnse’

Copy embed code

Export

Export your presentation to Excel, sereenshot or PDF

Go to download center

Fig. 11. Modalitatile de vizualizare sau de descércare a datelor privind
raspunsurile primite (Mentimeter, 2014)

geti la www.menti.com g utiizati codul 208161

Enumerati cei maiimportanti 5 factori, care pot influenta ertimates
viata de scolar a copilului dumneavoastral

familia

Fig. 12. Modalitatea de vizualizare a raspunsurilor de la parinti
(Mentimeter, 2014)

Prezentarile de tipul ,,Multiple Choice.” Prezentarea ,,Multiple Choice”
(item cu alegere multipld sau de discriminare) poate contine unul sau mai multi
itemi (Figura 13, Figura 14). Elevul trebuie sa selecteze raspunsul corect din
lista de raspunsuri construite (Figura 15, Figura 16). Ei pot alege mai multe
raspunsuri corecte, daca se precizeaza in formularea sarcinii.
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« Mentimeter

Cate cuvinte are propozitia ,lonel a mers la
scoal&a.”?

O 3cwints

4 cuvinte

Fig. 13. Prezentare de tipul ,,Multiple choice”

Go to www.menti.com and use the code 50 33 201

4 Mertimetor

Cate cuvinte are propozitia . lonel a mers la
scoala.”?

Scuvinte®

Fig. 14. Modalitate de vizualizare a raspunsurilor in procent

a

Ce calitati credeti c& trebuie sa aibda un lider?

[ T rp—

Un bun azcultator

Fig. 15. Listd de raspunsuri construite (variante)
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& NN & rentimetercom, 7 @& * Beo *»Q :
" Apps
import Q Exomples & Themes Contigure
prem—— —_—
1 | Cocont redetic
T ——
= b
Ce calitati credeti ca trebuie sa aibd un lider? baunlider? | A
Suntet! de acor
. TT— g
. -
2 i D
Staib otivape ol
Other 0
+ Add another
E— —

Fig. 16. Modalitatea de vizualizare a rezultatelor

Prezentarile de tipul ,Alegere duald.” Sarcina sau itemul de tipul
nalegere duala” (Figura 17), poate fi utilizata la evaluare, dar si la captarea
atentiei elevilor. Ei trebuie sa selecteze raspunsul corect, la intrebarea insotita
de o imagine (Figura 18, Figura 19).

——— Trpe

— Do you warnit to use the presentation
[ . JES
Pogrbor question types 7
L J
__
Fig. 17. Item de alegere duala
..... : - @
ot
* Aackel
— § N
T 0o

Fig. 18. Continutul prezentdrii la itemul de alegere duala
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- ______________________________________________|
Ce reprezintd aceastd imagine?

a&

147

un @lafant un fruct

L

Fig. 19. Afisarea raspunsurilor elevilor

Prezentarea de tipul ,,Scald de evaluare.” Aceastd prezentare este o scald
de tip inchis. O scala ar putea avea cinci alegeri care incep de la ,,puternic de
acord” si se termina cu ,,puternic dezacord” (Figura 20). Se aseamana cu scala
Likert, utilizata in mod frecvent in psihologie si stiintele sociale (Figura 21).

- o @&
J M t. t
Sunteti de acord cu aceste declaratii despre
lideri?

Liderli ar trebul s4 asculte idelle echipei lor. Sari peste
1 Strongly disagre

@

Liderii ar trebui s& ramanéa calmi in situatii stresante. Sari peste
1 Strongly disagre

1

Un lider ar trebui sa fie sef Sari peste
1 Strongly disagres

@

-

Fig. 20. Scala de evaluare
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Mergeti la www.menti.com si utilizati codul 17 79 68

il Wervimeter |

Sunteti de acord cu aceste declaratii despre
lideri?

Liderll ar trebul 54 asculte idelle echipel lor.

Liderll ar trebul 58 raméané calml in situatilstresonte.

trongly disagree

Strengly agree

ﬁn lider ar trebul sa fie sef.

Lideril ar trebul 54 lucreze mal mult decat totl cellalil

Fig. 21. Vizualizarea raspunsurilor la un item de tip scala

Prezentarea de tip ,,Quiz.” Tntr-un Quiz (prezentarea de tip concurs), dupi
ce elevii introduc codul din cifre sau QR codul, trebuie sa scrie un nume, apoi
sa raspundd la intrebari, contracronometru (Figura 22, Figura 24). Pentru
raspunsurile lipsa sau gresite, nu vor primi puncte. Dupa fiecare slide, se poate
introduce un ,Leaderboard” (clasament) care va arata ierarhizarea
participantilor pana in momentul respectiv (Figura 23). Raspunsurile se
contorizeaza dupa fiecare intrebare (Figura 25). Dupa ultima intrebare, ultimul
clasament va arata totalul punctelor acumulate de fiecare jucator si Castigatorul
(Figura 26).

¢« 1 oo »0
e
L
[ LTl e—————— ) <soe [l
-
Ry

Citeste propozitiile sl selecteazd- le pe cele care
contin trel cuvinte

Fig. 22. Itemul nr. 1 (alegere multipla)
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_‘ Home [ Propozitio formatd din trel cuvinte
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— o Corteni
Leaderboard e
e Your title
L
> o
eoderboad

Not sure how the Quiz works?

2 Leoderboord

Scrie cane esteald

0

ulnr. 1

Fig. 23. Clasamentul elevilor dupa raspunsurile la item

il Home | Propoptaiormenn din tei cuvnte
L]
BT 2 et
Yeun qmtion
it b et o s e gt
Cormoct arwmer
com

Dt 4

Serie care este al dollea cuvint al propozitiet

Mandnci coaja fructelor?

177

Ot comect aravwers

=5 Shore

ot I
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Fig. 24. Itemul nr. 2 (de identificare)
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Capitolul 9. Utilizarea aplicatiei Mentimeter

Unul dintre avantajele prezentarilor realizate cu instrumentul Mentimeter
este ca rezultatele pot fi sterse si pot fi reutilizate cu un alt grup tinta (Figura 27).
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Fig. 27. Clasamentul unui alt grup de elevi realizat dupa reutilizarea prezentarii

6. Concluzii

Platforma de prezentare Mentimeter este una interactiva, usor de utilizat, cu
functii care permit pregatirea, prezentarea i analizarea prezentarilor
educationale, atractive si cu eficienta didacticd maxima.

Aplicatia permite adaptarea proiectarii activititii la nevoile reale de
invatare ale elevilor, favorizeazd concentrarea atentiei lor, promovarea
dialogului, Tncurajarea lor pentru a gandi activ, a participa la discutii si a
conveni in mod colectiv asupra unui raspuns.

Mentimeter permite organizarea unui context optim pentru ascultarea
intrebarilor si a raspunsurilor, pentru dezbaterea unor situatii-problema si a
opiniilor divergente, ofera contextul crearii unor situatii in care este stimulata
invatarea autentica.
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