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INTRODUCERE

in Romania, preocupérile privind sociologia copilariei sunt de data
recenta, acestea fiind, in marea lor majoritate, subordonate domeniilor
sociologiei varstelor si sociologiei educatiei. Existenta unui numar mic de
studii nationale (Radulescu 1994, Stanciulescu 2010) si traduceri, privind
problematica copiilor si a copilariei poate fi un argument in favoarea extinderii
preocuparilor in aceasta directie de cercetare?.

Despre nevoia de a plasa in centrul preocuparilor stiintifice tematica
copilariei ,care a fost tratata in contexte considerate mai degraba marginale
pentru teoria si cercetarea sociologica” (Alanen 1988) vorbesc si cei care
afirmé astazi nevoia de a aduce copiii Si copilaria in atentia sociologilor. Asa
cum se afirma si in articolele recente ,sociologia copilariei este inca o ramura
tanara a disciplinei, din cauza faptului ca, de mult timp ,micii actori” tind sa
fie trecuti cu vederea de catre sociologi.” (BUhler-Niederberger 2010a).

In articolul intitulat Childhood Sociology in Ten Countries. Current
Outcomes and Future Directions, Buhler-Niederberger realizeaza o trecere
in revista a studiilor privind sociologia copilariei in Australia, Brazilia,
Finlanda, Franta, Germania, Italia, Norvegia, Romania, Marea Britanie si
SUA, afirmand ca desi au o istorie relativ scurta, cercetarile sociologice
privind copiii aduc o contributie importantd la analiza societatii
contemporane, in diferitele ei aspecte comune dar si diferite de la o tara la
alta. Ceea ce este de remarcat, in majoritatea tarilor, este nevoia generala
de a aprofunda domeniul sociologiei copilariei nu doar ca disciplina
secundara, ci ca una de sine statatoare, cu rezultate demne de luat in seama
(Buhler-Niederberger 2010b).

Considerata de unii cercetatori (James & Prout 1990) ca fiind tema
principala a noilor sociologii ale copilariei, tema implicarii si participarii active
a copiilor la viata sociala reprezintd una de interes in actualul context
sociologic. In cadrul noii paradigme, copiii sunt vazuti ca agenti sociali activi,
implicati in constructia si determinarea vietii lor sociale, a vietii celor din jurul
lor si a societatii in ansamblu (James & Prout 2015). Construit in jurul ideii
de copil ca actor social de sine statator, competent in cadrul culturii pe care
0 creeaza, prezentul demers isi propune sa prezinte principalele teorii ale
sociologiei copilariei intr-o abordare istorica, pornind de a schitarea spatiului
teoretic autohton marcat de teoria socializarii, la noile abordari ale sociologiei
copilariei careia din ce in ce mai mult ii este atribuit statut de disciplina de
sine statatoare.

1 Lucririle traduse in limba roméana: Heywood, C. (2017). O istorie a copildriei. Copiii in Occident din
Evul Mediu pdnd in epoca modernd, Ed. Trei, Bucuresti; Corsaro, W., A. (2008). Sociologia copilariei,
editia a II-a, International Book Acces, Cluj Napoca; Dobrescu, E., Sociologia copilariei, Ed. Sigma,
Bucuresti si de acelasi autor (2015). Introducere in sociologia copilariei, Ed. Oscar Prin,t Bucuresti.
In schimb, o accesare https://play.google.com/store/search?c=books&g=sociology+of+childhood&=
identifica 252 de titluri referitoare direct sau indirect la subiectul "sociology of childhood" (accesat 12
mai 2018). De asemenea, in ceea ce priveste domeniul sociologiei varstelor, Radulescu S.M. este
autorul lucrdrilor Sociologia virstelor (1994) Ed. Hyperion si Sociologia problemelor sociale ale
vdrstelor (1992) Ed. Lumina Lex, Bucuresti.
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Evidentiind noile directii de cercetare care se contureaza, devin
importante relatiile pe care copiii le stabilesc cu adultii si modul in care aceste
relatii sunt negociate in fiecare zi (Alanen 2014) plasate in mediile de joaca,
de invatare, de petrecere a timpului liber, de socializare, cu referire la jocurile
copiilor, cu tematica, semnificatia si interactiunile specifice (Wyness 2018).
Plasand in centrul prezentului demers ideea de agentivitate a copiilor, dupa
definirea termenului si prezentarea celor mai importante modele teoretice din
perspectiva sociologiei copilariei, vom considera, Th cadrul prezentului
demers, scoala ca fiind un factor semnificativ din punctul de vedere al
posibilitati de manifestare a implicarii si participarii active a elevilor la viata
sociala.

Astfel, intrebarile prezentului demers se orienteaza in directia descrierii
modului in care se manifesta agentivitatea elevilor mici, de 8-9 ani, in cadrul
mediului scolar cotidian. Urmarim sa identificam formele de manifestare a
participarii active a elevilor explorand, pe de o parte, elemente ce tin de
contextul scolar, precum legislatia nationala, specificul strategiilor dezvoltate
la nivelul scolii, descrierea specificitatii curriculumului scolar si a metodelor
si tehnicilor abordate de cadrele didactice privind incurajarea participarii
active a elevilor. Pe de altd parte, demersul de cercetare urmareste
identificarea specificului relatiilor si structurilor dezvoltate de copii in si
raportat la spatiul si timpul scolar, relatiile cu profesorii si colegii, aspecte ce
tin de disciplina scolara si regulile de comportare, relevarea importantei
activitatii consiliului elevilor, ca si identificarea modului in care elevii insisi
sunt constienti de capacitatea proprie de a fi semnificativi din punctul de
vedere al propriei implicari si participari la procesul de luare a decizilor, la
nivelul scolii.

Prezentul demers se Tncadreaza in directia preocuparilor contemporane
din sociologia copilariei, exploradnd un domeniu de interes atéat teoretic cat si
practic, raspunzand nevoii de explorare a specificului agentivitatii elevilor
mici, Tn mediul scolar, acordand copiilor principalul loc ih economia
discursului teoretic si de cercetare.



CAPITOLUL | CADRU TEORETIC

|.1. Sociologia varstelor — teoretizari autohtone

Considerata o ramura ce face parte din ansamblul celorlalte discipline
sociologice, ,sociologia varstelor are ca principal obiect de studiu
evidentierea diferentelor sociale si culturale existente intre diferite categorii,
grupuri si etape de varsta, si identificarea problemelor distincte cu care se
confrunta acestea in societate.”(Radulescu 1994, p.25). Situénd in centrul
atentiei abordarea diferentelor sociale si culturale specifice varstelor, autorul
citat subliniaza faptul ca ,sociologia varstelor considera varsta ca un atribut
si status social asociat unei ierarhii de drepturi, datorii si responsabilitati,
care-si gaseste corespondentul in structura sociala”. Astfel, ,din punct de
vedere sociologic, varsta nu este doar un criteriu strict cronologic sau pur
functional, ci unul cu valoare sociala si culturala, care marcheaza identitatea
indivizilor la un anumit grup definit prin caractere si proprietati comune, prin
atitudini, comportamente, roluri si pozitii sociale distincte, ca si printr-un stil
de viata relativ similar” (Radulescu 1994, op.cit.). Pozitionadnd in centrul
atentiei conceptul de varsta, autorul considera ca fiecare varsta isi are
specificitatea sa determinata de elemente cu caracter social si cultural,
constituite Tn grupuri de varsta. Acestea, la randul lor, sunt caracterizate de
trasaturi biologice si psihice relativ similare, grupurile avand o identitate
culturala proprie in cadrul societatii, identitate conditionatd nu numai de
omogenitatea trasaturilor demografice, cat si de participarea la un univers
cultural cu proprietati unice. Definind grupul social, sociologul Szczepanski
(1972), citat de Radulescu, ar fi ,un sistem inchis, detasat de restul realitatii
sociale, net separat de alte colectivitati si totodata inclus in mod functional in
acest intreg” care este societatea (apud Radulescu 1994, p.10). Grupul
social astfel definit devine un ,sistem care poseda propria autonomie sociala
si culturala, propriile sale simboluri gi valori”. Este evidentiata ideea conform
careia ,grupul de varsta are o identitate si o dinamica proprie, cuprinzand, la
fel ca gi alte grupuri, un ansamblu de roluri i raporturi de interactiune intre
ele.” Discutand astfel despre rolurile si statusurile asumate, autorul studiului,
citdindu-I pe Stoetzel (1963), propune diferentierea intre statusuri si roluri,
argumentand faptul ca ,Rolul social implica un comportament asteptat,
scontat sau tipic, caruia ii este asociata o anumita pozitie exprimata de
status. Daca statusul reprezinta ansamblul de comportamente la care cineva
se poate astepta in mod legitim din partea altora, rolul reprezinta ansamblul
comportamentelor pe care altii le asteapta in mod legitim de la acea
persoana. Astfel, varsta este un status ,atribuit” si nu unul ,dobandit” (Linton
citat de Radulescu, p.11), ,0 pozitie sociala este fixatd prin semnificatii gi
roluri particulare, atitudini, drepturi si responsabilitati, norme si valori
distincte”, fiind nu doar o etapa biologica sau psihologica, dar si una
caracterizata printr-un status social care fixeaza pozitia indivizilor in societate
si care ,diferentiaza atitudinile si asteptarile colectivitatii, actiunile diverselor
institutii sociale, fatd de cei care le poseda.” Neavand un caracter definitiv,
un asemenea status devine un element tranzitoriu marcat de modificari
biologice, psihice, evenimente sociale si culturale. Rolurile sociale sunt de
asemenea schimbate cu altele noi, fiind asociate fiecarei varste si implicand
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repetorii de comportament cu caracter particular, prescrise social (Radulescu
1994, op.cit.). Subliniind diferenta dintre societatile traditionale si cele
contemporane, autorul considera ca cele din urma ,sunt mai putin riguroase
in prestabilirea rolurilor sociale in functie de varsta”, care este si un atribut
social si un important criteriu Tn baza caruia se poate determina capacitatea
de exercitare a diferitelor pozitii $i roluri sociale, ca si dreptul de a dobandi
diferite responsabilitati si drepturi.

in procesul de dezvoltare uman&, maturizarea biologica si cea psihica
sunt completate de competenta de asumare a rolurilor sociale, modelate prin
procesul socializarii. Astfel, ,Orice proces de dezvoltare umana are loc intr-
un context social definit de roluri i pozitii sociale, interactiuni reciproce intre
indivizi, definitii culturale si influente generationale, care permit persoanelor,
tinere sau varstnice, dezvoltarea unor actiuni si adoptarea unor conduite care
se sustrag presiunilor biologice. Existenta unui asemenea context social este
posibila ca urmare a procesului de socializare in urma caruia indivizii
dobéndesc calitatea de membru al unei anumite clase de varsta si
generationale, caracterizata de un set de drepturi si resposabilitati distincte.”
(Radulescu op.cit., p.81). Considerand socializarea ca proces autorul o
defineste ca fiind ,ansamblul de cai, mijloace si directii care ofera indivizilor
identitatea de membru al unei anumite societati, al unei anumite clase de
varsta si clase generationale, competenta de a exercita roluri si pozitii sociale
specifice varstei, capacitatea de a se confrunta cu variate situatii de viata
pentru care nu exista, intotdeauna, definitii culturale prealabile” (Radulescu
ibid.). ldentificAnd unele dintre trasaturile procesului de socializare, autorul
considera ca scopul socializarii este acela de a lega indivizii de societate,
supunandu-i acelorasi influente culturale determinate de raporturile intre
clase de varsta si clase generationale asemanatoare sau diferite intre ele.
Acelasi proces contribuie la configurarea unei ordini sociale intemeiate pe
raporturi ierarhice intre clase de varsta si intre generatii, pe relatii de
coordonare sau subordonare intre membri. Diferentiind intre socializarea
primara si cea continua, desfagurata pe tot parcursul vietii, pe masura
asumarii si exercitarii a noi roluri sociale gi asimilarii de experiente noi,
socializarea ofera indivizilor zestrea culturala prin intermediul careia acestia
asimileaza modalitati specifice de gandire, actiune si conduita care asigura
integrarea n colectivitatea sociala si grupurile ei distincte. Concret,
socializarea reunegte experiente diverse, incepand de la primele experiente
socializatorii ale copilului precum asimilarea limbajului, controlul asupra
impulsurilor, formarea deprinderilor si atitudinilor sociale, invatarea
exigentelor normativitatii sociale, in cadrul familiei, scolii, grupului de prieteni,
si pana la cele ale adultului precum confruntarea cu situatii inedite,
impredictibile, determinate de procesul de schimbare sociala. Astfel, in ciuda
variabilitatii culturale cu privire la practicile utilizate si finalitatile sale,
procesul de socializare are un caracter de universalitate, pregatind indivizii
pentru rolurile sociale pe care le vor exercita. Cunostintele si deprinderile
asimilate permit internalizarea unui ,model cultural” constand atat in
comportamente deschise, vizibile precum tinuta, limbajul, conduita morala,
cat si in conduite mai putin vizibile sau invizibile, dar care pot fi deduse



(optiuni, evaluari, atitudini, opinii, stari emotionale etc.). Definind modelul
cultural, Radulescu il citeaza pe Linton: ,un domeniu limitat de
comportamente, inlauntrul caruia se integreaza, in mod natural, raspunsurile
membrilor societatii la o anumita situatie.” Ceea ce invata copilul in cursul
procesului de socializare este transmis, in mod explicit, de catre parinti sau
educatori, ori este asimilat, in mod implicit, prin propriile experiente ale
copilului in cadrul anturajului si prin expunerea lui la mesajele mass media.
Subliniind importanta modelelor, autorul mentioneaza faptul ca ,ceea ce este
important in acest proces este proiectarea de catre copil a unor modele cu
care doreste sau nu sa se identifice. Existenta acestor modele il ajuta la
definirea celor mai multe situatii sociale cu care va fi confruntat, structurarea
modelelor fiind jalonata de catre parintii si educatorii sai. Adultii definesc, in
mod constant, situatiile de viata pentru copii, si, procedand astfel, ei creeaza
realitatea sociala la care trebuie sa raspunda copiii.” (Radulescu op.cit.).
Dupa autorul citat, ,Scopul fundamental al procesului de socializare,
indiferent de etapele lui, consta in transmiterea reperelor simbolice (a
normelor si valorilor) necesare formarii motivatiilor de participare la viata
sociala gi a capacitatii de a contribui, in mod activ, la schimbarea sociala”
(op.cit., p.85).

Invatarea conformitétii este, pe de alti parte, consideratd ,in mod
eronat, finalitatea procesului de socializare”, respectiv capacitatea de
supunere obedienta la cerintele postulate ,din exterior’. Sunt excluse astfel
creativitatea proprie fiecarui individ si influentele exercitate de interactiunile
cu ceilalti, membri ai aceleiasi generatii sau ai unor generatii diferite, n
asimilarea diferitelor norme si valori sociale. JIn mod real, socializarea este
echivalenta cu asimilarea creativitatii. Copilul, adolescentul, tanarul, adultul
sau varstnicul vor fi capabili, in urma procesului de socializare, sa exercite o
activitate creativa, mediata de simbolurile normative si evaluarile generale,
care servesc ca ghid al conduitei, si de propriile modele si aspiratii culturale,
tot acest ansamblu formand configuratia personalitatii sociale in cadrul
careia motivatiile interne se impletesc armonios cu cerintele normative ale
mediului social”. (Radulescu 1994, op.cit.) Citandu-i pe Elkin F. si Handel G.,
autorul identifica urmatoarele caracteristici principale ale acestui proces,
caracteristici definite de valentele epocii istorice i de trasaturile distincte ale
spatiului social. Astfel, autorii considera urmatoarele cinci trasaturi ale
procesului de socializare: 1. este un proces de durata (continua pe tot
parcursul vietii individului), 2. el are loc prin interactiunile cu alti indivizi, 3.
de-a lungul sau, un rol important il au mijloacele de comunicare, 4.
desfagurarea sa implica existenta unor contexte semnificative din punct de
vedere emotional, 5. aceste contexte sunt modelate de diferite grupuri
sociale. Considerand socializarea procesul central determinant in formarea
viitorilor adulti, obiectul de studiu al sociologiei varstelor s-a diversificat in
timp, ultimii cincizeci de ani ducand la segmentarea pe varste a domeniului
sau de cercetare. Astfel, schimbarile de paradigma au dus nu numai la
regandirea teoriei socializarii, dar au permis dezvoltarea unor domenii noi de
cercetare.
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I. 2. Sociologia copilariei — repere conceptuale

In ciuda istoriei scurte a sociologiei copilariei, nu sunt putini cei care
afirma faptul ca ,Cercetarile stiintifice recente privind copilaria sunt mai
degraba ambivalente. in ciuda eforturilor teoretice, ca si ramura de cercetare,
sociologia copilariei se simte mai degraba inconfortabil cu propriul obiect de
cercetare.” (Shanahan 2007) Asa cum afirma autoarea, inca din anii 1980,
cercetarile sociale privind copilaria, avand in centrul preocuparilor
semnificatia si experienta de a fi copil, au avut in atentie situatiile copiilor
aflati in pericol: copiii ale caror drepturi au fost incalcate sau copiii neglijati
(Elkind 1981, Hewlett 1991, Garbarino si colab. 1992, Kotlowitz 1991, Parton
2006, Rosenfield et al. 2001), copiii aflati in situatie de criza, copiii pierduti
sau aflati in situatii de risc major (Buckingham 2000, James & Jenks 1996,
Lynott & Logue 1993, Olfman 2005, Postman 1982, Sommerville 1982,
Steinberg & Kincheloe 2004, Suransky 1982, Winn 1984) devin subiecte ale
cercetarilor sociologilor. Totusi, dupa aceasta etapa, studiul sociologic al
copilariei se reorienteaza catre normalitate (Dunne & Kelly 2002,
Sommerville 1982) ceea ce ajuta la crearea si consolidarea unei (noi)
sociologii a copilariei. Shanahan (2007) afirma, alaturi de alti cercetatori
(Heywood 2001, Jenks 2005, Pufall & Unsworth 2004, Skolnick 1980), faptul
ca, in ciuda beneficiilor acestor abordari, cercetarile privind copilaria raman
totusi ambigui sau ambivalente (Shanahan 2007, op.cit., p.408). Sursele
acestei ambivalente provin, conform autoarei, din urmatoarele trei surse:
prima este empirica, pornind din dificultatea de a separa conceptual termenul
,copil” de cel de ,copilarie”; a doua este una conceptuald si provine din
combinarea conceptului de copilarie sub cele doua aspecte, cel de construct
social cu cel de bun social si a treia provine din perspectiva politica,
evidentiind disproportia dintre constructia teoretica a copilariei si cea
rezultata din politicile sociale dedicate protectiei copilului (ibid., pp.415-416).
In finalul articolului, autoarea prezintd modul in care perspectivele recente
(Grant 2005) si abordarile poststructurale privind copilaria (Prout 2005)
reusesc sa depaseasca ambivalenta enuntata, oferind noi cai promitatoare
pentru studiile viitoare.

Dintr-o alta perspectiva, Turmel A., in lucrarea A Historical Sociology of
Chilhood. Developmental thinking, categorization and graphic visualization,
fructificand dezbaterile privind studiile asupra copilariei si contributiile
membrilor asociatilor Childhood Research Network of the European
Sociological Association si ai acelor din cadrul Association Internationale des
Sociologues de Langues Francaise aduce in atentie perioada dintre anii
1850 si 1945. Aceasta perioada, conform autorului, este caracterizata de
paradigma dezvoltarii, inteleasa ca teorie ce sustine interdepedenta, de-a
lungul unui continuum uniform de dezvoltare a etapelor si secventelor
(Thornton 2005 citat de Turmel 2008). Aceasta paradigma ar sta la baza
nasterii stiintei copilariei, integrarea acesteia in constiinta comunitatii
stiintifice facandu-se din a doua jumatate a secolului al XIX-lea (Turmel 2008,
p.2).

In conceptia autorului citat, copilaria ca fenomen social nu este
rezultatul unor idei filosofice clare produse de filosofi, conceptul fiind



configurat in cadrul practicilor sociale a numerosilor actori sociali care
interactioneaza si reglementeaza comportamentul copilului, asa cum afirma
si Arieés Philippe, in lucrarea sa Centuries of Childhood: A Social History of
Family Life (1962).

Ceea ce aduce nou studiul realizat de Turmel (2008) este teoria
conform careia abordarea statistica, reunind informatile in grafice si
diagrame, a schimbat modul in care se realizeaza investigatia stiintifica dar
si politicile publice care influenteaza vietile copiilor, oferind o noua
perspectiva in definirea sociologica a conceptului de copilarie. Cercetarile in
urma carora s-au realizat baze de date, anchete la scara larga si colectarea
de date in cursul investigatiilor sistematice realizate de catre Biroul Regal de
Statistica din Regatul Unit sau precum cele din Franta si Statele Unite ale
Americii au facut posibila aparitia unor standarde care au permis ulterior
elaborarea unor norme de dezvoltare privind caracteristicile fizico-biologice
si sociale ale dezvoltarii copiilor.

Facand referire la autori clasici ai sociologiei precum Emil Durkheim,
Max Weber, Karl Marx sau Antony Giddens, Turmel remarca faptul ca
termenul copilarie reprezinta, pentru sociologia secolului douazeci un ,obiect
de neimaginat” (Turmel p.17), cu o singura exceptie notata de autor. Este
vorba despre Ulrich Beck, n ale carui lucrari sunt avansate unele intrebari
cu privire la rolul copiilor in modernizarea societatii. Acest context este
explicat de autor prin faptul c&, spre sfarsitul secolului al XIX-lea, a existat o
diferentiere conceptuala intre psihologie si sociologie: prima avand in atentie
studiul exclusiv al copiilor si al copilarie, Iasandu-i sociologiei familia, care a
devenit de atunci un subiect traditional al sociologiei generale. Drept
consecinte ale acestei diferentieri, sociologia s-a bazat pe psihologia
dezvoltarii care a avut in atentie copiii pAna cand acestia au devenit adulti,
avand astfel capacitatea de a participa pe deplin ca cetateni responsabili,
autonomi. Constructia psihologica in dezvoltarea copiilor se situeaza astfel
in centrul abordarii sociologice, ceea ce justifica lipsa explicatiilor sociologice
privind copiii si copilaria, asa cum demonstreaza si Prout si James in
Constructing and Reconstructing Childhood: Contemporary Issues in the
Sociological Study of Childhood (1997, pp. 7-34). A doua consecinta a
abordariii din perspective diferite se refera la faptul ca termenul de socializare
devine singurul concept asupra caruia sociologia a aprofundat studiul
referitor la copii, prin atingerea de catre acestia a unui nivel de maturitate ce
implicd dobéndirea de reguli, norme si comportamente sociale specifice
(Turmel, op.cit., p.19). Din acest punct de vedere, din perspectiva autorului
citat, Emil Durkheim este primul sociolog care propune o teorie a socializarii,
conceptul referindu-se la ,fortele sociale care fac posibila viata sociala prin
atragerea indivizilor impreuna, intr-o comunitate” (Turmel citdnd Alanen
1992, p.83). Societatea poate astfel inocula copilului conditiile proprii prin
pregatirea lui pentru cerintele vietii sociale (Prout & James 1996). ,Din acest
punct, toate studiile sociologice vor face referire la copilarie prin diferitele
teorii ale socializarii si ale formelor ei institutionale: familie, scoala, biserica,
mass-media etc. Socializarea reprezinta astfel o transformare a copilului intr-
un adult competent prin intermediul metodelor si procedeelor specifice
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precum constrangerea, inocularea, modelarea si controlul” (Jenks 2005,
p.35). Socializarea este considerata principala modalitate a sociologiei de a
explica acest proces tranzitoriu ca fiind un cadru general si obligatoriu.
.cercetarile privind procesul de socializare constituie nucleul unei sociologii
a copilariei” (Turmel citand Zinnecker 1997). Dintre sociologi, considera
Turmel (p.20), Parsons este cel care leaga in cel mai explicit mod
socializarea de procesul de dezvoltare a copilului. ,Potrivit lui Jenks, Parsons
a institutionalizat constrangerile sistemului social asupra copilului prin
intermediul teoriei socializarii privind intelegerea normelor sociale ca reguli
fundamentale ale vietii sociale. In termeni parsonieni, socializarea implica
asezarea sistemelor instrumentale de baza si a celui represiv in sistemul
structural al personalitatilor individuale”. (Jenks 1996 p.18, citat de Turmel,
p. 20)

Teoria socializarii se bazeaza astfel pe un model psihologic explicit care
pare rezistent la critici, dar ridica intrebari precum cea referitoare la cum
functioneaza un astfel de proces asupra copilului sau cum devine el adult?
Raspunsul la aceasta intrebare graviteaza in jurul ideii de internalizare (a
normelor, a regulilor si a unui comportament adecvat), in special, in traditie
parsoniana, a internalizarii ca proces psihologic. Este astfel subliniata ideea
conform careia socializarea prin internalizare, fie prin modelul psihologic
(Parsons) sau prin modelul structural (Bourdieu), pare a fi procesul universal
prin care se realizeaza adaptarea copilului la viata sociala (James et al. 1998,
p.25, citat de Turmel p.21). Totusi, asa cum afirma Jenks (1996) si Mayall
(2000, 2002), procesul de socializare a copiilor se fundamenteaza pe
anumite ipoteze ale teoriilor dezvoltarii biologice, care din perspectiva
sociologica, nu le contesta valabilitatea.

Citand sinteza semnata de Pavez Soto (2012), vom considera faptul ca
cercetarile realizate de Jean Piaget (1972, 1977) au avut o influenta majora
asupra viziunii asupra copilariei, subliniind importanta dezvoltarii biologice
care reprezinta o etapa a procesului de socializare. Astfel, copilaria apare ca
o etapa in care sunt puse in legatura dimensiunea individuala si cea sociala
a copilului prin care normele morale sunt invatate, rolurile sociale sunt
internalizate, iar abilitatile cognitive sunt dezvoltate. Prin urmare, copilaria
este perceputa ca etapa privilegiata a reproducerii ordinii sociale stabilite prin
socializarea noilor generatii. Daca Piaget (1972, 1977 apud Pavez Soto
op.cit.) analizeaza ,copilul” cu precadere la nivel individual, presupunand
existenta unei esente universale in fiecare copil, scopul sociologiei copilariei
este tocmai acela de a intelege copilaria ca pe un fenomen social, iar copiii,
ca pe un grup social (James & Prout 1997, p. 11). Astfel, copilaria este
marcata de biologic, care, la réndul sau, este influentat de conditiile
materiale, sociale, economice si culturale in care aceasta se manifesta.
Perspectiva sociologica pune sub semnul intrebarii universalitatea
dezvoltarii biologice a copilului si isi propune sa aduca in discutie conditiile
sociale si culturale care influenteaza si determina acest proces (James si
Prout 1997, p. 21).

Criticile privind teoria socializarii nu au intarziat sa apara, acestea fiind
rezumate de Turmel (2008) dupa cum urmeaza: 1. copilul este descris astfel



ca destinatar pasiv, fiindu-i inoculata intelepciunea adultilor si cultura
societatii, el devenind, fara voia sa, un rezultat al societatii globale — metafora
recipientului gol ce trebuie umplut (Corsaro 1998, Qvortrup 1995, Waksler
1991). 2. copilul este incompetent, irational, iresponsabil, pentru ca este
incomplet si imatur, adica imperfect, ceea ce inseamna ca el devine actionat,
reglementat, disciplinat si determinat (James & Prout 1995, Lee 1998). 3.
conceptul este anistoric si cumva acultural referitor la universalitatea si
naturaletea unei idei abstracte a copilului in forma piagetiana a psihologiei
dezvoltarii (Elder et al. 1993, Prout & James 1990). 4. teoria socializarii este
determinista, caracterizata de naturalismul individualist, maturitate
nereflexiva, orientata catre exterior si nu catre interior (Alanen 1997, Jenks
1996, Thorne 1993). La aceste critici clasice ale teoriei socializarii, se
adauga faptul ca socializarea este identificatda printr-o miscare
unidirectionala: out-in (adica, lumea exterioara este ,turnata" in corpul si
mintea copilului) iar subiectul uman dobandeste personalitate printr-un
proces de internalizare obligatorie.

Aceste critici ale teoriei socializarii au avut efecte diferite asupra
sociologiei, dar mai ales asupra sociologiei copilariei. Citandu-I pe Zinnecker,
cu lucrarea Sociology of Childhood, or Socialization of the Child?, Turmel
subliniaza necesitatea evolutiei cercetarii asupra copiilor si copilariei
(Zinnecker 1997 p.10). Alti autori, precum Alanen, vad in socializare un
termen limitat teoretic si propun renuntarea la acesta, in cercetarea copiilor
si a copilariei. O suspendare nu inseamna Tnsa, in conceptia autoarei citate,
o renuntare totala la aceasta notiune, pentru ca paradigma poate ramane
constructiva in limitele istorice specificate (Alanen 1997, p. 253). Turmel
(p.23) evidentiaza si pozitia lui Qvortrup care, pe de alta parte, face un pas
mai departe privind respingerea conceptului de socializare ca o conditie
pentru aprofundarea cercetarii copilariei astazi, conceptul putand fi pastrat
doar la un meta-nivel al analizei. in cea mai mare parte criticile aduse teoriei
socializarii pledeaza pentru adoptarea in mod sistematic a abordarii
cercetarii copiilor in sine, pentru ei insisi si nu ca purtatori ai reproducerii
ordinii sociale, studiind copiii in sine si nu ca adulti in devenire. James si
Prout (1997, p.90) au evidentiat faptul ca din aparitia tensiunilor dintre
sociologia copilariei, teoria socializarii si teoria dezvoltarii copilului, a inceput
o schimbare fundamentala a sensului. Astfel, schimbarile au venit din partea
unor domenii conexe precum istoria, antropologia, geografia, care au
imprumutat sociologiei unele postulate ce au constituit baza unei teorii
postsocializare a sociologiei copilarie, subliniind similitudinile dintre copii si
adulti, faptul ca nu exista o diferenta ontologica intre aceste doua tipuri de
actori, prezumtia diferentei fiind mai degraba o constructie teoretica (Turmel
citand Lee 1998, pp.458-482). Un alt postulat se refera la abordarea copiilor
ca subiecti ai propriilor lor drepturi si actori sociali competenti in ceea ce
priveste propria lor viata, copiii construindu-si in mod activ viata de zi cu zi.
Un alt postulat (Prout 2000) se refera la premisa conform careia fiecare
concept al copilariei este social construit: nu existd copil universal, iar
copilaria este un spatiu-timp construit care variaza istoric si de la o cultura la
o alta (Turmel p.25).
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Leonard M., in lucrarea The Sociology of Children, Childhood and
Generation, sintetizeaza contributia adusa de James si Prout (1997) la
paradigma noii sociologii a copilariei, sub forma a sase linii directoare: 1.
Copilaria este un construct social; 2. Copilaria este o variabila a analizei
sociale 3. Viata de zi cu zi a copiilor merita a fi studiata. 4. Copiii nu sunt
subiecti pasivi ai structurilor sociale, ci actori implicati activ; 5. Etnografia
poate aduce o contributie majora la intelegerea copiilor si a copilariei; 6.
Cercetatorii joaca un rol important in reconstructia teoriilor privind copilaria
(Leonard 2015, p.33-34).

Aceste postulate de baza si critica adusa teoriei socializarii reprezinta o
conceptualizare a copilariei in sine, copilaria devenind atat o categorie
analitica cat si un obiect empiric, ca parte integranta a sociologiei generale,
avand teorii, concepte si metode legitime din punct de vedere istoric (Turmel
p.25). Astfel, sunt de subliniat urmatoarele dimensiuni: 1. Copilaria este
privita din perspectiva categoriei sociale, dar si ca statut social. Copilaria este
atat o forma sociala care graviteaza in jurul unei structuri colective dar si un
mod de a exista in lume, Tn opozitie cu etapa de pregatire pentru a intra in
viata sociala (Mayall 2001); ea nu este nici o variabila fixa dar nici o ,variabila
dependenta” in modelul clasic al metodei ipotezei deductive. Acest punct de
vedere schimba perspectiva asupra socializarii, dar si asupra dezvoltarii
copilului care este considerata a fi o etapa de pregatire pentru intrarea in
viata sociala. Aceasta perspectiva duce la o directionare a cercetarii centrata
pe copil, ,asupra locurilor si situatiilor in care copiii se afla intre ei, fara
prezenta si interferenta adultilor, in cadrul propriei lor creatii de ,peer culturi”
(Alanen 1997, p.3). 2. Copilaria ca institutie este cea mai serioasa incercare
de a indeparta copilaria de subiectele stereotipe precum familia si sistemul
de scolarizare, ascultdnd experientele proprii ale copiilor, dincolo de
rezistenta acestora fatd de copilaria planificata pentru ei de catre adulti.
Institutiile sunt intelese ca un set de dispozitii, construite din punct de vedere
social si cultural in jurul unei activitati, care tind sa supravietuiasca in timp si
spatiu (Turmel 2008). Institutia copilariei se refera la un set determinat de
comportamente asteptate, modele stabile de secvente de activitate repetata,
un set activ de relatii sociale in interiorul carora se formeaza primii ani de
viatd umana. (Turmel 2008 cu referire la DiMaggio & Powell 1991). 3.
Copilaria abordata din perspectiva structurala si constructivistd presupune
abordarea copiilor in termeni relationali vorbind despre o anumita ierarhizare
intre generatii, construct care se bazeaza pe structuri de pozitionare, cum ar
fi copilaria, adolescenta si anii de maturitate ,ceea ce evidentiaza legatura
dintre lumea cotidiana si structurile specifice copilariei” (Alanen 1997).
Aceasta ierarhie defineste modurile diferite ale copiilor de a participa la
activitatile sociale, in functie de varsta fiecaruia (Qvortrup 1990). O structura
semiotica a simbolurilor si sensurilor defineste un construct format din pozitii
si interrelatii semnificative din punct de vedere cultural. 4. Copilaria in care
copilul este considerat ca ,fiinta”, in rolul sau de agent si actor social in sine,
mai degraba decat ,in devenire”, este o perspectiva ce ofera un nou cadru
analitic sociologiei copilariei (abordarea interactionista). Aceasta abordare
implica intelegerea modului in care copilaria se raporteaza la teoria sociala,



in relatiile dintre copil, ordinea sociala si principalele dihotomii cum ar fi
naturé/cultura,  public/privat, identitate/diferenta, individual/colectiv,
local/global, continuitate/schimbare si maturitate/copilarie, care ridica
intrebari atat din punct de vedere teoretic cat si din punct de vedere
epistemologic (Turmel 2008, p.27).

De la teoria socializarii si psihologia dezvoltarii la sociologia inovatoare
a copilariei, o distantd mare a fost acoperita desi ramane intrebarea ,Ce este
un copil, din punct de vedere sociologic ?”.

Preluand, dupa Marcel Mauss, conceptia lui Karsenti (1997) privind
figura omului total care este o structura tridimensionala, complexa, reunind
trei dimensiuni: psihologica, biologica si sociala, Turmel (p.27-30) considera
ca aceste trei niveluri distincte si interdependente, reunite intr-o totalitate
unitara, indivizibila si nonierarhica, este specifica oricarui copil. Aceasta
abordare permite o reformulare completa a legaturii dintre psihologie,
biologie si sociologie, oferind o perspectiva sociologica noua asupra faptelor
individuale, fie psihologice, fie corporeale, extinzdnd campul analizei si catre
influentele conceptuale si metodologice ale altor discipline precum istoria,
arheologia, geografia, antropologia etc. Acest fapt este remarcat si de Alanen
(2012) care evidentiaza faptul ca, ajuns la cel de-al douazecilea volum (in
anul 2012 - n.a.), Revista Chilhood a devenit un spatiu al cercetarilor despre
copilaria studiata in viziune multidisciplinara, abordarile diferite venind nu
numai din partea psihologilor, sociologilor, antropologilor si istoricilor, dar si
din partea geografilor, filosofilor, economistilor si a multor altor specialisti
(Alanen 2012).

Dincolo de posibilitatea unei reconsiderari a relatiilor dintre psihologie,
biologie si sociologie, conceptul de totalitate ofera deschiderea catre o
abordare integratoare a copilariei Tn procesul de maturizare,
conceptualizand-o ca una dintre componentele ei indispensabile.

Actuala perspectiva sociologica privind copilaria promoveaza studiul
unei varietati de probleme specifice copiilor, conceptele centrale ale noii
sociologii a copilariei cerdnd a fi comparate si reflectate in contextul
ipotezelor si problemelor sociale de zi cu zi din fiecare dintre societati pentru
a promova productia ulterioara de cunostinte relevante din punct de vedere
sociologic (Buhler-Niederberger 2010a).

in introducerea lucrérii Key Concepts in Childhood Studies (2012),
James Al. si James Ad. sustin abordarea din perspectiva descrierii
,copilariilor” ca forme specifice de surprindere a diversitatii experientelor
copiilor in diferite contexte sociale, culturale, economice, politice sau sociale.
Diversitatea experientelor traite si a contextelor diferite, mai mult decéat
elementele comune unei copilarii universale, ar putea aduce noi perspective
asupra cunoasterii realitatii. Prin urmare, ,copilariile” sunt diferite, variind de
la o societate la alta, diferite si in cadrul aceleiasi societati, marcate de
diferente de statut social, economic, etnic dar si de modul in care, de-a lungul
timpului, este perceput copilul, cu nevoile si aspiratiile sale.

Astfel, situandu-se in paradigma lansata, dupa anii 1998, de sociologii
Prout si James, copilaria este privitéd ca un construct social, acceptand faptul
ca ,imaturitatea copiilor este un fapt biologic, al vietii, dar ca modurile in care
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aceasta imaturitate este inteleasa si in care i se da sens tin, de fapt, de
cultura.” (Prout & James, 1998). O alta idee majora a acestei paradigme este
cea conform careia ,copilaria este o variabila a analizei sociale ce trebuie
considerata impreuna cu altele, precum clasa sociala, genul si etnicitatea.
Cu alte cuvinte, o categorie de varsta precum copilaria nu poate fi abordata
fara a face apel la alte forme de diferentiere sociala care se intersecteaza cu
ea.” (Heywood, p.12) Cea de-a treia premisa este cea conform careia copiii
ar trebui considerati a fi factori activi in determinarea propriilor vieti si a
vietilor celor din jurul lor. Astfel, contra abordarii neo-behavioriste care punea
accent pe socializare si reducea copilul la statutul de receptor pasiv al
influentei adultului, cercetarile recente din domeniul stiintelor sociale
demonstreaza faptul ca rolul de model nu apartine in exclusivitate parintilor.
Relatiile dintre adulti si copii pot fi descrise ca forma de interactiune, copiii
avand propria lor cultura sau o succesiune de culturi (Heywood 2017, p. 13
citand pe Dreitzel). in acelasi sens este interesantd abordarea studiului
copilariei si a copiilor din perspectiva copilului Tn relatie cu institutiile care fi
influenteaza viata de zi cu zi. Studiul interactiunii copiilor cu parintii si
institutia familiei, cu vecinii si vecinatatea, cu profesorii si scoala, cu medicii
si institutile medicale, cu mass-media, cu sistemul politic si reprezentantii
acestuia, reprezinta tot atatea fatete ale experientelor multiple legate de
copilarie.

Incercand realizarea unei sinteze privind abordérile diverse in cadrul
sociologiei copilarei (apud Pavez Soto I.), vom sublinia, precum (Qvortrup et.
al., 2009) faptul ca ,studiile despre copilarie” reprezinta un ansamblu de
abordari multidisciplinare implicadnd sociologia, istoria, antropologia, stiintele
educatiei, geografia etc. Din punct de vedere istoric, de la studiile lui
Durkheim care considera copilaria o etapa in dezvoltarea fizica si morala a
copiilor, etapa in care persoana se pregateste pentru viata sociala de adult,
la Parsons (1959) care considera faptul ca la inceput, socializarea trebuie sa
aiba loc in familie, la scoald si in cadrul grupului de copii, este subliniata
ideea conform careia acest proces difera in functie de gen, clasa sociala si
etnie (Parsons 1959, p. 218). Din punctul de vedere al noilor teorii ale
copilariei, Jenks (1996) considera ca in teoria functionalistd a lui Parsons,
copiii sunt vazuti destinatari pasivi ai continuturilor dobandite prin mecanisme
care reproduc ordinea sociala, dar individul nu numai ca reproduce ordinea
sociala, dar o si recreeaza, o inoveaza. Pe de altd parte, asa cum afirma
Foucault (1997, p. 183, 185), capacitatea de a impune sanctiuni reprezinta
expresia puterii pe care adultii o au asupra copiilor, aflandu-se intr-o pozitie
dominantd si de autoritate in relatie cu cei mici. Astfel, abordarea
functionalista sustine teoria conform careia copiii sunt dependenti de adultii
semnificativi (parinti, profesori etc.) in sensul in care cei mici trebuie sa
asculte de adulti pentru ca acestia indeplinesc functia de socializare a noilor
generatii si au autoritatea de a impune reproducerea sistemului social
(Mayall 2000, 2002).

Pentru James si Prout (1997, p. 7) copildria nu este doar o faza de
dezvoltare si de tranzitie spre o alta etapa a vietii, dar si un produs social in
care aceasta dezvoltare trebuie sa se materializeze: ,Imaturitatea copiilor



este un fapt biologic, dar modurile in care este inteleasa aceasta imaturitate
si semnificatiile care i se confera sunt un aspect cultural (...). Aceste ,aspecte
culturale” pot varia si pot face din copilarie o institutie sociala. Astfel, se poate
vorbi despre constructia sociala a copilariei si, de asemenea, despre re- si
deconstructia ei. In acest dublu sens, copildria este construita si reconstruita
pentru si de catre copii.” (James & Prout 1997, p.7).

in teoriile sociologice contemporane, studierea copilariei ca tema de
interes sociologic reprezinta o preocupare pentru Mead (1982) (apud Pavez
Soto 2012) care sustine ca subiectul copil se afla in permanent dialog cu sine
si cu cei din jur (cu ,celalalt’, in general), ceea ce, in practica, se manifesta
printr-un joc spontan, dar si organizat. Prin interactionismul simbolic, Mead
considera faptul ca viata indivizilor este un fenomen social inca de la nastere,
iar viata sociala este influentata de constrangerile si de puterea structurii
sociale. Pentru Berger si Luckmann (1968), omul este un produs social,
intreaga sa dezvoltare fiind construita si influentata social prin procesele de
socializare primara si secundara. Daca prima se realizeaza in familie si
functioneazd dupa norme emotionale prin identificarea cu ceilalti
semnificativi, socializarea secundara are loc in institutiile create cu scopul
integrarii copiilor in societate. (apud Pavez Soto 2012)

Norbert Elias (1989) sustine teoria conform careia, in societatea
moderna, procesul civilizator are loc prin intermediul educatiei si al institutiilor
de putere si control care exercita o adevarata presiune generationala asupra
copiilor. Astfel teoriile care au subliniat importanta experientei sociale Tn
copilarie reprezinta primul pas spre considerarea copilariei ca fenomen
social (James & Prout 1997, p. 24).

Incepand cu anii 1980, in lucrarea The Sociology of Childhood (1982),

Chris Jenks porneste de la premisa conform careia fiecare model teoretic
anterior genereaza noi perspective multiple asupra copilariei, demonstrand
faptul ca aceasta este un construct social. Mai tarziu, Qvortrup (1987) in
International Journal of Sociology scria in introducere: ,Postulatul conform
caruia copilaria (ca element structural si statut) se schimba in timp si spatiu
in functie de nevoile si interesele societatii dominante, formate din adulti,
pare atat de evident, (...) Incat este surprinzator faptul ca in sociologie
aceasta perspectiva aproape lipseste” (Qvortrup 1987, p.6).

In urmatorii ani se vor identifica cateva abordari distincte ale caror
caracteristici le vom explora, in continuare. Abordarea structurala in
sociologia copilariei porneste de la premisa conform careia copiii reprezinta
o categorie distincta, existenta permanent, dar care se inlocuieste constant,
avand locul ei in structura societatii. Copiii sunt priviti ca un grup social, aflat
permanent in conflict cu celelalte grupuri sociale, cu care trebuie sa
negocieze (Qvortrup 1992, 1994). Astfel, copilaria reprezintd o forma
particulara de constructie sociald, care difera de la o societate la alta, ea nu
este o faza tranzitorie, ci o categorie sociala permanenta, care variaza din
punct de vedere istoric si social, fiind construitd de copiii insisi. Pe de alta
parte, dependenta economica a copiilor de adulti intareste conditia lor de
subiecti ai dominatiei si ai paternalismului.
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Abordarea constructivista in sociologia copilariei este teoretizatd de
autorii lucrarii Constructing and Reconstructing Childhood: Contemporary
Issues in the Sociological Study of Childhood (1990), Chris Jenks, Allison
James si Alan Prout, lucrare ale carei principii schiteaza noua perspectiva a
sociologiei copilariei. Aceasta considera copilaria ca fiind un construct social,
o variabila a analizei sociale, relatiile sociale dintre copii fiind importante in
sine si de studiat independent de perspectiva adultilor. Copiii sunt actori
sociali care participa la constructia propriei vieti, a celor din jurul lor si a
societatilor in care traiesc. Etnografia este metoda utild in studierea
copilariei, luand Tn considerare vocea copilului si participarea sa la viata
sociala. Pentru analiza actiunii si implicarii active a copiilor (agency), autorii
preiau teoria lui Giddens (1984 ) conform careia viata sociala este rezultatul
actiunilor indivizilor, prin actiunile cotidiene fiind reprodusa propria structura.
Structurile influenteaza actiunile, la randul lor conditionate si determinate de
structural, prin practicile sociale (praxis). Actiunea si structura se
completeaza reciproc, socialul fiind un produs al actorilor, iar actorii, la randul
lor, un produs social. Prin urmare, actorii sociali isi exprima agentivitatea
actionand intr-un context specific in care sunt constransi, dar care le ofera,
de asemenea, noi oportunitati de a actiona. Transferand acest postulat,
James si Prout (1990, p. 27) considera copiii ca fiind agenti activi care
negociaza cu alti actori, intr-un cadru structural produs si reprodus de ei
insisi. Mayall (2002, p. 21) considera copiii ca fiind actori sociali cu
agentivitate, capabili a actiona, negociind si interactiondnd cu ceilalti in
vederea luarii de decizii.

Abordarea relationald in sociologia copilariei propune evidentierea
punctului de vedere al copilului, considerand copiii 0 generatie cu un statut
si o pozitie de putere. Mayall (2000, 2002) si Alanen (1994) subliniaza faptul
ca sociologia copilariei trebuie interpretata din perspectiva relatiilor dintre
generatii, relatii de putere si de negociere. Astfel, directiile avute in vedere
se referd la intelegerea relatiilor dintre copii si adulti din perspectiva
generationala, avand o dimensiune individuala (microscopica) si una sociala
(macroscopica). Copilaria este un proces relational, experientele copiilor
producand cunoastere ce ar trebui luatd in considerare si analizata,
intelegand astfel modul in care copiii tréiesc si isi inteleg propria viata si
relatiile sociale (Mayall 2002, p. 1). Abordarea relationala considera copiii
actori si agenti, dar actiunea lor sociala are loc in parametrii puterii
minoritare, urmarind relatiile dintre copii dar si cele dintre ei si persoanele
adulte, in anumite medii sociale precum familia, scoala sau cartierul. (Mayall
2002).

Cele trei abordari schitate mai sus delimiteazad cadrul conceptual al
,hoilor sociologii ale copilariei”, dezvoltand perspective noi asupra copiilor ca
subiecti si actori sociali avand capacitatea de a participa activ la viata
societatii. Copilaria devine astfel unitate de studiu in sine, chiar daca ea se
legitimeaza in legatura cu familia, scoala, comunitatea, spatiul public sau
virtual in care se manifesta astazi, copiii.



CAPITOLUL Il CONTEXT EXPLICATIV

Il.1. Agency sau participarea activa a copiilor la viata
sociala

11.1.1. Definire, teorii si perspective

The Palgrave Handbook of Childhood Studies (Qvortrup, Corsaro,
Honig 2009) dedica termenului agency un capitol, dezvoltand conceptul ca
fiind unul in jurul caruia graviteaza intregul fundament al sociologiei
copilariei. Pozitionand agentivitatea in centrul paradigmei noii sociologii a
copilariei, autorii o definesc din perspectiva a cinci caracteristici definitorii: 1.
Abordarea copilariei din perspectiva copilului normal, al vietii sale de zi cu zi,
in contextele sale firesti, vazand copiii ca actori sau agenti in diferitele
contexte ale vietii lor cotidiene. 2. Punerea sub semnul intrebarii a
perspectivei socializarii, in interpretarea sa clasica, de proces de dezvoltare
ca model functionalist. Astfel, se subliniazad nevoia de a creste vizibilitatea
copiilor aici si acum, in scopul intelegerii, acceptarii si recunoasterii lor si a
vietii lor si nu in devenirea lor ca adulti. 3. Agentivitatea si vocea copiilor
afirméa capacitatea copiilor de a avea resursele, creativitatea si competenta
de a-si expune punctul de vedere si de a-si manifesta potentialul participativ.
In acest sens Conventia cu privire la drepturile copilului, prin articolele 12 Si
13 recunoaste acest potential chiar daca nu la fel de generalizat ca in cazul
adultilor. 4. Constrangerile structurale in ceea ce priveste copilaria, acestea
decurgand din intelegerea copilariei ca facand parte nu doar din structurile
familiei sau ale comunitatii locale, cat si din societate, la nivel general, ceea
ce constituie o sursa de deschideri dar si de limite, abordarea din perspectiva
generationala fiind una dintre deschiderile posibile. 5. Folosirea metodelor
clasice de cercetare in studiul noii sociologii a copilariei are la baza premisa
fundamentala conform careia copiii, ca subiecte de cercetare, sunt fiinte
umane ce pot fi investigate utilizand acelasi instrumentar metodologic ca si
in cazul adultilor.

Evidentiind relatia dintre structura si agentivitate, Qvortrup (2009, pp.
21-23) considera ca aceasta relatie determinad directia si rapiditatea
schimbarii sociale, fortele structurale si participarea umana fiind intotdeauna
intr-o continua lupta. Autorul citat identifica una dintre intrebarile
fundamentale ale noii sociologii a copilariei: ,Este relevant si plauzibil sa
vedem copiii ca actori participativi in societate si sa consideram copilaria in
termeni structurali ?”. Considerand copilaria ca perioada in timp dar si ca
forma permanentd specifica oricarei structuri generationale, autorul le
considera mai degraba coexistand decéat fiind Tn contradictie. Astfel, copilaria
este, simultan, in schimbare continua, dar si o forma structurald permanenta
prin care toti copiii isi petrec propria perioada a copilariei. Copilaria este
astfel o forma prin care trece fiecare generatie de copii, chiar daca aceasta
forma sufera schimbari generate de parametrii societatii, intr-o anumita
perioada. James (2009, pp. 34-43) considera faptul ca schimbarea de
paradigma a noii sociologii a copilariei consta tocmai in considerarea copiilor
ca actori sociali, schimbare de perceptie ce a intervenit incepand cu anul
1970. Ea a repozitionat conditia copiilor conferindu-le rolul de agenti sociali,
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dar si reconceptualizarea copilariei din punctul de vedere al modului in care
copiii insisi pot fi intelesi ca participanti activi in societate, cu reverberatii
asupra modului in care acestia participa la viata comunitatii. Pornind de la
traditionala considerare in opozitie a stabilitatii si completitudinii adultilor care
le permite sa actioneze independent si sa participe asumat la activitati
precum munca si diversele activitati din cadrul social, inclusiv cele politice,
copiii erau caracterizati de instabilitate si incompletitudine fiind mai degraba
dependenti si recipiente pasive ale actiunilor adultilor (James citéand pe Lee
2001, p.8). Astfel, explicarea procesului de transformare a copilului in adult
s-a realizat cu ajutorul teoriilor socializarii, conform carora copiii devin
membri ai societatii internalizandu-si valorile, normele si modelele sociale.
Astfel, socializarea (James apud Lee, 2001) era vazuta ca procesul prin
intermediul caruia copiii erau ,salvati” de la incompletitudinea ontologica
naturala.

Incepand cu anul 1979, declarat Anul International al Copilului, apar
primele critici privind abordarea traditionala a copiilor, demonstrandu-se rolul
contextului social in modelarea raspunsurilor copiilor (James op.cit., 2009).
Astfel, argumentand faptul ca ,prin intermediul interactiunilor sociale, copiii
invatéa sa internalizeze deprinderi si competente pe care le observa la ceilalti”
(apud James, 2009), Vygotsky (1978) evidentiaza rolul pe care copilul il
joaca participand la relatiile sociale si activitati diferite, in rolul sdu de actor
social.

Dar momentul de cotitura cu cea mai mare semnificatie teoretica (James
2009, p.25) care a marcat noua teorie privind copiii Si copilaria ii apartine lui
Giddens, care considera faptul ca atat participarea individuala cat si structura
sociala explica lumea sociala ,fiecare act care contribuie la reproducerea
structurii sociale este de asemenea un act de producere si astfel poate
genera schimbare prin modificarea structurii in aceeasi masura in care o
produce” (apud James 2009, p.38). Astfel, dezbaterea structura-participare
a generat dispute privind rolul jucat de copii si implicarea lor in propria
socializare. Interactiunea dintre structura si participare (agency) releva faptul
ca cei mici, ca si adultii, pot fi considerati participanti activi in societate.
LAstfel individul (adult sau copil) este agentul initiator si receptor al oricarei
actiuni de pe scena vietii sociale, iar agregarea si orientarea prin relatii a
actiunilor individuale constituie moduri de intiere si consacrare a actiunilor
sociale. Orice actiune sociald presupune existenta unei structuri de
configurare. Dar structura sociald, care stabileste cadrul si regularitatile
comportamentului uman, nu exista decéat in masura in care sunt initiate si se
manifestd actiuni individuale si sociale. intre structurd sociald, care ofera
cadrul constitutiv si mediul de configurare a fenomenelor sociale, si actiunile
sociale consacrate de agentivitatea umana (agency) in si prin care se
manifestd si se agrega actiunile individuale ale actorilor individuali, se
instituie o dialectica a reciprocitatii pe care Giddens o numeste ,dualitatea
structurii”. (apud Vlasceanu 2011, p. 61)

Teoreticieni ai noii sociologii a copilariei, James si Prout (1990) definesc
copiii ca fiind actori sociali in urmatorii termeni: copiii sunt si trebuie priviti ca
activi (implicati) in constructia propriilor lor vieti, a vietii celor din jurul lor si a



societatilor in mijlocul carora traiesc. Copiii nu sunt doar subiecti pasivi ai
structurilor si proceselor sociale (James & Prout 1990, p.8 apud James),
ceea ce conduce catre ideea conform careia ,relatiile sociale si culturile
copiilor merita a fi studiate in sine, independent de perspectiva si punctul de
vedere al adultilor.” (ibidem)

Mayall afirma ca intr-adevar ,copiii sunt actori sociali, iar ceea ce i
aduce n sociologie” este faptul ca manifesta agentivitate (participare activa
— n.a) (Mayall 2002, p.21). Pentru autoarea citata (2002) actor este cineva
care face ceva, agent este cineva care face ceva alaturi si impreuna cu
ceilalti si astfel face lucrurile sa se intample, contribuind la procesul mai larg
de reproducere sociala si culturald. Studierea copiilor ca actori sociali
inseamna a-i vedea ca ,participanti activi la constructia propriilor vieti” care
merita a fi studiate in sine, nu doar ca stadii intermediare, de trecere catre
viitor sau spre dezvoltarea omenirii. Continuand argumentatia, Mayall (2002)
considera ca cercetarea copiilor ca agenti participativi inseamna a studia si
rolurile pe care le au in vietile celor din jurul lor, in societatile in care traiesc,
in cadrul relatiilor sociale si in culturile pe care le creeaza in mod
independent. Din perspectiva studiilor ce privesc dinamica interactiunilor
sociale, in ceea ce Goffman a numit ,sociologia interactiunilor”, copiii, ca si
adultii, sunt agenti individuali care initiaza si practica actiuni pe scena sociala
in conditiile Tn care dispun sau nu de o cunoastere comuna a conventiilor,
ritualurilor, regulilor sau a modelelor de comportare ce se aplica in situatii
sociale date, ceea ce confera cadrul structural al actiunilor cotidiene. ,Prin
insusirea, consolidarea si activarea cunoasterii despre aplicarea regulilor si
conventiilor si prin conformarea actiunilor individuale raportate la cadrul
structural al actiunilor posibile, contribuim la mentinerea sau la inovarea unor
componente ale structurii. Structura existda numai fintrucéat actiunile
individuale sunt initiate si practicate in cadrul ei” (Vlasceanu 2011, p. 62).

Corsaro (2005, p. 19 - 21) utilizeaza termenul ,reproducere
interpretativd” pentu a surprinde ,aspectele inovative si creative ale
participarii copiilor in societate”. Pentru cercetator, notiunea de reproducere
nu defineste un proces pasiv prin care copiii internalizeaza societatea si
cultura, ci se refera la doua aspecte: pe de o parte, copiii In mod activ
contribuie la productia si schimbul cultural si, pe de alta parte, la faptul ca ei
insisi, prin participarea lor, sunt constransi de catre societatile si culturile din
care fac parte. Pentru ca ei sunt actori sociali chiar de la Tnceputul existentei
lor, participand la rutinele culturale, copiii cauta sa interpreteze si sa dea un
sens culturii, participand la ea. In intentia de a da sens lumii adulte, copiii
contribuie in mod colectiv la reproducerea propriilor lor lumi si culturi.

Copiii Tsi traiesc vietile Tn si intre institutii, fie ca vorbim despre scoala sau
familie, care reprezinta structura societatii — acea structura complexa care
modeleaza viata noastra de zi cu zi. Pentru Mayall (2002), o importanta
majora in studiul copilariei ar trebui acordata studierii relatiei copil-adult, o
relatie generationala si ierarhica care poate evidentia atat oportunitati cat si
limitari Tn manifestarea agentivitatii. Astfel, mai degraba decét preocuparea
de a explora modul in care copiii invata gradual sa interpreteze lumea si sa
dobéndeasca o intelegere a ei pe care apoi sa o reproduca sau sa o
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modifice, accentul cade asupra contributiilor pe care actiunile copiilor, de-a
lungul timpului, le-ar putea aduce la schimbarea structurala a continuitatii.
(James & James 2004). Aici se recunoaste nu doar lumea in care copilul
este el insusi agent, ci copilul ca membru al unei categorii generationale de
semeni. Aceasta perspectiva asupra copiilor ca agenti a fost caracterizata ca
fiind o abordare axata pe explorarea caracteristicilor participarii copiilor in
relatie cu adultii, asa cum sunt parintii si profesorii sau, ca minoritate, in
raport cu majoritatea adulta (James, Jenks & Prout 1998). Aceste pozitii
sociale pe care copiii le ocupa simultan ofera diferite oportunitati si limite
pentru ca cei mici sa actioneze si sa isi manifeste agentivitatea. Prin lucrarea
semnata, autorii marcheaza astfel, din punct de vedere teoretic, traseul
conceptual al termenului agency, abordandu-l istoric si pozitionandu-l in
centrul preocuparilor sociologiei copilariei (James, Jenks & Prout 1998).

in capitolul dedicat participarii copiilor si tinerilor (2009, pp. 43-60) Kellett
considera ca ,termenul participare, in modul cel mai simplu, inseamna sa
devii in mod activ implicat in ceva.” Citandu-i pe Davies si colaboratorii
(2006), autoarea considera faptul ca ,mai specific, participarea se refera la
implicarea in procesul colectiv de luare a deciziilor cu un rezultat
recognoscibil la nivel social si/sau educational.” (Kellett 2009, p. 43) Astfel,
legand conceptul participarii de manifestarea activa in cadrul societatii, este
subliniata importanta rezultatelor, a efectelor implicarii din punct de vedere
social. Autoarea considera ca redirectionarea interesului catre implicarea si
participarea copiilor in diverse contexte sociale si institutionale, in ceea ce
priveste luarea deciziilor asupra unor aspecte ce ii privesc in mod direct, a
fost influentata de contextul teoretic deschis de trei directii: 1. recunoasterea
copiilor ca actori sociali, 2. recunoasterea lor ca utilizatori si consumatori de
produse si servicii si 3. de atentia sporita acordata drepturilor copilului (apud
Kellett, op.cit.).

In anul 2016 apare o altd sintezd, Reconceptualising Agency and
Childhood. New perspective in Childhood Studies, semnata de un grup de
experti care, plecand de la teorile deja enuntate anterior, repozitioneaza
termenul agency in contextul contemporan (Esser, Baader, Betz &
Hungerland 2016).

Tnca din introducere autorii reafirmé faptul ci agency se numara printre
conceptele cheie ale studiilor despre copilarie, asa cum James si James
(2012, p.3) afirmau. Tn seria motivelor pentru care autorii dedica acest volum
temei participarii copiilor se numara, asa cum o arata in paginile introducerii,
faptul ca tema devine un subiect din ce in ce mai abordat de cercetarile ce i
vizeaza pe copii, fara a ocoli insa dezbaterile privind conceptul in sine, dar
evidentiind si potentialul pe care tema participarii copiilor il poate reprezenta.
Plecénd de la ideea pozitionarii termenului agency in centrul preocuparilor
sociologiei copilariei, autorii (2016) identifica urmatoarele premise: 1. Studiile
academice si cercetarile anilor 1980 care au criticat abordarea centrata pe
adulti, considera copiii parcurgand procesul de socializare pentru a deveni
viitorii adulti competenti social. Astfel, noile sociologii ale copilariei isi propun
sa evidentieze faptul ca ,relatiile sociale dintre copii, culturile lor si copilaria
insasi merita a fi studiate in sine si nu doar ca forme social construite de



catre adulti” (Prout & James 1996, p.8). in consecinta, copilaria devine ea
insasi un subiect de cercetare al stiintelor sociale pozitionand copiii in centrul
atentiei prin elaborarea de statistici si indicatori cantitativi (op.cit. 2016). Prin
intermediul indicatorilor, statisticilor si datelor cantitative despre viata copiilor,
centrul de atentie devine copilul, ca actor social (Esser et. al. apud Betz 2008,
Fattore, Mason & Watson 2012). Cercetari din ce inh ce mai numeroase s-au
axat pe copii atat din punct de vedere statistic, cantitativ, standardizat, dar a
crescut si numarul cercetarilor calitative (Fattore et. al 2012) sau a celor care
s-au construit in jurul copiilor deveniti ei ingisi cercetatori ai propriilor
demersuri de cercetare (Hill 1997, Hood, Kelly & Mayall 1996, Kellet 2005,
Liebel 2008). James (2007) este cel care foloseste expresia ,giving voice to
children’s voices”, ceea ce constituie campul de cercetare al sociologiei
copilariei. 2. Agency (manifestarea participarii) este considerata nu doar ca
tema de cercetare a stiintelor sociale cat si in ceea ce priveste studiul
modului in care copiii se comportd ca actori sociali in propriile lor vieti.
Aceasta pozitionare atrage dupa sine implicarea aspectului politic al temei,
ceea ce anterior nu constituise o procupare, copiii nefiind considerati un grup
individual, cu interese si nevoi specifice. Revenind, considerarea copiilor ca
actori sociali manifestand agentivitate, relativa lor independenta si raportarea
la structurile construite de adulti, au permis deschiderea catre orizonturi noi
de cercetare axate pe investigarea si ascultarea punctelor lor de vedere ,aici
si acum” privind aspecte relevante din viata lor.

Autorii lucrarii citate (2016) considera faptul ca o altd schimbare de
paradigma se datoreaza pozitionarii copiilor ca minoritate sociala in relatie
cu adultii, ceea ce a dus la nevoia de consolidare a pozitiei lor sociale prin
adoptarea Conventiei privind Drepturile Copilului (1989). Conform acesteia
copiii au drepturi si obligatii in raport cu adultii. Astfel, in discutia generala
despre copii, imaginea copilului in devenirea sa ca fiintd vulnerabila este
opusa celei de copil ca actor social, imagine considerata ca marcand
,perspectiva moderna asupra copilului si a copilariei (Esser 2016, pp.18-21)
ca si schimbarea de perspectiva de la una centratd pe adulti la cea care i
vizeaza exclusiv pe copii (Esser apud Ben-Arieh 2008, 2010).

Una dintre dificultdtile ce rezida din considerarea copiilor ca actori
sociali (Esser apud Honig 2009) se refera la definirea conceptului de actiune.
Astfel, una dintre sarcinile procesului de cercetare ar consta in identificarea
modului de manifestare a agentivitatii si de definire a acesteia in contextul
studiat. ,Daca copiii sunt actori sociali atunci ei se manifesta in propriul lor
context, au voci ce se fac auzite si se pozitioneaza ca subiecti ai cercetarii
(...) (Punch 2002, p.321 si Fattore et al. 2012, p.430). in consecinta, unul
dintre punctele care ridica dezbateri este cel referitor la faptul ca insusi
conceptul de agency ,nu a fost suficient de aprofundat teoretic” (2016,
op.cit.), lasand initiatorilor cercetarilor libertatea de a dezvolta teoretic
conceptul (Prout 2000, p.16).

O alta directie de investigare a agentivitatii vine din partea teoriei relatiilor
sociale care, prin modelul sau explicativ, propune redefinirea participarii in
cadrul relatiilor sociale si al interdependentei lor. Asa cum afirma Oswell
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(Esser 2016, pp. 48-60), teoria relatiilor sociale se bazeaza pe conceptia
conform careia capacitatea de participare (agency) nu este mostenita,
aceasta producandu-se in cadrul relatiilor, cu alte cuvinte, participarea nu
este o calitate pe care copiii 0 au de la natura, ci se produce prin relatiile din
cadrul retelelor umane si in raport cu ceilati actori sau este trasmisa in cadrul
practilor la care copiii iau parte zilnic. (Bollig si Kelle apud Esser 2016, pp.
34-38).

Mai apropiatda de tema prezentului demers este cea referitoare la
manifestarea participarii active a copiilor in cadrul institutiilor unde, privita ca
fenomen generat in context social si relational, participarea devine parte a
acestuia. Institutionalizarea copilariei prin includerea copiilor in cadrul
familiei, prin participarea la programul scolilor, al cluburilor si al altor institutii
sociale, ridica intrebari nu doar referitoare la masura in care aceste institutii
limiteaza dreptul copiilor de a-si manifesta participarea, dar, de asemenea,
privind modul in care institutiile si copiii co-produc participarea si in acest fel
reproduc ordinea sociala. Astfel, vom considera, asemenea autorilor citati
(Esser et.al. 2016), ideea conform careia agency este un concept dinamic si
disputat, fapt ce ii subliniaza potentialul, dar si valoarea de concept cheie al
sociologiei copilariei.

In asteptarea elaborarii unor noi modele explicative privid participarea
sociala a copiilor, autorii contemporani anunta aparitia abordarilor
postmoderne sau post-structurale (Bollig & Kelle 2016, p. 52), printre
acestea numarandu-se abordarea copiilor din punctul de vedere al practicilor
(Bolling & Kelle 2016, p.53). ,The practice turn” (Bolling & Kelle apud
Schatzki, Knorr-Cetina & Savigny, 2001). Astfel, considerand socialul ca o
retea de practici interconectate, de actiuni si cuvinte, atentia nu este orientata
catre observarea si studierea formelor de constiinta, a ideilor, valorilor,
normelor, sistemului de simboluri si semne, cat asupra practicilor sociale in
contexte diferite, Tn materialitatea lor manifestata de corpuri si obiecte (Bollig
& Kelle 2017, p.35 apud Schmidt 2012, p.24). Socialul este astfel definit de
informal, temporalitate, materialitate, fiind vazut ca manifestare observabila
a practicii in sine. in acest mod, Bollig si Kelle, facand referire la teoria ui
Schatzki, pun in centrul atentiei socialului relatiile fluide si legaturile care iau
forma actiunilor sociale interdependente in spatiul si timpul determinat, in
contexte reale si interconectate. Agentivitatea este astfel inteleasa ca fiind
capacitatea actorilor de a schimba situatii, ea devine ,un potential care este
determinat nu de catre autonomia pre-practica a subiectului, ci de
contextualitate, temporalitate si specificul practicilor curente.” (Reckwitz
2003, p.297, apud Bollig & Kelle 2016, p. 41). Din punctul de vedere al
participarii copiilor, cu referire la teoria mai sus enuntata, se poate afirma
faptul ca oricine este implicat in practica este considerat participant, fiind
posesorul unui anumit tip de intelegere a sa ca actor si astfel ca subiect al
propriei participari la practica. Posibila sa capacitate de actiune depinde nu
numai de pozitia specifica a subiectului fatad de actorii individuali din cadrul
practicilor colective, cat si de propria pozitionare in raport cu sine, copiii
participand continuu la procesul producerii pozitiilor de actori, in viata lor de



zi cu zi. ,in fiecare practica la care participa, copiii se autopozitioneaza in

mod activ in functie de situatia data.” (Bollig & Kelle 2017, p. 41).

O alta provocare propusa de teoria practicii se refera la considerarea
faptului ca practicile sunt incorporate in elemente materiale si obiecte
existente in contexte specifice precum familie, gradinita, scoala.
Agentivitatea copiilor este astfel privita ca ,efect care este adus la suprafata
prin intermediul unui ansamblu de contexte diferite” (Prout 2000, p.17, apud
Bollig & Kelle 2017). La scoald, de exemplu, copiii se pozitioneaza fata de
obiecte precum caietele, manualele, instrumentele scolare, mobilierul clasei,
teste si materiale didactice, jucarii cu care isi petrec timpul liber. O alta
provocare deriva din intrebarea cu privire la ce competente sunt necesare
copiilor (participantilor) si la ce tip de practici participa pentru a putea fi
considerati actori participativi ? Kelle si Jancs6 (2010) demostreaza, in
cadrul cercetarilor lor, faptul ca tinerii participanti, prin implicare continua,
implicandu-se Tn contexte participative diferite, nu numai ca isi modeleaza
participarea in functie de variabilitatea situatiei intr-un timp dat, dar
acumuleaza informatii despre contexte, in functie de care isi adapteaza
practicile participative viitoare. Astfel, agentivitatea este considerata nu doar
o caracteristica a copiilor ca indivizi, dar si efect si caracteristica a practicii,
intr-un context situational variabil, ceea ce atrage atentia asupra modului in
care participarea copiilor in contexte si medii diferite este legata de rutinele
activitatilor zilnice care detin potentialul dezvoltarii capacitatilor de a actiona
si de a se implica. (Bolling & Kelle 2017, pp. 44-45).

O alta directie de analiza propune abordarea relationala a conceptelor
initial considerate opuse precum copii versus adulti, agency versus
socializare, structura versus participare, actor versus societate, prin analiza
critica si analiticd a conceptelor urmarindu-se identificarea capacitatilor si
oportunitatilor de a actiona pe care le poseda copiii. Astfel, ei actioneaza
conform posibilitatilor, dorintelor, scopurilor si practicilor culturale specifice
,thick agency” (Klocker 2007, p.85) a urmarit sa evidentieze tipologii de
participare diferite in functie de capacitatea de a actiona independent, in
contexte variate (Abebe 2019, p.6). Astfel, Klocker considera ca notiunile de
thin and thick agency pot fi folositoare in descrierea unui continuum in ceea
ce priveste agentivitatea copiilor: ,thin agency” se refera la deciziile si
actiunile de zi cu zi care au loc in contexte restrictive, caracterizate de putine
alternative viabile de alegere, pe cand ,thick agency” permite manifestarea
actiunilor proprii pe o plaja larga de optiuni (Klocker 2007, p.87). Criticata
insa, abordarea relationala propune considerarea relatiilor dintre actori
diferiti ce nu pot fi vazuti decat in dinamica relatiilor lor, legaturi situationale
care definesc actorii (Fuchs 2001, p. 251 apud Esser 2017, p. 9). Astfel, se
considera faptul ca cei mici nu au nici capacitate, nici potential de a actiona
in stadiul pre-social, aceasta capacitate derivand din relatiile sociale in cadrul
carora sunt integrati copiii. Astfel, intrebarea care se ridica se refera la ce tip
de agentivitate este specifica copilariei si ce pozitie ca actori oferd aceasta
copiilor in contexte diferite ? (Honig 2013, p.144, apud Esser, 2017). in
concluzie, agentivitatea este formulatd ca fiind legata de copilarie,
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considerata un construct social. Agentivitatea, la randul ei, este analizata in
termeni de relatii concrete, fiind un fenomen social. Copiii sunt vazuti ca
relationand social, iar participarea este efectul relatiilor sociale din cadrul
contextelor diferite in care isi desfasoara ei copilaria. Utilizand modelul
retelelor, care joaca un rol primordial in teoriile relationale, prin analiza
retelelor sociale, actorii sunt legati cu ceilalti, nu actorii definind relatiile ci
nodurile prin care pot fi definite diferitele legaturi in care ei sunt prinsi, copiii
castigand agentivitate prin propriile lor relatii din retea. Astfel, copilul este
incorporat intr-o retea de obiecte diferite, oameni si practici prin intermediul
carora isi manifesta agentivitarea (Esser op.cit, pp.48-58).

Dincolo de abordarile teoretice diferite constatam faptul ca de treizeci de
ani de cand, in 1990, Prout si James au evidentiat capacitatea copiilor de a
participa activ la viata sociald, dezvoltarile teoretice au ramas in urma
evidentei manifestarilor diverse ale agentivitatii copiilor (Punch 2016, p. 183).
Mizen si Ofusu-Kusi (2013) apud Punch (2016) considera faptul ca nu exista
foarte multe definitii explicite ale termenului agency, aceasta fiind, cel mai
adesea, definita ca:

- abilitate de a alege sa faci (Mizen & Ofusu-Kusi 2013, p.363) -
capacitatea copiilor de a face (Oswell 2016, p.3);

-  abilitatea de a actiona creativ si de a face lucrurile sa se intample
(James 2009, p.42) apud Punch 2016, p.184);

- capacitati, competente si activitati cu ajutorul carora copiii
traverseaza contextele si pozitiile diferite in propriile lor lumi (Robson et. alt.
2007, p.135, apud Punch, ibid.).

Ceea ce este mai greu de identificat este gradul de participare ca si
impactul participarii in contexte date. (Korbin 2007, p. 242, apud Punch)

Confruntati cu dificultatea definirii agentivitatii, cercetatorii au propus spre
discutie, intr-un demers de clarificare si definire, introducerea termenului
participare, a carui simpla semnificatie se refera la a deveni activ implicat in
ceva (Kellet 2009, p. 43). Davies si colaboratorii (2006, p.11 apud Kellett
ibid.) considera ca participarea reprezinta ,implicarea in procesul colectiv de
luare a deciziilor cu rezultate recognoscibile social si/sau educational”.
Dincolo de intentia de clarificare a termenilor, este recunoscuta din ce in ce
mai mult implicarea copiilor intr-o varietate de contexte sociale si
institutionale, nu doar cu privire la decizii ce ii pot afecta, cat si ca utilizatori
de produse si servicii sau ca beneficiari ai drepturilor copilului (Kirby et al.
2003, Cod & Levis 2004, Cairns & Brannen 2005 apud Kellet 2009, ibid.).
Chiar si asa, autoarea considera faptul ca ,definirea participarii este marcata
de confuzie, fiind interpretata atat sub aspect pasiv céat si activ. Ultima
abordare se refera mai degraba la a lua parte in sensul de ,a fi prezent Ia”
iar prima sugereaza ideea de a lua parte prin cunoasterea posibilitatii de a
participa (apud Morrow 1994), subliind astfel distanta dintre retorica si
realitate.” (Kellet 2009, p.50)

Cea mai importanta schimbare de paradigma in abordarea participarii,
conform lui Qvortrup (2007, p.9), este cea in care referirea la participarea
copiilor se realizeaza prin raportarea la drepturile si indatoririle lor de



cetateni. Fara a nega importanta Conventiei Natiunilor Unite privind
Drepturile Copilului care prezinta un cadru institutionalizat important pentru
aceasta abordare, subliniind drepturile copiilor de a participa in societate in
diferite contexte 2, Qvortrup (2007, p.9-11) considera ca prevederile
Conventiei propun o abordare incompleta (Millei & Kallio 2016, p.5). Autorul
citat vede aceasta limitare ca dezvaluind urméatoarea situatie: ,in discutiile nu
numai despre drepturile copiilor, dar si privind teme generale despre
cetatenie, cercetatori si politicieni [inclusiv autorii Conventiei] lasa un fel de
neclaritate si demonstreaza faptul ca, de fapt, copiii nu au fost perceputi cu
adevarat [ca subiecti politici] ... Copilul este pur si simplu [considerat] politic
imatur”. (Qvortrup 2007 citat de Millei & Kallio 2016, p.5)

Astfel, reglementarea dreptului tinerilor de a participa la viata sociala vine
in principal din al treilea principiu al Conventiei Natiunilor Unite (1989) privind
drepturile copilului, descris in articolul 12, anuntédnd ca: ,Statele parti vor
garanta copilului capabil de discernaméant dreptul de a-si exprima liber opinia
asupra oricarei probleme care il priveste, opiniile copilului urméand sa fie luate
in considerare tindndu-se seama de varsta sa si de gradul sau de maturitate.
in acest scop copilului i se va da posibilitatea de a fi ascultat in orice
procedura judiciara sau administrativa care il priveste, fie direct, fie printr-un
reprezentant sau un organism competent, in conformitate cu regulile de
procedura din legislatia nationald.” Aceasta perspectiva este recunoscuta la
nivel oficial de aproape toate statele semnatare, multe dintre ele avand-o la
baza in procesul de elaborare a politicilor nationale (la nivel european, de
exemplu, Cartea alba a Uniunii Europene privind tineretul, 2001; Programul
guvernamental pentru copii si politici pentru tineret 20072011, 2008; Copii si
Strategia de participare a tinerilor, 2006). in consecinta, la nivel intemational
si national legislatia privind drepturile copilului a permis elaborarea de
strategii politice pentru promovarea drepturilor copiilor si tinerilor referitoare
la participarea lor sociala, generand institutii precum parlamentele copiilor,
forumurile pentru tineret si altele asemenea care au ca scop punerea in
aplicare a acestor strategii (Parlamentul Unit al Copiilor; Forumul European
al Tineretului; Parlamentul Copiilor din India; Parlamentul Copiilor in
Romania si Scotia; Forumul Tineretului ECCAR). Tn conformitate cu aceasta
dezvoltare, consiliile elevilor de la nivelul scolilor din mai multe tari au fost
incurajate sa includa mai multi elevi in administratia scolara si sa le ofere
oportunitatea de a interactiona cu guvernele locale (Gallagher 2006,
Lansdown 2006, Key et. al., 2006, Brooks 2007, Tracy & Durfy 2007 apud
Kallio & Hakli 2011b, p.2).

Scolile, organizatiile civice si alte instituti pentru copii si tineri
organizeaza, de asemenea, proiecte de promovare a drepturilor copiilor si
tinerilor de a-si exprima punctul de vedere, prin dezvoltarea abilitatilor de
gandire critica, atat in tarile dezvoltate, cat si in cele in curs de dezvoltare
(Darder et. al., 2009, Percy-Smith & Thomas 2010 apud Kallio & Hakili

2 Art. 12 — 15 din Conventia Natiunilor Unite privind Drepturi Copilului, adoptatd de Adunarea
Generala a Organizatiei Natiunilor Unite la 20 noiembrie 1989, (republicata in Monitorul Oficial, nr.
314 din 13 iunie 2001)
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op.cit.). Punerea in aplicare a celui de-al doisprezecelea articol ia insa forme
diferite, in functie de contextul cultural, sistemul politic si traditiile
administrative, desi el a fost adoptat in mod similar in Europa si in alte parti
ale lumii. Ca regula generala, s-a plecat de la premisa conform careia in
viata lor de zi cu zi copiii nu sunt capabili sa participe in mod adecvat la
problemele societatii si la probleme legate de aceasta si ca ei ar trebui sa fie
sprijiniti si educati de catre adulti sa invete cum sa actioneze ca agenti ai
schimbarii sociale (Dunne 2006, Lund 2007, Tisdall et. al. 2008, apud Kallio
& Hakli ibidem). Astfel, punand accentul pe rolul statului si al scolii in
promovarea socializarii politice, autorii citati subliniaza faptul ca participarea
copiilor este consideratd mai mult sau mai putin dirijata de catre adulti
(Buckingham 2000, Sapiro 2004, Dunsmore & Lagos 2008, Claes si colab.
2009 apud Kallio & Hakli, p.2).

Dreptul copiilor la participare nu este, de fapt, o tema noua, asa cum ar
putea parea. Acest drept a fost recunoscut inca din anul 1948 in Declaratia
universala a Natiunilor Unite privind drepturile omului care stipuleaza faptul
ca toti oamenii au dreptul la libertatea de géandire, constiinta si religie
(articolul 18); libertatea de opinie si de exprimare (articolul 19); si dreptul la
o audiere publica, echitabila din partea unui tribunal independent si impartial
in stabilirea drepturilor si obligatiilor personale (art 10). Intrucat nu exista
limita de varsta pentru aceste drepturi, motivatia care a stat la baza formularii
celui de-al treisprezecelea articol al Conventiei privind drepturile copilului,
poate fi inteleasa ca un efort in directia sublinierii si clarificarii acestor libertati
civile ale tinerilor. ,Copilul are dreptul la libertatea de exprimare; acest drept
cuprinde libertatea de a cauta, de a primi si de a difuza informatii si idei de
orice natura, indiferent de frontiere, sub forma orala, scrisa, tiparita sau
artistica ori prin orice alte mijloace, la alegerea copilului. Exercitarea acestui
drept poate face subiectul restrictiilor, dar numai al acelor restrictii expres
prevazute de lege si absolut necesare pentru: a) respectarea drepturilor sau
a reputatiei altora; sau b) protejarea securitatii nationale, a ordinii publice, a
sanatatii publice si a bunelor moravuri” ®. Imediat dupa proclamarea
Declaratiei Drepturilor Omului, Thomas H. Marshall (1950) a subliniat
diferentierea intre drepturile civile, politice si drepturile sociale, ceea ce a
folosit drept cadru interpretativ major pentru intelegerea drepturile omului
(Somers & Roberts 2008, apud Kallio & Hakli, p.4).

Din punctul de vedere al participarii, acest drept stipuleaza completa
imputernicire a membrilor unei comunitati de a avea posibilitatea de a
participa in orice situatii de interes prin actiuni directe. Conform acestei
abordari, participarea nu se limiteaza la anumite mijloace, moduri, probleme
sau spatii predeterminate, ci poate avea loc in diverse forme si locuri. in
ultimii saizeci de ani, la nivel international si national, numeroase legi au fost
elaborate pentru interpretarea, formalizarea, contextualizarea si mobilizarea
acestor drepturi, pentru ca toti oamenii sa-si poata exprima dreptul de a
actiona liber ca participanti cu drepturi depline in comunitatile lor, in moduri

8 Art. 13, din Conventia Natiunilor Unite privind Drepturi Copilului 1989.



si locuri accesibile lor. Legislatia si elaborarea politicilor privind copiii, in
prezent, urmareste aceasta tendinta, incercand sa le extinda dreptul la
cetatenie deplina (Kallio & Hakli 2011, p.5).

Dincolo de dezbaterile privind statutul acestor drepturi, recunoasterea
si aplicarea acestora reprezintd premisa fundamentala de la care orice stat
membru semnatar al Conventiei ar trebui sa isi fundamenteze politica
institutionala.

O abordare contemporana in spatiul teoretic romanesc propune
Vlasceanu in lucrarea sa Educatie si putere (2020). Considerand dobandirea
autonomiei individuale idealul educational al societatii contemporane, autorul
defineste autonomia ca manifestandu-se prin ,forte si motive de cautare si
descoperire in propria constructie individuala a temeiurilor de explorare a
resurselor de cunoastere si actiune si a interiorizarii acestora prin procedee
de invatare si interactiune din familie, din scoala si din mediul natural, social
si tehnologic.” (p. 161). Instantele psihologice asociate autonomiei sunt
gandire cognitiva, imaginatie si expresivitate, emotivitate, asociativitate,
gandire sociala, explorarea vietii reale si a celei virtuale, motivatia si efortul,
reflexivitatea ca instanta ce determina mentinerea si permanenta dezvoltare
a autonomiei, raspunderea prin supunerea fata de regulile internalizate,
autodirectivitatea, autodisciplinarea sau decizia in alegerile individuale
libere. Autonomia individuala este definita de autor ca ,abilitatea pe care se
bazeaza forta personala a autodeterminarii, capacitatea de a decide pentru
sine si de a urma un curs al vietii conform propriilor optiuni”.

Jntr-o societate democraticd, in care sunt garantate drepturile si
libertatile individuale fundamentale, bazata pe alegerea si egalitatea
oportunitatilor de viata, de educatie si de munca, (...) persoanele autonome
sunt persoane care, prin educatie, si-au exercitat vointa de a fi independente,
cooperante si (auto)responsabile.” (p. 161, op.cit.). Realizat prin educatia
pentru autonomie, idealul educational poate raspunde cu succes provocarilor
societatii contemporane. Astfel educatia pentru autonomie asigura trecerea
unei persoane din starea de heteronomie a dependentei fata de societatea
si autoritatea adultilor, la starea de autonomie individuala matura, a elaborarii
de decizii orientate spre realizarea propriilor scopuri si spre cooperare cu allii
semnificativi. ,O persoana autonoma este o persoana educata intr-o
societate democratica. Cu cat persoanele individuale dispun de mai multa
autonomie, cu atat coeziunea sociala si solidaritatea in jurul valorilor
emancipatoare sunt mai puternice” (p. 164)

La baza realizarii educatiei pentru autonomie stau trei conditii de baza
asupra carora vom insista intrucat sunt relevante pentru prezentul demers
explorator: institutionalizarea drepturilor si libertatilor individuale si civice,
invatarea autonomiei si practicarea autonomiei individuale ca mod de a fi.

1. Institutionalizarea drepturilor si libertatilor individuale si civice
este asigurata de existenta unei societati democratice si a unei educatii
democratice care implica: ,respectarea regulilor de functionare si organizare
a scolii, recunoasterea egalitatii depline si neconditionate a oportunitatilor de
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invatare si a drepturilor de a alege surse alternative de invatare,
recunoasterea si respectul valorii competentelor si abilitatilor individuale ale
elevilor si profesorilor, libertatea de exprimare. Prima conditie de aparitie a
independentei si de afirmare a emanciparii individuale constd in
institutionalizarea legala a democratiei si garantarea drepturilor si libertatilor
individuale fundamentale in scoala si in afara ei.” in lipsa constrangerilor si
amenintarilor apar posibilitatile de manifestare a agentivitatii celui care
invata, ,adica a puterii si capacitatii individuale de a alege, de a initia in mod
autonom actiuni conforme cu valorile alese si independent de constrangerile
exterioare.” (p. 165, op.cit.)

2. Invatarea autonomiei este ,cea mai importantd fortd de
interventie, care asigura tranzitia dinspre starea de heteronomie sau de
dependenta fata de o autoritate exterioara, catre starea de autonomie, a
alegerii individuale a valorilor si continuturilor.” Ea este centratd pe
dobéndirea, de catre cei educati, a resurselor de cunoastere si a abilitatilor
de actiune competentd necesare rezolvarii autonome de probleme,
gestionarii optime a propriei vieti. Astfel, invatarea autonomiei este
emancipatoare, pregatind individul pentru a dispune de capacitatile necesare
controlului propriei vieti si a agendei comunitatii i societatii de apartenenta.

3. Practicarea autonomiei individuale ca mod de a fi presupune
exersarea si practicarea individuala si sociala a drepturilor si libertatilor prin
actiune independenta si asumata. in acest sens scoala are rolul de a facilita
maturizarea individuala a capacitatilor de alegere a valorilor si de initiere a
actiunilor adecvate si optime. ,Autonomizarea prin educatie, ca proces de
asimilare a cunostintelor si abilitatilor de baza are ca rezultat manifestarea
agentivitatii sau a capacitatii specific umana de a actiona cu scop dispunand
de posibilitatea de a se manifesta.” (p.166, op.cit.).

Tn acest context, ,ocoala contemporana nu poate fi performanta decat
ca scoala a libertatii, adica a posibilitatilor multiple de alegere in invatare in
conditii ale egalitatii oportunitatilor scolare. Numai o scoala care ofera
oportunitati de practicare a libertatilor individuale in conditii de rigoare
pedagogica exigenta asigura acea crestere si dezvoltare a copiilor care
orienteaza tranzitia dinspre stadiul de heteronomie fata de parinti si alti adulti
semnificativi spre stadiul de autonomie, de afirmare ca persoane capabile
sa-si gestioneze viata de invatare si joc, iar apoi viata sociala si profesionala
in demnitate si libertate.” (Vlasceanu 2020, p. 166).

Partea de cercetare a prezentului demers isi propune sa investigheze
masura in care scoala ofera, prin cadrul sau legislativ, prin etosul scolar, prin
practicile cotidiene, prin curriculum formal si ascuns, prin formele de
organizare a timpului, spatiului, a experintelor scolare, prin metode si
strategii didactice, dar si prin atitudinea profesorilor fatd de elevi, mediul
oportun pentru insusirea, consolidarea si practicarea agentivitatii.



I1.1. 2. Modele scalare si grafice

Dupa adoptarea Conventiei cu privire la Drepturile Copilului (1989), din
nevoia de traducere in practica a semnificatiei drepturilor copiilor de a
participa si de a fi ascultati, sub patronajul UNICEF, apar primele teoretizari.
Astfel Hart, in a sa lucrare Children’s Participation from Tokenism to
Citizenship (1992), pune bazele unui model scalar, la fel de apreciat si de
criticat pe cat de majora a fost contributia sa la definirea termenului
participare.

Pornind de la un studiu realizat la nivel mondial de catre UNICEF, Hart
ia in considerare premisa conform careia ,O natiune este democratica in
masura in care cetatenii ei sunt implicati, in mod special la nivelul comunitatii.
Increderea si competenta de a fi implicat trebuie sa fie dobandite treptat prin
intermediul practicii. Acesta este motivul pentru care trebuie sa fie oferite
oportunitati crescute copiilor de a participa in orice tara care aspira a deveni
democratica si in special in cadrul acelor natiuni care doresc sa se considere
democratice. Odatd cu recunoasterea drepturilor copiilor incepem sa
observam un interes crescut privind recunoasterea abilitatilor lor de a vorbi
pentru sine.” (Hart 1992, p.4). Pozitiondnd argumentatia in spatiul social,
autorul mentioneaza faptul ca teoria se refera la participarea copiilor in
spatiul scolii, a grupurilor diferite din afara familiei, ca si la alte organizatii sau
grupuri informale, excluzdnd prescolarii. Copiii sunt definiti ca
preadolescenti, iar tineri si adolescenti sunt considerati cei care au intre
treisprezece si optsprezece ani. Termenul participare este folosit cu referire
la procesul de luare a deciziilor care afecteaza viata unei persoane sau a
comunitatii in care aceasta traieste. Participarea este un drept fundamental
al cetateniei. Autorul subliniaza faptul ca ,cei mici au nevoie sa fie implicati
in procesul de luare a deciziilor intrucat este nerealistic ca adultii sa astepte
dintr-o data implicarea activa si responsabila a tinerilor adulti de 18 sau 21
ani fara a fi deprins minime deprinderi si responsabilitati sociale. Tn’;elegerea
participarii democratice, a increderii si competentei de a participa pot fi
dobéandite doar gradual, prin intermediul practicii, neputand fi invatata
abstract. Participarea tinerilor la viata comunitatii este un subiect complex,
variind nu numai in functie de dezvoltarea motivatiei si a capacitatilor copiilor,
dar si in functie de contextele familiale si culturale. in comunitatile in care
adultii insisi au putine oportunitati de a influenta procesul de luare a deciziilor,
tinerii cu greu pot deveni forta care sa initieze schimbarea. De cele mai multe
ori, posibilitatea ca un copil sa participe la managementul resurselor in cadrul
familiei, scolii, grupurilor din care face parte sau in cadrul comunitatii este
decisa de adultii semnificativi. Cele doua aspecte, participarea copiilor si a
adultilor se impletesc in mod firesc. imbunétatirea sau cresterea capacitatii
copiilor de a participa va imbunatati capacitatea de a participa a intregii
societati, dar acest fapt trebuie realizat constientizadnd importanta adultilor in
sprijinirea participarii active a copilului.
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Elaborand un model explicativ, Hart preia modelul realizat de Arnstein

(1969) si construieste modelul participarii. Arnstein foloseste metafora scarii
pentru a sugera faptul ca participarea poate fi diferita, categoriile fiind: 1.
Non-participare, 2. Tokenism si 3. Puterea cetatenilor.

Children have the ideas, set up the project, and invite
adults to join with them in making decisions.

8. Child-inilicled,
shared decisions

Children have the initial idea and decide how
the project is to be carried out. Adults are
available but do not take charge.

Adults have the initial idea but children are
involved in every step of the planning and
implementation. Not only are their views
considered, but they are also involved

in taking the decisions.

The project is designed and run by adults
but children are consulted. They have
2 full understanding of the process
and their opinions are taken
seriously.

Aduits decide on the project and
children volunteer for it. The
children understand the project,
and know who decided they
should be involved and why.
Aduilts respect their views.

uonedniey jo soaibag __T

r———) /< > Children are asked to say what they
2 think about an issue but have little or
) : no choice about the way they express

those views or the scope of the ideas

& -—.-0 they can express.

Children take part in an event, e.g. by

singing, dancing or wearing T-shirts with
logos on, but they do not really under-
stand the issues.

Children do or say what adults suggest they
do, but have no real understanding of the
issues, OR children are asked what they
think, adults use some of their ideas but do
not tell them what influence they have had on
the final decision.

J-—- Non-participation

Figura 1. Scara participarii, Hart (1992).
Sursa: Hart (1992). Children’s Participation: From Tokenism to Citizenship, Earthscan/UNICEF,

London.
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Astfel, pornind de la baza scarii, Hart considera manipularea copiilor,
prezentarea lor ca decor si tokenism-ul ca fiind forme de non-participare.
Copiii carora li se atribuie responsabilitati si care sunt informati, cei care sunt
consultati si informati cu privire la decizii, actiunile initiate de adulti dar
impartasite cu cei mici, activitatile initiate si conduse de copii si cele initiate
de copii si deciziile luate impreuna cu copiii reprezinta tot atatea grade de
participare democratica.



Despre primele forme de non-participare, Hart considera ca ,cei mici
sunt fara indoiala cei mai fotografiati si mai putin ascultati membri ai
societatii. Exista o puternica tendinta din partea adultilor de a subestima
competenta sociala a copiilor, in timp ce, folosirea lor la evenimente, pentru
a influenta, este frecvent intalnita. Astfel, copiii danseaza, canta, joaca in
piese si scenete, problema apare atunci cand participarea copiilor este
ambigua sau chiar manipulativa. Diagrama prezentata are rolul de a fi
folosita ca o tipologie de gandire despre participarea copiilor la proiecte.”
(Hart op.cit.)

Manipularea copiilor de catre adulti deriva din faptul ca adultii cred ca
rezultatul justifica mijloacele, unul dintre exemplele oferite fiind copiii
prescolari purtdnd pancarte cu mesaje politice privind impactul politicilor
sociale asupra copiilor. Daca cei mici nu inteleg subiectul si astfel nu inteleg
scopul actiunii lor, aceasta se considera a fi manipulare, care, sub infatisarea
de participare, este un mod mai degraba nepotrivit de a familiariza copiii cu
procesul democratic. Uneori, acest fel de actiuni provine din necunoasterea
de catre adulti a abilitatilor copiilor. Un alt exemplu de manipulare este atunci
cand copiii sunt consultati, dar nu li se ofera feedback. Asa se intampla cand
copiii realizeaza desene pe o tema data sau, asa cum, de exemplu, poate fi
abordarea temei locului de joaca ideal. Dupa colectarea si preluarea ideilor
copiilor, rezultatele analizei nu sunt comunicate copiilor, ei neavand idee
privind modul in care propunerile lor vor fi folosite. O rezolvare a situatiei ar
putea consta in analiza continutului desenelor impreuna cu copiii Si apoi
comunicarea concluziilor creatorilor desenelor, astfel proiectul devenind
participatoriu, in sensul in care, din punctul de vedere al participarii,
activitatea ar urca trei trepte in cadrul modelului explicativ. In acest timp, o
competitie de desene a carei reguli sunt anterior enuntate, in care criteriile
de selectie sunt prezentate de la bun inceput, nu poate fi considerata ca
manipulativa, dar nici participativa nu poate fi.

Cu scop decorativ sunt prezentati copiii care poarta tricouri cu mesaje
reprezentand anumite cauze, care canta si danseaza la un eveniment si nu
stiu precis motivul pentru care sunt acolo si nu au niciun cuvant de spus
privind organizarea evenimentului, fiind folositi pentru a sustine, in mod
indirect, cauza adultilor. Tokenismul este aici descris ca situatie in care
copiilor li se ofera doar aparent dreptul de a avea opinia proprie, de fapt, ei
au prea putin sau deloc posibilitatea de a alege sau de a-si exprima parerea.
Exemplul oferit este cel al copiilor selectati de adulti pentru a participa la
conferinte, cu prea putind sau fara nicio pregatire a subiectului si fara
consultarea grupurilor pe ale caror interese le reprezinta.

Discutand despre mobilizarea copiilor si participarea lor la evenimente
sociale la scara larga, asa cum sunt mitingurile, demonstratiile, protestele,
care mobilizeaza un numar mare de participanti, Hart considera faptul ca
acesta este un fenomen dificil de categorizat. El a recomandat astfel sa se
observe cu atentie particularitatile culturii din care provin copiii pentru a ridica
intrebari cu privire la gradul lor de participare. Considerarea ,mobilizarii
sociale” a copiilor ca participare este necesar a fi interpretata prin prisma
libertatii de alegere. Copiii sunt frecvent organizati de catre adulti si incurajati

37



38

sa demonstreze. Astfel de evenimente pot avea meritul de a oferi copiilor
posibilitatea de a-si exprima punctele de vedere, mai ales cand temele fi
privesc direct pe copii, sunt intelese de catre acestia si sunt considerate de
ei ca fiind importante. In acest caz mobilizarea sociald a copiilor poate fi un
mod eficient de a-i familiariza cu ideea de a avea un cuvant de spus in ceea
ce priveste proiecte si teme specifice.

Subliniind importanta acordata posibilitatii de alegere a copiilor, Hart
considera ca oricare dintre pozitionarile prezentate in cadrul modelului scalar
poate face parte din repertoriul copiilor, nivelul lor de implicare si alegere
variind de la o etapa la alta, principiul fundamental de la care se porneste
find cel conform caruia programele in care sunt implicati copiii sa fie
proiectate si gandite astfel incat sa maximizeze oportunitatea fiecarui copil
de a alege sa participe la nivelul maxim al posibilitatilor sale.

Referindu-se la cerintele pe care un proiect ar trebui sa le
indeplineasca pentru a fi considerat participativ, Hart (1992, p. 9-12)
enumera: 1. Copiii sa inteleaga intentiile proiectului; 2. S& cunoasca cine a
luat decizia implicarii lor si motivul acesteia; 3. Sa aiba un rol participativ real,
consistent; 4. Sa participe voluntar, din proprie vointa, dupa ce au inteles
care este scopul proiectului si rolul lor in realizarea acestuia. Copiii pot
reprezenta surse de informare, adultii consultdnd opiniile celor mici si
tratdndu-le cu seriozitate. Chiar si asa, comunicarea rezultatelor obtinute in
urma consultarii reprezinta o conditie fundamentala a realizarii unui proiect
participativ, copiii fiind astfel consultati si informati. Ca model de consultare
este oferit chestionarul al carei aplicare Tsi propune sa consulte parerea
tinerilor respondenti privind subiectul discutat. Implicarea tinerilor in procesul
de analiza si discutare a rezultatelor ca si comunicarea rezultatelor
reprezinta garantii ale participarii si implicarii lor.

Al saselea nivel implica participarea reala a copiilor intrucat la acest
nivel, in proiectele initiate de adulti, la procesul de decizie participa si tinerii
implicati. Proiectele initiate si conduse de copii precum purtarea uniformelor,
decorarea spatiului scolii sau amenajarea locului de joaca pot constitui
proiecte pe care copiii le initiaza si le conduc, avand suportul si sustinerea
adultilor. Proiectele initiate de catre copii si conduse de ei, alaturi de adulti,
reprezinta adeseori o provocare intrucat ,putini sunt adultii care sunt capabili
sa raspunda potrivit propunerilor tinerilor. (...) Termenul ,animator” descrie
rolul profesionistului care stie sa dea viata potentialului ideilor inovatoare ale
tinerilor.”

Hart considera faptul ca printre factorii ce influenteaza capacitatea
copiilor de a participa, adultii pot invata sa ii asculte pe copii, sa i sprijine Si
sa 1i indrume, luand in considerare faptul ca dezvoltarea individuala a
copilului poate varia in mare masura influentatd de culturd si de
caracteristicile individuale ale copilului. Astfel, este recomandata
identificarea acelor situatii care vor maximiza oportunitatile copiilor de a
participa si de a-si manifesta competenta. Stima de sine reprezinta, conform
autorului citat, variabila cea mai importanta care determina participarea cu
succes a copiilor alaturi de ceilalti, la proiecte comune.



Asezand la baza competentei de a participa minima capacitate de a
considera si perspectiva altor persoane, Hart accentueaza importanta
relatiilor stabilite de copii si a tipului de legaturi dintre acestia. Conform
autorului ,intr-o foarte limitatd masura, copiii sunt capabili sa ia in
considerare perspectiva celuilalt in jurul varstei de trei ani, procesul
continuand sa se dezvolte pana in adolescenta.” (Hart, p. 32). Ceea ce este
cel mai important de subliniat privitor la participarea copiilor este etapa in
care copilul incearca sa construiasca lumea celorlati, in timp ce, simultan, Tsi
construieste propriul inteles al lumii inconjuratoare. Astfel, in jurul varstei de
cinci-sase ani, copilul devine capabil sa diferentieze intre trasaturile fizice si
psihologice ale celuilalt, intelegand faptul ca fiecare persoana are propriul
mod, unic, subiectiv, de a vedea lumea. Dezvoltarea sa din perioada sapte-
doisprezece ani, ii permite copilului sa devina capabil a pasi in afara sa, sa
priveasca reflexiv la sine, la interactiunile proprii, si sa inteleaga faptul ca
ceilalti pot face acelasi lucru. Aceasta etapa marcheaza faptul ca doi copii se
potimagina ,punandu-se unul in locul celuilalt” ca si cand ar fi celalalt, largind
sfera cunoasterii personale utilizdnd rationamente de forma ,daca .... atunci
....”. In jurul varstei de doisprezece ani copiii incep s& inteleaga faptul ca ei
si ceilalti sunt capabili sa faca lucruri impreuna. Stadiul urmator, al
perspectivei comune, permite copiilor s& se organizeze ei insisi in grupuri
constituite democratic, conform teoriei lui Selman (citat de Hart, 1992).
Perspectiva ,altul generalizat” apare in jurul varstei de zece-cincisprezece
ani, cand copiii sunt capabili sa fie spontani in efortul de coordonare alaturi
de ceilalti. Este subliniata astfel ideea conform careia in perioada scolaritaii
mici, copiii sunt capabili cel putin intelectual, sa lucreze cu adultii, sa fi
inteleaga si sa emita pareri proprii, implicandu-se activ in proiectele comune.

Un alt factor ce influenteaza capacitatea copiilor de a participa este
considerat statutul social al familiei din care provine copilul. Astfel, familiile
Cu resurse economice vor incuraja independenta si autonomia copiilor lor, in
timp ce familiile cu venituri reduse vor promova obedienta, ca mijloc prin care
copiii lor vor reusi din punct de vedere economic. De asemenea, familiile cu
nivel scazut de studii si venituri modeste in mica masura vor incuraja
initiativele a caror realizare implica timp, atentie, incurajare si resurse
materiale suplimentare. Implicatile acestor inegalitati demonstreaza faptul
ca acesti copii, pentru a face ca vocile lor sa fie ascutate, depun un efort
suplimentar pentru a se face auziti, depasind limitele contextului familial si
social.

Printre beneficiile participarii si implicarii copiilor, Hart considera ca
dincolo de avantajele imediate precum reorganizarea spatiilor de joaca,
redecorarea salilor de clasa, participarea la proiecte comunitare, beneficiul
principal este unul pe termen lung, care poate fi cu greu masurat cantitativ:
pe de o parte permite viitorilor cetateni s& devind membri competenti si
increzatori ai societatii si, pe de alta parte, sa contribuie, prin actiunile lor, la
organizarea si functionarea comunitatilor. Implicarea tinerilor in proiecte
comunitare le ofera un sens al responsabilitdtii privind mentinerea si
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dezvoltarea resurselor locale. Participarea permite copiilor sa isi faca auzita
opinia, dar faciliteaza si deschiderea catre ceilalti prin descoperirea
drepturilor celorlalti, deschizand calea dialogului, a negocierii si a
comunicarii. Astfel, intr-o maniera relationala, dezvoltarea competentelor
sociale si a responsabilitatii sociale devine centrul relatiilor sociale.

Dezvoltarea comunitara este legatd in mod absolut de experientele pe
care copiii le descopera impreuna, in interes comun, conform autorului citat
,acest interes reciproc constituie, probabil, cea mai puternica baza pentru
organizarea culturald si politica” (Hart, p. 35). Mediul comunitatii ofera
membrilor ei posibilitatea de a vedea impactul efortului comun in mod direct

si durabil.

Desi criticile referitoare la modelul scalar realizat de Hart nu au incetat sa
apara (apud Kellett 2009, p.45) cercetarile privind participarea copiilor
folosesc acest model oricand se refera la aspecte concrete din viata de zi cu
zi a celor mici, la contextele institutionale in care acestia traiesc. Astfel
criticile s-au referit (Reddy & Ratna 2002 apud Kellett 2009, p. 45) la faptul
ca modelul este unul implicit secvential sau, asa cum afirma Treseder in
1997 (apud Kellett), modelul reuseste in prea micd masura sa ia in
considerare contextul cultural. Astfel, Treseder (1997) construieste propriul
sau model preludnd cele cinci nivele descrise de Hart, pe care,
pozitionandule circular, demonstreaza faptul ca, desi sunt diferite, dar egale,
toate reprezinta forme de participare. Este astfel subliniata ideea conform
careia abordarea nonlineara permite considerarea oricarui mod de
participare la fel de valoros si posibil, de-a lungul celor cinci tipologii: 1.
Atribuit, dar informat, 2. Initiat de adult si decizii luate impreuna cu copiii, 3.
Initiat si condus de copii, 4. Initiat de copii si decizii luate impreuna cu adultii,
5. Informat si consultat. Treseder isi sprijind modelul pe cele cinci conditii
enuntate de Hodgson (1995) care considera ca pentru a deveni activi, copiii
trebuie sa participe, implicandu-se. Autorul mentioneaza faptul ca tinerii au
nevoie de acces la cei care detin puterea, acces la informatii relevante si ca
trebuie sa existe posibilitatea reald de a alege intre diferite optiuni. El
considera ca sprijinul din partea unei persoane de incredere este foarte
important si ca existenta unui mod de comunicare, atunci cand sunt elemente
de semnalat, este primordiala. (Fig. 2)



2 Consulted and
informed
The project is designed
and run by adults, but
children are consulted.
They have a full
understanding of the
process and their opinions
are taken seriously.

1 Assigned but informed
Adults decide on the
project and children
volunteer forit. The

children understand the
project, they know who

decided to involve them

and why. Adults respect
young people’s views.

4 Child-initiated, shared
decisions with adults

Children have the ideas,
set up projects and come
to adults for advice,
discussion and support.
The adults do not direct,
but offer their expertise for
young people to consider.

Degrees
of
Participation

3 Adult-initiated, shared
decisions with children

Adults have the initial idea,
but young people are
involved in every step of
the planning and
implementation. Not only
are their views considered,
but also children are also
involved in taking the
decisions.

5 Child-initiated and
directed
Young people have the
initial idea and decide how
the project is to be carried
out. Adults are available
but do not take charge.

Figura 2. Model al participarii, Treseder P. (1997).

Sursa: Treseder P. (1997). Empowering children and young people: promoting involvement in

decisionmaking, Save the Children, London.

Shier H. (2001) a elaborat, la randul sau, un model al participarii, avand
la baza modelul elaborat de Hart, axandu-se mai mult asupra perspectivei
rolului adultilor fata de copiii implicati in proiecte. Astfel, in articolul sau din
2001, autorul prezinta un nou model al participarii.

De la nivelul inferior — copiii sunt ascultati — pana la cel superior — copiii
asumandu-si puterea si responsabilitatea luarii deciziilor — Shier formuleaza
intrebari adresate adultilor cu scopul de a planifica si evalua nivelul de
participare, organizandu-le in categorii denumite ,deschideri’, ,oportunitati”
si ,obligatii”. (Fig. 3)
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Figura 3. Modelul participarii Shier H. (2001).
Sursa: Shier H. (2001), Pathwyas to Participation: Openings, Oportunities and Obligations. A New Model
for Enhancing Children's Participation in Decision-making, in line with Article 12.1 of the United Nations
Conevntion on the Right of the Child, in Children & Society, vol. 15 (2001), pp.107-117.

La primul nivel, adultilor le este recomandat ca, pentru a stimula
participarea copiilor, sa le asculte cu atentie punctele de vedere, atunci cand
ei considera ca doresc sa le exprime. Aspectul intentional este cel care
permite trecerea spre etapa urmatoare, atunci cand adultii acordd mai mult
timp si un loc special in care sa discute subiectul/subiectele semnalate de
copii. Etapa urmatoare implica constientizarea faptului ca la nivelul institutiei
este necesara o politica care sa permitd preocuparea privind ascultarea
opiniei copiilor.

Al doilea nivel al modelului pleaca de la premisa conform careia, pentru
a fi capabili sa Tsi exprime punctele de vedere in mod deschis si cu incredere,
copiii au nevoie de spijinul adultilor pentru a indeparta barierele de



comunicare. Astfel, adultii ofera suport copiilor in exprimarea punctelor de
vedere, implicandu-se in sprijinirea lor prin crearea oportunitatilor pentru ca
cei mici sa-si exprime liber parerile, s& aplice tehnici potrivite varstei si
nivelului lor. Astfel, pentru a-i implica activ, adultii pot folosi metode vizuale
creative, jocuri, activitati creative, chestionare, interviuri si focus-grupuri.
Este necesar, de asemenea, ca adultii sa faca dovada abilitatilor proprii de
ascultare activa, comunicare si adaptare la cerintele varstei copiilor pentru a
stimula participarea si exprimarea punctelor lor de vedere. In etapa
urmatoare, la nivelul organizatiei, este recomandata verificarea existentei
politicilor ce permit ascultarea vocii copiilor.

Nivelul al treilea marcheaza etapa considerarii punctelor de vedere ale
copiilor, iar ,acest nivel este obligatoriu Tntrucat pentru orice autoritate sau
organizatie, dreptul oricarui copil capabil a formula un punct de vedere este
prevazut de Conventia cu privire la Drepturile Copilului (1989)” (Shier 2001,
p. 113). Acest fapt nu inseamna ca orice decizie a copiilor urmeaza a fi pusa
in aplicare sau ca adultii vor implementa orice dorintd exprimata de copii.
Autorul considera ca desi UNCR nu prevede obligativitatea oferirii de
feedback copiilor in urma cererilor lor, exista autoritati si organizatii care
considera potrivita aceasta practica. Este important ca micii participanti sa
cunoasca motivele pentru care o cerere nu poate fi pusa in aplicare si, alaturi
de ei, adulti sa poata identifica variante alternative pentru atingerea
obiectivelor. ,Deschiderea” se manifestda atunci cénd organizatia este
pregatita sa ia in considerare opiniile copiilor, oportunitatea fiind creata de
existenta unei forme de organizare privind luarea deciziilor. Obligatiile revin
organizatiei care face, prin propria politica, sa implementeze prevederile
articolului 12 al UNCR, prin care este asigurat dreptul copiilor de a avea
propriul cuvant in ceea ce priveste procesul de luare a deciziilor privind
aspecte ce i privesc in mod direct.

Nivelul al patrulea face trecerea de la consultare la participare activa in
cadrul procesului de luare a deciziilor. Dupa modelul lui Hart, consultarea
copiilor este o forma legitima de participare, dar plecand de la capacitatea
copiilor de a comunica un punct de vedere la aceea de a lua decizii, acest
ultim deziderat implica Tn mod explicit actiunea adultilor (Shier, p. 114). La
acest nivel copiii sunt implicati in mod direct in procesul de luare a deciziilor.
Spre exemplificare, este oferit modelul copiilor care se organizeaza pentru a
stabili impreuna programul de activitati in cadrul unui club sau organizarea
privind realizarea unui proiect. Beneficiile implicarii in astfel de proiecte
includ cresterea calitatii serviciilor oferite copiilor, stimularea lucrului in
echipa, a cooperarii, a empatiei si responsabilitatii, dar si a capacitatii de
implicare si participare la activitatile grupului. Astfel, implicarea activa a
copiilor in procesul de luare a deciziilor este un indicator puternic al
participarii, la a carui realizare contribuie parcurgerea celor trei etape: la
nivelul organizatiei, de catre adult care este pregatit sa accepte si sa sustina
implicarea copiilor in procesul de luare a deciziilor, cu toate schimbarile ce
deriva din acesta; o oportunitate reprezinta existenta, la nivelul institutiei, a
procedurilor ce permit implicarea copiilor in procesul de luare a deciziilor
(implicand aici organizarea timpului, procedurile, documentele, etosul
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institutional si procesul de luare a deciziilor), iar la nivelul obligatiilor, acestea
apar atunci cand in institutie exista o politica privind angajamentul de a
implica copiii in procesul de luare a deciziilor.

Nivelul al cincilea marcheaza mai mult o diferenta de nuanta (Shier, p.
115), atingerea acestuia implicand un angajament real din partea adultilor in
directia renuntdrii la puterea totald si a impartirii ei cu micii actori. impartirea
drepturilor si responsabilitatilor, din partea adultilor, alaturi de copii, in luarea
deciziilor, implica riscuri si castiguri pe care partenerii pot invata sa si le
asume reciproc, monitorizand permanent rezultatele si ajustand permanent
deciziile. ,Deschiderile” deriva din capacitatea institutiei de a lasa loc si
copiilor in procesul de luare a deciziilor, impartind responsabilitatile,
drepturile si obligatile, oportunitatile existand atunci cénd procedurile
institutionale permit acest lucru, iar obligatiile decurg direct din respectarea
acestora.

Subliniind apropierea dar si departarea de modelul lui Hart, Shier
evidentiaza faptul ca in cadrul modelului propus nivelurile participarii decurg
intr-un mod continuu, permanent, dar implicand si adultii si institutiile, din
acest punct plecand si criticile aduse modelului initial (Shier 2001). Aceste
critici sunt directionate, in principal, catre faptul ca modelul ar fi adresat
adultilor, constituind, de fapt, un instrument de analiza a actiunii adultilor si
astfel perpetuand abordarea centrata pe adult si nu pe copil, ca actor implicat
activ in procesul propriei deveniri.

in egala masura, criticate dar si utilizate ca instrumente, cele trei modele
prezentate constituie repere teoretice si practice in ceea ce priveste
abordarea temei participarii si implicarii copiilor in procesul de luare a
deciziilor. Daca modelul propus de Hart a devenit chiar instrument de
evaluare (Pridmore 1998, apud Kellett 2009, p.45, Kirby & Gibbs 2006,
Kellett 2009, p.47), multi critica atadt modelul lui Hart céat si pe cel propus de
Shier, argumentand ca modelele nu iau Tn considerare faptul ca initiativele
participative implica nu doar copiii, la un singur nivel de implicare, si ca, in
realitate, puterea de decizie este in constantd miscare implicand diferiti
actori, la nivelul institutional.

Hart (1992), Treseder (1997) si Shier (2001) sustin faptul ca
participarea este un important antidot la practica educationala traditionala ale
carei riscuri constau in formarea de tineri neimplicati, usor de manipulat si de
condus. Prin participarea autentica la proiecte care implica identificarea de
solutii la probleme reale, tinerii dezvoltd competente de gandire critica si
reflexiva, compara perspective care sunt esentiale in ceea ce priveste
asumarea propriilor credinte si idei politice, avand beneficii atat in ceea ce
priveste propria realizare de sine, cat si democratizarea societatii.

Din acest motiv autorii considera ca scolile, ca parte integranta a
comunitatii, ar trebui sa fie spatii de ihcurajare a participarii democratice,
stimuland intelegerea, formarea si practicarea deprinderilor sociale. Cum
acest deziderat ramane unul foarte inalt, aproape de neatins, autorul
considera ca aceasta stare de fapt se datoreaza perceperii, de catre stat, a



functiei scolii ca instrument primar de socializare, scolile garantand
stabilitatea, mentinand sistemul conservativ al autoritatii. Hart (1992), spre
exemplu, mentiona faptul ca, in Statele Unite ale Americii, democratia in scoli
se invata intr-un mod abstract si teoretic, iar practica principiilor democratice,
chiar si pentru elevii de peste doisprezece ani, se limiteaza la organizarea
de alegeri pentru desemnarea reprezentantilor elevilor in consiliul scolar, cu
rol formal, pentru marea majoritate a scolilor, democratie insemnand
incalcarea regulilor si anarhie.

Ca perspectiva, autorii recomanda continuarea eforturilor de implicare
a organizatiilor neguvernamentale in activitatile scolii, acestea fiind surse de
bune practici, exemple creative, eficiente si modele de participare. Alaturi de
acestea, apropierea familiei de problemele scolii oferindu-le parintilor
posibilitatea de a se implica in proiecte comune, ar putea asigura
consolidarea legaturii dintre generatii.

Tn contextul prezentului demers am ales cele trei modele ale participarii
considerandu-le semnificative in ceea ce priveste definirea formelor de
manifestare a participarii active a copiilor. Aceste modele ofera cadrul
conceptual pentru caracterizarea tipologiei participative a copiilor, dar si in
ceea ce priveste descrierea specificului institutiei scolare, ca mediu de
manifestare a participarii celor mici. Din aceasta perspectiva, abordarea
celor trei modele a fost una detaliata, insistand asupra aspectelor specifice.
De asemenea, plasand fenomenul participarii in spatiul scolar, am considerat
oportuna aprofundarea temei in contextul scolii contemporane, pentru a
carei caracterizare am optat pentru identificarea elementelor specifice
modernitatii.

lI. 1. 3. Jocul ca forma de participare

Cercetarea jocului si a locurilor de joacd acopera o gama larga a
cercetarilor ce 1i au pe copii Tn centrul atentiei (Murnaghan 2018). Jocurile
pot fi simbolice, abstracte, dar si materiale, concrete, variind in functie de
copii si copilarii. Pe de alta parte, locurile de joaca sunt spatii concrete,
publice, ce tin de spatialitate si desemneaza o geografie specifica. Unele
dintre cele mai vechi cercetari din domeniul geografiei copilariei au explorat
rolul locului de joaca in viata copiilor si activitatile lor in oras si in mediile
rurale. in Occident mai ales, copilaria este vazutd ca o etapa destinata
jocului; aceasta idee este atat de importanta incat dreptul de a se juca este
inradacinat in Conventia Natiunilor Unite privind drepturile copilului. Jucariile
si jocurile sunt bunuri de larg consum in intreaga lume, atat pentru copii, cat
si pentru adulti. Jocul este invocat ca activitate de timp liber, recreere, sport
si distractie. Jucariile sunt considerate a fi in centrul activitatii copiilor, iar
capacitatea lor de a se juca singuri si alaturi de ceilalti este un indicator al
dezvoltarii lor normale, psihologice, fizice si sociale. Realizarea anumitor
tipuri de joc la anumite varste reprezinta elemente fundamentale ale
dezvoltarii sociale.

In cercetarea The Ambiguity of Play, teoreticianul Brian Sutton-Smith
analizeaza conceptul de joc prin prisma a sapte retorici: progres, soarta,

45



46

putere, identitate, imaginar, sine sifrivolitate (2009). Prin aceste sapte lentile,
Sutton-Smith evidentiaza atat ambiguitatea jocului, lipsa de precizie, cét si
importanta sa pentru animale si fiinte umane, copii si adulti, in numeroase
discipline, cu diferite functii, forme si jucatori (2009, p. 215). Retoricile jocului
variaza de la abordarea psihosociologica, jocul ca element esential pentru
dezvoltarea umana (progresul) pana la teoriile elaborate de teoreticienii
importanti ca Huizinga (1949) si Piaget (1969). Desi criticata, fiind
considerata o abordare mai degraba determinista a jocului (Harker 2005,
Woodyer 2012), Sutton-Smith ofera o cartografiere amanuntita si flexibila a
modului in care jocul este folosit in diverse discipline si contexte. Alti
cercetatori precum Thomson si Philo sustin perspectiva lui Sutton-Smith
privind ambiguitatea jocului si afirma faptul ca jocul este o tema adesea
influentatd de perspectiva de interpretare a adultilor, care se substituie
punctului de vedere al copilului insusi (2004). Alti cercetatori sustin ca jocul
nu este atat de ambiguu si ca fiecare dintre aspectele pe care Sutton-Smith
le ia in discutie se poate construi dintr-o pozitie cu privire la ceea ce
inseamna joc si joaca.

Studiile sociologice ale anilor 1990 (James & Prout 1990, Prout &
James 1997) dar si cele contemporane, au sustinut abordarea
contextualizatd a jocului, in centru fiind directia constructivista privind
copilaria, considerand faptul ca atat copilul cat si jocul sunt ele insele
constructii istorice si geografice, fiind interpretate prin lentila etnografica.
Acest fel de interpretare duce la intelegerea modului in care copiii sunt
angrenati si actioneaza in cadrul fortelor sociale mai largi si in situatii care
permit desfasurarea unor jocuri in cadrul lor cultural sau geografic
determinat, manifestandu-si implicarea si participarea activa (Katz 2004).
Asa cum copilul nu este pus in opozitie cu adultii, jocul nu este pus in opozitie
cu munca sau educatia, ci vazut ca o parte a lumii complexe a copilariei, a
carui studiu necesitad capacitatea de a intelege contexte precum timpul si
locul in care copiii, ca actori participativi, isi exercita acest drept. Jocul poate
fi o reflectare a altor procese sociale sau o modalitate de a scapa de ,hic et
nunc”. Se poate astfel realiza studiul anumitor practici de joc in randul
copiilor, jocurile, povestile si rutina lor zilnica putand fi investigate din
perspectiva sociologica. Documentarile realizate de cercetatori englezi
precum Opies, care au investigat miturile, povestirile, jocurile, cantecele si
cultura specifica terenurilor de joaca in Regatul Unit, sunt deosebit de
importante pentru intelegerea culturii copiilor (Opie & Opie 1969). Folosind
descrierea, hartile si fotografiile, ei au clasificat jocul intr-o tipologie specifica,
subliniind asemanarile si diferentele regionale ale limbajului copiilor. Astfel,
perspectiva sociologica analizeaza modul in care se joaca copiii Si
particularitatile activitatilor si sistemelor lor de actiune, in cadrul jocului. De
aici se pot deriva interpretari mai largi ale procesului social, politic, cultural si
economic, in care sunt incorporate actiunile de zi cu zi ale celor mici
(Murnaghan 2018).

Locurile de joaca, o constructie urbana a secolului al XIX-lea, au aparut
pentru a schimba comportamentul moral, civic si social al copiilor. De atunci,
generatii de cercetatori au aprofundat tema pentru a studia identitatea si locul



copiilor in societatea urbana extinsa, cercetarile aratand faptul ca locurile de
joaca sunt spatii sociale importante pentru copii, fie ele situate in apropierea
scolilor, a parcurilor sau a supermarketurilor. De aici poate fi continuata
directia cercetarii privind identificarea semnificatiilor sociale specifice
jocurilor copiilor in spatiile de joaca, medii frecventate de copii si spatii de
reproducere a comportamentelor lor cotidiene.

Cum de la inceputul secolului al XXI-lea, viata sociala a copiilor a devenit
subiectul practicilor si al interesului stiintific (Rothschild 2000, pp. 1-2), in
contextul social actual, copiii evolueazad ca fiinte morale, invatadnd sa-i
aprecieze si sa aiba grija de ceilalti, evolutie care poate avea un impact
semnificativ asupra modului in care indivizii isi traiesc vietile (Coles 1986,
Stephens 1995).

I1.2. Scoala roméaneasca contemporana

11.2.1. Politici, reforme si schimbari educationale
(1990 - 2020)

Aflata in centrul dezbaterilor actuale cu privire la rolul scolii in societatea
contemporana, tema suscita interes mai ales din perspectiva raportului scolii
cu societatea, cultura si individul insusi. Fiind chemata sa raspunda nevoilor
si asteptarilor generatilor actuale, dar marcata de schimbari sociale
permanente, scoala contemporana poate fi analizatda din perspectiva
adaptarii sale la schimbarea sociala. Astfel, din punct de vedere istoric,
eforturile de reformare si schimbarile sistemului de Thvatamant roméanesc,
dupa 1989, au fost desfasurate etapizat (apud Vlasceanu 2002). Prima
etapa, numita reparatorie, a constat in ,dezideologizare, promovarea unor
norme juridice si promovarea altora noi menite a slabi sau a inlatura formele
precedente de organizare si functionare a scolii, respectiv de transmitere a
unor continuturi” ceea ce s-a dovedit a fi o etapa ,reactiva si prea putin
constructiva”(Vlasceanu 2002). A urmat apoi etapa de elaborare, multiplicare
si confruntare a alternativelor legislative, institutionale si sistemice de
continut si metodologice, Tn anul 1995 fiind adoptata Legea invatdmantului
si in anul 1997, Statutul cadrului didactic, fiind conturate strategii novatoare
si primind sprijin financiar european. (Vlasceanu 2002, p. 13).

Ulterior, in anul 1998, se pune problema reformei efective a
invatamantului roménesc, a carui menire era sa incheie tranzitia de la
sistemul educational autoritar si centralist la ,sistemul educational adecvat
unei societati bazate pe libertati individuale, economie de piata, competitie a
valorilor, stat de drept, puse pe directia integrarii euroatlantice” (Marga 1998
apud Ulrich C. 2007, p. 87). Realizdnd o radiografie a sistemului de
invatamant romanesc, in pragul mileniului trei, autorul identifica urmatoarele
puncte slabe ale sistemului (Marga 1998, p. 67):

1.accent pus pe transmiterea si reproducerea de cunostinte, si nu
peproducerea si folosirea cunostintelor de catre elevi si studenti;

2. separari disciplinare si slaba abordare interdisciplinara;
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3. posibilitati reduse de realizare a parcursurilor individualizate de
pregatire;

4. egalitarism;

5. centralism;

6.folosirea de standarde locale sau nationale in conditiile
globalizariicunoasterii;

7.accent pe calificari generale;

8. conceperea enciclopedista a dezvoltarii ca extindere (a cunostintelor,
numarului de ore predate, examene). Aceste caracteristici contrastau cu
tendintele mondiale ale tranzitiei de la societatea industriala la societatea
cunoasterii, ceea ce a determinat nevoia de reforma. Astfel, decidentii
atrageau atentia asupra importantei actorilor reformei, sustinandu-se faptul
ca reforma ar trebui sa aiba in centrul ei cadrele didactice. Spre deosebire
de demersurile anterioare, care se concentrau asupra relatiei dintre
minister si unitatile de invatamant, asupra dezvoltarii institutionale, este
momentul ,repozitionarii cadrului didactic, a elevului si studentului” (Marga
1998, p.1).

Calendarul reformei invatamantului preuniversitar (Georgescu, Ivan,

losifescu 1998, pp.13 - 21, citat de Ulrich 2007, p. 89) mentiona urmarirea
unor obiective ale reformei dintre care erau amintite: definirea politicii
educationale, asigurarea cadrului legislativ, restructurarea sistemului de
invatamant, promovarea reformei curriculare (plan, programe, manuale,
evaluare), reforma pregatirii initiale si continue a personalului didactic,
reforma conducerii, organizarii si finantarii in invataméant (management
educational), asigurarea, dezvoltarea si modernizarea bazei materiale,
dezvoltarea cercetarii din domeniul educatiei, intarirea relatiei dintre educatie
si societate. Legea invatamantului nr. 85/1995, art. 3, stabileste faptul ca
,idealul educational al scolii romanesti consta in dezvoltarea libera, integrala
si armonioasa a individualitatii umane, in formarea personalitatii autonome
si creative”, sistemul de invatamant fiind responsabil sa pregateasca tinerii
pentru schimbarile in plan social, politic, economic, cultural, anticipand
schimbarile la nivel national si international. Astfel, conform studiilor (Crisan
1998, citat de Ulrich 2007, p. 89) noul curriculum national a fost proiectat
pentru a face fatd acestor schimbari anticipate precum: generalizarea
economiei de piata si a sistemului politic democratic, accesul deschis la
informatie a unor segmente din ce in ce mai largi ale populatiei, cresterea
interdependentelor dintre societati, culturi si tehnologii pe plan mondial
(globalizarea societatii), accentuarea specializarii la nivel inalt, concomitent
cu flexibilizarea si mobilitatea pietei muncii intr-o lume dinamica. Era
recomandata astfel redefinirea curriculumului si trecerea de la programele
analitice ale disciplinelor de invatamant, monodisciplinare si academice, la
viziunea curriculumului ca proces si mai putin ca produs, avand in atentie
sapte dimensiuni:

1. invatarea, ca proces, sa fie plasata in centrul demersurilor scolii, deoarece
este important ceea ce invata elevul si nu ceea ce preda profesorul;



2. orientarea invatarii spre formarea de capacitati si atitudini prin dezvoltarea
competentelor proprii rezolvarii de probleme si folosirea strategiilor
participative in activitatea didactica;

3. flexibilizarea ofertei de invatare venita dinspre scoala pentru elevul concret
si nu invatamant uniform si unic pentru toti, pentru un elev abstract;

4. adaptarea continuturilor Tnvatarii la realitatea cotidiana, precum si la
preocuparile, interesele si aptitudinile elevului;

5. introducerea unor modalitati noi de selectare si de organizare a
obiectivelor si continuturilor, fiind important nu doar ce se invata, ci si cum,
cand, unde, de ce si la ce serveste mai tarziu ceea ce se invata in scoala;
6. posibilitatea realizarii unor parcursuri scolare individualizate, motivante
pentru elevi, orientate spre inovatie si spre implinire personala;

7. responsabilizarea tuturor agentilor educationali in vederea proiectarii,
monitorizarii si evaluarii curriculumului (Crisan 1998, apud Urich, p. 90).

Asa cum afirma si autorii citati, principiile privind invatarea, predarea si
evaluarea raspundeau nevoilor de pregatire a absolventilor pentru societatea
cunoasterii, punand accent pe individualitatea elevului, valorificarea
experientelor din viata cotidiana, abordarea multi si interdisciplinara,
evaluarea prin portofolii, proiecte, rezolvare de probleme etc., dar daca
conceptia asupra curriculumului era novatoare si in concordanta cu spiritul
contemporaneitatii, nu acelasi lucru se poate spune si despre punerea in
practica si modalitatile concrete de a aplica aceste principii si finalitati.

Este de remarcat, de asemenea, faptul ca, incepand cu anul scolar
1998 — 1999, urmarindu-se armonizarea finalitatilor de socializare a scolii cu
nevoile de dezvoltare personald si individuala a celui educat, conform
principiilor ,egalitatii de sanse” si ,flexibilitatii si parcursului individual®, se
urmareste atat asigurarea dreptului fiecaruia de a-si descoperi si valorifica la
maximum potentialul de care dispune, dar si descentralizarea curriculara,
diferentiind curriculum nucleu de curriculum la decizia scolii. Astfel,
curriculum propus de scoala are ca repere ,resursele umane si materiale ale
scolii, interesele elevilor, situatiile specifice scolii, necesitatile comunitatii
locale”. Institutia scolara are acum posibilitatea ca, plecand de la planul
cadru al curriculumului national sa decida numarul de ore pentru disciplinele
obligatorii si cele optionale, pe baza unui proiect managerial si curricular, pe
termen scurt si mediu. ,Desi scoala ar trebui sa devina responsabila, pentru
ca deciziile ar trebui sa i apartina in mare masura, luandu-se in considerare
misiunea pe care si-a propus-o, interesele elevilor, pregatirea personalului
didactic, cerintele parintilor, interesele si legaturile cu comunitatea locala,
utilizarea eficientd a resurselor umane, stim ca aceste obiective si principii
nu se regasesc in practica decéat intr-o foarte mica masura.” (Ulrich 2007, p.
91). Totusi, am putea adauga faptul ca dupa douazeci de ani, multe dintre
principiile enuntate atunci si-au gasit locul in practica scolara, reforma
curriculara consacrand o regandire a planurilor cadru specifice fiecarei scoli,
o deschidere catre implicarea comunitatilor locale in proiecte initiate de scoli,
aparitia manualelor alternative, schimbari privind abordarea predarii cu
introducerea metodelor centrate pe elev.
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in studiul de diagnoza invataméantul roménesc azi (Miroiu 1998) se
realiza o aprofundata analiza a starii invatamantului, care evidentia contraste
vizibile intre viziuni pedagogice novatoare, de inspiratie contemporana si
realititile socio-economice si culturale. in lucrare este argumentat
dependenta invatamantului de starea societatii romanesti, care nu reusise
decat ,transformari insulare spre modernizare si care isi iroseste resursele
pentru consum (...). O societate nemoderna, in care mare parte din munca
este preindustriala, serviciile sunt subdezvoltate, populatia se ruralizeaza,
satele sunt bazate pe gospodarii taranesti, clasa de mijloc este
nesemnificativa numeric si ca influentd socio-economica.” (Miroiu et. al.,
1998, p.11, apud Ulrich 2007). Subliniind astfel decalajul dintre intentii si
posibilitati determinate de factorii economici si sociali, concluziile analizei se
identifica cu cele ale altor specialisti precum Stanciulescu care intr-o lucrare
din 1998 (apud Hatos 2006) stabilea faptul ca ,una dintre trasaturile definitorii
ale educatiei din Roméania este caracterul sau a-sociologic, imun la evidente
empirice si la critica, dar mai ales incapabil sa inteleaga propriile mize
sociale” (apud Hatos op.cit., p. 632). Referindu-se la anii 1990, analizand
raporturile dintre societatea roméaneasca si sistemul educational,
Stanciulescu identifica printre caracteristicile care blocheaza capacitatea
scolii de a servi echitabil intereselor tuturor categoriilor de beneficiari ai
acesteia: 1. Privilegierea obiectivelor intelectuale in defavoarea celor
practice; 2. Concentrarea in jurul ideii de examen si promovarea ierarhizarilor
elevilor in functie de criterii de excelenta intelectuala; 3. Sistem de evaluare
elitist cu accent asupra valorii absolute in detrimentul valorii adaugate. (apud
Hatos ibidem).

in lucrarea Scoala la réscruce, (Vladsceanu et. colab., 2002) a fost
evaluat impactul reformei curriculare, avand in atentie nu doar modificarile
legislative si deciziile care au determinat schimbarile Tn curriculum, ci mai
ales noua conceptie privind reforma invatamantului primar si gimnazial
gandita multidimensional. Prevazuta in documentele Proiectului de reformé
a invatdmantului preuniversitar (Education Reform Project — RO-3742) si
anterior in Cartea alba a reformei invatadmantului roménesc (1994),
principalele componente ale analizei au fost: 1. Proiectarea si dezvoltarea
curriculumului, prin care s-a urmarit realizarea, evaluarea si aplicarea unui
nou curriculum national, in concordanta cu o conceptie sistematic elaborata
asupra planurilor de invatamant; 2. Formarea profesorilor: restructurarea
sistemului de formare initiald a cadrelor didactice, perfectionarea cadrelor
didactice in perspectiva introducerii noului curriculum si a noilor manuale
scolare; 3. Examinare si evaluare: imbunatatirea calitatii si obiectivitatii
examinarii si evaluarii in nvatamantul preuniversitar; 4. Diseminarea
programelor si planurilor de invatamant si crearea unei piete a manualelor
scolare; 5. Elaborarea standardelor ocupationale; 6. Tmbunété’;irea
mecanismelor de finantare si de management ale invatamantului. Astfel,
documentul analizeaza rezultatele reformei curriculare care ,a constat in
proiectarea si implementarea unor schimbari la mai multe niveluri: a)
elaborarea noului curriculum national; b) elaborarea si furmizarea
manualelor scolare alternative; c) schimbarea activitatilor din clasa.
(Vlasceanu et. al., 2002) Acest document evidentiaza importanta valorilor



asumate, punand accentul pe teme precum ,durata scolii obligatorii,
dezvoltarea capacitatilor cognitive si a abilitatilor de exercitare a drepturilor
civice ale elevilor, respectand criteriile identitare si cele comunitare, alaturi
de cunostintele care le dau continut si sens” (Vlasceanu 2002, p.14).

Si lucrarea anterior citatd releva contrastele existente intre viziunea
novatoare, politicile educationale sincrone cu cele din spatiul european, in
comparatie cu practicile educationale din scoli si clase si conditiile materiale
precare din multe institutii de invatamant.

Un alt Raport asupra sistemului national de invatamént (Miclea 2007)
evidentia doua probleme majore, una fiind subfinantarea cronica, iar cealalta,
calitatea educatiei. ,Rezultatele scazute la testele internationale PISA,
TIMSS, PIRLS spun mai mult despre functionarea intrinseca a sistemului”.
Raportul apreciaza faptul ca prevederile legii privind prelungirea duratei
invatamantului obligatoriu de 10 ani nu si-a atins inca tinta, sau nu in
suficientd masura, o proportie importanta dintre elevi intrerupandu-si studiile.

Pe de alta parte, Raportul asupra stérii sistemului national de
invatamant (Ministerul Educatiei si Cercetarii 2006), releva masurile luate
privind urmatoarele axe tematice specifice perioadei 2005-2006: - asigurarea
accesului egal si sporit la educatie; - asigurarea calitatii invatamantului in
perspectiva pregatirii pentru o societate si economie bazate pe cunoastere;
- descentralizarea in sistemul educational; - reconstructia sistemului de
invatamant din mediul rural; - considerarea investitiei in instruirea capitalului
uman ca una dintre cele mai profitabile investiti; - redefinirea
responsabilitatilor publice centrale si locale si parteneriatul unitatilor de
invatamant cu mediul social si economic; - compatibilizarea sistemului
educativ romanesc cu sistemele europene de educatie; - promovarea si
valorificarea diversitatii culturale in educatie; - finantarea invatamantului.
(p.110). Odata cu intrarea in vigoare a prevederilor Legii nr. 1/2011, asistam
la o schimbare de paradigma, in cadrul careia competentele cheie definesc
profilul educational si profesional al elevilor. Art. 4 prevede faptul ca
.Educatia si formarea profesionala a copiilor, a tinerilor si a adulfilor au ca
finalitate principala formarea competentelor, intelese ca ansamblu
multifunctional si transferabil de cunostinte, deprinderi/abilitati si aptitudini,
necesare pentru: a) implinirea si dezvoltarea personala, prin realizarea
propriilor obiective in viata, conform intereselor si aspiratiilor fiecaruia si
dorintei de a invata pe tot parcursul vietii; b) integrarea sociala si participarea
cetateneasca activa in societate; c) ocuparea unui loc de munca si
participarea la functionarea si dezvoltarea unei economii durabile; d)
formarea unei conceptii de viata, bazate pe valorile umaniste si stiintifice, pe
cultura nationala si universala si pe stimularea dialogului intercultural; e)
educarea in spiritul demnitatii, tolerantei si respectarii drepturilor si libertatilor
fundamentale ale omului; f) cultivarea sensibilitatii fatda de problematica
umana, fata de valorile moral-civice si a respectului pentru natura si mediul
inconjurator natural, social si cultural” (Legea nr. 1/2011.)
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Subliniind importanta racordarii invatamantului roméanesc la valorile
europene, Art. 2, al.2 prevede faptul ca ,Misiunea asumata de lege este de
formare, prin educatie, a infrastructurii mentale a societatii romanesti, in
acord cu noile cerinte, derivate din statutul Romaniei de tara membra a
Uniunii Europene si din functionarea in contextul globalizarii, si de generare
sustenabild a unei resurse umane nationale inalt competitive, capabila sa
functioneze eficient in societatea actuala si viitoare” (Legea nr. 1/2011). In
acord cu tendinta de globalizare si racordare la valorile europene, prin
asumarea obiectivelor stabilite prin Strategia Europa 2020, care a determinat
accelerarea procesului de reforma a sistemului educational romanesc si
totodata restructurarea acestuia, legislatia romaneasca se adapteaza
continuu, lasand in asteptare aplicarea ei in scoala. Astfel, Raportul privind
starea invataméntului preuniversitar din Roméania 2011-2012 (MECTS
2012), cap. 6, enumera printre prioritati si directii de actiune pentru anul
2012: 1. Realizarea unui sistem de educatie si de formare profesionala de
calitate, echitabil, eficient si predictibil prin: 1. Asigurarea accesului egal la
educatie si formare profesionala si cresterea ratei de succes scolar; 2.
Modernizarea curriculumului si a evaluarii; 3. Transformarea educatiei
timpurii Tn bun public; 4. Deschiderea scolii spre comunitate, mediul de
afaceri si corelarea cu piata muncii; 5. Asigurarea calitatii actului educational
in Tnvatamantul preuniversitar; 6. Diminuarea coruptiei Tn invatamant; 7.
Asigurarea de noi oportunitati de cariera si cresterea nivelului de competenta
a personalului didactic, de conducere, indrumare si control din invatamantul
preuniversitar; 8. Tmbunété’;irea calitatii dialogului social; 9. Continuarea si
dezvoltarea cooperarii europene si internationale. 2. Stimularea invatarii pe
tot parcursul vietii prin: 1. Extinderea educatiei non-formale in scoala si in
afara acesteia; 2. Recunoasterea rezultatelor invatarii in contexte informale
si non-formale; 3. Incurajarea infiintarii centrelor pentru invatare
permanenta. 3. Imbunatatirea absorbtiei fondurilor europene.

Raportul privind starea invataméntului preuniversitar din Roméania — 2013
(MEN 2013) evidentiaza schimbarile ce au avut loc in perioada 2005 — 2013,
raportandu-le atat la perioada anterioara cét si la indicatorii-tintéd specifici
obiectivelor europene comune in domeniul educatiei si formarii profesionale.
Raportul prezintd si o analiza a situatiei Romaniei referitoare la atingerea
tintelor stabilite la nivel european in orizontul de timp 2020, dar si analize
tematice specifice privind masurile de politica educationala implementate in
ultimii ani, asa cum sunt programul A doua sansa, clasa pregatitoare (trecuta
din anul 2012 la ciclului primar), integrarea copiilor cu CES in cadrul scolii de
masa, programul Scoala Altfel sau finantarea sistemului preuniversitar). inca
din anul 2013, raportul citat mentiona faptul ca ,Pentru a dezvolta nivelul de
competente digitale in randul populatiei, este important ca sistemul de
educatie si formare profesionald sa promoveze integrarea resurselor
educationale digitale si integrarea instrumentelor TIC in scoalad si la nivelul
activitatilor de la clasa. Analizele asupra rezultatelor PISA in context national
(IEA 2012) au subliniat nevoia de Tmbunatatire a calitatii educatiei si a
managementului scolar, a curriculumului si a abordarilor didactice pentru
dezvoltarea unor abilitati specifice, ancorate in contexte reale de invatare.



Pilotarea unor programe inovative de predare, invatare si evaluare a
competentelor la citire si lectura, matematica sau stiinte, cu participarea
cercetatorilor si implicarea profesorilor in programe specifice de formare
continua, pot fi, din aceasta perspectiva, optiuni si masuri de politica
educationala prioritare.” (MEN 2013, p. 82). Tn randul prioritatilor asumate se
numara: asigurarea cuprinderii tuturor copiilor de varsta corespunzatoare in
clasa pregatitoare si in clasa |, sustinerea elevilor CES pentru accesul la
educatie de baza si niveluri superioare de formare, revizuirea manualelor
scolare, introducerea manualelor digitale, crearea cadrului curricular de
referinta urmarind modernizarea curriculumului scolar prin centrarea pe
dezvoltarea celor opt competente cheie, elaborand programe scolare noi si
metodologii specifice. Asigurarea unui etos scolar bazat pe respectarea
legalitatii, responsabilitate individuala si colectiva, precum si pe colaborarea
siimplicarea activa a tuturor beneficiarilor si participantilor la viata comunitatii
educationale, respectiv a cadrelor didactice, elevilor, parintilor si
reprezentantilor comunitatilor locale, sustinerea invatamantului in limbile
minoritatilor nationale prin realizarea programelor scolare pentru limbile
minoritatilor nationale si disciplinele predate, revizuirea programelor si a
ghidurilor pentru predarea acestora, reeditari si retipariri de manuale scolare
pentru minoritati in conditile noului curriculum si editarea de materiale
educationale si auxiliare pentru limba materna, istoria si traditiile minoritatilor,
pentru educatie interculturala si diversitate; extinderea utilizarii noilor
tehnologii prin extinderea bibliotecilor virtuale, informatizarea si asigurarea
accesului la internet de mare viteza in majoritatea unitatilor si institutiilor de
invatamant, crearea de noi oportunitati de invatare cu mijloace informatice,
sisteme multimedia, softuri educationale si retele de date, multiplicarea
canalelor de comunicare si initierea a noi forme de socializare, sustinerea
elevilor capabili de inovare si creatie. In anul scolar 2013/2014 una dintre
prioritatile MEN a fost pregatirea componentelor digitale ale manualelor
scolare pentru clasele | si a ll-a stocate pe CD si devenite disponibile pe o
platforma cu acces deschis. In ceea ce priveste cresterea autonomiei scolii,
este garantata autonomia profesionala a cadrelor didactice,
institutionalizarea autonomiei de decizie la nivelul scolii in parteneriat cu
parintii si autoritatile locale contributoare si asumarea responsabilitatii
publice fatd de performantele scolii, incurajarea formarii asociatiilor
profesionale, incurajarea initiativei private in invatamantul preuniversitar,
cresterea contributiei scolii si familiei in personalizarea educatiei copilului,
extinderea activitatilor extrascolare si realizarea de parteneriate pentru
schimb de bune practici cu scoli, la nivel national si international.

n anul 2016, Raportul privind starea invatamaéntului preuniversitar din
Roménia evidentiaza faptul ca Statutul Elevilor, document ce reglementeaza
drepturile si obligatiile elevilor inmatriculati in institutiile de invatamant de
stat, particular si confesional din Roméania, este primul document de acest
tip elaborat in Romania dupa 1990. Aprobat prin OM nr. 474/2016, Statutul
a fost elaborat de MENCS in colaborare cu Consiliul National al Elevilor
(CNE) si alte organizatii reprezentative ale elevilor si este fundamentat pe
respectarea valorilor comunitatii scolare si ale sistemului educational.
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Prevederile Statutului se aplica incepand din anul scolar 2016/2017. Potrivit
documentului, drepturile elevilor sunt structurate in cinci categorii: drepturi
educationale, drepturi de asociere si exprimare, drepturi sociale,
recompense si alte drepturi. Documentul prevede deopotriva indatoriri,
interdictii si sanctiuni pentru incalcarea, de catre elevi, in incinta unitatii de
invatamant, a prevederilor statutului sau a prevederilor explicite din actele
normative in vigoare (pp. 72-73). De asemenea, Regulamentul cadru de
organizare si functionare a unitéatilor de invatamant preuniversitar a fost
revizuit si promovat prin OMENCS nr. 5709/2016. Principalele aspecte
revizuite se refera si la participarea elevilor la activitatea consiliului de
administratie si in cadrul comisiilor care functioneaza la nivelul unitatii de
invatamant, precum si atributiile acestora (p. 73). Au continuat demersurile
pentru modernizarea curriculumului si a sistemului de evalure si examinare,
realizat de specialistii ISE, inspectorii de specialitate ai MENCS ce au
contribuit la elaborarea documentului de politici educationale Repere pentru
dezvoltarea curriculumului national (2016).

Manualele digitale au reprezentat un punct de interes, in sensul
cresterii numarului ofertelor de manuale in limba roméana si in limba
minoritatilor nationale, asigurand accesul liber la aceste resurse prin
incarcarea lor pe platforma dedicatd. De asemenea, prin dezvoltarea
platformei s-a realizat completarea cu activitati multimedia interactive
(animatii, filme, simulari etc.), extinzand paleta resurselor educationale
disponibile. Tn anul scolar 2015-2016, a fost initiat procesul de elaborare a
Ordinului privind evaluarea externd periodica a calitatii educatiei in unitéatile
de invadtamaént preuniversitar de stat acreditate, prin care toate unitatile de
invatamant care nu au fost evaluate periodic, conform legii, au fost evaluate
extern de catre ARACIP, in perioada 2016-2018, incheindu-se, astfel, un
ciclu de evaluare externa pentru toate unitatile de invatamant preuniversitar
din Romania. A fost initiat proiectul de Hotarare de Guvern privind aprobarea
noilor Standarde, standarde de referinta si indicatori de performanta pentru
evaluarea si asigurarea calitatii in fnvataméntul preuniversitar, precum i
proiectul de Hotarare de Guvern privind aprobarea noii Metodologii de
evaluare institutionala in vederea autorizarii, acreditarii si evaluérii periodice
a organizatiilor furnizoare de educatie (pag. 76). In ceea ce priveste
dezvoltarea cooperarii europene si internationale, participarea Romaniei la
proiecte si organizatii internationale care sustin cooperarea in domeniul
preuniversitar s-a concretizat in anul scolar 2015-2016, prin participarea a
douazeci si doi de profesori romani la noud cursuri de pregatire organizate
in cadrul Programului Pestalozzi al Consiliului Europei, destinat formarii
cadrelor didactice din invatamantul preuniversitar. Temele abordate au vizat
domenii prioritare pentru CE precum: protejarea drepturilor omului, cetatenie
democratica, promovarea valorilor nationale si incurajarea dezvoltarii
diversitatii culturale a Europei, consolidarea stabilitati democratice in
Europa, gasirea unor solutii comune fata de provocarile cu care se confrunta
societatea europeand. In perioada 30 martie - 3 aprilie 2016, MENCS a
organizat, in colaborare cu Casa Corpului Didactic Bucuresti, seminarul cu
tema ,Tolerantd si respect pentru valorile europene: pentru o Europa



interculturald”. La acest seminar au participat zece profesori din: Bulgaria,
Croatia, Franta, Georgia, Grecia, Italia, Turcia, Polonia, Portugalia, Spania,
precum si sapte profesori din Romania. In cadrul reuniunilor Consiliului
Educatie, organizate in perioada de referinta (2015 - 2016), au fost adoptate
mai multe documente cu impact in domeniul invatamantului preuniversitar
privind Noi prioritéti pentru cooperarea europeana in domeniul educatiei Si
formarii profesionale, precum reducerea parasirii timpurii a scolii i
promovarea succesului scolar, dezvoltarea competentelor media si a gandirii
critice cu ajutorul educatiei si formarii profesionale, prevenirea radicalizarii
care conduce la extremism violent s.a. Participarea la noua generatie de
Grupuri de lucru, organizate de Comisia Europeana, in perioada ianuarie
2016 — iunie 2018, sub egida Cadrului de cooperare in domeniul educatiei si
formérii profesionale - ET 2020, s-a realizat pentru: grupul de lucru pentru
scoli; grupul de lucru pentru invatamant profesional si tehnic; grupul de lucru
referitor la competentele digitale; grupul de lucru privind promovarea
cetateniei si a valorilor comune de libertate, toleranta si nondiscriminare prin
educatie (urmarirea realizarii obiectivelor Declaratiei de la Paris). Printre
directiile de actiune in perspectiva anului 2017, s-a numarat si sustinerea
programelor nationale, inclusiv extrascolare si extracurriculare, de educatie
pentru sanatate, educatie cultural-artistica si stiintifica, educatie ecologica,
educatie prin sport, educatie rutiera, educatie pentru dezvoltarea durabila,
educatie financiara, promovarea voluntariatului, a educatiei civice si a
implicarii sociale, ca si sustinerea invatamantului in limbile minoritatilor
nationale prin elaborarea/reeditarea/retiparirea manualelor scolare in limbile
minoritatilor, conform noului curriculum, pentru limba materna, istoria si
traditiile minoritatilor, pentru educatie interculturala si diversitate si pentru
educatie muzicald (p. 96). in ceea ce priveste directia ,Cresterea sigurantei
elevilor si Tmbunatatirea infrastructurii educationale prin finantarea
corespunzatoare si extinderea utilizarii noilor tehnologii”, a fost planificata,
pentru anul 2017, finalizarea Strategiei pentru modernizarea infrastructurii
educationale in vederea prioritizarii investitiilor in infrastructura scolaré. Tn
ceea ce priveste utilizarea fondurilor din Programul Operational Regional
(POR) s-a urmarit prioritizarea investitiilor in reabilitarea cladirilor scolilor cu
risc seismic; stabilirea, la nivel national, a unui plan privind exercitii de
preventie si reactie la situatii de urgentd, in parteneriat cu Inspectoratul
General pentru Situatii de Urgentd (IGSU); asigurarea, in conditii de
sigurantd, a transportului elevilor cu microbuze scolare; demararea
proiectului privind utilizarea, la nivel national, a catalogului electronic;
imbunatatirea accesului la Internet prin implementarea de wireless campus,
cu prioritate n scolile gimnaziale; constructia a 500 de noi crese, gradinite si
unitati afterschool in 2017, in zonele defavorizate; dotarea bibliotecilor
scolare, construirea Platformei nationale E-educatie/ Bibliotecii Virtuale;
elaborarea unei Metodologii care sa reglementeze culegerea datelor la
nivelul unitatilor de invatamant si a unui Acord privind schimbul de date la
nivelul sistemului de invatamant, dezvoltarea platformei
www.manuale.edu.ro, prin completarea cu activitati multimedia interactive
(animatii, filme, simulari); utilizarea aplicatiilor EN246, evaluarea rapoartelor
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elevilor din clasa pregatitoare, CNMS (completarea necesarului de manuale
scolare), REMSA (reevaluarea manualelor scolare aprobate), AUSI
(gestionarea persoanelor de contact implicate in examenele nationale),
INSAM (banca de itemi) si a platformelor de formare; subventionarea
accesului la Internet a tuturor unitatilor de invatamant preuniversitar;
achizitionarea de echipamente TIC pentru scolile gimnaziale, in baza unor
proiecte pilot; asigurarea co-finantarii pentru derularea proiectelor finantate
din fonduri europene; asigurarea finantarii de baza pentru invatamantul
particular.

Desi planificate pentru anul 2017, multe dintre aceste directii au ramas
la nivel de proiect, punand la grea incercare sistemul de predare online
necesar desfasurarii procesului de predare-invatare in noile conditii impuse
de pandemia izbucnita in martie 2020. Astfel, Raportul independent Educatia
in timpul pandemiei. Raspunsuri la criza nesfarsita a sistemului educational
roménesc (Florian, Toc 2020) evidentiaza tocmai discontinuitatile pe care,
documentele anterior amintite le prezentau ca fiind partiale sau in curs de
realizare. Astfel, analizdnd contextul educational, autorii evidentiaza
,Inegalitatea de sanse la educatie ce este caracterizata de un decalaj evident
intre elevii care merg la scoala in mediul rural si cei localizati in mediul urban,
fiind subliniate fenomene precum abandonul scolar, absenteismul,
problemele sociale si economice cu care se confrunta elevii, 32,5% din
populatia Romaniei aflandu-se in risc de saracie sau excluziune sociala. In
ceea ce priveste competentele digitale si trecerea la sistemul online de
predare-invatare, preludnd datele inregistrate de Eurostat, 92% din
gospodariile din mediul urban aveau in 2019 acces la internet, 83% in orase
mici si suburbii si 77% in mediul rural. Totusi, accesul la internet in functie
de veniturile gospodariilor arata faptul ca doar 6 din 10 gospodarii sarace din
Romania au acces la internet, spre deosebire de cele mai bogate care au in
totalitate acces la internet (Eurostat apud Florian, Toc 2020). In Romania
18% din populatia cu varste cuprinse intre 16-74 ani nu a utilizat niciodata
internetul, potrivit datelor publicate de Eurostat. Doar 57% din populatia
Romaniei foloseste zilnic internetul (Eurostat apud Florian, Toc 2020).
Nivelul de scolaritate, mediul de rezidenta si nivelul veniturilor sunt de
asemenea relevante intrucat doar 50% dintre persoanele care au absolvit cel
mult gimnaziul sau dintre persoanele care se afla in saracie extrema sau risc
de saracie folosesc zilnic internetul. Totodata, doar 64% dintre persoanele
domiciliate in mediul rural utilizeaza internetul cel putin o data pe saptamana.
Astfel, elevii dezavantajati au acces mai limitat la internet, au competente de
utilizare mai reduse si invata in scoli cu resurse digitale mai putine. In ceea
ce priveste calitatea conexiunii la internet disponibila la nivelul unitatilor
scolare, mai mult de 50% dintre directorii scolilor considera ca echipamentele
tehnice aflate la dispozitia scolilor sunt insuficiente (52,7% dintre raspunsuri)
si cu performante tehnice slabe. Mai mult, 53% dintre directori reclamau
absenta unor licente pentru programe (software) adecvate care sa permita
utilizarea echipamentelor existente. in ceea ce priveste existenta
platformelor online care sa sustina procesul didactic aproape 69% dintre
directorii chestionati in 2018 au raspuns ca in scolile lor acestea nu existau



din cauza fondurilor insuficiente. Despre conditile sanitare existente in
unitatile scolare din Romania, raportul releva conditiile precare din punct de
vedere igienic si sanitar si supra-aglomerarea unitatilor scolare la nivel
national. Astfel, raportul recomanda, in primul rand, ,Asumarea la nivelul
organizatiilor guvernamentale, in special la nivelul Ministerului Educatiei, a
unei perspective realiste, bazate pe date si dovezi stiintifice. Abordarea
situatiei curente ar trebui sa fie una mai degraba centrata pe activitati de
planificare si gestionare a viitorului.” Plecand astfel de la realitate, autorii
raportului recomanda masuri urgente, pe termen scurt, mediu si lung, pentru
adaptarea la conditile noi de predare-invatare, dar si pentru ralierea
invatamantului romanesc la standarde minime de calitate.

Tnaintea acestui Raport, elaborat in conditii speciale, impuse de starea de
urgenta, un alt Raport al Comisiei Europene, Monitorul educatiei si formarii
2018, releva aceleasi aspecte principale evidentiate si de raportul anterior
citat:

»Romania urmareste mai multe initiative pentru a-si moderniza sistemul de
invatamant. Cu toate acestea, punerea in aplicare avanseaza cu diferite
viteze, iar masurile de imbunatatire a ratelor de participare si a calitatii
invatamantului nu au fost intotdeauna corelate in mod corespunzator. O
serie de initiative promoveaza educatia civica.

»>Desi in 2016 s-a inregistrat o crestere, cheltuielile din domeniul educatiei
raman scazute, in special in invatamantul prescolar si scolar. Ambele
domenii sunt importante pentru un start in viatd in conditii de egalitate si
pentru combaterea parasirii timpurii a scolii, care raméne o problema.
»>Echitatea in domeniul educatiei, decalajul dintre mediul rural si cel urban
si incluziunea romilor raman provocari-cheie, cu consecinte asupra unei
cresteri favorabile a incluziunii si asupra inegalitatilor in societate.

»>Se depun eforturi pentru a imbunatati educatia si formarea profesionala si
pentru a consolida legaturile dintre intreprinderi si universitati, dar, in
ansamblu, relevanta educatiei pentru piata fortei de munca raméne inca o
provocare.

> Sistemul de Tnvatamant si ansamblul competentelor fortei de munca nu tin
pasul cu cerintele unei economii moderne. Nevoia de sporire a nivelului de
competente ramane urgenta. Participarea la procesul de invatare in randul
adultilor este foarte scazuta, in special in randul persoanelor slab calificate.

Sursa: Monitorul educatiei si formdrii — 2018, Comisia Europeand, octombrie 2018.

Astfel, desi cheltuielile din domeniul educatiei au crescut in anul 2016,
Romaénia continua sa investeasca putin in combaterea parasirii timpurii a
scolii si asigurarea unui start in conditii de egalitate, participarea la educatie
si ingrijirea copiilor prescolari se imbunatateste, dar raméne scazuta,
integrarea copiilor romi in sistemul de invatamant ramane o provocare
majora, ca si meseria de profesor care se confruntd cu provocari. De
asemenea, referitor la educatia civica, desi existd mai multe initiative de
promovare a educatiei civice, aceasta reprezinta inca un deziderat pentru
realizarea caruia este nevoie de mai multa atentie si implicare.
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in lipsa Raportului anual din 2019, emis de Ministerul Educatiei,
Societatea Academica din Romania a elaborat un Raport alternativ privind
starea invatamantului preuniversitar 2019 Policy brief#76 (Ghinghes, Manda
2019) care releva aceleasi inechitati si decalaje de dezvoltare generate de
subfinantarea scolilor din zonele sarace ale Romaniei. Dintre solutiile
enuntate, autorii studiului propun si implicarea reprezentantilor elevilor si ai
parintilor, precum si ai organizatiilor cu activitate relevanta din societatea
civila, in cadrul procesului decizional al Consiliului National de Finantare a
invé’géméntului Preuniversitar, recomandand fundamentarea si alocarea
resurselor financiare in functie de nevoi, transparentizarea raportarilor
standard privind alocarea resurselor catre scoli, afisarea bugetelor si
executiei bugetare intr-un format standard, cu acces public, precum si
accesarea fondurilor nerambursabile dedicate.

in lucrarea sa, Vlasceanu (2020) realizeazd o radiografie a scolii
romanesti contemporane, in care afirma faptul ca ,educatia ori este centrata
pe persoana individuala a copilului, a tanarului sau a adultului interesat,
pentru a le asigura cadrul si libertatea de a invata, ori este o pierdere de
vreme” (p.9). Realizdnd o sinteza a caracteristicilor si dinamicii educatiei
romanesti actuale si analizand specificul reformelor educatiei autohtone, cu
accent asupra curriculumului din scoala moderna, autorul considera faptul
ca ,istoria curriculumului din scoala Roméniei moderne a ajuns sa ia forma
unor succesiuni de reforme radicale, fiecare dintre acestea urmate de
corecturi ale reformelor si apoi de contra-reforme si mai radicale. Stabilitatea
unor traiectorii axiale ale curriculumului scolii romanesti moderne, in jurul
carora sa se fi ancorat unele schimbari necesare ale epocilor succesive, nu
poate fi depistata in aceasta istorie. (...) Perioada de dupa 1990 este una a
celei mai indelungate instabilitati curriculare din istoria scolii romanesti
moderne. Din pacate, dominatia instabilitdti s-a asociat cu ideologii
curriculare ale administratiilor scolare centrale, care pretindeau ca ar fi
calauzite de un principiu al flexibilitatii curriculare. (...) Toate pretinsele
reforme curriculare de dupa 1990 au constat doar in adaugiri si eliminari
haotice din curriculum, in functie de presiunile controverselor ce animau
grupuri de interese culturale, politice, administrative.” (p. 160)
Pozitionanduse critic, autorul propune fundamente ale orientarilor pentru
politici educationale alternative, delimitdndu-se de discursul oficial si de
propunerile de reforma care sunt politice, lipsite de o baza teoretica si de un
set de valori compatibile.

Trecerea in revistd a aspectelor specifice politicilor educationale din
perioadal999-2020 a urmarit evidentierea liniilor directoare ale preocuparilor
scolii roméanesti, dar si sublinierea aspectelor de discontinuitate dintre
realitate si continutul documentelor oficiale. Prezentul demers, alaturi de
documentarea temei de interes are si scopul de identificare a aspectelor ce
vizeaza incurajarea implicarii active si a participarii elevilor la procesul de
luare a deciziilor, ca si orice referire la aspecte ce vizeaza implicarea directa
a oricarui factor, fie scoala, elevi, profesori, parinti, comunitate locala,
organizatii independente, asociatii de parinti la dezvoltarea si buna
functionare a scolii.



Il. 2.2. Modernitatea scolii romanesti —
delimitari conceptuale

Consacrata ca stiinta sociala distincta a modernitatii, sociologia actuala
,continua sa se prezinte sub forma unor diversitati de teorii, controverse,
polaritati sau dileme” dintre care polaritatea modern versus postmodern este
una predominanta (apud Vlasceanu 2011, p. 67).

In teoria sociologicd persistd controversa dintre doua abordari: 1.
Societatile contemporane sunt inca intr-un proces de dezvoltare desfasurat
de-a lungul traiectoriilor deschise de optiunile modernitatii, initiate incepand
cu sec. al XVlll-lea de epoca lluminismului, industrializarii si rationalizarii; sau
2. la sfarsitul secolului XX si mai ales in sec. XXI, adica in prezent,
modernitatea s-a incheiat, intrucat am intrat intr-o noua epoca, a post
modernitatii, cu noi optiuni si traiectorii ale dezvoltarii sociale (apud
Vlasceanu op.cit.,p. 75).

Marcénd trecerea de la societatea traditionala la cea industriala, adica
moderna, plasand schimbarea sociala pe o directie si un sens evolutiv al
progresului social, dupa sfarsitul sec. XX, ideea progresului si evolutiei in
cadrul modernitatii sunt chestionate. Astfel, Arnold Toynbee lanseaza
termenul de postmodern pentru a caracteriza noua epoca a despartirii de
modernitate. Alti teoreticieni i-au urmat (apud Vlasceanu, p. 76), aducand in
atentie efectele ,aparitiei societatii postindustriale” (Bell) si a diferentierilor ei
de societatea industriala, propunand un alt tip de individ, scindat intre
rationalitatea corporatista si cultura consumismului, diferit de cel consacrat
de modelul ,puritanismului si al eticii protestante”. In 1970, Jean-Francois
Lyotard lanseaza expresia ,conditia postmoderna” care a revenit in discursul
unor teoreticieni precum Jean Baudrillard, Michel Foucault, Peter Berger,
Jacques Derrida etc. Modernitatii unice, dezvoltarii lineare, progresive,
centrata pe ideea de progres si evolutie sociala a istoriei, directionata spre
atingerea unui tel stabilit, i se opune ideea postmoderna a coexistentei si
echivalentei traiectoriilor diverse, nonlineare, multiple si coexistente. ,Magia,
credinta si stiinta, rationalitatea si irationalitatea, linearul, nonlinearul sau
circularul, natura si industria, toate si totul, in functie de optiunile individuale
sau de grup, pot coexista intr-o lume a echivalentelor si de-ierarhizarilor
afirmate si sustinute.” (Vlasceanu 2011, p. 76)

In contradictie cu teorile si abordarile care anuntd sfarsitul
modernitatii, adica intrarea in postmodernitate, asuméandu-si continuitatea si
nu discontinuitatea, Antony Giddens, Ulrich Beck, Zygmunt Bauman,
considera faptul ca spre sfarsitul sec. XX, modernitatea s-a implinit pe deplin,
incepand sa ,dobandeasca propria constiinta critica, devenind o modernitate
reflexiva” (aut. cit. 2011, p. 77). Astfel, departe de iesirea din modernitate,
abia acum ne aflam in plina modernitate, adica in stadiul de modernizare
deplina a acelor optiuni fundamentale ale modernitatii, ,modernizarea
modernitatii”, adica afirmarea reflexivitatii tot mai extinse si mai profunde.

59



60

Considerand argumentul istoric, sociologii Vlasceanu si llut
argumenteaza ca ne aflam in plina modernitate, in stadiul ei cel mai inalt, de
realizare deplind, care ii permite societatii exersarea autoreflexivitatii, a
constiintei sale critice denumita ,modernitate reflexiva”, ,a doua

modernitate”, ,modernitate recenta”, asa cum au denumit-o Giddens si Beck
(Vlasceanu 2011, p. 83).

Asa cum autorul citat afirma, postmodernitatea este mai mult un
,concept cultural, ale carui valente pot fi explorate, probabil mai bine, in spatii
ale creatiei artistice si ale functionarii mass-media” (Vlasceanu 2011, p. 77)
si Tn stiintele educatiei, am adauga noi, postmodernismul fiind inteles in sens
de paradigma a noului. Astfel, ,postmodernitatea in educatie” prin
cameleonismul sau, capata forme diferite de cele sociologice, unde
,Pericolul major reprezentat de postmodernism pentru cunoasterea
sociologica rezida in contestarea insasi a posibilitatii de existenta a unei
stiinte cvasiobiective, propunand o epistemologie relativista, o filosofie
antistiintifica, o atitudine contraratiune si o metodologie a deconstructiei” (llut
2013, p.93)

Etimologic, termenul postmodern este incarcat el insusi de contradictii.
Prefixul temporal adaugat termenului modern invita, din punctul de vedere al
teoreticienilor stiintelor educatiei, la raportarea postmodermitatii n
comparatie cu modernitatea, ori ,Sociologic vorbind, opozitia dintre
modernitate si postmodernitate poate fi consideratd ca superflud si
irelevanta” (Vlasceanu 2020). Prefixul post din postmodernitate ne-ar ilustra
mai degraba, din punct de vedere sociologic, limitarea la definirea unei
realitati istorice prin opozitii, contradictii si discontinuitati.

Incepand cu anii 1970, dezbaterile lansate in jurul termenilor
modernism si postmodernism au evidentiat lipsa de specificitate a acestora
si au generat multiple incercari teoretice de a defini aspectele multifatetate,
deja multiplele discursuri ale modernitatii devenind discursuri ale
postmodernitatii (Ulrich 2007, p. 11). Aparitia unei pluralitati de discursuri
marginale reprezinta, asadar, dupa autoarea citata, o marca a
postmodernismului. Folosirea sintagmei ,opera deschisa”, adica
,neterminata” (Eco) in definirea dinamicii termenului evidentiaza ,Echivoc si
contradictoriu, prin Tnsasi geneza sa etimologica, faptul ca termenul
postmodern reflecta, prin chiar devenirea sa, o stare de spirit (oglindita in
nenumarate abordari teoretice) si o stare de fapt in societatea
europeand/occidentala de dupa cel de-al doilea razboi mondial (oglindita in
mutatiile, transformarile generate de complexul factorilor sociali, politici,

economici, culturali din epoca noastra).” (Ulrich 2007, p. 15)

Oferind sinteza contradictiilor dintre modern si postmodern, Ulrich
(op.cit.,p. 39-41) considera ca ,putem spune ca teoriile sociale moderne sunt
orientate spre structuri si procese. Cei mai semnificativi teoreticieni
contemporani ai socialului recunosc diferentierea si fragmentarea in
interiorul modernitatii, oferind in acelasi timp un limbaj care cuprinde
caracteristicile sale integrative si macroscopice. Traditia teoriei moderne a



luat Tn considerare complexitatea crescanda a societatilor moderne,
analizand fenomenele caracteristice ca o intensificare a rationalizarii sociale,
individualizare si diferentiere (Marx, Weber, Habermas). (...) Teoriile sociale
clasice au fost eminamente teorii ale modernitatii, analizand structurile,
constituentii si traiectoriile societatii moderne. Sarcina istorica a teoriei
sociale moderne a fost aceea de a analiza modul Th care economia, statul,
societatea, cultura interactionau pentru un tip istoric specific de organizare
sociala, diferit de cel al societatilor traditionale.” in comparatie cu aceasta,
,<Aproape toate teorile postmoderne dizolva granitele dintre diferitele
discipline academice stabilite, cum ar fi filosofia, teoria sociala, literatura,
economia si produc un tip de discurs supradisciplinar. Teoreticienii
postmoderni critica idealurile de reprezentare, adevar, rationalitate, sistem,
fundare, certitudine si coerenta, concepte tipice pentru multe teorii moderne,
ca si concepte ca subiect, sens si cauzalitate, respingand proiectul sustinut
de teoreticienii modernitatii, de surprindere macroscopica a structurilor si
proceselor socialului.” (op.cit.,p. 40). Astfel, Jean-Francois Lyotard cultiva
,neincrederea in metapovestiri”’, ,mercantilizarea cunoasterii” si afirma faptul
ca ,Sinele (...) este prins intr-o textura de relatii (...) situat intotdeauna in
,noduri” ale circuitelor de comunicare”, ,atomizarea socialului in retele suple
de jocuri de limbaj (...) institutiile impunand limite jocurilor de limbaj a caror
combinatie formeaza legatura sociala” (Lyotard 1993, p.15 — 69). Jean
Baudrillard sustine ca intr-o societate hiperfragmentata, saturata de media,
este imposibil sa identifici diferenta dintre imagine si realitate, semn si
referent, facadnd imposibile distinctiile si conexiunile dintre elementele
specifice analizelor sociale clasice. Aflati in era simularii, in care
computerizarea, procesarea informatiilor, media, sistemele de control
cibernetic si organizarea societatii in conformitate cu sisteme de coduri si
modele de simulare inlocuiesc productia ca principiu organizator al societatii,
Baudrillard anunta faptul ca ,0 noua Treime” apare pe scena lumii, o treime
reprezentata de simulari, implozie si hiperrealitate (apud Ulrich, p. 40).

Teoriile postmoderne analizeaza si pun in valoare fenomene micro si
marginale, ignorate de teoriile sociale moderne si valorizeaza diferentele,
pluralitatile si heterogenitatile, suprimate de marile teorii ale trecutului. Astfel
teoria posmodernd tinde sa surprindd fragmentarul si sa ignore
caracteristicile sistemice si relatiile structurii sociale (apud Ulrich, p. 40-41).
Teoria sociala moderna ataca relativismul postmodern, irationalismul si
nihilismul, abordand perspective multiple, pozitii constructiviste si relativiste
conform carora teoriile le ofera perspective partiale, caleidoscopice, asupra
obiectelor lor, reprezentarile cognitive ale lumii fiind mediate istoric si
lingvistic. Teoria posmoderna sustine microteoriile, micro-politicile,
multiplicitatea,  pluralitatea, fragmentarea si indeterminarea, ea
abandoneaza subiectul rational si unificat in favoarea invidului descentrat
lingvistic si fragmentat (apud Ulrich, p. 41).

Caracterizarea subiectul modern versus postmodern a devenit tema
unor dezbateri intense (Stan 2004). Pauline Marie Rosenau, citatd de Stan
(2014) face urmatoarea sinteza: ,Subiectul modern este o personalitate care
munceste din greu, disciplinata si responsabila. El este constrans de efort si

61



62

are imaginea de sine a celui care se straduieste din greu si face tot ceea ce
depinde de el. Nu are trasaturi proprii, sau cel putin dobandirea unei identitati
semnificative nu constituie o preocupare fundamentala; planifica viitorul, este
organizat si nu pune pret pe satisfactie. Subiectul modern se poate angaja
intr-un proiect politic si accepta sa lucreze pentru scopuri avand un caracter
ideologic; el poate crede in vointa libera si autonomia personala, dar va urma
opinia majoritatii o data ce s-a votat si decizia a fost luata; cu alte cuvinte,
subiectul modern isi subordoneaza interesele binelui general; el respecta
regulile rationale, vointa generald, conventiile sociale, standardele
prestabilite. El cautd cu buna-credintd adevarul si se asteapta ca in final
aceasta cautare sa fie incununata de succes; aceasta inseamna ca subiectul
modern are incredere in ratiune, rationalitate si stiinta, punandu-le pe toate
acestea inaintea emotiei” (Rosenau apud Stan 2004, p. 96). Criticand
modelul subiectului modern afirmat ca rational, responsabil si implicat social,
asumandu-si problemele comunitatii, gata sa colaboreze pentru binele
general, format pentru comunitate si implinind finalitatea catre care trebuie
sa tinda orice persoana educata, postmodernii propun Tnlocuirea acestuia cu
individul. ,Individul postmodern este relaxat si flexibil, orientat catre
sentimente si emotii, catre interioritate si atitudinea de ,a fi el insusi”. El este
o fiintd umana activa, care isi constituie propria realitate sociala, urmarind
cautarea personala a intelesului, dar fara sa ridice pretentii de adevar in
legatura cu rezultatele. El priveste catre fantezie, umor, cultura dorintei si a
placerii imediate. Preferand vremelnicul in dauna permanentului, cultiva
atitudinea ,traieste si lasa si pe altii sa traiasca”. Mai confortabil in prezenta
spontanului decat a planificatului, individul postmodern este, de asemenea,
fascinat de traditie, exotic, sacru, neobisnuit, este demodat, adept mai
degrabd al localului decat al universalului. in acelasi timp, individul
postmodern stie ca nu conteaza decat aparentele, imaginea, pentru ca
lumea nu te judeca decéat dupa elementele exterioare; individul Tnvata nu
doar sa se masoare cu allii, ci sa se si vada prin ochii altora. El descopera
ca imaginea pe care o proiecteaza este mai importanta decat experienta sau
cunostintele pe care le-a acumulat.” (Stan op.cit,. p. 99). ,Personalitatea”
individului postmodern se construieste astfel prin jocul aparentelor, al suitei
de imagini pe care individul le ,pune in scend”, ceea ce ii permite adoptarea
unui sir de ,personalitati’, in functie de elementele exterioare pe care le
selecteaza. In acest sens, Constantinescu (apud Stan 2004, p. 99) considera
ca individul poate fi orice isi doreste, identitatile sale putand fi adoptate si
schimbate, denumite ,identitati prét-a-porter”, selectarea lor vizadnd mai ales
,cererea” sociala. Daca identitatea individului ca semn al esentei sale
neschimbatoare pare a fi de sorginte moderna, ea este inactuala si
ineficientd intr-o lume dominata de schimbari rapide si lipsite de coerents;
pentru a supravietui in aceasta lume a imaginilor schimbatoare si strident
colorate, individul ar trebui sa adopte ,identitati flexibile”. Un asemenea
individ pare mai degraba preocupat de propria sa viata, de propriile sale
satisfactii si mai putin interesat de ,vechile loialitati” fata de familie, natiune,
biserica etc. sau orice forma de comunitate, intrucat se justifica prin criterii
rationale si se impune ca ,dominanta si umilitoare” (Stan, p. 100). Individul



postmodern ,pluteste liber, fara dominante de sine, fara o identitate stabila”,
dar avand intotdeauna o ,valenta libera”, care-i permite afilieri superficiale,
contradictorii, pasagere, de aceea va agrea dispersia, noutatea, expresia
libera si participarea individuala in dauna unor aderente durabile, profunde;
»individul postmodern renunta la toate presupozitile normative, nu crede ca
o valoare morala va putea fi demonstrata vreodata ca fiind mai buna decat
altele, este circumspect in raport cu regulile generale, cu normele
cuprinzatoare, cu sistemele hegemonice de gandire; acesta se simte
confortabil doar in prezenta politicilor personalizate.” (apud Stan, op.cit., p.
100). Din acest motiv individul postmodern se va implica mai putin si mai
putin durabil in miscari ample, chiar daca, din cand in cand, va accepta sa
protesteze Tmpotriva statului si sistemului; oricum este sceptic in raport cu
bunele intentii ale activistilor angajati in proiecte globale si nu accepta
judecati de evaluare/ierarhizare.

Daca in ceea ce il priveste pe copil se poate vorbi de intruziunea
amenintatoare a spatiului public in spatiul privat, in ceea ce il priveste pe
adult se poate vorbi de cucerirea spatiului public de catre spatiul privat in
acelasi timp cu deresponsabilizarea cetateanului in raport cu treburile si
interesele cetatii: ,Perspectivele de re-sadire a actorilor individualizati in
corpul republican al cetateanului sunt nule. Ceea ce ii indeamna sa se
aventureze pe scena publica nu este atat cautarea unor cauze comune si a
cailor de negociere a semnificatiei bunului comun si a principiilor vietii in
comun, cat nevoia disperata de incadrare in retea” (Stan 2007, p. 110, apud
Bauman 2000). Acelasi autor mentioneaza faptul ca ,individul postmodern
este cel mai mare dusman al cetateanului (...) singurele doua lucruri
folositoare pe care le asteapta si le doreste cineva din partea puterii publice
sunt ca aceasta sa supravegheze drepturile omului, adica sa lase pe fiecare
sa-si vada de treaba lui, si sa 1i permitd sa si-o faca in liniste — pazind
siguranta corporald si a posesiunilor personale (Stan 2007, p. 7 apud
Bauman).

Am prezentat aceste modele teoretice cu intentia de a ilustra profilul
subiectului in comparatie cu cel al individului, asa cum este el reflectat din
perspectiva teoreticienilor. De aici decurg si cele doua discursuri care
ilustreaza, pe de o parte, dispozitul narativ al modernitatii si cel de legitimare
a postmodernitatii in educatie.

In plan educational, Stan (p.14, 2007) enumera urmétoarele presupozitii
care alcatuiesc dispozitivul narativ. al moderitati: 1. mitul
profesorului/adultului erou care, inzestrat cu puterea cunoasterii il ajuté pe
copil sa lase in urma copilaria; 2. mitul elevului model, acela care reprezinta
un receptacul avid, apt sa imbrace forma gandita de adult, in modalitatile
gandite de acesta; 3. mitul eficientei obiectivelor comportamentale, adica a
posibilitatii anticiparii precise a schimbarilor de comportament in cazul
elevilor, in asa fel incat sa fie posibila o evaluare cantitativa a acestora; 4.
mitul bunei metode, adica a posibilitatii elaborarii unei metode universale,
panaceu in derularea procesului educational; 5. mitul educatiei ca proces de
transmitere, adica a dependentei elevilor ignoranti de cunoastere
desavarsita a profesorului adult, 6. mitul motivatiei prin competitie, adica al
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organizarii unui proces de invatamant centrat pe profesor, pe strategii
instructionale de masa (individual-competitive), pe incurajarea principiului
celui mai bun castiga in mediul scolar.

Dintr-o alta perspectiva, Paun (2002) asociind modernitatea
educationala cu paradigma industriala, iar sub raport pedagogic, cu
paradigmele rationala si tehnologica, identifica urmatoarele caracteristici ale
scolii moderne:

1. valorizarea inaltd a teoriilor socio-organizationale si a abordarilor
sistemice cu privire la functionarea sistemului de invatamant care dezvolta
si sprijina functiile de reproducere, considerand scoala o microsocietate, ca
o obiectivare a societatii si care isi asuma ca finalitdti de baza excelenta
cognitiva, socializarea, adaptarea si integrarea socio-profesionala a tinerilor
pe baza unui model educational predeterminat si cvasistandardizat;

2. sistemul de invatamant se adapteaza si asteapta schimbarea, nu
produce schimbarea decéat intr-o masura nesemnificativa;

3. viziunea organizationald asupra scolii, cu structuri ierarhice,
rigide,autoritare si birocratice, ceea ce determind promovarea unor valori
precum rentabilitate, eficienta si eficacitate, concurenta, profit, etc.

4. acapararea tehnologica a individului si dominarea valorilor economice
(,aavea” mai mult decat ,a fi"), subordonarea individului in raport cu
societatea; 5. elitismul excesiv din perspectiva asigurarii egalitatii de sanse,
scolile selectandu-si elevii, parintii alegand cele mai bune scoli pentru copiii
lor, care la randul lor, in calitate de elevi, contribuind la cresterea prestigiului
scolii prin rezultatele la competitii si concursuri si pozitionarea scolii in
clasamentul ,scolilor reprezentative”,

6. invatarea scolara se focalizeaza aproape exclusiv pe reusita la
examenesi asimilarea modalitatilor de obtinere a acesteia;

7. cunostintele generale, filosofia, artele, cultura generala tind, de la
unanumit nivel al scolarizarii, sa fie descalificate in functie de gradul de
adecvare la piata muncii;

8. valorile logicii de piata genereaza un nou curriculum ascuns la care
suntexpusi elevii, care produce o socializare politica avand atat valori
pozitive, precum cultivarea autonomiei, initiativei si independentei, dar si
valori negative precum egoismul, individualismul, oportunismul;

9. spatiul scolar devine uneori un loc de confruntare neloiala, dominat de
oviziune utilitaristd, promovand politica ,celui mai bun castiga”;

10. elevii sunt perceputi mai degraba ca obiecte decat ca persoane cu un
potential ce trebuie format si dezvoltat, socializarea este puternic normativa
si directiva si se realizeaza aproape exclusiv prin alocarea si atribuirea de
statusuri si roluri;

11. confruntarea pare a fi valoarea dominanta a socializarii elevilor, o
socializare pasiva de tipul impregnarii, cu scopul conformarii la un sistem de
norme (rigide si conservatoare) care asigura adaptarea si integrarea sociala
ulterioara;

12. elevul ca actor este mai degraba absent, valori precum diferentierea si
personalizarea fiind secundare (Paun 2002, p. 15-19).



Referindu-se la practicile educationale, Paun (2002) identifica
urmatoarele caracteristici specifice paradigmei moderne in educatie:

- accentuarea si valorizarea excesiva a functiei informative, de
instruire, in raport cu cea formativ-educationala;

- transmiterea unui sistem de cunostinte predeterminate, ca un
corpus fundamental de cunoastere, relatia educationala fiind una de
comunicare a informatiilor;

- structura monodisciplinara a disciplinelor de invatamant, care isi
impart intr-o maniera artificialda domeniile cunoasterii, in detrimentul pluri,
inter si transdisciplinaritati;

- considerarea cadrului didactic ca unica sursa de cunoastere;

- focalizarea pe dimensiunea instrumentala a sistemului de
invatamant: obiective, proiectare didactica, strategii si metode, rationalizarea
si ritualizarea actului didactic prin intermediul lectiei prin rationalizarea
extrema, organizarea si planificarea riguroasa a demersului didactic, in
dezavantajul elevului, prin rigiditate, schematism si absenta elevului din
demersul didactic;

- implicarea profesorului preponderent in activitati rutiniere,
repetitive si ritualizate pentru care este pregatit si evitarea situatiilor noi,
neobisnuite, care impun abordari noi, nespecifice, nonconventionale,
creative;

- scoala se adreseaza, Tnainte de orice, intelectului, prezenta
elevilor n actul educational este episodica, initierea, dirijarea si controlul
secventelor lectiei apartindnd profesorului, momentele in care elevii au
initiativa si autonomie fiind rare si programate de profesor;

- subiectivitatea, trairile, sentimentele elevilor sunt rar luate in
considerare;

- logica didactica implica control, dominarea elevului de catre
profesor intr-o relatie de putere inegala (Foucault), elevilor cerandu-li-se
docilitate, rapiditate, performanta;

- evaluarea standardizata, riguros obiectiva, reprezinta axul
central al determinarii performantelor si reusitelor elevilor, Tn scopul obtinerii
excelentei cognitive, dar Tn detrimentul comportamentului social. (Paun
2002, p. 17-19)

Interogandu-se asupra schimbarilor necesare si inspirat de noile
paradigme aparute in cunoasterea stiintifica, anuntand instalarea unei noi
ordini a educatiei, Doll (1993) citat de Ulrich (2007, p. 75) considera prolifice,
pentru starea educatiei, inputuri care se legitimeaza a face parte din
discursul teoretic postmodern, subliniindu-le avantajele:

1. formuleaza intrebari cruciale cu privire la aspectele
hegemoniceale modernismului si, implicit, cu privire la modul in care acestea
afecteaza invatamantul;

2. abordeaza critic cunoasterea, naratiunile atotstapéanitoare;

3. ofera o gama de instrumente teoretice pentru a regandi
contextelegenerale sau particulare de definire a autoritatii;

4. ofera o varietate de discursuri;
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5. promite deteritorializarea modernismului si redesenarea
granitelorpolitice, culturale, sociale, afirmand simultan o politica a diferentei
rasiale, de gen, etnice;

6. educatorii au o viziune complexa si mai profunda referitoare la
relatia dintre cultura, putere, cunoastere;

7. atrage atentia asupra influentei mediilor electronice de
comunicarein masa si tehnologiilor de informare, asupra dinamicii sociale,
transgresarii limitelor dintre viata si arta, cultura populara si cultura inalta,
imagine si realitate;

8. respinge ideea unui centru unic, superior, legitim, care
stabilestecontrolul si determina ierarhiile;

9. construieste campul cotidianului ca pe un camp al contestarii
ceofera noi posibilitati pentru angajarea memoriilor, amintirilor, istoriilor si
povestirilor celor care ofera nu doar perspectiva celuilalt, dar si o rezistenta
diferita la forme variate de dominare;

10. sustine pluralitatea vocilor si naratiunilor;

11. regandirea culturii, cunoasterii, artei din perspectiva influentei
politicului si a practicilor educationale asupra relatiilor de gen. (Ulrich op.cit.,
p. 75-77) Astfel, Rosile si Boje au derivat din contextul teoretic si social al
educatiei contemporane urmatoarele trasaturi ale noii pedagogii:
autoreflexiva, decentrata, deconstructionista, nontotalizatoare,
nonuniversalista (apud Ulrich, ibidem).

Sintetizdnd, vom considera in continuare faptul ca, desi in stiintele
educatiei discursului noutatii i este atribuita originea in postmodemism, iar
din punct de vedere sociologic vorbim de o modernitate ajunsa la maturitate,
nevoia de schimbare a paradigmei invataméantului romanesc este de
netagaduit. Fie ca se numeste modernitate reflexiva (din punct de vedere
sociologic), fie ca este arondata postmodernismului (din perspectiva
stiintelor educatiei) scoala romaneasca are nevoie de reforma. Acesta este
si motivul pentru care in subcapitolul urmator propunem o trecere in revista
a lucrarilor ce propun solutii, subliniind faptul ca indiferent din ce sursa isi
revendica filonul conceptual, scoala romaneasca contemporana se afla intr-
un moment de rascruce.

Il. 2.3. Abordari ale educatiei contemporane in
scoala roméaneasca

Tnca din inceputul subcapitolului anterior subliniam faptul c& apelul la
bibliografia sociologica si cea specifica stiintelor educatiei a relevat existenta
unei diferentieri majore in ceea ce priveste definirea termenilor
postmodernism, postmodern, postmodernitate versus modernism, modern,
modernitate. Daca abordarea sociologica se delimiteaza critic fatd de
utilizarea primei categorii de termeni, din motive argumentate rational, in
stiintele educatiei postmodernitatea este vazuta ca sursa de noutate si
inovare pedagogica. In cadrul prezentului demers vom prezenta contributiile
specialistilor Tn stiintele educatiei, preludnd terminologia specifica lor doar cu



scopul de a evidentia directiile teoretice privind evolutia scolii romanesti
contemporane. Nu vom neglija nici opinia reprezentantilor sociologiei in ceea
ce priveste destinul scolii roméanesti, argumentand faptul ca opinia lor este
convergeta cu cea a specialistilor din stiintele educatiei, sustinand nevoia de
schimbare si de adaptare a scolii la noile cerinte sociale.

In sensul prezentului demers, semnificatiile specifice termenilor
postmodern, postmodernism, postmodernitate au fost preluate in sensul de
contemporan, sincron cu realitatea si tendintele anilor 2020.

Paun (2002) considera faptul ca ,Scoala contemporana functioneaza,
in mare masura, in spatiul descris si delimitat de paradigma modernitatii.
Semnele care sa indice o deschidere a acesteia spre postmodernitate sunt
inca timide. Exista un decalaj evident intre practica scolara — dominata in
cea mai mare masura de paradigma modernitatii — si analizele si dezvoltarile
teoretice realizate din perspectiva postmodernitatii.” (Paun 2002, p.13)

In cadrul dezbaterilor privind legitimitatea distinctiilor dintre modern Si
postmodern, in incercarea de a demarca elemente de continuitate si/sau
discontinuitate, unitate si/sau ruptura, dar si in ceea ce priveste definirea si
continutul celor doua paradigme, nu putine sunt dezbaterile. In a sa lucrare
Postmodernism si educatie, Ulrich (2007) subliniaza faptul ca termenilor
,modernism si postmodernism nu numai ca le lipseste specificitatea, dar deja
existentele multiple discursuri ale modernitatii au devenit discursuri ale
postmodernitatii” (Ulrich, p.11).

In plina perioadd de provocéri diverse, spatiul educational romanesc
este marcat de schimbari, polarizari si dezechilibre, constructii, reconstructii
si deconstructii ce definesc, pana la urma, paradigma postmoderna. (Ulrich,
op.cit.)

Asa cum subliniaza Ulrich (2007) ,identificarea reperelor unei noi
sensibilitati, idei ale postmodernismului se regasesc deja Tn politici
educationale, Tn scrieri si pe alocuri in practici educationale din Romania, dar
mai putin in cadrul practicilor instructionale la clasé sau in viata scolilor”
(2007, p.8). Dependente de contextul politic, social, economic al unei
societati, valorile postmodernismului se regasesc la nivel global, in cadrul
politicilor privind bunastarea copiilor, la nivelul programelor institutiilor ce fi
au in grija sau in ceea ce priveste spatiile destinate copiilor. Pentru prezentul
demers am considerat oportuna plasarea temei participarii si implicarii active
a copiilor in viata scolii Tn context contemporan, definit de liniile teoretice
postmoderne conceptualizate de stiintele educatiei, integrand tema fin
contextul preocuparilor teoretice actuale ale domeniului.

Controversatd si adesea plasatda sub semnul intrebarii
,postmodernitatea (din punct de vedere educational — n.a.) se legitimeaza
prin noi perspective si solutii atadt in plan teoretic, cat si practic, ea
raspunzand schimbarilor ample care se produc in societatea contemporana,
pe toate planurile. Ea se afld intr-o relatie dubld cu modernitatea —
continuitate si ruptura. Altfel nu s-ar justifica. K. Popper are dreptate probabil
cand sustine ca orice demers stiintific autentic presupune, intre altele, o
destructurare a teorillor anterioare si dezvoltarea unora noi.
Postmodernitatea instaureaza o ,traditie a noului (Rosenbeg apud Paun
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2002, p.13), o traditie a rupturii. Aceasta nu inseamna ca postmodernitatea
este demolatoare. Cel putin in domeniul educatiei ea presupune continuitate
si dezvoltare dar si rupturi, propuneri pentru proiecte existentiale si
educationale noi, alimentate funciarmente de focalizarea cu prioritate pe
problematica omului” (Paun ibidem). Aflate inca in ,constituire”, autorii
romani din domeniul educational identificd evolutii recente ce permit
schitarea unor directii care pot defini conturarea postmodernitatii in teoria si
practica educationala autohtona.

Ulrich (2007) subliniaza nevoia ca idei promovate de postmodernitate
precum respect pentru copii, educatori aflati in relatie de parteneriat cu elevii
lor, analiza reala a regulilor explicite si ascunse ale vietii la clasa, negocierea
obiectivelor invatarii, a formelor de evaluare, tratarea clasei de elevi ca o
lume reala si valorificarea lumii reale ca o inepuizabila scena a situatiilor de
invatare, evitdnd ierarhizarile si clasamentele, ar putea reprezenta
raspunsuri la intrebari ce inca nu si-au gasit rezolvarea. Responsabilizarea
elevilor fata de propria devenire, respectarea particularitatilor si intereselor
individuale ale elevilor, construirea de alternative educationale, invatarea
cuprinzand aspecte ludice si hranitd de imaginatie, incurajarea exprimarii
personale libere, atitudinea reflexiva si critica, autonomia individului dar si a
grupului, cooperarea pentru evitarea marginalizarii si excluderii, pot sa
devina practici curente in scoala contemporana. In perspectiva postmoderna
,Clasa de elevi devine o comunitate de invatare, o retea formata din indivizi
a caror individualitate este respectata, dar si o parte organica a scolii, care,
la rAndul ei, este o organizatie care invata intr-o comunitate interconectata
global.” (Ulrich, p. 8) Astfel autoarea, fructificAnd preocuparile teoretice
contemporane privind postmodernismul in stiintele educatiei, preia
elementele teoretice definitorii, raportandu-le atat la teorie cat si identificand
caracteristici concrete, de manifestare in spatiul educational roménesc.

Birzea (1995) mentioneaza faptul ca ,Pedagogia postmoderna a
aparut ca o reactie a comunitatii pedagogice fata de totalitarisme si sistemele
lor de legitimare. (...) Pedagogiile alternative si antipedagogia sunt expresia
crizei existentiale care marcheaza pedagogia inca de la inceputurile sale.
Aceasta criza nu este ocazionala sau produsul exclusiv al imaginatiei
noastre. Ea reprezinta insasi starea naturala a educatiei, modul de
manifestare al ,obiectului”. Stiinta educatiei ar putea atunci sa devina ceea
ce nici o alta stiintda nu a reusit pana acum: o stiinta a crizei. Este o
perspectiva care, suntem siguri, va stimula noile generatii de pedagogi sa-si
defineasca mai bine condifiile si exigentele stiinfei pe care o revendica.”
(Birzea 1995, p.183) Astfel, recunoscand semnificatia fondatoare a abordarii
postmoderne, autorul considera educatia o opera neterminata, in continua
transformare, reconstructie, revigorare teoretica si depasire a obstacolelor
epistemologice prin ,autoreflectie criticd” (Adorno), ,deconstructie” (Lyotard),
,<de-compozitie” (Deridda) sau ,de-constructie” (Foucault) (apud op.cit).

Cucos (1995, 1996) referindu-se la educatia in era postmoderna,
subliniazéd aparitia unor caracteristici precum fragmentarea realitatii si
temporalitatea glisanta (a se vedea predarea on-line si disparitia notiunii de
timp si spatiu educational), afirmarea individualismul (evidentierea valorilor
personale, individuale, in defavoarea celor colective, generale),
personalizarea (prin importanta acordatd abordarilor individualizate,



demersuri educationale adaptate nevoilor fiecarui elev). Astfel autorul
mentioneaza (1995, p.28), printre caracteristicile ,postmodernizarii” scolii,
,reconcilierea scolii cu viata asa cum este ea”, prin deschiderea continuturilor
spre valorile specifice elevilor, valoarea culturala nemaifiind legata de
termeni precum scriere, elite, scolar, ci si din ,termeni secunzi” precum
oralitate, loisir, mase, care au dobandit si vor dobandi valente formative din
ce in ce mai importante intr-o economie a educatiei in care nonformalul si
informalul vor deveni din ce in ce mai prezente. ,Daca invatamantul
traditional punea accentul pe transmiterea de cunostinte, formarea de
priceperi si deprinderi si cultivarea unor atitudini si capacitati intelectuale,
astazi aceasta triada ierarhica trebuie inversata, pe primul loc plaséndu-se
exigenta formarii de atitudini si capacitati spirituale, formarea de priceperi si
deprinderi si apoi transmitereea de cunostinte. Cat priveste selectia si
prelucrarea continutului Tnvatamantului, acestea trebuie sa favorizeze
dobéandirea autonomiei intelectuale si spirituale, prin vehicularea nu numai a
cunostintelor ci, in primul rand, a mijloacelor de a le obtine, de a le valorifica
si semnifica Tn mod autonom. Metodologia didactica trebuie sa potenteze
activizarea elevilor (participarea lor activd — n.a) si implicarea directa a
acestora in invatare si evaluare.” (Cucos 1996, p. 40) Pledand pentru ideea
de a deveni ,coleg de invatare”, alaturi de elevii sai, profesorul devine
partener in cautare, descoperire si autocunoastere, clasa fiind spatiul de
formare atat pentru elevi cat si pentru educator.

Realizénd analiza reformei initiate din 1995 privind curriculum scolar,
Constantin Cucos considera ca ideologia si filosofia acesteia ,se inscriu pe
o linie postmoderna, de deconstruire a idealului unic, totalizant si totalizator
(in Vlasceanu et. al. 2002, p. 206). Cuvintele de ordine sunt adecvare si
personalizare, relativizare la indivizi, circumstante si posibilitati reale” (Cucos
in Vlasceanu, p. 206). Exemplificand descentralizarea si flexibilizarea
curriculumului prin stipularea libertatii de alegere a scolii in ceea ce priveste
o parte a programului (din planul cadru), in functie de resursele disponibile,
interesele si cerintele elevilor, se poate realiza o adaptare a parcursurilor de
invatare prin livrarea de valori non-identice. La aceasta diferentiere, se pot
adauga particularizarea si adaptarea disciplinelor optionale cuprinse in
Curriculum la decizia scolii. Jn plus, in timp ce relativizarea la cultura
scolarilor este o particularitate a refomei curriculare actuale, iar paradigma
interculturala si multiculturala a devenit o realitate palpabila, valorizarea
pozitivda a diferentelor, imbogatirea spirituald reciproca, cunoasterea si
cooperarea cu alteritatea sunt chiar obiective ale educatiei din Roméania”
(Ulrich, p. 79). Raportat la relatia central-local, descentralizarea institutionala
,demonopolizarea atributiilor si functiunilor in avansarea si propunerea
entitatilor curriculare, descentralizarea structurald si functionald reprezinta
tot un semn al post-modernizarii.” (Cucos in Vldasceanu 2002, p. 206).

Implementarea manualelor multiple reprezintd un alt element
semnificativ in promovarea ,noii reforme didactice, care se circumscrie ideii
de alternativitate si personalizare a ofertei curriculare. Din perspectiva
pedagogica, ideea alternantelor educationale (prin manuale, auxiliare,
suporturi suplimentare, tehnologii diverse, metode didactice centrate pe elev,
forme organizatorice si de evaluare inovative) este un deziderat devenit un
loc comun pentru societatile care se respecta.” (Cucos in 2002, p. 207).
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Abordand caleidoscopic fatete ale discursului contemporan, alti autori
au dezvoltat teme diverse care, impreuna, descriu preocuparile teoretice ale
stiintelor educatiei. Popenici (2001) repozitioneaza imaginarul in centrul
preocuparilor scolii contemporane considerand faptul ca ,Educatia este
plasata in prezent intr-un nou context sociocultural in care monopolul
institutiilor formale este spart si inlocuit de influentele formative ale mass-
media, ale jocurilor pe calculator, ale televiziunii si strazii (p.9). Pozitionandu-
se critic fata de tendintele contemporane, autorul considera ca ,Noua moda
este plasata indiscutabil sub semnul paradigmei postmoderne: ,mitul” este
distrus si este inlocuit cu fragmentele naratiunii noii paradigme intr-un colaj
(terminologie specifica postmodernismului, alaturi de joc, deconstructie etc.)
care se presupune (nu prea bine argumentat) ca ar putea fi aleatoriu. In
scoala comtemporana, sub influnenta doctrinelor postmodernismului, elevul
este concentrat asupra alegerii alternativelor, castigarii autonomiei si
eliberarii personale. La baza noii didactici sta jocul, iar procesul educativ
elimina programatic consistenta ideologica si teoretica. Elevul paradigmelor
actuale este indemnat sa deconstruiasca si sa ironizeze continutul ,sacru” al
mesajului pentru a fi eliberat de influentele modelelor care ii limiteaza
posibilitatea autodezvoltarii.” Pericolul semnalat de autor consta in faptul ca
elevul nu este pregatit sa faca alegeri, este expus manipularii si nu stie care
sunt alternativele, din cauza eliminarii reperelor pentru ca modelele sa nu
limiteze libertatea individuald.” Pornind de la elemente si presupozitii
adevarate, de la modificari necesare, noile paradigme (paradigma
postmoderna) isi dovedesc esecul in ceea ce acuza cel mai inversunat:
limitarea libertatii individului” (p. 11) prin eliminarea reperelor si deconstruirea
curriculumului formal ,concurat si depasit de curriculumul virtual, manipulat,
in acest moment al evolutiei socio-culturale a umanitatii, de mass-media, de
industria publicitatii, de industria entertainment”. Facand apel la basmul
clasic ce ar putea sa ofere un posibil traseu educativ potrivit educatiei in noul
context, autorul considera ca este necesar sa ne intoarcem la inceputuri si
sa vedem ce s-a pierdut in timp, ce poate fi integrat si utilizat in noul context
(op. cit, p. 12-14).

Considerand constructivismul ca facand parte din paradigma
postmoderna, Joita (2006), afirma faptul ca ,Postmodernismul pune in
discutie obiectivitatea stiintei, iar constructivismul subliniaza tocmai modul
subiectiv al cunoasterii de catre individ, prin cladirea experientei cognitive
proprii, pornind de la perceperea directa, prelucrarea subiectiva a datelor
culese pentru intelegere si apoi generalizare. In problema adevarului in
cunoasterea stiintifica, postmodernismul si constructivismul se implica in
rediscutarea lui: totul porneste de la subiectivitate si este relativ in
cunoastere. Abia dupa prelucrari, reflectii, generalizari se ajunge la
formularea de concepte, legi, teorii care surprind fatete ale adevarului, ale
obiectivitatii.” (Joita 2006, p.45) Astfel, cele doua orientdri valorizeaza
diferentele intre modurile de cunoastere, diversitatea stilurilor de cunoastere,
a argumentelor si modurilor de interpretare, a instrumentelor folosite,



acceptand contradictile in cunoastere si in viata. Postmodernismul si
constructivismul se apropie prin sublinierea principiului conform caruia
obiectivitatea stiintei este discutabila (postmodernism), caci cunoasterea
este data de subiectiv, de individual in abordare, intelegere, interpretare,
argumentare, formulare conform unei experiente cognitive proprii.

.Lornind de la constatarea ca postmodernismul exprima, in plan
cognitiv, de fapt confuziile din abordarea cunoasterii contemporane, nascute
din reactia la axagerarile cunoasterii normative, rationale, comportamentale,
fara a trece insa in extrema opusa, Vintanu (2001) apud Joita (p. 47)
contureaza unele deschideri constructiviste in plan educational.” Dintre
acestea sunt amintite: 1. Diversificarea surselor de informare, a modurilor de
cunoastere si a criteriilor de analiza si evaluare; 2. Reconceperea
programelor scolare, prin trecerea de la cele sistematice, cu continuturi
precizate si organizate normativ, la cele deschise pentru constructii variate
ale conceptelor; 3. Reevaluarea abordarii predarii-invatarii, unde accentul sa
nu mai cada pe transmiterea si invatarea intocmai a conceptelor, a
adevarurilor stiintifice formalizate, ci pe facilitarea, stimularea, indrumarea
elevilor in a-si construi propria intelegere si apoi generalizarea acestora; 4.
Compatibilizarea sistemelor educationale formale pentru a extinde
comunicarea in constructia cunoasterii si formarea competentelor specifice
noilor abordari, valorificarea noilor tehnologii informationale, utilizarea
sistemului de credite transferabile etc.” (op. cit., p. 47) Daca in planul
cunoasterii, postmodernismul sustine ca orice cunoastere se construieste
individual si in grup, ,viata reala fiind textul, iar invatarea este actul de
interpretare a ei”, constructivismul indicd modul cum castiga elevul
cunoasterea, prin experienta directa si interactiune cu un context din mediu.
Ambele abordari sustin faptul ca elevii trebuie sa fie activi, sa interactioneze
in rezolvarea situatiilor in care sunt pusi, (...) afirmarea autonomiei sa fie un
prim scop al educatiei, interactiunea sociala este necesara si vitala pentru
cunoastere si dezvoltare, in planificarea instructiei sa fie utilizate prioritar
interesele si modul de cunoastere al elevilor.” (p. 47) La avantajele
postmodernismului, autoarea, citandu-l pe Wilson (1997) asociaza
urmatoarele consecinte educationale ale abordarii constructiviste: 1.
Reconfigurarea instructionala, la clasa, 2. Tnvét,area este dinamica, ceea ce
implica strategii, modele, metode si instrumente diverse, 3. Constructia
individualizatda a demersului educational (proiectare, stabilire finalitati,
continuturi, strategii, management, evaluare), 4. Implicarea reflectiei, criticii
si abstractizarii in procesul de invatare, 5. Predarea este o negociere a
constructiei mentale, 6. Tnvé’garea implica rezolvarea de probleme,
formularea de ipoteze, implicarea in situatii si cazuri de rezolvat, 7.
Perceperea si intelegerea individuala inseamna punerea elevilor in situatii
variate autentice, valorificarea experientelor proprii, oferirea de resurse
informationale-suport diferite, apelul la stilurile proprii de cunoastere si chiar
la aspectele afectiv-motivationale necesare cunoasterii active (Joita 2006).
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La randul sau, Stan (2004), subliniaza ideea conform careia, in fapt,
constructivismul conserva si promoveaza doua elemente centrale:
antropocentrismul si relativismul” (p. 108), realizdnd o comparatie relevanta
din punctul de vedere al aplicarii teoriei postmoderne la contextul scolii, in
forma unui tabel comparativ ce include teoria moderna versus teoria
postmoderna, cu descrieri in ceea ce priveste cunoasterea, cultura, valorile,
natura umana (Stan 2004, p. 113).

In aceeasi directie, Nedelcu (2008) considera faptul ca scolii ii revine
un rol central atunci cand este chemata sa raspunda adecvat necesitatilor de
respectare a dreptului la diferenta, egalitate si echitate. Autoarea dezvolta
subiectul educatiei interculturale ca mandat al educatiei intr-o lume
interculturald si multiculturalda, considerand ca ,scoala trebuie sa-si
redimensioneze intercultural temeiurile si rolurile, (re)invatand activ si
autoreflexiv, in totalitatea mecanismelor sale axiologice si actionale sensul
pretuirii diversitatii. (...) In acelasi timp, educatorii trebuie sa-i ajute pe elevi
sa dobandeasca abilitati, cunostinte, valori pentru a deveni cetateni activi ai
unei comunitati largite.” (Nedelcu 2008, p. 28) Sunt identificate astfel doua
preocupari majore care se pozitioneaza in centrul filosofiei sau programului
educational: sa stimuleze succesul tuturor elevilor, oferindu-le o educatie
echitabila si de calitate si sa le ofere elevilor posibilitatea de a exersa pentru
a deveni membri productivi ai unei societati democratice (apud Nedelcu,
p.30). Concept integrator, multidimensional, educatia multiculturala este
prezenta in intregul curriculum si in toate strategiile instructionale utilizate, in
interactiunile dintre profesori, elevi, parinti si Tn maniera in care scolile
conceptualizeaza natura proceselor de predare si invatare. Filosofia de baza
este pedagogia critica, focalizarea pe cunoastere, reflectie si actiune (praxis)
ca fundament al schimbarii sociale, promovand principiile democratice ale
justitiei sociale. (op. cit.,p. 42)

Paun (2002) este wunul dintre teoreticienii care abordeaza
postmodernismul educational, analizdndu-i contributile la regandirea
educatiei si a stiintelor educatiei, propunand astfel o ,lectura” a educatiei prin
grila postmodernatii. Autorul realizeaza o comparatie intre caracteristicile
paradigmei moderne in educatie subliniindu-i neajunsurile si posibilele solutii
pe care postmodernitatea le-ar putea oferi, enumerand printre acestea
centrarea societatii si a educatiei pe persoana, revalorizarea dimensiunii
subiective a actului educational, reconcilierea dialogului dintre individ si
societate, subiectiv si obiectiv, rational si afectiv, determinism si
indeterminism, fructificarea perspectivei globale, totalizatoare si integratoare
asupra individului, acceptarea imprevizibilului, a contingentului, a
incertitudinii in situatiile si actiunile mediului scolar, evidentierea dimensiunii
subiectiv-afective in relatia educationald, educatia centrata pe copil. Relatia
profesorului cu elevul este una generatoare de sensuri si semnificatii, in care
nu numai profesorul il socializeaza pe elev, ci si elevul pe profesor, intr-un
camp interactional specific. in ceea ce priveste curriculum, ceea ce se
petrece n clasa este cel mai important, continutul fiind reelaborat, construit



si negociat permanent. Astfel, alaturi de curriculum formal sau prescris si cel
real/realizat, se asaza curriculum ascuns. Daca primul da seama de
continuturi propuse si realizate, rezultatele acestuia fiind influentate de ambii
parteneri ai relatiei paideice, cu efecte relativ previzibile, efectele involuntare
si imprevizibile, definite de Merton ca ,functii latente” ale sistemelor sociale
sau de Boudon ca ,efectele perverse” ale activitatilor sociale, apartin
curriculum-ului ascuns. Astfel, autorul evidentiaza faptul ca ,toate
contributiile postmodernitatii la regandirea educatiei si a stiintelor educatiei
aduc o viziune mai proaspata si mai putin canonizata asupra educatiei, ele
fac din educatie o actiune mai umana (umanizata) si ne permit sa intelegem
mai bine aspecte adesea ignorate sau putin avute in vedere” (op.cit., p. 24).
De asemenea, Barlogeanu (2002) considera faptul ca ,Educatia in
postmodernitate este mai mult ca oricand preocupata de problemele valorii,
de concilierea pluralitatii de valori cu universalitatea acestora, de accesul
subiectului la valoare, de trecerea de la paradigma certitudinii la cea a
incertitudinii, de la intensa programare a actului educativ la subiectivarea
invatarii, de la reproducerea de cunostinte la initierea de proiecte, de la
tratarea ca o suma de unitati simplificate la situatii pedagogice neprogramate
(p. 26). Realizdnd o pledoarie pentru discursul pedagogic umanist,
subliniindu-i valorile si valentele novatoare, autoarea considera faptul ca prin
reflexivitate in cadrul unui sistem de invatamant ,deschis”, in cadrul unei
scoli care favorizeaza participarea activa a elevului la crearea mesajului, a
sensului, a valorii, educatia ,poate juca un rol important in crearea sau
regenerarea socialului si culturalului, acesta fiind chiar rolul sdu esential”
(Barlogeanu 2002, p. 35).

Stan (2004, 2007) se pozitioneaza critic in raport cu postmodernismul
considerandu-l un ,curent eclectic’; ca fenomen cultural general
,postmodernismul se caracterizeaza prin provocarea conventiilor, amestecul
stilurilor, tolerarea ambiguitatii, accentul pus pe diversitate, acceptarea (chiar
celebrarea) inovatiei si a schimbarii, accentul pus pe construirea realitatii”.
(2004, p.23) Ca linii definitorii ale postmodernismului educational, Stan
realizeaza o analizéd a acestora, identificandu-le in spatiul contemporan.
Astfel, plecand de la tendinte regasite in practica educationala cotidiana, a
caror existenta si perspectiva este ingrijoratoare, autorul enunta solutii care
vin din partea abordarii postmoderne. ,Conceptia postmoderna despre lume
permite educatorilor s& conceapa o cale de iesire din confuzia invatamantului
contemporan, care prea adesea este caracterizata de violenta, birocratie,
stagnare curriculara, evaluare depersonalizata, conflict politic, criza
economicd, decaderea infrastructurii, oboseala emotionala, demoralizarea
personalului si lipsa de speranta. Pedagogia postmoderna, asa cum afirma
autorul citat, facand referire la autorii Rosile si Boje, este autoreflexiva,
decentrata, deconstructivista, nontotalitara si nonuniversalista, sustine
imperativul fii postmodern si adauga ceea ce iti este propriu.” (Stan 2004,
p.36) Rolul profesorului este cel de facilitator al cunoasterii, ajutandu-i pe
elevi in preluarea si interiorizarea urmatoarelor valori:
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- sustinerea diversitatii prin pastrarea valorilor existente, a
gusturilor si a modului de viata proprii fiecarei subculturi dintr-o societate,

- egalitatea in termenii relatilor de putere dintre actorii
educationali (Foucault), prin autoritate reciproca (Beck). Autoritatea
reciproca (sau coparticipativa) care daca este asimilata de copil ca un dat
natural, indiscutabil si omniprezent, va deveni baza dialogului ca modul de fi
al omului, fundamentand toleranta in raport cu indiferent ce tip de diferente:
de gen, de rasa, de culoare, de religie, de varsta etc. (Stan 2007, p. 60)

- toleranta si libertatea drepturilor culturilor si comunitatilor de a
se exprima ele insele,

- importanta creativitatii prin reconstruirea realitatii, stimularea si
afirmarea dreptului elevilor de a sustine perspective diferite, de a construi
propria cunoastere, propriile valori,

- importanta emoatiilor prin afirmarea lor in relatie cu importanta
acordata respectului de sine,

- importanta intuitiei la fel de legitima si semnificativd precum
gandirea rationala. (2004, p.66)

Acelasi autor (Stan 2007) sustine teza conform careia ,copilaria trebuie
acceptata ca valoare in sine, iar copilul trebuie acceptat ca un centru de
vointa, interese si initiative proprii, ceea ce transforma educatia dintr-un
proces de transmitere intr-o intalnire admirabila, adica intr-un eveniment. (...)

Astfel, evenimentul educatiei se constituie din coliziunea proiectului
educational al adultului cu intentiile, interesele, vointa copilului care definesc
universul unitar al copilului”. (Stan 2007, p. 58)

Vizionar si explorand directii alternative de corectare, ameliorare si de
transformare a educatiei roméanesti actuale, Vlasceanu (2020) propune, in
studiul sau, un veritabil proiect national, raportandu-se la realitatea sociala,
economicd, culturald, educationald contemporana (,Conditia de
corespondentd a realismului proiectarii”, p. 23) si la scopul acestuia
,educatia nationald sa ofere copiilor, tinerilor si adultilor capabilitati de
realizare individuala ca persoane autonome si, prin acestea, sa contribuie la
accelerarea acelei dezvoltari nationale a tarii, care o face cat mai competitiva
la nivel european si global. Astfel principiul constitutiv axial al educatiei
nationale este reprezentat de constructia, dezvoltarea si consacrarea
autonomiei individuale responsabile, eliberate de dependente impuse sau
derivate de la altii, de dependente de alte lucruri sau practici si cu atat mai
mult de politicieni sau de statutul lor politic.” (,Construirea unor individualitati
mai educate”) (p. 24). Dintre masurile imediate de luat in considerare,
sincrone cu transformarile globale, la nivel mondial, autorul propune ca prima
solutie digitizarea si digitalizarea in educatie, societatea viitorului fiind una a
informatiei si cunoasterii, societatea digitald substituindu-se celei industriale.
Stand la baza dezvoltarii sociale, tehnologia digitala, producerea si circulatia
informatiei si a cunoasterii, retelele dintre oameni si lucruri transforméa lumea
si aduc cu ele o noua era a dezvoltarii sociale, inclusiv a educatiei. Analizand
avantajele invatarii mediate de computer, autorul aprofundeaza analiza,
evidentiind promisiunile educationale de gradul | si de gradul al ll-lea,



evidentiind faptul ca ,tehnologia digitala, fata de cele precedente, integreaza
toate facilitatile tehnologiilor moderne mentionate si adauga interactivitatea
dintre student/elev, mediul de invatare si continuturile invatarii ca mod de
utilizare” (p.69). Astfel, digitizarea continuturilor educatiei si digitalizarea
proceselor de educatie vor genera aparitia unui nou mediu educational,
schimbarea relatiilor dintre continuturi, invatare si predare avand, printre
consecinte, inclusiv regandirea sistemului de organizare a scolaritatii pe
clase si lectii, personalizarea invatarii si flexibilizarea intrarii si iesirii din
sistem. Din categoria promisiunilor cu impact educational de gradul Il sunt
mentionate interferente ale educatiei cu schimbari digitale din economie si
societate privitor la criteriile de angajabilitate a absolventilor, disparitia unor
ocupatii ale societatii industriale si aparitia unei noi structuri de clasa, ca si
accentuarea tensiunilor dintre educatie si progresul tehnologic, denumit
cursa dintre educatie si tehnologie (Vlasceanu 2020, p. 82).

Pozitionand canonul epocii digitale in centrul proiectului educational
contemporan, intr-o epoca a globalizarii dar si a afirmarii suveranitatii
constructiei nationale, proiectul cognitiv si cultural al educatiei este national
in fundamente si deschis spre valorile europene si universale in selectie si
dezvoltare. La baza constituirii acestuia, conform autorului citat, stau
urmatoarele instante investite cu functii de generare: 1. Autonomia
individuala — ideal al proiectului educational, urmarind individualizarea, ca
mecanism structural al genezei societatii contemporane, cooperarea Si
participarea indivizilor in retele si comunitati pentru realizarea de bunuri
publice, cresterea asteptarilor fatd de creativitatea individuald si sociala
asociata cu inovatia tehnologica, digitalizarea ca forma tehnica dominanta a
productiei economice si a solicitarii participarii economice individuale,
democratie liberala, centrata pe libertatea individuala ca drept inalienabil si
forma dominantd de organizare a participarii sociale si economice. 2.
Canonul scolar — instrument de asigurare a egalitatii oportunitatilor in
educatie, 3. Cunoastere si abilitdti mentale in tandem - in
complementaritate, 4. Literatia mereu actualizata — instrument de obtinere a
autonomiei individuale prin alfabetizare primara si literatii specializate, 5.
Calificare profesionald — obtinutd pe baza calificarii scolare. Astfel autorul
propune un model viabil si in acord cu valorile contemporane nationale.

Discutand despre tensiunile dintre cunoasterea stiintifica ca metoda si
produs si alte forme ale cunoasterii pe filiera filosofica, religioasd sau
literarartistica, ca surse complementare in constructia canonului educational,
autorul subliniaza faptul ca ,Deocamdata, in sistemul nostru de educatie,
cunoasterea stiintifica este inca dominanta ca pondere, spirit demonstrativ si
arii aplicative. Dominanta, dar nu exclusiva. Alte forme de cunoastere, cum
ar fi cea filosofica, religioasa si literar-artistica, sunt — sa zicem asa — adecvat
reprezentate Tn canonul scolar” (Vlasceanu 2020, p. 173). Vom considera
acesta un argumet al pozitionarii scolii si educatiei contemporane romanesti
in sfera modernitatii, argumentul major fiind faptul ca ,ritmul de crestere al
cunoasterii - stiintifice depaseste in mod categoric ritmurile celorlalte
cunoasteri”, dar vom lua in considerare si existenta ,sensibilitatilor
postmoderne” care isi fac simtitd prezenta prin apelul la cunoasterea
filosofica, literar-artistica sau chiar la cea comuna, ca surse complementare
de cunoastere, care nu i ameninta suprematia.
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CAPITOLUL Il CONTEXTUL CERCETARII

l11.1. Studii privind participarea activa a copiilor
Participarea activa si implicarea sociala a copiilor in activitatile
desfasurate in cadrul diferitelor medii frecventate zi de zi a atras atentia in
ultimii 20 de ani (Kallio & Halki 2011b). Desi cercetarile au acordat atentie, in
special, practicilor de zi cu zi ale copiilor, in spatii si locuri specifice vietii lor
(Aitken 1994, Winchester & Costello 1995, Holloway & Valentine 2000a,
Kesby si colab. 2006, Shamgar-Handelman & Handelman 1991, Gordon &
Lahelma 1996, Kjgrholt 2002, Forsberg & Strandell 2007), potentialul social,
care sa implice participarea directa a copiilor la activitatile lor zilnice este
rareori cautat (Kallio 2007, 2008, 2009, Kallio & Hakli 2010, 2011a, 2011b,
2011c). In timp ce aspectele civice ale implicérii tinerilor in contexte sociale
sunt recunoscute tot mai mult (Skelton & Valentine 2003, Cahill 2007), tema
implicarii copiilor in viata sociala raméane inca un domeniu putin explorat si
cercetat (Habashi & Worley 2008, Kallio & Hakli 2010, 2011b).

Desi exista studii care s-au concentrat asupra semnificatiilor practicilor
de zi cu zi ale copiilor considerate in termeni de participare sociala, acestea
se refera la anumite contexte specifice. Astfel, Katz ( 2004) se concentreaza
asupra recunoasterii rolurilor si pozitilor copiilor in economiile globale
(Stephens 1995, Kjgrholt 2007, Blhler-Niederberger & Van Krieken 2008).
in aceasta directie s-au realizat studii de caz pe termen lung, situate ih Howa,
Sudan si New York, SUA, cercetatori precum Katz oferind concluzii
interesante privind cunoasterea rolurilor copiilor in contexte complexe. Pe
langa faptul ca studiile realizate evidentiazda modul in care geopolitica
influenteaza viata de zi cu zi a copiilor, ele dezvaluie, de asemenea, caile
prin care copiii, confruntati cu mediile lor in schimbare, isi dezvolta
capacitatea de a aborda chestiuni si teme considerate, in mod obisnuit, ca
apartinand adultilor. Cercetarile realizate de Katz (2004) au fost apreciate
pentru faptul ca au pus in discutie atat teme geo-economice céat si politicile
culturale ale copilarie. Aspecte metodologice similare au fost utilizate in
special in cercetarile privind inegalitatile din Orientul Mijlociu (Robson 2004,
Abebe 2007, Ansell 2008).

in al doilea rand, studii extinse au fost realizate privind conflictele armate,
acordand atentie implicarii copiilor si pozitionarii lor din punct de vedere
politic si ideologic. De exemplu, Brocklehurst (2006) exploreaza modul in
care copiii participa la razboi si la alte conflicte violente, recunoscéndu-i ca
participanti efectivi la aceste evenimente. In studiile sale de caz situate in
Germania, Irlanda de Nord, Africa de Sud si Mozambic, cercetatoarea
constata faptul ca cei mici sunt deseori angajati in conflicte armate ca si
soldati si combatanti sau sclavi, scuturi umane, tinte sau capturi de razboi
(Goodwin-Gill & Cohn 1994, Wessells 2006, Hyndman 2010). Nakata (2008)
de exemplu, remarca, in cercetarea sa, rolurile copiilor in luptele rasiale. Un
alt exemplu original al implicarii copiilor in conflicte politice este ilustrat de
Habashi (2008) care studiaza viata de zi cu zi a copiilor din Palestina. Ea
subliniaza faptul ca socializarea politica a copiilor palestinieni si actiunile



semnificative din punct de vedere politic au loc in mediile lor de zi cu zi si
este intalnita in practici banale cum ar fi glumele, graffiti-ul, muzica si teatrul.

Din punctul de vedere al participarii active si implicarii sociale a copiilor,
aceste domenii multidisciplinare de cercetare au cel putin un aspect in
comun: intrebarile geo-economice referitoare la problemele globale, legate
de pozitia copiilor in conflictele armate si angajarea lor in miscarile civice
fiind toate apreciate, in general, drept probleme politice evidente. Astfel, este
destul de usor sa acceptam faptul ca, alaturi de alte persoane sau grupuri,
copiii sunt implicati politic in aceste contexte. Cu toate acestea, daca alegem
sa investigam aspectele nonpolitice in contexte mai putin vizibile - ca de
exemplu, scoli, centre de copii, strazi, locuri de joaca, tabere, parcuri din
vecinatate - aspectele implicarii active a copiilor sunt mai greu de identificat.
Aceasta situatie poate fi demonstrata si prin compararea cercetarilor de mai
sus cu orice studiu care urmareste implicarea si participarea activa a copiilor
intr-un context aparent ,apolitic”.

in functie de context si subiectul de interes, o varietate de aspecte din
lumea specifica copiilor pot fi astfel analizate ca atare. Este mult mai dificila
identificarea si descrierea implicarii si participarii sociale, a manifestarii
agentivitatii copiiilor in societatile pasnice decéat in cazurile in care activitatile
copiilor au loc in contexte politice evidente, cum ar fi Palestina, Afganistan
sau Irlanda de Nord (Kallio 2008, 2009). De asemenea, preocupari care nu
sunt Tn mod transparent civice si implica o latura sociala, cum ar fi jocurile
video sau intélnirile din cadrul grupurilor de copii, nu sunt la fel de usor de
observat ca si cele care au specific politic si social precum munca, prostitutia,
homosexualitatea sau problema refugiatilor. Cu toate acestea, este
acceptata existenta aspectului social specific oricarui context, mai ales ca
,socialul” este fluid si in mod constant redefinit n contexte complexe si
multivalente care implica actiuni si comportamente in spatii formale si
informale (Staeheli & Kofman 2004). Plecand de la premisa ca orice mediu
si orice context central din vietile copiilor formeaza o arena potentiala pentru
manifestarea agentivitatii, poate fi interesanta si provocatoare recunoasterea
laturii participative in medii aparent neutre, ceea ce reprezinta provocari
adresate cercetatorului constient de existenta subtila a acestora.

In ciuda faptului c& ultimele trei decenii au marcat recunoasterea
institutiilor de Tngrijire si educare a copiilor ca fiind locuri de practica a
agentivitatii, cercetarea efectivd a specificului lor este rara, asa cum
demonstreaza articolul semnat de Millei & Kallio (2011). Recunoasterea
existentei vietii sociale continue in scoli, gradinite, centre educationale,
cluburi sau locuri de joaca, nu este de ignorat. Deoarece viata sociala
reprezintd premisa tuturor activitatilor pedagogice - o premisa care poate
implica diverse relatii de putere, negociere si avand la baza structuri mentale
si comportamentale diverse, care nu sunt intotdeauna compatibile cu agenda
democratica (Grindheim 2014, Skattebol 2003) - obiectivul de a facilita
incurajarea participarii copiilor poate avea succes numai daca aceste realitai
sunt apreciate la justa lor valoare in mediile zilnice frecventate de copii (Millei
& Kalio 2016).
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in opinia autorilor (Millei & Kallio 2016) activitdtile participative se
bazeaza pe atitudini, constientizari si activitati dezvoltate pe tot parcursul
vietii in mediile de zi cu zi. Din momentul nasterii, fiintele umane fac parte din
comunitati private si publice ceea ce le permite sa se pozitioneze, unele
alaturi de altele cu/in sau impotriva discursurilor de tot felul, ele devenind
identitati sociale din pozitiile personale pe care le ocupa, ca persoane unice
(Kallio 2014). Aceasta dimensiune a subiectivitatii participative este prezenta
in institutiile educationale inclusiv prin prezenta copiilor la activitatile de zi cu
zi alaturi de adulti, la fel ca in orice alt loc in care se desfasoara procesele
intersubiective de socializare si de formare continua (Kallio 2014). Probabil
din acest motiv cercetarile s-au orientat, in principal, in directia investigarii
opiniei adultilor, a profesorilor privind fiormele de manifestare ale agentivitatii
elevilor, asa cum sunt cercetarile realizate de Bragg (2007a si b).

Bazandu-se pe aceasta conceptie, copiii aflati in mediul lor institutional
indeplinesc roluri pe care le joaca pentru a transmite modul in care doresc
sa fie abordati ca subiecti de gen, etnie, clasa sociala. De exemplu, in aceste
institutii copiii actioneaza in situatii in care lucrurile merg prost din
perspectiva lor; ei aleg intre diferite practici care se desfasoara in
gradinita/scoala pentru a evita subordonarea si pentru a obtine pozitii de
putere; ei se asociaza in grupuri diverse urmarind diferite scopuri, uneori
contesta regulile prestabilite la nivel institutional intrucat acestea nu par a le
fi benefice. Cu toate acestea, in ciuda comportamentelor evidente, exista, la
nivel societal, o puternica tendintd de contestare a teoriilor conform carora
copiii sunt fiinte care pot manifesta agentivitate prin implicare si participare
sociala - mai ales atunci cand acestea se hranesc cu imaginea inocentei
copilariei si a incompatibilitatii acesteia cu politica (Skattebol 2003).

Pe de altd parte, Moss (2007) argumenteaza faptul ca institutiile
specifice copilariei timpurii pot deveni locuri de ,practica democratica”. Millei
& Kallio (2016) adauga faptul ca aceste institutii pot fi site-uri de ,practica
democraticd comuna”, care sa contina orientari si ideologii diferite si care sa
includa multe tipuri de activitati ce au scop intentionat participativ.
Recunoasterea diferitelor dimensiuni ale vietii sociale in spatiile institutionale
in care copiii isi duc viata necesitd o diferentiere intre doua tipuri de
discursuri: Tn primul rand discursul oficial care urmareste sa instituie anumite
idealuri in educatia si ingrijirea copiilor si, in al doilea rand, discursul care
implica copiii ca subiecti pe tot parcursul existentei lor. Lipsa recunoasterii
existentei acestei realitati, intr-o forma sau alta, neaga aspecte importante
ale vietii copiilor, cu precadere cu referire la capacitatea participarii si
implicarii lor sociale si civice. Mai mult, o astfel de ignoranta poate duce la
consecinte negative neintentionate in procesele de democratizare, cum ar fi
cea sugerata de Moss (2007, p.7). Impunerea autoritara, de catre adulti, a
unor reguli, cutume, decizii, idei, idealuri si viziuni proprii sau ale sistemului
fara recunoasterea importantei implicarii copiilor ca participanti activi in
cadrul activitatilor ce au loc in spatiile ce le sunt destinate ii poate determina
pe copii sa se simta opriti din exercitarea dreptului de a se implica,



nerecunoscandu-li-se dreptul si capacitatea de a o face. Cercetarile realizate
pe aceasta tema se doresc a fi un argument in favoarea cercetarii Si
recunoasterii spatiilor educationale ca locuri potrivite pentru exercitarea
participarii sociale active a copiilor.

in viziunea lui Moss, practica democratica ofera un loc de rezistenta
impotriva practicilor nedemocratice, aceasta directie putand fi interpretata ca
o forma de rezistentd impotriva opresiunii si nedreptatii, astfel incat
diversitatea de opinie sa infloreasca intr-un spatiu al societatii democratice.
Se va considera astfel ca spatiul democratic ,ofera oportunitati pentru toti
cetatenii, tineri si mai in varsta, sa participe - fie ei copii sau parinti, practicieni
sau politicieni." (Moss, 2007).

In Romania, cercetérile privind participarea sociala si implicarea civica a
copiilor sunt realizate, in principal, de catre organizatii si asociatii
neguvernamentale, care au finantat, de-a lungul timpului, programe de
cercetare. Vom aminti aici cercetarile Tineri in Romania: grifi, aspiratii,
atitudini si stil de viata (2014), autori Sandu D., Stoica C.A. si Umbres R.,
Educatie pentru democratie in scolile din Roméania (2017) si Profesor in
Roménia. Cine, de ce, in ce fel contribuie la educatia elevilor in scolile
romanesti (2018), realizate de Badescu G., Ivan C., Angi D. si Negru -
Subtirica O., precum si Studiul despre tinerii din Romania, 2018/2019,
coordonat de Badescu G., Sandu D., Angi D., Grab C. (2019), finantate de
Fundatia Friedrich-Ebert-Stiftung, Romania.

Alaturi de acestea amintim cercetarea Implicarea civica si politica a
tinerilor (2010), realizatd de Fundatia Soros Romania, Pregétirea pentru
participare si comportament participativ in mediul scolar (2013), realizata de
Institutul de Stiinte ale Educatiei, precum si Participarea civica in rédndul
elevilor de liceu din Drobeta Turnu-Severin (2016), care au evidentiat rolul
scolii in formarea viitorilor cetateni activi social. Elena Nedelcu a realizat
studiul Pattern-ul culturii politice in Roménia (2000), dar si Cultura
participativa in Roménia. Evolutii dupé 4 ani (2016), autori Sultédnescu D. si
Achimescu V., cercetare realizata cu sprijinul Fundatiei Multimedia Roméania.
Centrul pentru studiul democratiei a realizat cercetarile Cetéatenie
democratica. Scoald, participare si culturd civicad (2009), Educatie pentru
democratie in scolile din Roménia (2018), autori Badescu G. si Angi D. dar
si Democratic citizenship, inequalities and social polarization: a longitudinal
and multilevel study (2019), realizat de Badescu G.

Relevante pentru prezentul demers am considerat a fi rezultatele
cercetarii Educatie pentru democratie in scolile din Roméania (2018) realizat
de Badescu G. si Angi D., coautori Ivan C. si Negru-Subtirica O., care
evidentiaza doua concluzii:

1. educatia scolara conteaza pentru formarea unei culturi politice
propice democratiei, fara a neglija rolul factorilor economici, institutionali Si
factorii istorici care sunt determinanti pentru aparitia Si mentinerea
democratiei, in timp ce factorii culturali au cel mult un rol de mediere a
efectului celor dintai
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(Almond & Verba 1996). Astfel, cultivarea in scoala a unor atitudini, valori si
norme civice sunt propice implicarii civice, participarii politice si sustinerii de
politici incluzive, educatia scolara putand contribui la invatarea lor.

2. atitudinile si valorile profesorilor fata de societate si sistem
politic, precum si faté de profesie, au un rol substantial in educarea elevilor
pentru democratie. Teoriile predarii si invatarii sustin ca profesorii au un rol
important in sustinerea dezvoltarii elevilor in domenii mult mai largi decat
cele care cuprind curricula de baza. Modul de interactiune al profesorilor cu
elevii prezic competentele lor sociale, implicarea si comportamentul lor in
societate (Badescu G. et. al., 2018).

Este adevarat faptul ca, in ultimii ani, agenda de cercetare a relatiei dintre
scoala si democratie a fost extinsa, incluzénd pe langa evaluarea curriculei
scolare, a climatului in clasa, a modului de predare si a calificarii profesorilor,
si masura in care acesti factori sustin valori si norme democratice.
Rezultatele acestor cercetari sustin nu doar existenta unui efect insemnat al
profilului profesorilor asupra formarii civice a elevilor, ci si persistenta Iui si
dupa terminarea scolii (Fesnic 2015, Dassonneville et al., 2012), dar si
importanta formarii initiale si continue a cadrelor didactice, precum si a
climatului scolii, ca institutie sociala.

Toate cercetéarile mentionate abordeaza tema participarii si implicarii
active a tinerilor, grupa de varsta scolara mare, clasele V — XIl, sau a
adultilor, explorand modul de participare si implicare, ca si opiniile tinerilor,
adultilor si ale cadrelor didactice care sunt privilegiate din acest punct de
vedere. R&man mai putin explorate opiniile elevilor mici, din clasele
pregatitoare — a IV-a, a caror participare este de luat in considerare,
constituind premisele formarii viitoarelor optiuni privind participarea si
implicarea activa in luarea decizilor de mai tarziu. De asemenea, in
cercetarile realizate, predominanta in abordarea temei este cercetarea de tip
cantitativ, metodologia aplicata fiind adaptata grupei de varsta investigata.

[11.2 Statistici privind participarea copiilor
La nivel mondial sunt disponibile date relevante precum WVS (World

Values Survey), la care a participat si Romania. Ca rezultat al datelor
colectate, Inglehart (1997 si 2020) releva faptul ca ,dezvoltarea economica,
schimbarile culturale si schimbarile din sfera politicd constituie modele
coerente si in mare masura previzibile. Societatea industriald avansata a
determinat o schimbare de baza a valorilor, sublinind rationalitatea
instrumentala, dar valorile postmoderne aduc noi schimbari sociale.”

O altd sursa de date cantitative privind studiul educatiei civice este
oferitd de International Association for the Evaluation of educational
Achievement, care, in cadrul Civic Education Studies (IEA — CIVED), la nivel
international, reuneste 90 000 de elevi in varsta de 14 ani, din 28 de tari si
50 000 de tineri intre 17 si 19 ani din 16 tari, dar si respondenti (elevi,
profesori si directori de scoli) intervievati in perioada 1999-2000, cu privire la



teme precum democratia, identitatea nationala si coeziunea sociala,
diversitatea, dar si participarea civica si implicarea sociala a tinerilor. Printre
concluziile studiului din 2002 (Amadeo, Torney-Purta, Lehmann, Hufeldt,
Nikolova 2002) este specificat faptul ca, la nivel mondial, educatiei civice in
scoala i se atribuie un rol nesemnificativ in comparatie cu alte discipline din
curriculum formal, care, de obicei, cuprind aspecte civice asa cum sunt
disciplinele istorie, stiinte sociale sau literatura. O alta concluzie relevanta
pentru cercetarea de fata este cea referitoare la faptul ca scoala poate
influenta participarea civicd a copiilor prin continutul curriculumului
(promovand subiecte precum alegerile si votul democratic), prin incurajarea
comunicarii privind practicile democratice in clasa si in scoald, precum si prin
cultura scolii care incurajeaza si promoveaza increderea in capacitatea
elevilor de a-si manifesta competentele civice si participarea activa in cadrul
comunitatii scolare. Astfel, scoala poate juca un rol important in insusirea
cunostintelor din domeniul educatiei civice, dar si in ceea ce priveste
exersarea competentelor civice, devenind locuri in care elevii sa practice
democratia. Un alt raport elaborat de Torney-Purta, Lehmann, Oswald si
Schulz (2001) releva, raportat la anul 1999, modul in care tinerii sunt pregatiti
sa isi asume drepturile si responsabilitatile civice, ca rezultat al educatiei
civice primite in cadrul familiei, scolii, gupului de prieteni, dar si in cadrul
comunitatii.

O alta sursa de informatii, la nivel global este OECD — Organizatia
pentru Cooperare Economica si Dezvoltare — care propune Studiul
International privind Procesul de Predare-invétare (2018), realizat pe baza
unui sondaj international, la scara larga, avand ca respondenti profesori si
directori de scoli la nivel de gimnaziu si liceu, din invatamantul public si privat.
Scopul principal al cercetarii este acela de a genera informatii comparabile
la nivel international, relevante pentru elaborarea, dezvoltarea, analiza si
implementarea politicilor educationale in domenii-cheie (TALIS, Teaching
and Learning International Survey 2018).

Democracy Index?, cuprinde analiza sinteticd a unor capitole precum
Drepturi politice (Proces electoral, Pluralism politic, Functionarea
Guvernului) si Libertati si drepturi civile (Libertatea de gandire si expresie,
Dreptul la libera asociere si organizare, Respectarea legii si Drepturi
individuale si de libera circulatie), care sunt evaluate pe baza unei
metodologii specifice.

La nivel european, datele furnizate de reteaua EURYDICE, arondata
Comisiei Europene, realizeaza periodic rapoarte privind sistemele de
invatamant din Europa, reunindu-le in date relevante. O atentie speciala este
acordata educatiei civice, astfel ca documentele ei (2012) reunesc informatii
despre 31 dintre statele Retelei Eurydice cu privire la aspecte relevante
privind educatia civica, inclusiv reformele planificate in ceea ce priveste
educatia primara, secundara inferioara si superioara (nivel ISCED 1, 2 si 3).
La acesta se adauga raportul din 2017, al carui obiectiv este sa furnizeze o

4 https://freedomhouse.org/report/freedom-world-2016/methodology
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imagine actualizata si completa a politicilor nationale in domeniul educatiei
pentru cetatenie in scolile din Europa, abordand diferite aspecte precum: 1.
Organizarea si continutul curriculumului; 2. Predarea, invatarea si
participarea activa; 3. Evaluarea elevilor si a scolilor si 4. Formarea cadrelor
didactice, dezvoltarea profesionala si sprijinul specific. Raportul se bazeaza
pe datele calitative furnizate de reteaua Eurydice cu privire la reglementarile
si recomandarile oficiale relevante si este completat cu date provenind atat
din literatura de specialitate, cat si din interviuri cu actori nationali cheie.
Monitorul educatiei si formairii, raport anual de referinta al Comisiei Europene
in domeniul educatiei si formarii in Uniunea Europeana reuneste o gama
larga de date utilizdnd metode comparative si 28 de rapoarte de tara pentru
a indica evolutia sistemelor nationale de educatie si formare in Uniunea
Europeana (UE). Datele oferite de EUROSTAT, biroul de statistica al Uniunii
Europene ofera, de asemenea, infomatii privind sistemele de invatamant, la
nivel european.

La nivel national, datele statistice privind sistemul de invatamant
national sunt oferite de Institutul National de Statistica si partial de catre
Ministerul Educatiei Nationale, prin aplicatia siiir.edu.ro, in sectiunea
Cartografie scolara, dar, desi pagina exista, informatiile oferite sunt de
relevanta nesemnificativa, prezentadnd un numar limitat de indicatori precum
numar de scoli, posturi didactice, profesori calificati etc.

I11.3. Directii de cercetare privind participarea copiilor

Scurta trecere n revista a cercetarilor nationale, dar si a surselor de date
cantitative cuprinzénd baze de date disponibile la nivel global si european
releva faptul ca tema legata de participarea activa ca forma de manifestare
a agentivitétii este abordata fie din punctul de vedere al valorilor democratice
promovate, fie din punctul de vedere al explorarii contextelor de manifestare
a comportamentelor democratice sau din punctul de vedere al politicilor
nationale privind educatia pentru drepturile copilului.

O alta concluzie se refera la faptul ca, fara exceptie, studiile au ca
subiecti elevi ai claselor gimnaziale, liceale, studenti, tineri si adulli,
ramanand neacoperit segmentul de varsta corespunzator nivelului educatiei
timpurii si cel al educatiei primare, clasele pregatitoare — a IV-a. Acest fapt
se poate explica si prin dificultatea de a identifica un aparat metodologic
adecvat varstei celor mici, ca si limitelor care privesc etica cercetarii dar,
poate fi determinat si de specificitatea grupului de varsta mica. Pot fi luate Tn
considerare aspecte individuale precum capacitatea de concentrare a
atentiei pentru rezolvarea unei sarcini complexe, raportarea la experiente
personale, capacitate de abstractizare, generalizare, analiza si intelegere,
literatie, vocabular etc. Acestea sunt motivele pentru care consideram ca
demersul actual se inscrie in tematica abordata, adaptdnd demersul de
cercetare specificitatii grupului de varsta investigat.



La nivel national, conform datelor statistice furnizate de INES
(20172018), populatia scolara inscrisa la nivelul invatamantului prescolar si
primar, inregistra un numar de 521161 de prescolari si 944170 de elevi
inscrisi in invatamantul primar. (Tabel nr.1)

Tabel 1. Evolutia efectivelor de elevi din invataméntul preuniversitar (2009-2018)

Nivel deinvatimant 2009/ 2010/ 2011/ 2012/ 2013/ 2014/ 2015/ 2016 2017
2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018
Total 3399112 3353907 3281336 3267369 3214845 3164470 3079944 3034127 3010333
Total Urban 1818069 1789807 1749815 1744390 1723430 * * * *
Rural 1581043 1564100 1531521 1522079 1491415 % X * L]

Total 666123 673736 673641 581144 568217 559565 534742 521196 521161
Prescolar  Urban 352857 364115 369962 324288 318963 315174 30087 292953 297244
Rural 313266 309621 303679 256856 249254 244391 233925 228243 223917
Total 845679 828853 810126 931951 942747 943494 935304 924419 944170
Primar Uban 414547 410576 407984 485036 501520 511622 514512 512884 528959

Rural 3132 482 402142 446915 441227 431872 420882 411535 415211
Sursa: Raport privind starea invatdmantului preuniversitar din Roménia, 2017-2018, p. 4

Conform documentelor emise de Ministerul Educatiei si Cercetarii
privind ,Cifrele de scolarizare pentru invatamantul preuniversitar de stat in
anul scolar 2020-2021”, numarul total de locuri pentru educatie timpurie este
de 665.000, iar pentru Tnvatamantul primar de 935.000 de locuri (Proiect HG
al MEN, 2020).

Conform bazei de date TEMPO ONLINE a INS, populatia scolara la
nivelul Thvatamantului primar pentru anul 2018 era de 924548 de elevi

cuprinsi in clasele pregatitoare- a IV-a, conform indicator SCL103A (baza de
date on-line TEMPO 2020).
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CAPITOLUL IV PRECIZARI METODOLOGICE

IV.1. Noile metodologii de cercetare a copiilor si copilariei

Asa cum afirma Disney (2018), in mod traditional, stiintele sociale au
tendinta de a se centra pe studiul adultilor, perspectivele despre copii fiind in
mare parte marginalizate si subreprezentate. Incepand cu anii 1990, odata
cu dezvoltarea abordarilor teoretice avand in centrul atentiei copilaria
considerata un construct social, sustinatorii acestei directii au afirmat faptul
ca cei mici nu sunt doar fiinte in curs de dezvoltare evoluand catre stadiul de
adulti, ci agenti sociali de sine statatori. Lor ar trebui sa li se recunoasca
competenta si sa aiba un cuvant de spus in dezbaterile academice si politice.
Pana de curand (Barker & Weller 2003) copiii nu au constituit un subiect
interesant pentru stiintele sociale (James 1990, Philo 1997), termenul ,copil”
fiind el insusi controversat, daca ne referim doar la limita de varsta ce
caracterizeza aceasta categorie (James, Jenks & Prout 1998, Marinescu
2002). De cele mai multe ori copiii au facut subiectul unor cercetari abordate
din punct de vedere educational sau familial (Brannen & O'Brien 1996,
Corsaro 1988, 1990) dar chiar si asa, experientele reale ale copiilor au fost
ignorate in cea mai mare masura, considerati fiind ca subiecti nesemnificativi
(Holloway & Valentine 2000a).

Cu toate acestea, in ultimele trei decenii a existat un interes tot mai mare
in ceea ce priveste studiul sociologic al vietii copiilor (Mayall 2001). In centrul
atentiei acestei noi orientari care a primit denumirea de ,noile studii sociale
ale copilariei”, aflandu-se copiii si copilaria (Jenks 1996). Fiind un domeniu
de cercetare in crestere, el a cuprins atat Europa (Qvortrup 1996), SUA (Hart
1992) cét si tarile in curs de dezvoltare (Ansell 2001, Punch 2002). Mai mult
decat atat, noile studii sociale ale copilariei traverseaza granitele academice
traditionale. Bazandu-se pe cercetarea si pe expertiza unei varietati de
discipline, fara a se limita la sociologie (Jenks 1996, Prout & James 1996)
sprijinul vine dinspre politica si asistentd sociald (McNeish 1999, Smith si
Barker 1999), dinspre antropologie (Boyden & Ennew 1997, James, Jenks &
Prout 1998), dinspre educatie (Alderson 1998, Edwards & Alldred 1999) si
mai ales dinspre geografie. in acest sens, cercetdrile din perspectiva
geografica au dezvoltat un interes aparte pentru copilarie si viata copiilor si
au subliniat ideea conform careia constructia sociald a copilariei poate fi
abordata spatial si geografic.

Pentru abordarea din punctul de vedere al geografiei, mediul copilariei
se impleteste intim cu semnificatiile sale. Contexte specifice, precum ,casa”,
,strada”, ,scoala” influenteaza constructia sociala a copilariei, primul fiind un
spatiu caruia copilul i-ar putea apartine, iar cele din urma generand un
sentiment de apartenenta in jurul ,locului” dat. Studiul copilariei in cadrul
geografiei este deseori definit printr-o multitudine de geografii, indicand
semnificatii diverse si experiente din viata copiilor, in diferite stadii de varsta
si contexte. Geografile copilariei se concentreaza adesea, dar nu
intotdeauna, asupra modului in care societatea adulta modeleaza copilaria,



in timp ce geografiile copiilor sunt adesea centrate pe viata de zi cu zi a
copiilor si astfel sunt domenii de studiu usor distincte, dar interconectate.

Inca de la inceputul anilor 2000, subdisciplina geografia copiilor s-a dorit a fi
un domeniu deschis interdisciplinar. Geografii s-au straduit sa ofere imagini
clare dar si nuantate cu privire la viata de zi cu zi a copiilor, fiind preocupati
preponderent de teme precum mobilitatea copiilor sau implicarea si
participarea lor la evenimente sociale. Explorarile geografice ale copilariei au
aprofundat fie dinamica puterii dintre adulti si tineri in medii precum scoala si
casa, sau au urmarit aspecte precum mobilitatea copiilor din zonele rurale
spre cele urbane. Lucrari mai recente s-au extins catre fenomene mai ample
precum procesele globale de dezvoltare, schimbarile climatice sau
rézboaiele. in paralel cu acestea, un interes considerabil au ridicat teme
precum modul in care adultii conceptualizeaza copilaria si implicatiile spatiale
ale acestor discursuri asupra copiilor, in special Th ceea ce priveste
planificarea urbana sau politicile publice locale. Problematizarea tranzitiei
copilariei catre tinerete pana la maturitate, ca proces liniar, a fost, de
asemenea, un punct de interes al literaturii geografice (Disney 2018).

Literatura stiintifica privind geografia copilariei si a copiilor este diversa
si acopera o varietate de subiecte: astfel, (Aitken 1994 si Holloway &
Valentine 2000b) realizeaza primele incercari de schitare a notiunii de
spatialitate in dezbaterile privind constructia sociala a copilariei. Altele, cum
ar fi Matthews (1992) si Holt (2011), ofera o imagine de ansamblu a eforturilor
realizate pana la acea data si indica directiile viitoare ale geografiei copilariei.
Contributiile mai recente realizate de Jeffrey (2010, 2013) sunt utile in sensul
in care schiteaza directiile si perspectivele spre care se indreapta abordarea
geografica a copiilor si copilariei. Abordarile la scara globala a copilariei, cum
ar fi cercetarea realizata de Wells, in 2015, ofera o imagine de ansamblu
asupra proceselor in care sunt implicati copiii, la scara macro (Wells 2015).
De asemenea este necesar a mentiona inca de la inceput faptul ca, avandu-
i in atentie pe copii, considerati grup vulnerabil de respondenti si implicand
aspecte etice specifice, investigarea lor este considerata cercetare sensibila
(Jupp 2000, p. 121). Astfel, metodele calitative primare de culegere a datelor,
asa cum este observatia, sunt frecvent folosite in cercetarile sensibile, gradul
de intruziune al tehnicilor de cercetare fiind adecvat varstei si caracteristicilor
grupului. Cercetarea sensibila are nevoie de raportarea permanenta la un
cod de conduita etica, precum si la acordul consimtit, in cunostinta de cauza,
din partea parintilor copiilor implicati in cercetare. La acestea se adauga si
noile reglementari privind protectia datelor personale care aduc un plus de
siguranta in ceea ce priveste aspectele legate de confidentialitatea datelor
obtinute si utilizate in urma realizarii cercetarii.
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I\VV.2. Cercetarea centrata pe copill

in ultimii treizeci de ani cercetétorii au folosit diferite metode si tehnici
in cercetarea copiilor. Metodele traditionale, cu accent pe observatia
cantitativa la scara larga, prin masurarea si evaluarea copiilor de catre diferite
grupuri de profesionisti adulti, au fost criticate pentru ca au vazut copiii ca
simple obiecte ce trebuie studiate, efectudnd mai degraba cercetari pe copii
decat cu sau alaturi de copii (Hill et. al., 1996, Mauthner 1997). In plus, astfel
de cercetari au fost elaborate plecand de la ipotezele formulate de adulti si
concentrate pe interesele lor, mai degraba decat pe interesele copiilor (Hood
et. al., 1996, Valentine 1999). Astfel, copiii au avut rareori ocazia sa
vorbeasca pentru si despre ei insisi, in cadrul cercetarilor (Oakley 1994,
2000, Christensen & James 2000, Barker & Weller, 2012).

Anii 1990 au fost martorii dezvoltarii unor noi modalitati de investigare
prin intermediul noilor studii sociale ale copilariei, repozitionand vocile
copiilor in centrul procesului de cercetare. Acest lucru a condus, de
asemenea, la noi modalitati de a-i implica pe copii, abordare caracterizata
mai degraba de reciprocitate si ,negociere si mai putin pe impunere” (Hill et.
al. 1996). Provocarea pentru cercetatori este aceea de a dezvolta strategii
de cercetare care sunt ,corecte si respecta drepturile copiilor” ca subiecti ai
cercetarii, mai degraba decat ca obiecte ale cercetarii (Morrow & Richards
2007, p.91). Cercetatorii trebuie sa asculte cu atentie subiectele
semnificative pentru copii si s& abordeze problemele relevante pentru viata
lor (Hood et. al., 1996). Cu toate acestea, copiii, ca indivizi si ca grup social,
sunt adesea neputinciosi si vulnerabili in relatie cu adultii (McDowell 2001).
Cercetatorii, ca adulti cu mai multa experienta, ca pozitionare si status social,
exercita relatii de putere asupra participantilor copii (Morrow & Richards
1996, Valentine 1999), context in care au aparut discutii privind impactul
acestor relatii de putere fatd de cercetare, sugerandu-se modalitati de
combatere a acestor inegalitati si de transformare a demersului intr-unul mai
Lprietenos” pentru copii (Hart 1992).

Directionarea metodelor de cercetare centrate pe copii catre metodele
preferate de comunicare ale copiilor, a fost calea principala de abordare a
problemei relatiilor de putere (Barker & Weller, 2012). Multi copii gasesc
metodele traditionale, cum ar fi sondarea opiniei intervievatilor prin
chestionare, fie ca intimidante (deoarece acestea necesita un nivel ridicat de
alfabetizare), fie necorespunzatoare (deoarece acestea sunt adesea rupte
de context) sau plictisitoare (deoarece nu sunt ,distractive”) (David 1992,
Smith & Barker 1999). Au fost dezvoltate astfel noi ,metodologii de
reprezentare” pentru a le permite copiilor sa comunice prin desen, fotografie,
povesti sau cantece (Alderson 2000a, Christensen & James 2000). Astfel de
tehnici ignora varsta ca fiind sinonima cu abilitatile copiilor si urmaresc sa fie
incluzive, sa construiasca relatii bazate pe incredere si cooperare intre
participanti (Solberg 1996). Cu toate acestea, deoarece existd multe
modalitati prin care copiii comunica, un numar din ce in ce mai mare de
proiecte de cercetare adopta o abordare metodologica bazata pe metode



multiple pentru a atrage cat mai mult copiii (Morrow & Richards 2007,
Sapkota & Sharma 1996). Cu toate acestea, cercetatorii sunt constienti de
faptul ca ceea ce adultii percep ca fiind prietenos si incurajator pentru copii,
de multe ori poate fi perceput de catre participanti ca fiind centrat pe adulti si
ca ceva impuns (Oakley 2000, Ansell 2001).

Dezbaterile privind recunoasterea si abordarea relatiilor de putere in
procesul de cercetare fac parte din miscarea mai larga orientata spre
reflexivitate. Reflexivitatea se refera la ,introspectia auto-critica si la puterea
de constientizare a existentei sinelui celui care este cercetator” (Castro si
colaboratorii 2017, p. 82). Multe tipuri de cercetare sociala recunosc acum
ca ,obiectivitatea” este de dorit, desi cu greu accesibila (Macbeth 2001). Este
obligatoriu ca cercetatorii sa reflecteze asupra propriei pozitii si asupra
rolurilor jucate si sa evalueze cercetarea in incercarile de a obtine o
participare semnificativa, mai degraba decat sa adopte pur si simplu o viziune
data, unilaterala, asupra a ceea ce ei percep a fi cea mai oportuna metoda.
In timp ce lupta pentru ,idealismul” cercetérii centrate pe copii, cercetatorii
trebuie sa fie ,realisti” in evaluarea modului de punere in practica a metodelor
centrate pe participarea copiilor (Barker & Weller 2012).

Astfel, cercetarea centrata pe copii este conceputa pentru a oferi mai
multa putere copiilor, pentru a le permite sa-si exprime ideile ca agenti activi
in procesul de cercetare (Aitken 2001, Brannen & O'Brien 1996, Chawla
2002, Christensen & O'Brien 2003, Cope 2008b, 2009, Holloway & Valentine
2000, James Jenks & Prout 1998, Katz 2004, Qvortrup et al. 1994, Skelton
& Valentine 1998). In conceptia cercetétorilor, copiii pot fi mai atenti decat
adultii si mai fini observatori ai lumii inconjuratoare, intrucat ei sunt mai
susceptibili a fi mai aproape de realitate, avand mereu intrebari si curiozitati
la care asteapta raspuns si pot cu mai mare sinceritate dezvalui preferintele
proprii pentru anumite spatii, indiferent de interpretarile formulate de adulti
(Jones 2000, O'Brien 2003). De asemenea, copiii pot oferi puncte de vedere
complet noi privind studiul relatiilor sociale la granita fluida dintre munca si
joc (Katz 2004). Toate aceste argumente conduc catre necesitatea de a lucra
,CU”, mai degraba decat ,pe” copii (James, Jenks & Prout 1998). Reflectand
asupra cercetarilor sale cu copiii, Cope (2008a, p 430) specifica faptul ca cel
mai important lucru pe care Il-a invatat este ca ,nu pot vorbi pentru copiii
implicati in proiect, dar pot sa vorbesc cu ei”.

Multe proiecte de cercetare centrate pe copii cuprind, de asemenea,
metode de cercetare inovatoare, cum ar fi tehnicile vizuale precum
fotografiile si videoclipurile, realizarea de harti, geovizualizarea, jocurile si
chiar geografia participativa, toate incurajand implicarea copiilor in procesul
de cercetare (Cope 2008b, Driskell 2002, Elwood & Mitchell 2013, Holloway
& Valentine 2000, Matthews 1992, Mitchell & Elwood 2013, Skelton 2013).
Oferirea de contexte favorabile reflectarii si intelegerii ideilor copiilor este o
modalitate eficienta de a concentra cercetarea asupra copiilor. Indiferent de
metodele aplicate, cea mai importantd componenta a unei abordari centrate

pe copil este aceea de a fi ,cu copiii” inaintea oricarei alte preocupari. Este
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recomandat astfel ca fiecare cercetator sa se joace, sa lucreze si sa petreaca
timp alaturi de copiii inainte de a cauta raspunsuri la intrebari (Jung 2014).

Cercetatorii care lucreaza cu copii au avut opinii diferite privind gradul
de implicare a acestora in realizarea cercetarii. Christensen si James (2000)
au subliniat faptul ca cercetarile realizate au abordat diferentiat copiii,
considerandu-i, fie subiecte, fie actori sociali si participanti, fie co-cercetatori.
Kellett (2009) sustine ca cercetarea s-a axat adesea pe trei directii: ,asupra
copiilor” (psihologia dezvoltarii); ,despre copii” (copilaria construita social) si
,CU copiii” (cercetari participative). Aparitia cercetarii realizate ,de catre copii”
a fost descrisa de Kellett (2005) ca o ,noua paradigma” axata pe incurajarea
copiilor in calitatea lor de cercetatori in sine (Alderson 2000a si 2000b);
parcurgand etapele de la dezvoltarea initiala a competentelor de cercetare
ale copiilor, trecand prin formare, pana la desfasurarea si diseminarea
rezultatelor cercetarii. Asemeni copiilor invatand despre drepturile lor, copiii
ca cercetatori parcurg pasii necesari formarii abilitatilor de a-si organiza si
desfasura propriile cercetari. Schimbari importante au avut loc in ultimii ani,
cercetari fiind realizate fie de elevii de treisprezece ani (Thomson & Gunter
2013), chiar si de catre copiii de scoala primara (Bucknall 2010). Aceste
studii, disponibile pe site-ul Children’s Research Center® ofera dovezi privind
faptul ca, sprijiniti, copiii sunt capabili sa realizeze proiecte de cercetare care
sunt semnificative pentru lumea lor si care pot fi benefice pentru scoala sau
institutie. Bucknall (2010) a realizat un studiu de caz privind copiii in calitate
de cercetatori in cadrul a cinci scoli din Marea Britanie. Studiul a evidentiat
conexiunile si natura complexa a sprijinului acordat de catre adulti copiilor
pentru a-si desfasura propriile cercetari in cadrul specific scolii primare,
evidentiind semnificatia importantei participarii copiilor la acest proiect.
(Jung, 2014)

Una dintre limitarile identificate in cercetarile ce i considera pe copii in
calitate de cercetatori este dependenta de adulti, in special de liderii scolari,
dispusi si capabili sa faciliteze furnizarea de abilitati de cercetare copiilor.
Totusi, beneficiile ar putea consta in constientizarea faptului ca mediul de
invatare este un cadru unic pentru intelegerea experientelor traite de copii.
Tn timp ce conceptul de copii ca cercetétori incepe sé fie implementat in unele
scoli primare care le sustin activitatea®, merita mentionat faptul ca multe scoli
au deja un mecanism de consultare a copiilor sub forma consiliilor scolare
ale elevilor. Ascultand vocea copiilor si sustinand participarea si implicarea
lor activa, s-ar putea intari si integra deciziile luate de catre acestia, ducand
la imbunatatirea din interior a sistemului.

Si totusi, asa cum afirma Thorne (1987), studiul sociologic al copiilor si
copilariei are nevoie de propria ,autonomie conceptuala”. Astfel, copiii vor
deveni centrul de interes al analizei mai degraba decat, asa cum se intdampla
frecvent, studiati in contextul relatiilor lor cu alte institutii precum familia sau
scoala. Raspunsul la aceasta abordare a venit din partea studiilor etnografice

5 Continut disponibil pe http://wels.open.ac.uk/research/childrens-research-centre (accesat
august 2020)

6 Asa cum este Centrul de Cercetare pentru Copii, Open University, http: //childrens-
researchcentre.open.ac.uk (accesat august 2020).
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si a metodelor calitative care considera copiii ca participand activ la
interpretarea si transformarea cadrului cultural si social propriu. Pe de alta
parte si abordarea propusa de Prout si James (1997, 2000) conform careia
considerarea copilului ca produs al istoriei, societatii si culturii, este ceea ce
le permite copiilor sa fie vazuti ca fiinte active, competente, avand un cuvant
de spus in contextul complex al societatii. Abordarile contemporane (Corsaro
2015) evidentiaza participarea activa a copiilor vazuti ca actori sociali
implicati in construirea si transformarea propriilor vieti sociale (Christensen
& Prout 2005, p.43).

Creswell (2007 si 2013) a identificat cinci directii de abordare in
cercetarea sociologica a copiilor: cercetarea biografica, fenomenologica,
grounded-theory, etnografia si studiul de caz. Cohen si colaboratorii (2011)
au adaugat la acesta lista cercetarea - actiune sau cercetare - actiune
participativa. O revizuire ampla a literaturii a sugerat ca ,studiul de caz" (Yin
2014) si abordarile ,cercetarii - actiune" (Reason & Bradbury 2008)
reprezinta cel mai pertinent mod de abordare a cercetarii copiilor si, prin
urmare, s-ar justifica realizarea lor in profunzime.

Intr-o lucrare recent, Green si Hogan (ed.) (2005) propun abordarea
multidisciplinara, considerand benefica interferenta sociologiei,
antropologiei, educatiei, asistentei sociale, a politicii sociale si a psihologiei,
evidentiind aspectul complex al realitatilor vietii copiilor. Avand ca abordare
fundamentala recunoasterea unicitatii copilului, subiect al influentelor istorice
si culturale ca si abordarea conform careia copiii sunt importanti ca agenti
participativi activi in cadrul cercetarii, sociologia copilariei a reusit sa
influenteze in mod considerabil abordarile metodologice (Christensen &
Prout 2005, p. 42). Considerand cercetarea din punctul de vedere al
explorarii experientelor copiilor, Green si Hogan (2005) sustin faptul ca
abordarea in colectarea datelor poate fi atat calitativa cat si cantitativa sau
poate implica ambele tipologii. Metodele cantitative pot oferi informatii
pretioase, desi accentul cade pe metodele calitative, narative si holistice, fara
a minimaliza locul masuratorilor si al statisticilor. Astfel, pentru investigarea
experintelor copiilor, autoarele propun urmatoarele metode: observatia,
interviul (individual si de grup), metodele creative, metodele narative,
tehnicile proiective si metoda etnografica (Green & Hogan, 2005). Alegerea
metodelor potrivite depinde de scopul si de natura cercetarii, de cadrul
teoretic, fiind recomandata realizarea triangularii datelor (Brannen 1992,
2005), amestecul de metode fiind o sursa valida de informatii. Garbarino si
Stott (1992) considera faptul ca: ,Cu cat un adult are mai multe surse de
informatii despre un grup de copii, cu atat mai mult creste probabiltatea sa
primeasca mesajele potrivite” (1992, p. 15).

in prezent, exista o gama variata de metode de cercetare inovatoare
dezvoltate si utilizate in cercetarea cu copiii. Acestea includ, dar nu se
limiteaza la fotografie, desen, jurnale, activitati de completarea a frazelor,
interviuri conduse de copii, jurnale video, sondaje si metode bazate pe
tehnologiile web (Hart 1992, Mauthner 1997).
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V. 2.1. Observatia

Una dintre cele mai folosite metode (Mills & Birks 2004), observatia
poate lua o varietate de forme, in functie de spatiul natural sau creat artificial,
in functie de ceea ce se urmareste (comportamente, relatii, limbaj, actiuni)
sau de amploarea si timpul destinat acesteia. De obicei, rezultatele sunt fie
inregistrate pe hartie, marcand durata, frecventa, intensitatea pe unitatea de
timp, fie sunt folosite mijloace audio, video sau filmari care inregistreaza
informatia. Analiza si interpretarea rezultatelor obtinute se realizeaza, de
obicei, in context, facand referire la cadre specifice de interpretare, dar si
prin raportarea la rezultatele obtinute prin intermediul altor metode (Brannen
2005).

V. 2.2. Metodele creative
Preferate de cei mici, metodele creative sunt cele care in mod explicit
ofera copiilor libertatea de a-si exprima imaginatia. Aici sunt incluse scrierile
creative (compunerile), povestile orale si scrierea lor, scrierea poeziilor,
desenele si picturile, realizarea de fotografii, videoclipuri si filme precum si
realizarea de piese de teatru si jocul de rol (Christensen & James, 2000).

V. 2.2.1. Fotografiile copiilor

Fotografia este una dintre cele mai populare metode de cercetare
centrata pe copii (Orellana 1999). Camerele de filmat sau cele ale
telefoanelor sunt foarte simplu de folosit si permit copiilor sa exploreze si sa
inregistreze propriile experiente, sentimente si locuri, oferind propriile lor
observatii (Hart 1992). Telefoanele sunt cele mai la indeméana mijloace atunci
cand se lucreaza alaturi de copii care inca nu stiu sa scrie si sa citeasca
(Young & Barrett 2001). Camerele de luat vederi nu necesita prezenta
cercetatorilor atunci cand se fac fotografii (Young & Barrett 2001). Astfel se
evita situatia in care cercetatorul ar putea sa modifice dinamica spatiului
capturat de film si incurajeazéa copiii deoarece nu exista restrictii spatiale si
temporare privind participarea lor la proiect. Se pot realiza, astfel, fotografii
ale calatoriei copiilor catre si din scoald sau din alte locuri, sau prin
intermediul fotografiilor se poate exprima sentimentul de apartenenta in
cadrul comunitatilor locale. (Barker & Weller 2012)

Problemele de interpretare si de oferire a semnificatiei si de reprezentare
sunt esentiale atunci cand se foloseste fotografia ca metoda de cercetare
centrata pe copii (Orellana, 1999). Este esential ca cercetatorii sa identifice
motivele personale ale copiilor pentru a face fotografii, mai degraba decat sa
ofere propriile lor interpretari si ipoteze. Astfel, multi cercetatori incurajeaza
copiii sa discute si sa explice fotografiile realizate. Tn felul acesta, fotografiile
sunt adesea folosite ca sugestii pentru alte metode, cum ar fi interviurile.
Acest exemplu scoate Tn evidenta faptul ca motivele pentru care copiii fac
fotografii sunt speciale pentru ei, pentru contextul si povestea din spatele lor
si cad acestea pot fi accesate doar prin intelegerea interpretarilor si
semnificatiilor oferite acestora de cétre creatori.



Photovoice-ul este un procedeu prin care subiectii cercetarii isi pot
prezenta comunitatea proprie printr-o tehnica fotografica specifica (Wang
1997, Liebenberg 2018). Photovoice-ul este o metoda vizuala menita sa
consolideze ,vocea” participantilor, in special a grupurilor marginalizate,
pentru a le face cunoscute (Henry et. al., 2010). Photovoice-ul promoveaza,
de asemenea, cunoasterea si dialogul critic despre problemele importante.
Cand se efectueaza cercetari photovoice, participantii genereaza fotografii
prin intermediul carora transmit convingerile, nevoile si problemele lumii lor
(Nelson & Christensen 2009). Procesul de realizare a imaginilor este
combinat cu exprimarea propriilor ganduri si idei, realizand mini-interviuri. in
timpul interviurilor, participantii care au creat imaginile conduc actiunea si
descriu pentru cercetator semnificatia imaginilor din propria perspectiva si
conform intelegerii lor. Cercetarea photovoice ofera beneficii semnificative.
Fotografierea faciliteaza implicarea activa a tinerilor in cercetare
permitandule sa devina parteneri de cercetare (Henry et al., 2010). Este de
remarcat transferul puterii de la cercetator la subiect, cercetatorul dobandind
accesul la lumea participantilor prin ochii lor (Nelson & Christensen 2009).
Un alt beneficiu este crearea unui spatiu fizic si social dedicat in care
cercetatorul si participantii se pot intalni, cercetatorului oferindu-i-se
posibilitatea de a asculta participantii, iar participantilor li se ofera
posibilitatea de a vorbi despre ei insisi si despre experientele lor intr-un mod
care altfel ar fi dificil de realizat in circumstante normale. Schimbul de idei ar
putea contribui la ncurajarea participarii subiectilor si implicarea lor in
desfasurarea cercetarii.

V. 2.2.2. Desenul

Desenul este o modalitate de comunicare foarte populara pentru multi
copii si este din ce in ce mai populara si ca metoda de cercetare (Mauthner
1997). Desenul permite copiilor sa se exprime si sa comunice liber, in special
copiilor cu abilitati reduse de alfabetizare (Young & Barrett 2001). Ca si
fotografia, desenul este un proces in care copiii detin controlul, iar
cercetatorul nu trebuie sa fie prezent. Desi in scoli desenul este vazuta ca o
metoda adecvata de exprimare potrivita mai ales copiilor mici, ea poate fi
privita ca neadecvata sau ,copilareasca” pentru elevii mai mari. Sunt de luat
in seama contextul si semnificatia spatiului in evaluarea oportunitatii alegerii
diferitelor metode de comunicare. Interpretarea este cheia pentru a permite
copiilor sa comunice prin desene. Similar cu utilizarea fotografiilor, este
necesar ca cercetatorul sa discute cu copilul despre desenul realizat, pentru
a se asigura ca desenul reprezinta sensul si interpretarea copilului, mai
degraba decat cel al cercetatorului (Hart 1992). O chestiune etica cheie
atunci cand se utilizeaza desenele este cea a proprietatii acestora. Desenele
sunt adesea un exercitiu intensiv de munca, care necesita competenta,
investitia afectiva si atasamentul copiilor (Hart 1992). Multi cercetatori sunt
rugati de copii sa le restituie desenul, cercetatorul solicitand permisiunea de
a realiza o copie, asigurandu-i copilului pastrarea originalului, promovand
astfel dreptul copilului la decizie si proprietate.
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V. 2.2.3. Jurnalul

Jurnalul este sinonim cu viata personala. Prin urmare, poate oferi un
sentiment de intimitate si permite copiilor sa inregistreze in mod liber
sentimente si experiente pe care le pot gasi stanjenitoare sau provocatoare,
si care, de multe ori, nu pot fi discutate in cadrul unui interviu. Scott (2000)
sugereaza faptul ca jurnalele ar trebui sa fie simple si scoate in evidenta
exemple in care jurnalele copiilor au fost benefice in obtinerea de informatii
asupra aspectelor de organizare a activitatilor zilnice. Acesta metoda implica
atat capacitatea copiilor de a scrie cat si aceea de introspectie, frecventa mai
ales in randul elevilor de liceu decéat al celor de varsta scoala mica. Prin
urmare, pentru copiii mai mari, scrierea este vazuta ca o forma de
comunicare specifica activitatilor de zi cu zi, mai obisnuiti sa se angajeze in
mod regulat in realizarea de activitati scrise (Edwards & Alldred 1999). Astfel,
relatile de putere in spatiile scolii si ale caminului incurajeaza folosirea
anumitor forme de exprimare adecvate anumitor grupuri de copii.

Asocierea dintre completarea jurnalului si spatiul scolii poate fi uneori
considerata sarcina scolara, ceea ce nu e de dorit. Cu toate limitele acestea,
pentru o minoritate semnificativa de copii, completarea jurnalului este un mod
valoros de comunicare si de colectare in profunzime a informatiilor (Barker
& Weller 2012).

Mai multe aspecte metodologice au aparut din considerarea jurnalelor
ca tehnica de cercetare. Solicitarea copiilor de a-si exprima opiniile nu are
intotdeauna drept rezultat producerea informatilor relevante pentru
cercetare, intrucat copiii ar putea sa nu dezvaluie in mod explicit raspunsurile
asteptate, dar pot evidentia probleme si experiente importante din viata lor,
oferind o perspectiva asupra rutinei zilnice si a interactiunilor cu membrii
familiei.

Asigurarea confidentialitatii pasajelor de jurnal a fost adesea
problematica, atat in cercetarea despre spatiul domestic, cat si in scoli. in
cadrul spatiului institutional, cum ar fi scoala, copiii rareori fac alegeri
adevarate despre participare, conformandu-se contextului (Alderson 2000).
Astfel, in multe cazuri, relatile de putere existente in spatiul in care s-a
efectuat cercetarea au afectat continutul jurnalelor, motiv pentru care
cercetatorii trebuie sa fie constienti de contextul cercetarii si de impactul pe
care il poate avea asupra datelor produse.

V. 2.2.4. Realizarea de harti si geovizualizarea
Realizarea de harti si metodele grafice de reprezentare precum
ecohartile, graficele diverse, reprezentarile schematice, genogramele
reprezintd din ce in ce mai mult o tendinta reala in studiul experientelor
copiilor. Utilizarea programelor web si accesul la Google Maps face practic
nelimitatd posibilitatea de identificare, construire si realizare a hartilor.
Concursul Hartile Copiilor, organizat de Barbara Petchenik este o
competitie internationala de harti realizate de copiii mai mici de 15 ani,
purtdand numele fostului vicepresedinte al Asociatiei Cartografice



Internationale (ICA), institutie care acorda o atentie deosebita hartilor
realizate de copii. In timp ce tema fiecarei runde a concursului este formulata
general (ex. ,Traind intr-o lume globalizata"), competitia se adreseaza
nevoilor copiilor de a-si comunica gandurile si viziunile privind reprezentarea
lumii si a spatiilor semnificative, folosind cartografia. Dupa cum indica temele
date, cele mai multe harti rezultate afiseaza harti ale lumii si continuturi la
scara globala, dar nu numai. Abordarea jucausa de a trata spatiul,
modificarea si reinterpretarea conventiilor cartografice, poate fi cauzata de o
anumita absenta a cunostintelor despre cartografie, dar este, de asemenea,
un element inovator care se concentreazd asupra continutului si
semnificatiei, Tn locul tehnicitatii si al formalizarii (Gryl 2018).

O noua abordare sustinuta de cercetatori (Jung 2014), geovizualizarea
este reprezentarea vizuala calitativa a spatiilor cunoscute de indivizi si a
relatiilor lor cu spatiul. De asemenea, ea se refera la un proces si un produs
vizual care reprezinta cel mai bine interpretarea si cunoasterea experientiala
a spatiilor geografice. Abordare calitativa geovizuala ofera noi modalitati de
colectare si analiza a datelor, oferind nu numai aspecte cantitative dar si date
calitative (Elwood 2011, 2013, Jung 2014, Knigge & Cope 2006). Mai mult,
combinarea cercetarii geovizuale calitative cu metodele cercetarii centrate
pe copil ajuta la aprofundarea cercetarii oferind perspective suplimentare
asupra intelegerii experientelor copiilor (Jung 2014). Astfel, formele de
exprimare ale cunoasterii se pot materializa in povesti si povestiri, inregistrari
audio si video, jocuri de rol, proiecte, desene si schite, scrieri de tot felul,
inregistrari realizate de copii carora li se pot alatura metodele clasice de
colectare a datelor, precum observatia, realizarea de fotografii si filme,
naratiuni, interviuri formale si informale sau focus-grupuri. Geovizualizarea
calitativd porneste de la ideea conform careia datele vizuale nu ar trebui sa
se limiteze la valoarea lor numerica, ele putand fi percepute ca date calitative
cuprinzand semnificatii si interpretari personale. Astfel, accentul cade nu
numai pe ,vizualizare”, cat si pe analiza calitativa a datelor. in acest mod,
geovizualizarea calitativa este un proces care permite analiza datelor
calitative, cantitative si spatiale, prin intermediul unui software specific (Jung
2014).

V. 2.3. Chestionarul

Alegerea metodelor discutate pana acum reflecta tendinta mai larga pe
care geografiile copiilor o ocupa in randul metodelor calitative. Copiii au fost
in mare masura invizibili in cea mai mare parte a cercetarilor cantitative
realizate la scara larga, concentrate predominant pe aspecte ce tin de
gospodarie sau de familie si mai putin pe copii (Scott 2000). in plus,
cercetarea cantitativa, desi beneficind de avantajul detasarii si al
obiectivitatii, pierde din vedere aspectele umane, aspectele ce tin de
subiectivitate. Formatul chestionarelor nu este considerat prietenos de catre
copii. Cu toate acestea, exista in prezent dezbateri asupra utilitatii aplicarii
metodelor cantitative Tn cercetarea centrata pe copii, in favoarea celor
calitative (Oakley 2000). Colectarea de date cantitative pe scara larga este
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necesara pentru a stabili pozitia copiilor in contextul socio-politico-economic
mai larg (Hood et. al. 1996), ele pot furniza informatii despre implementarea
drepturilor copilului (DoH 1994, Comitetul ONU pentru Drepturile Copilului
1995) si pot oferi comparatii internationale despre starea economica a
copiilor (Qvortrup 1996). Exista, de asemenea, dezbateri cu privire la
proiectarea chestionarelor astfel incat ele sa devina accesibile copiilor.
Tehnici precum utilizarea intrebarilor deschise le permit copiilor sa-si
construiasca raspunsuri libere (Dockerell et al. 2000).

Cercetatorii, alaturi de cadrele didactice, pot administra chestionarele
in timpul orelor sau pe parcursul altor activitati, asigurandu-se astfel
confidentialitatea raspunsurilor.

IV. 2.4. Interviul — individual si de grup

Interviul poate implica un copil si un singur intervievator sau un grup de
copii raspunzand mai multor adulti, asa cum se intdmpla in metoda
focusgrupului. Cel care intervieveaza poate adresa copilului/copiilor intrebari
stricte la care asteapta raspunsuri punctuale sau poate permite aprofundarea
discutiei pe o temé& daté. Intre un interviu structurat si o discutie libera pe un
subiect dat, interviul semistructurat poate fi considerat o alegere potrivita.
Avand legatura cu interviul, pot fi aplicate diverse metode precum
brainstorming-ul pe o tema data sau orice metoda care implica participarea
verbala a subiectilor. Posibilele informatii generate de interviu sunt bogate si
variate, depinzdnd ih mare masura de centrarea pe tema aleasa si de cata
profunzime permite varsta copiilor. Adaptarea metodei la contextul dat
presupune folosirea oricaror modalitati de a face accesibile raspunsurile
celor mici, folosind chiar si papusi (Measelle, Ablow, Cowan si Cowan 1998)

V. 2.5. Studiul de caz

In ciuda abordarilor variate ale diversilor sustinatori ai studiului de caz

(Harrison, Birks, Franklin & Mills 2017), exista cateva caracteristici ale
metodei asupra carora exista consens. Studiul de caz este descris in mod
constant ca fiind o forma versatila de ancheta calitativa, potrivita pentru o
investigatie cuprinzatoare, holisticd si aprofundatd a unei probleme
complexe (fenomen, eveniment, situatie, organizatie, program individual sau
grup) in context, unde limitele dintre context si subiect sunt inca neclare,
intervenind multe variabile (Creswell 2014, Flyvbjberg 2011, Merriam 2009,
Yin 2014). Studiul de caz poate fi utilizat pentru a studia o multitudine de
teme (Simons 2009, Stake 2006, Stewart 2014), insa cerinta esentiala pentru
aplicarea studiului de caz provine din motivatia cercetatorului de a intelege
fenomene complexe (Merriam 2009, Stake 2006, Yin 2014). in primul rand,
studiul de caz este folosit pentru a intelege problema in contextul vietii reale,
intentia fiind aceea de a raspunde intrebarilor din cercetare ,cum” si ,de ce”
sau mai rar ,ce” (Flyvbjerg 2011, Merriam 2009, Simons 2009, Stake 2006,
Stewart 2014, Yin 2014). Definirea situatiei, a subiectului (unitatea de analiza
sau obiectul studiului) ca si limitarea cazului pot fi dificile deoarece exista
multe puncte de interes si variabile care se intersecteaza si se suprapun in



cercetarea studiului de caz. Astfel, este recomandat sa se elaboreze
intrebari de cercetare pentru selectarea cazului, identificarea subiectului de
interes si definirea limitelor pentru a stabili eficient aceste elemente in
proiectarea cercetarii (Merriam 2009, Stake 2006, Yin 2014). Stabilirea
limitelor subiectului/obiectului/temei cercetate este esentiala pentru
centrarea, incadrarea si gestionarea colectarii si analizei datelor. Aceast fapt
se materializeaza in identificarea parametrilor cazului, stabilirea
participantului sau a participantilor, a locului si/sau procesului de explorat si
stabilirea intervalului de timp pentru investigarea cazului (Merriam 2009,
Stake 2006, Yin 2014). Utilizarea mai multor metode de colectare si analiza
a datelor este incurajatd si se dovedeste a fi necesara in intelegerea
cuprinzatoare a problemei studiate. Modul in care sunt utilizate metodele
subordonate studiului de caz poate varia si depinde de scopul si designul
cercetarii, care este adesea o varianta a unui proiect de studiu unic sau
multiplu. Interviurile si focus-grupurile, observatiile si explorarea produselor
realizate sunt utilizate cel mai frecvent pentru colectarea si generarea
datelor, urmarindu-se triangularea metodelor si a datelor. in timpul
demersului, cercetatorilor le este recomandata ,justificarea pozitiei teoretice,
a designului cercetarii si includerea unui argument coerent pentru includerea
metodelor de cercetare diferite” (Luck et al. 2006, p.107). Ipotezele, teoria,
cercetarea sau intrebarile cercetarii functioneaza ca un cadru conceptual si
trebuie sa se alinieze pentru a ghida proiectarea si a determina metodele de
colectare si analiza a datelor (Stake 2006, Stewart 2014, Yin 2014).
Mentinerea inregistrarilor si a unui mod sistematic de colectare a datelor pe
toata durata studiului sunt esentiale pentru a permite ulterior accesarea,
prezentarea si explicarea procedurilor, raspunzand rigorii etice a cercetarii
(Merriam 2009, Stewart 2014, Yin 2014).

Avand in vedere aceste elemente fundamentale si abordari comune ale
studiului de caz, definitia lansata de Creswell et al. (2007) pare sa surprinda
cel mai bine profunzimea si amploarea studiului de caz. Autorii descriu studiul
de caz ca ,0 metodologie, un tip de cercetare calitativa, un obiect de studiu
si un produs al anchetei” (p.245). Ei elaboreaza o definitie care reuneste
trasaturile fundamentale ale studiu de caz: ,Studiul de caz este o abordare
calitativa in care cercetatorul exploreaza un sistem limitat (un caz) sau mai
multe sisteme (cazuri) limitate Tn timp prin colectarea detaliatd si in
profunzime a datelor care implica mai multe surse de informatii (de exemplu,
observatii, interviuri, materiale audiovizuale, documente si rapoarte) si
raporteaza o descriere a cazurilor si a temelor date” (Creswell et al., 2013).

I\V.2.6. Analiza documentelor si analiza de continut
Documentele, in acceptiunea stiintelor sociale reprezinta ,un obiect sau

un text care ofera o informatie despre un fenomen social.” (Chelcea 2001, p.
466). Folosita pentru verificare si pentru completarea datelor obtinute prin
alte metode, fie ca este aplicata pentru colectarea de date cantitative sau
calitative, analiza documentelor poate urmari realizarea oricarui obiectiv al
cercetarii. Daca tipologia documentelor acopera o varietate complexa, in
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analiza documentelor s-a incetatenit utilizarea a patru etape: 1. identificarea
documentelor prin gasirea surselor si accesul la ele, 2. evaluarea
documentelor si a masurii in care acestea sunt utile pentru cercetare, 3.
selectarea documentelor relevante, alegdnd un esantion relevant, 4.
verificarea documentelor prin prisma informatiei continute. In completarea
acestei metode, analiza de continut transforma documentele in date ,pentru
efecturarea de inferente prin identificarea caracteristicilor specifice ale
mesajelor” (Holsti 1969, p.14). Traian Rotariu caracterizeaza analiza de
continut ca fiind o tehnica de cercetare a documentelor ce furnizeazad o
descriere obiectiva sistematica si cantitativa a continutului acestora (1986, p.
134). O alta definitie (Jupp op.cit. p.31) considera analiza de continut ,0
metoda de analiza a continutului documentelor care foloseste masuri
cantitative ale frecventei anumitor elemente in text”. Utilizand categoriile de
sens, ,cercetatorul considera frecventa cu care apar cuvintele, frazele si
imaginile respective drept indicatori ai prezentei categoriei de sens”. (Jupp
2010, p. 32). Asa cum afirma Agabrian (2006, p.23), analiza de continut
poate fi abordata din doua perspective complementare, una cantitativa si alta
calitativa. Abordarea cantitativa implica analize statistice, numerice, pe cand
abordarea calitativa se axeaza pe intelegerea semnificatiilor si decelarea
mesajului pe care acesta il trasmit.

IV.3. Abordarea narativa

Potrivit lui Bruner (1996), oamenii isi organizeaza experienta zilnica,
cunoasterea si relatiile cu lumea sociala prin naratiune. Astfel, naratiunea nu
este abordata didactic, fiind interpretata ca instrument educativ ci,
dimpotriva, el vede naratiunea ,ca mod de gandire, ca un mod de organizare
a cunoasterii noastre” (Bruner 1996, p.119). In acest sens, naratiunea are
,puterea de a structura experienta, de a organiza memoria, de a structura si
construi cele mai importante evenimente ale vietii noastre” (Bruner 2004, p.
694). Conform autorului citat naratiunea este caracterizatd de: 1.
secventialitate, 2. poate fi reald sau imaginara, 3. formeaza legaturi intre
evenimentele exceptionale si cele obisnuite si 4. are calitatea de ,a pune in
scend” diferite fapte, intamplari (Bruner 1990, p. 43-52). In plus, Bruner
argumenteaza faptul ca naratiunea este mediatd de nivelul achizitiei si
folosirii limbajului dar este influentata si de procesul de socializare. Tehnica
narativa include perceperea realitatii sociale si dobandeste semnificatii prin
agenti, personaje, medii diferite, scenarii, intentionalitati, relatii si actiuni.
Putem considera astfel ca orice copil atribuie intelesuri proprii existentei
personale prin intermediul naratiunii, deoarece ,naratiunea mediaza intre
lumea exterioara si propriile credinte, dorinte si aspiratii” (Bruner 2004).

In general vorbind, gandirea narativd este vitald deoarece permite
copiilor o interpretare mai buna a interactiunii sociale. Naratiunile copiilor nu
produc explicatii unice; ei pot construi povesti diverse despre acelasi
eveniment, gasindu-i semnificatii multiple. Naratiunea este inerenta conditiei
umane. Astfel, limbajul narativ permite realizarea procesului continuu de
negociere dintre cunostintele empirice de zi cu zi si cunostintele stiintifice
sistematice si organizeaza evenimentele si ntdmplarile, oferindu-le



semnificatii personale. in consecinta, modul in care copiii percep realitatea
sociala si modul in care ea este mediata, se realizeaza prin intermediul
experientei subiective si a imaginatiei. Prin urmare, copiii sunt introdusi in
realitatea sociala prin intermediul agentilor de socializare precum familia,
scoala, cartile, mass-media. Dar, ca indivizi sociali, copiii intra in realitatea
sociald prin intermediul limbajului. in acest sens, limbajul le permite s&-si
adapteze realitatea si experientele cotidiene, sa le organizeze si sa le
clasifice. Atunci cand copiii impartasesc cu ceilalti experientele si perceptiile
din mediul Tnconjurator, limbajul este cel care mediaza, creionand in mod
narativ propria identitate, ,sinele social”. Astfel naratiunea nu este numai o
categorie literara sau un mesaj transmis de la unul la celalalt, cat mai
degraba reprezinta un mod personal de cunoastere a realitatii (Acosta 2017).
Realitatea inconjuratoare exista doar daca este simtita, vorbita, povestita si
impartasita cu ceilalti care Tsi elaboreaza, de asemenea, propriile povesti,
povestiri, anecdote, zvonuri, mituri despre propriile experiente. in acelasi
timp, in realitatea imediata exista naratiuni despre valori si idealuri, despre
cum, cand, cu cine copiii ar trebui sa mearga, sa manance, sa se imbrace,
sa se joace etc., despre reguli de functionare si utilizare care, cu timpul, devin
norme civice sau valori morale sau etice ale unui grup care se identifica cu
aceste coduri si simboluri comune. Astfel, practicile zilnice ale copiilor nu sunt
determinate numai de realitatile materiale cat si de propriile lor nevoi, dorinte,
capacitati, posibilitati, puncte de interes, idei, cunostinte, emotii, sentimente,
amintiri, aspiratii si frici care sunt influentate de limitele si reglementarile la
care copiii sunt supusi. Prin naratiunile lor, copiii nu numai ca proiecteaza si
dau sens experientelor lor sociale, dar si construiesc, isi imagineaza si se
familiarizeaza cu realitatile sociale. Astfel, naratiunea nu este doar modul in
care copiii organizeaza, inteleg si se apropie de experienta vietii de zi cu zi,
ci ne permite si noua, adultilor, sa intelegem realitatea lor - naratiunea fiind
atat semnificatia pe care copiii 0 dau experientei sociale, céat si instrumentul
prin care ei acceseaza aceasta experienta (Acosta 2017).

Mai mult decat o modalitate prin care facem cunoscute autobiografiile
noastre, povestirea este cadrul in care ne organizadm experintele zilnice.
Astfel, naratiunea este un mod fundamental al experientei umane. Povestirile
conecteazd memoria, experienta anterioara, senzatia trecerii timpului,
evenimentele si alte aspecte specifice vietii noastre. Potrivit lui De Certeau,
fiecare poveste tine de o practica a spatiului (De Certeau 1988, p.115). in
acest sens, povestirile ii ajuta pe copii sa-si organizeze viata de zi cu zi (De
Certeau 1988, p.115-16), structurdnd si organizand experientele personale
sub forma unor relatii semnificative, astfel incat, avand acces la ele, putem
avea acces la realitatile personale ale copiilor. Naratiunea (povestirile) sunt
cheia abordarii experientei copiilor deoarece acestea le permit sa exprime
semnificatiile care stau la baza propriei lor participari, implicate in modelarea
practicilor lor spatiale. Dupa cum afirma Susan Engel ,Copiii spun povesti nu
numai pentru a prezenta experiente asa cum ei insisi le cunosc, dar si pentru
a impartasi experiente asa cum ar dori ei sa fie” (Engel 1999, p. 57). Astfel,
naratiunile nu numai ca ne permit sa intram in modul in care copiii dau sens
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experientei lor zilnice, dar si modului in care ele le modeleaza intelegerea si
experientele de viata, permitand accesul la o lume invizibila altfel.

Lefebvre dezvolta o teorie prin care defineste natura schimbatoare a
spatiului nconjurator, denumind-o ,triada spatiala” (Lefebvre 1991),
integrand atat dimensiunea materiald, reald cat si cea imaginara,
nonmateriala a spatiului, realizand o ,teorie unitard” a spatiului care asociaza
spatiul fizic, spatiul mental si spatiul social (Lefebvre 1991). Astfel, spatiu

,real”, care este spatiul practicilor sociale si spatiul ,ideal”, care are de-a face
cu categoriile imaginare, sunt legate si interdependente (Lefebvre 1991,
p.14). In aceasté triada spatiala trei momente sunt identificate: 1. ,Practica
spatiala” este cea mai apropiata de viata de zi cu zi si reprezinta interventiile
materiale care implica competentele si performanta membrilor societatii,
structuri de practica spatiala din realitatea sociala. Pentru Lefebvre, acesta
practica este legata direct de spatiul imediat perceput, de utilizarea zilnica a
spatiului din jurul nostru: drumurile pe care le facem zilnic, locurile de
intalnire, parcursul strabatut pentru a ajunge intr-un loc dat. 2.
,Reprezentarile spatiului” se refera la spatiul conceptualizat, la reprezentarile
spatiale. Acesta este un spatiu care este conceput mental, implicand
abordari semiologice, ideologice, relatii de putere. Acesta este spatiul
dominant al unei societati. 3. ,Spatiul reprezentat” se refera la spatiul
experientei personale cotidiene. Acest spatiu este trait, este un spatiu al
subiectivitatii, al experientelor umane personale si al sensibilitatii oamenilor.
Acesta este spatiul care leaga reprezentarile spatiului cu practica spatiala.
Astfel, reprezentarile spatiului ca abstractii ale spatiului sunt prezentate sub
forma de harti, proiecte arhitecturale ale scolilor, reprezentari simbolice ale
spatiilor Tnconjuratoare. Practicile spatiale Tn sine precum fluxurile de
oameni, banii alaturi de miscarile fizice ale oamenilor, precum mersul lor la
munca, cumparaturile, mersul la scoala etc. Intre acestea dou3 exista spatiul
reprezentant, spatiul subiectiv care permite indivizilor sa transforme toate
acestea in experiente sociale semnificative pentru ei. Acesta este spatiul
imaginatiei, al sentimentelor, spatiul personal si intim. (Acosta 2017)

Asa cum afirma Tonkiss (2014), fiecare grup de varsta, fiecare clasa
sociala sau orice alt grup, atunci cdnd se confrunta cu un spatiu dat, intr-un
timp determinat, produce anumite sensuri, anumite interpretari. Perceptia
spatiului, semnificatiile simbolice atasate acestuia ca si utilizarea zilnica a sa
vor fi asociate diferit de catre fiecare grup de varsta, clasa sociala etc. Diferitii
actori sociali au ,povesti spatiale proprii” diferite despre aceleasi rute
parcurse intr-un spatiu dat. ,Fiecare dintre noi avem anumite semne si
simboluri, fiecare isi construieste viziunea proprie, propria perspectiva si
deci, propria experienta a spatiului” (Tonkiss 2014, p. 113). Deducem de aici
faptul ca nu suntem pur si simplu consumatori ai spatiului social, si nici ca
suntem constransi numai de relatiile sociale si spatiale ce definesc cadrul
actiunilor noastre. Asa cum afirma Alan Prout, ,Copiii folosesc spatiul
inconjurator Tn moduri care se pot suprapune, dar care pot fi si diferite de ale
adultilor” (Christensen & O'Brien 2003). De asemenea, cercetatorul a aratat
si faptul ca experienta urbanad este construitd social si implicd procese
emotionale. n acest context, copiii intelesi ca actori sociali si agenti activi,



abordare care contrasteaza cu conceptiile anterioare, care abordeaza copiii
ca destinatari pasivi a caror existenta depinde de ingrijirea si controlul
adultilor, reusesc sa-si organizeze si sa construiasca propriile interpretari
asupra lumii (Corsaro 2005, p.10): ,Copiii sunt agenti activi care fisi
construiesc propriile culturi care sunt parte din lumea adultilor, iar copilaria
este o forma structurala si o componenta a societatii” (Corsaro 2005).

Pentru a deveni o prezenta palpabila, practicile spatiale si semnificatiile
lor pot fi capturate prin intermediul imaginilor, ca de exemplu, prin fotografii
realizate de copii (Rasmussen & Smidt 2003), prin cartografiere cognitiva
(Matthews 1992) sau prin desenele copiilor (Halldén 2003a, 2003b). Aceasta
abordare prin imagini este o practica obisnuita pentru abordarea geografica,
spatiala a mediului. Alaturi de imaginile produse (fotografii, desene, harti,
scheme) se adauga povestirile, naratiunile pe baza imaginii, elemente care
adaugad semnificatii noi materialului dat. In aceasta abordare interviurile,
discutiile de grup si povestirile de viata sunt cele mai frecvente strategii
folosite pentru a examina practicile de zi cu zi ale copiilor in spatiul lor
cotidian. Cu toate acestea, interviurile si discutiile de grup sunt folosite mai
mult pentru a explora aspecte specifice ale existentei copiilor in spatiul urban,
mai mult decat in sensul explorarii imaginare a spatiului trait (Elsley 2004).
Pentru a conchide, cele patru aspecte fundamentale necesare pentru a avea
acces la experienta de zi cu zi a copiilor sunt forma spatiala, practicile
spatiale, actorul care face aceste practici si semnificatiile locului.

Termenul ,naratiune” poate fi folosit astfel in diferite moduri atat cu
referire la produs, cat si la procesul implicat in crearea produsului, dat fiind
faptul ca scurte povestiri fictive apartin domeniului gandirii narative. Dupa
cum s-a discutat mai sus, practicile de zi cu zi formeaza, definesc si
structureaza vietile copiilor. Holloway si Valentine sustin ca, ,pentru a ne
gandi la spatialitate si la copilarie, trebuie s ne concentram pe acele spatii
de zi cu zi in care si prin care identitatile copiilor sunt definite si remodelate”
(Holloway & Valentine 2000, p. 9): ,strada, locul de joaca, scoala si casa”.
Aceste spatii de zi cu zi marcheaza cea mai mare parte a agendei privind
studiul relatiilor copiilor cu mediul lor zilnic. Ei isi definesc astfel vietile,
preocuparile, visele, experientele si povestile proprii, iar experienta urbana a
copiilor este definita de aceste spatii. Strada, locul de joaca, scoala si casa
organizeaza si modeleaza viata de zi cu zi a copiilor, timpul si dezvoltarea
lor ulterioara. Ele sunt interdependente, sunt stréns legate intre ele si se
definesc reciproc. (Holloway si Valentine 2000)

I\V.4. Abordarea etnografica

Perspectiva contemporana asupra vietii copiilor care pleaca de la
considerarea lor ca actori sociali, participanti activi implicati in contexte
socioculturale diverse implica adaptarea metodologica. De multe ori,
repertoriul metodologic existent este inadecvat temei cercetarii (Green &
Hogan 2005, p. 16). Metodele etnografice pot raspunde de multe ori acestor
provocari, capturand fluxul de informatii oferite de subiectii copii. Abordarea
etnografica implica acordarea timpului cercetatorului exclusiv copiilor, alaturi
de ei, in mediul lor de zi cu zi, acasa sau la scoala, combinand de multe ori
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observatia participativa cu interviul, discutiile de grup sau jocurile creative.
Amestecul metodologic este, de cele mai multe ori, abordarea cea mai
potrivitd Tn contexte specifice. Informatiile generate pot fi astfel inregistrate
printr-o varietate de modalitati (audio, video, film, fotografii, notate).
Potentialul inregistrarilor on-line si a analizelor ce pot fi realizate este variat
si urias (Holloway & Valentine 2001). Datele colectate urmeaza a fi analizate
si interpretate in functie de obiectivele cercetarii si de abordarea teoretica a
acesteia (Green & Hogan 2005). La aceasta abordare se adauga perspectiva
mobilitatii (Buscher, Urry, Witchger 2011), sub semnul careia intreaga
realitate umana se afla sub semnul miscarii, al fluiditatii, al transformarii.

Plecand de la dubla semnificatie a termenului metoda, Smith si
Heshusius (1986, p.4) disting intre ,metoda ca logica a argumentarii” si
,metoda ca tehnica”. Erickson (1986, p. 120) foloseste termenii ,concentrare
substantiala sau intentie” si ,procedura pentru colectarea datelor” pentru a
realiza aceeasi distinctie. Ambele diferentieri sustin faptul ca trasaturile
definitorii ale cercetarii interpretative se afla in cadrul primului sens al
metodei, care ar putea raspunde la intrebarile ,Care este natura realitatii ?
Care este relatia investigatorului cu ceea ce este investigat ? si Cum este
definit adevarul ?” (Smith & Heshusius 1986, p. 8). Astfel, abordarea
interpretativa priveste realitatea construitd social, presupunand ca relatia
complexa dintre investigator si ceea ce este investigat ar trebui sa faca parte
din intrebarea de cercetare si defineste cunoasterea a ceea ce actorii insisi
traiesc in viata de zi cu zi. Acest sens al metodei ca logica a argumentarii
determina, de fapt, alegerea metodelor specifice de colectare si analiza a
datelor. Cu toate ca metodele de cercetare interpretative includ o gama larga
de proceduri, metodele etnografice sunt privilegiate datorita capacitatii lor de
a studia semnificatia.

Metodele etnografice au fost concepute initial (Gaskins, Miller &
Corsaro 2017) de catre antropologii culturali ca mijloc de intelegere a
culturilor, altele decéat cele proprii. Scopul a fost acela de a intelege
semnificatia actiunilor si a institutiilor ,din punctul de vedere al nativului”.
Metodele etnografice raman un pilon al antropologiei culturale si sunt folosite
din ce in ce mai mult in studiul copiilor si copilariei. Proceduri specifice de
colectare si analizd a datelor au fost discutate de-a lungul timpului (Agar
1980, Gilmore & Glatthorn 1982, Stocking 1983). La acest nivel, vor fi
considerare trei caracteristici ale cercetarii etnografice care sunt cele mai
relevante pentru studiul copiilor (Gaskins, Miller & Corsaro 2017).
Cercetarea etnografica are o abordare (1) sustinuta si angajata in
intelegerea realitatii studiate, (2) axata pe detalii si holistica, Tn acelasi timp
si (3) flexibila si auto-corectiva, permitand corectarea pe parcurs. Cercetarea
etnografica implica Tn mod obisnuit activitati de teren si studiul la fata locului
in care cercetatorul dobandeste acces la grupul social studiat si desfasoara
activitati intensive de observare a acestuia in conditii naturale, pentru o
perioada de luni sau ani. Spre exemplu, pentru a interpreta ceea ce copiii fac
si spun in clasa de elevi, etnograful trebuie sa stie ce fac ei zi de zi: cadrele
fizice si institutionale in care traiesc, rutina zilnica, specificul activitatilor,
credintele care le ghideaza actiunile, relatiile cu ceilalti si cadrele lingvistice,
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ca si alte sisteme semiotice care mediaza toate aceste contexte si activitati.
Aceste informatii sunt colectate in mod sistematic si inregistrate sub forma
de note scrise, interviuri formale si informale, materiale documentare si
inregistrari audio si video (Corsaro 1982, 1985). Acesta este motivul pentru
care, datorita caracterului complex si sustinut al etnografiei, abordarea este
potrivita studiului copiilor (Gaskins, Miller & Corsaro 2017), urmarind cu grija
lumea lor, in procesul socializarii si etapele semnificative ale transformarii lor
in viata de zi cu zi. Etnografii pot documenta schimbari cruciale si tranzitii
care sunt esentiale pentru intelegerea socializarii ca proces social complex.
De fapt, se poate argumenta faptul ca, pe termen lung, etnografia
longitudinala, urmarind perioadele cheie ale acestor procese, este necesara
pentru o intelegere contextuala a vietii copiilor (Corsaro 1990, 1992). in plus,
multi etnografi sustin importanta muncii pe teren. Ei vorbesc despre
,observatie participativa”, care este permanentd si presupune
participarea/implicarea totala a cercetatorului. Aici cercetatorul nu doar
observa in mod repetat, dar participa si ca membru al grupului, cu scopul de
a deveni un participant cu drepturi depline. Daca cercetarea are ca scop
intelegerea sensului si a organizarii sociale din perspectiva celor aflati in
interiorul grupului, atunci cercetatotul va deveni un membru al grupului, iar
documentarea si intelegerea realitatii se va realiza din interiorul acesteia. O
a doua caracteristica a cercetarii etnografice este aceea ca este simultan
microscopica si holistica (Gaskins, Miller & Corsaro 2017), in sensul in care
etnografii realizeaza interpretari generale, dar si analize abstracte ,catre
directii extinse, pornind de la probleme extrem de mici” (Geertz 1973, p. 21).
Pentru a se asigura ca generalizarile facute sunt valabile din punct de vedere
cultural, ele trebuie sa se bazeze pe o acumulare a detaliilor specifice ale
vietii de zi cu zi si pe reflectiile participantilor asupra lor. Dar cum simpla
descrierea a ceea ce este vazut si auzit nu este suficienta, cu scopul de a
oferi sens observatiilor privind activitatile si comportamentele specifice, este
necesar ca cercetatorul sa se angajeze intr-un proces complex de
interpretare. Astfel, este necesar nu numai a examina actiunile in mod
microscopic, dar este necesara si contextualizarea lor intr-un sens holistic,
pentru a reusi descrierea unui eveniment asa cum a fost el inteles de actorii
insisi. Heath (1982) a sustinut faptul cd evenimentele ar trebui sa fie
contextualizate prin comparatii de-a lungul timpului istoric si in diferite
contexte (familii, comunitati, societati si culturi). Desi o cercetare etnografica
individuala nu poate fi complet extinsa, proiectele de cercetare pe termen
lung pot fi extinse, avand in vedere aceste comparatii. O a treia caracteristica
a etnografiei se refera la faptul ca este flexibila si auto-corectiva. Spre
deosebire de abordarea pozitivista (experimentala si cvasi-experimentald) cu
proceduri strict controlate si ipoteze specifice care urmeaza sa fie testate,
esenta etnografiei este ca ,ea este o metoda dialectica sau interactiva” in
care ,intrebarile initiale se pot schimba in timpul cursului cercetarii” (Hymes
1982, p. 24). Auto-corectia este, de asemenea, posibila in procesul de
colectare a datelor etnografice. Adesea este imposibil ca cercetatorii sa stie
de la bun inceput cum sa formuleze intrebarile pentru interviu, intrebari care
sa fie usor de inteles pentru subiectii a caror norme de comunicare diferd de
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la o cultura la alta (Briggs 1986), cum sa-si prezinte cercetarea si cum sa se
prezinte pe ei insisi ca cercetatori (Corsaro 1985, 1988) sau cum sa se
pozitioneze pe scena sociala intr-un mod care sa le permita cel mai bine
observarea fenomenelor de interes (Miller & Hoogstra 1992). inregistrarea si
analiza erorilor metodologice initiale, a unor judecati gresite si a ceea ce
Charles Briggs (1986) numeste ,gafe de comunicare” reprezinta tot atatea
modalitati prin care etnografii obtin informatii utile care duc la revizuirea
procedurilor spre a se potrivi cel mai bine cerintelor anumitor situatii de teren.
Flexibilitatea si caracterul adaptativ al etnografiei se aplica nu numai
intrebarilor de cercetare, dar si procesului de colectare a datelor, ca si
analizei datelor. Spre deosebire de abordarile pozitiviste, analiza
interpretativa a datelor etnografice nu poate fi stabilita in prealabil. Dar nici
analiza nu poate fi vazuta ca un pas sigur catre
generarea/confirmareal/infirmarea ipotezei/ipotezelor de lucru, precum intr-
un cadrul pozitivist. Analiza interpretativa este generatoare de teorie, dar
pentru ca unele cadre interpretative sunt determinate cultural, categoriile
descriptive nu sunt intotdeauna predeterminate. Mai degraba ele sunt
derivate printr-un proces de divizare, clasificare si evaluare iterativa. Aceasta
nu inseamna ca etnograful se angajeaza sa organizeze datele fara o schema
initiala analitica sau fara un cadru de interpretare. Ceea ce se cauta este un
,echilibru intre partile structurale ale cercetarii, organizata si orientata de
scopul intelegerii punctului de vedere al subiectilor investigati” (Miller &
Sperry 1987, p. 9). Asa cum afirma Pike, citat de Gaskins, Miller & Corsaro
(2017), cercetatorul incepe cu un cadru descriptiv Si porneste sa verifice acel
cadru teoretic prin verificari succesive ale datelor. Rezultatul acestui proces
este o clasificare care poate confirma sau infirma regularitatile interne ale
sistemului.

IV. 5. Aspecte etice

In general (Nigel & OKane 2017) se poate spune ci in cazul
preocuparilor privind etica cercetarii sunt centrale doua preocupari: prima se
refera la consimtamantul informat si a doua privind protejarea participantilor
la cercetare, ambele fiind problematice in contextul cercetarii. Referitor la
consensul informat, inca din 1995, in Statele Unite este proclamat Family
Privacy Protection (Nigel & O’Kane 2017, p. 337) care stipuleaza
obligativitatea obtinerii consimtamantului parental atunci cand copiii sunt
solicitati sa participe la cercetari. Confidentialitatea este a doua problema de
avut n vedere, la fel ca si intrebarea cu privire la modul de abordare a
prezentarii informatiilor care au legatura cu bunastarea cuiva.

Desi nu difera foarte mult de cercetarile cu subiectii adulti, exista situatii
specifice care diferentiazé aceste cercetari de cele ale caror subiecti sunt
copiii. In parte, diferenta se datoreaz faptului ca cei mici inteleg realitatea si
au o anumita experienta a vietii de zi cu zi, diferitd de cea a adultilor si, in
parte, au moduri diferite de a comunica. Pentru obtinerea consimtamantului
informat, atat copiilor cat si adultilor, parintii lor, li se solicitd acordul.
Confidentialitatea este de asemenea un subiect delicat intrucat adultii se pot
astepta sa li se comunice aspecte despre viata privata sau despre gandurile
copiilor de care sunt responsabili. Protectia impotriva abuzului este
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complicata de faptul ca cei mici sunt mai putin capabili a se proteja decat
majoritatea adultilor, dar si de faptul ca institutile care au gija de copii au
reguli speciale privind protectia copiilor.

Morrow si Richards (1996) sustin ca ,cea mai mare provocare etica
pentru cercetatorii care lucreaza alaturi de copii consta in diferentele de
putere si statut dintre adulti si copii” (1996, p. 98). O parte a sarcinii este
aceea de a echilibra balanta de putere dintre participantul copil si cercetatorul
adult, pentru a permite copiilor sa participe respectand propriile lor conditii.
Uneori e mult mai dificil a remedia dezechilibrul de putere intre copii si adullii
semnificativi din viata lor, care ar putea impiedica implicarea si participarea
deplina a copiilor la cercetare.

Astfel, sintetizand opiniile autorilor mentionati (Morrow & Richards 1996,
Hill 1997, Nigel & O’Kane 2017) pot fi schitate cateva principii directoare care
sa sublinieze aspectele etice ale cercetarii. Primul principiu este al
consimtamantului informat care poate prevedea includerea in cercetare a
copiilor care isi exprima activ acordul privind participarea. Metoda adoptata
poate fi aceea de a oferi tuturor copiilor un pachet de informatii despre
cercetarea care va avea loc, printr-o descriere prietenoasa a cercetarii si un
scurt chestionar. Copiii pot astfel sa obtina informatii despre cercetare, cu
scopul de a spune daca doresc sa fie inclusi si sa discute despre acest aspect
cu adultii informati. Daca adultii au ingrijorari cu privire la participarea unui
copil, acestia trebuie informati pe deplin referitor la scopul si modalitatile in
care urmeaza a se realiza cercetarea. Al doilea principiu se refera la faptul
ca orice copil participant la cercetare se poate retrage, la cererea sa, in orice
moment. Astfel, copiii pot incheia un interviu ori de cate ori doresc, ei nu sunt
obligati sa raspunda la toate intrebarile adresate si pot refuza inregistrarea
pe banda. Desi copiii sunt fericiti sa fie inregistrati, de obicei, ei ingisi sunt
responsabili cu actionarea device-ului, astfel incat sa poata opri/porni
inregistrarea ori de cate ori doresc. Al treilea principiu face referire la
existenta cat mai multor posibilitati in ceea ce priveste modul in care copiii
pot participa la cercetare, in conformitate cu obiectivele studiului. Aceasta
implica oferirea unor posibilitdti diverse, la alegerea copiilor, privind
modalitatile si instrumentele de cercetare, permitandu-le, intr-o oarecare
masura, sa-si aleaga cursul cercetarii, in cadrul temei mai largi.

In ceea ce priveste confidentialitatea si protectia impotriva abuzului, o
trasatura notabila a cercetarii cu copiii are la baza posibilitatea acestora de
a decide ce vor si ce doresc sa spuna. Este important pentru copii sa fie siguri
privind confidentialitatea raspunsurilor si faptul ca pot avea incredere in
cercetatori.

Referitor la participarea si implicarea copiilor in cercetare, Boyden si
Ennew (1997) sugereaza faptul ca participarea poate insemna fie a lua parte,
fie a fi prezent sau a fi constient ,ca actiunile mele sunt luate n considerare”.
Desi aceasta este o distinctie valoroasa, exista mai multe dimensiuni ale
participarii la cercetare si diferite pozitii pe care participantii le pot lua. Atunci
cand cercetarea este planificatd si proiectatd de catre adult, participarea
copiilor se realizeaza urmarind obiectivele si designul stabilit, dar cercetarea

care participa personal, ci si in mod constient, influentand directia cercetarii
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si luand decizii privind difuzarea acesteia. In fiecare etapa a proiectului de
cercetare, de la contactul initial pana la finalizarea acestuia, este necesara
informarea permanenta a copiiilor cu referire la scopul si modalitatea in care
etapa urmatoare se va desfasura.

Un alt aspect de discutat este faptul ca modul in care copiii inteleg o
situatie/un context/un fapt este la fel de valabil ca oricare altul si ca cei mici
sunt susceptibili sa aiba propriile preocupari sau intrebari, care pot fi la fel de
importante ca si cele ale cercetatorului. O abordare similara se afla in centrul
abordarii etnografice, care de curand a inceput sa se aplice mult cercetarii
sociale cu copiii (Hill 1997). Exista astfel, trei moduri in care cercetatorul se
poate asigura de faptul ca subiectii copii inteleg sensul actiunilor proprii
legate de cercetare: 1. asigurarea relevantei temei si explicarii demersului
astfel incat copiii sa le poata intelege, prin organizarea unor focus-grupuri de
informare; 2. fundamentarea cercetarii pe experienta si realitatea imediata a
copiilor si tinerilor; 3. asigurarea faptului ca intrebarile de cercetare merita sa
fie adresate, prin participarea copiilor putandu-se obtine raspunsuri valide. In
acest sens, abordarea principala a cercetarii trebuie sa fie deschisa
agendelor copiilor si sa utilizeze tehnici de cercetare ,participative” pentru a
oferi copiilor controlul asupra procesului si a-i valoriza pe deplin (Hill 1997).
Vorbind despre adaptarea cercetarii la specificul subiectilor, este
recomandata existenta unei game cat mai largi de instrumente care sa
permite flexibilitatea Tn abordarea contextuala (James 2015). Crearea unui
repertoriu variat de tehnici verbale si non-verbale este amintita de James
(2015) care subliniaza avantajele utilizarii unor forme de comunicare cum ar
fi povestile si desenele pentru a-i angaja pe copii, care sunt adesea mai
calificati in aceste moduri de comunicare decat adultii. Deschiderea
metodologica permite copiilor sa participe in mod activ, sa descrie
evenimente concrete din viata reala, sa vorbeasca despre probleme
complexe si abstracte si sa interpreteze structurile si relatiile sociale care le
afecteaza viata.

Folosirea tehnicilor participative si implicarea copiilor prezinta avantajul
echilibrarii diferentelor de putere, dand nu numai copiilor un control mai mare
asupra agendei de lucru, dar si mai mult timp si mai mult spatiu pentru a vorbi
despre problemele semnificative pentru ei, dar si pentru a crea un context in
care nu exista raspunsuri corecte sau gresite, ci oportunitati de interpretare
si intelegere a propriilor teme. Astfel, abordarea participativad incurajeaza
dialogul, analizele comune si procesul de invatare. Succesul tehnicilor
depinde in mare parte de context (Pretty et. al., 1995): ,Pentru ca o0 metoda
de cercetare sa fie potrivitd, este necesar ca ea sa fie folosita in context si in
dialog continuu cu cei mici.” (Nieuwenhuys 1996, p. 55). Avantajele si
dezavantajele cercetarii implicand copiii aflati in mediul scolar au facut
subiectul unor studii (Hirschfeld 2002, Gallacher 2008, Fuchs 2001), dar au
evidentiat si beneficiile acestora (Popa 2020) precum implicarea copiilor ca
actori participativi, stimularea dezvoltarii increderii in sine si a capacitatii de
a deveni semnificativi, utilizarea mai multor metode de cercetare, deschizand
drumul spre aplicarea metodologiilor multiple sau a mixului metodologic.
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CAPITOLULV ANALIZE SI INTERPRETARI

Forme de manifestare a participarii sociale a copiilor
in mediul scolar

V.1. Informatii privind cercetarea

V.1.1. Scopul si intrebarile cercetarii

Scopul acestui demers este acela de a explora modul in care se
manifesta agentivitatea elevilor mici (8-9 ani) din ihvatamantul primar, in
mediul scolar. Aceasta descriere urmareste evidentierea specificului tipului
de agentivitate definita ca abilitate a copiilor de a initia actiuni, de a alege
independent, de a participa la exprimarea propriilor idei si de a le pune in
practica, Tn mediul scolar. Desigur, asa cum s-a aratat in partea teoretica,
conceptul agentivitate este unul complex si adesea contestat, atribuindu-i-se
definitii variate. Definitia operationala pe care o vom considera aici porneste
de la sensul inital al termenului conform caruia ,agentivitatea este un concept
general inteles in sensul de capacitate de a actiona sau de a determina
schimbare”. (Agency is a concept that is generally understood as a capacity
to act or cause change.) (Littlejohn & Foss 2009, p.27). Pentru a deveni un
termen operational, vom considera participarea activa a elevilor ca forma de
manifestare a agentivitatii.

Intrebérile care ghideaza cercetarea sunt:
Cum isi manifesta copiii participarea in mediul scolar?

Ce inseamnd pentru ei participare activa si implicare in viata clasei si
in cadrul luérii deciziilor la nivelul scolii?

Cum si unde devin elevii activi, manifestandu-si agentivitatea?

Cum este perceputéa activitatea consiliului scolar de cétre elevii de 89
ani si de céatre cadrele didactice?

Abordarea temei se va realiza din interior, ludnd in considerare opinia
celor direct implicati, elevii Tn cea mai mare parte, dar si profesorii si
personalul scolii. Astfel, abordarea va fi din perspectiva celor direct implicati,
participanti si beneficiari directi si indirecti ai activitatii din cadrul scolii.

Dorim astfel sa investigam cum si in ce masura scoala reprezinta
contextul in care elevii ciclului primar, din clasa a ll-a, isi manifesta
participarea sociala si in ce masura sau daca si prin care relatii cu structurile
si personalul din sistemul scolar le este permisa manifestarea agentivitétii?

Dreptul la participare cf. Art. 12 al Declaratiei pentru Drepturile Copilului
(1989) este o tema complexa si exista diversi factori care influenteaza modul
in care acest drept este realizat in practica. Scopul prezentului demers este
acela de a oferi o imagine de ansamblu dar si o descriere detaliatd a unei
game largi de aspecte privind tema de cercetare. Intentia noastra este aceea
de a aborda diferitele aspecte privind tema participarii sociale a copiilor in
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mediul scolar, intr-o scoala din mediul urban, investigand teme precum
participarea elevilor la deciziile privind organizarea timpului si spatiului
scolar, privind stabilirea regulilor de disciplind sau in ceea ce priveste
specificul tipului de relatii cu profesorii Si colegii de clasa.

Prin acest demers ne propunem doua directii de cercetare:

1. Explorarea si descrierea elementelor ce tin de contextul formal
al manifestarii agentivitatii elevilor, prin analiza contextului legislativ privind
participarea activa a copiilor, analizadnd legislatia in vigoare, identificarea
strategiilor de dezvoltare a scolilor prin analiza planurilor de dezvoltare
institutionala pentru un numar de 25 de scoli la nivel national, descrierea
specificului curriculumului  national oficial si schitarea caracteristicilor
curriculumului ascuns la nivelul celor doua clase de elevi, ca si investigarea
specificului metodelor si modalitatilor de abordare a procesului de formare a
competentelor civice si sociale de catre profesori, la clasa.

2. Identificarea modului in care copiii manifesta agentivitate

(participarea sociala) in mediul scolar, intr-o scoald din mediul urban.
Demersul are ca scop investigarea modului in care elevii mici se implica, la
nivelul scolii, in ceea ce priveste deciziile privind petrecerea timpului,
amenajarea spatiului, desfasurarea activitatilor si realizarea interactiunilor lor
cu profesorii si colegii clasei. Urmarim si investigarea modului lor de
raportare la activitatea consiliului clasei, ca forma de organizare a elevilor.
Constientizarea capacitatii de a schimba prin participare activa, avand
constiinta ca pe ei ingisi aceste aspecte fi privesc si analiza masurii in care
sunt implicati in luarea deciziilor, reprezintd o altd subtema de investigat.
Urmarim, de asemenea, descrierea acestor experiente in contextul
structurilor relatiilor copil-spatiu si timp, in cadrul relatiei copil-copil,
copilclasa, clasa-adult, adult-copil, definite in cadrul mediului scolar.

V.1.2. Metode utilizate

Pentru prezentul demers am considerat oportuna culegerea informatiilor
utilizand mai multe metode (multimethod research) (Brewer & Hunter 2006,
Salmons 2015, 2018) preponderent calitative, incluzand interviuri
semistructurate, observarea participantilor, documentatie video, desene,
chestionare, studiul de caz, analiza documentelor si analiza comparata a
acestora.

Cercetarile care folosesc mai multe metode (multimethod research) pot
fi definite ,ca practica de a folosi doua sau mai multe metode sau stiluri
diferite de cercetare in cadrul aceluiasi studiu sau program de cercetare.
Spre deosebire de mixul metodologic, care implica utilizarea metodelor
cantitative si calitative, abordarea multimethod research nu se limiteaza la
combinarea celor doua, ci mai degraba este deschisa la o intreaga varietate
de posibile combinatii de metodologii” (Brewer & Hunter 2006, pp. 58 - 78).

Asa cum sublinia Salmons (2015 p. 524) combinarea metodelor
calitative si cantitative a determinat aparitia unor termeni precum cercetare
integrala (integral research) (Esbjorn-Hargens 2006) sau cercetare
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combinata (combined research) (Vogt, Gardner, & Haeffele, 2012),
cercetare multimodala (Dicks si colab., 2006) sau multimethod research
(Brewer & Hunter, 2006) sau metode multiple (multiple methods) (Mark
2015, p. 23, apud Anguera, Blanco-Villasenor, Losada 2018). Totusi, ceea
ce observa Salmons (2015) este faptul ca Brewer si Hunter (2006, p.64),
considera amestecul de metode ca implicand utilizarea de metode calitative
si cantitative de cercetare, dar unele teme pot fi explorate mai degraba prin
combinarea a doua sau mai multe metode cantitative (ex. chestionarul si
experimentul) sau mai degraba prin metode calitative (ex. analiza
documentelor si observatia). Cu alte cuvinte, multimethod strategy se
concentreazd mai putin pe combinarea unor metode diferite, cat pe
explorarea unei teme utilizand mai multe metode de cercetare din aceeasi
categorie. Autorii atrag atentia asupra importantei diferentelor dintre mixul
metodologic si metodele multiple de cercetare utilizate in obtinerea
informatiilor, ambele fiind folosite Tn abordarea temelor complexe ale
realitatii (Anguera, Blanco-Villasenor, Losada 2018).

Indiferent care sunt metodele de cercetare utilizate, Brewer si Hunter
(2006) considera faptul ca exista cateva intrebari de baza, valabile pentru
toate investigatiile stiintifice, ale caror raspunsuri demonstreazd daca
rezultatele obtinute se bazeaza pe o cercetare sistematica, deschisa,
reproductibild, fiabila, valida si credibila. Aceste intrebari ar putea fi: La ce
nivel teoria explica rezultatele cercetarii ?, Cat de bine o teorie explica
rezultatele Tn comparatie cu alte teorii 7, Cum ar putea informatiile culese sa
fie influentate de metodele folosite pentru obtinerea lor ?, Cat de bine au
fost operationalizate conceptele teoretice ?, In ce masura concluziile obtinute
pot fi generalizabile ?, In ce masurd metodele utilizate ofera informatii
reprezentative pentru domeniul investigat ? (Brewer & Hunter 2006, p. 186)
in ciuda utilizarii de metode multiple de obtinere a informatiilor privind
participarea activa a copiilor si manifestarea agentivitatii lor in spatiul
scolar, raméane discutabil aspectul reprezentativitatii statistice, prin rapor-
tarea rezultatele obtinute la intreaga populatie scolara din invatamantul
primar, adica 924548 de elevi, scolarizati in anul 2018 (INS 2019).

Este dificil de prevazut modul in care aspectul avut in atentie variaza in
functie de factori precum mediul de rezidenta, statutul socio-economic al
familiei de provenienta, frecventarea scolii etc. Cu scopul de a fundamenta
rezultatele prezentului demers, acestea au fost raportate la concluziile
cercetarilor relevante in domeniu. Vom invoca aici si limitarile metodologice
ce rezida din specificul varstei copiilor investigati (8-9 ani), dar si din faptul
ca aceasta varsta, cel putin la nivel national, rar a facut obiectul unor
investigatii si cercetari privind manifestarea agentivitatii in spatiul scolar.
Acest ultim argument constituie in egala masura un dezavantaj, dar si un
avantaj pentru rezultatele acestei cercetari.

Astfel, de-a lungul anilor scolari 2018 - 2019 si 2019 - 2020, intr-o scoala
primara din mediul urban au fost utilizate metode diferite de colectare a
datelor, aplicAndu-se urmatoarele metode celor doua clase a ll-a (40 elevi
de 8 si 9 ani) avute in atentie:

1. Observatia dirijatd a constat Tn observarea celor doua clase de elevi
avand Tn atentie specificul clasei, relatiile elevilor cu spatiul si mediul scolar
(holuri, baie, spatii intermediare, teren de joacéa/fotbal), interactiunile
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existente in cadrul relatiilor elev-elev, elev-profesor, zilnic, in intervalul 8.00
— 17.00, in anii scolari 2018-2019 si 2019-2020. inregistrarea observatiilor
s-a constituit intr-un jurnal de observatii (Anexa 1), cuprinzand subpunctele
timp scolar, spatiu scolar, relatii profesor-elev, elev-elev, observatiile au fost
notate intru-un tabel, marcand data, locul, observatia/observatiile relevante
in ceea ce priveste modul de participare si implicare a elevului/elevilor
(acceptare/neacceptare/comentare/argumentare a punctului de vedere) si
implicarea elevului/elevilor la organizarea, decizia finala Iluata privind
respectivul aspect.

2. Focus grup cu tema ,De ce vin la scoala?” (19.09.2019) si ,Cum
rezolv?”(11 si 12.06.2020), organizat cu cei 20 de elevi ai clasei a llI-a. Pentru
primul focus-grup raspunsurile au fost inregistrate in scris (Anexa 2), iar
pentru al doilea, Tnregistrarea video s-a realizat prin aplicatia Microsoft
Teams, in zilele de 11 si 12.06.2020, durata totala a inregistrarilor fiind de
75.44 min (Anexa 3).

3. Chestionar scris cu tema ,Participarea elevilor”, adresat copiilor care
au completat raspunsurile, in data de 10.06.2020, colectandu-se 19 foi cu
raspunsuri scrise. (Anexa 4)

4. Chestionar online cu tema ,Activitatea Consiliului elevilor in scoala
ta”, completat online, in data d 24.05.2020, folosind aplicatia Google Forms,
s-a adresat unui grup de 20 elevi, colectandu-se 20 de raspunsuri (Anexa 5).

5. Chestionar scris cu tema ,Clubul de educatie socialé - Asteptari”,
adresat celor 40 de elevi ai claselor a ll-a, rezultand 40 de foi de raspuns,
aplicat in data de 3 octombrie 2019. (Anexa 6)

6. Desene ale celor 40 copii, elevi ai claselor a Il-a. S-au colectat 107
desene (cu temele Clasa mea, Colegul meu preferat. (Anexa 7)

7. Naratiunile copiilor privind desenele realizate. 10 naratiuni alecopiilor
pe tema ,Ce Tnseamna participare?”, inregistrate prin aplicatia
Microsoft Teams, in cadrul focus grupului organizat in data de 12.06.2020,
cu durata de 28:17 sec. (Anexa 8).

8. Harta desenata cu tema Drumul de acasé la scoald, cele 20 de
desene ale copiilor realizate in perioada februarie-martie 2020. (Anexa 9)

9. Studiul de caz - forme de manifestare a agentivitatii in cadrul grupului
de elevi, inregistrat audio si video, utilizand aplicatia Microsoft
Teams, iunie 2020. (Anexa 10)

10. Interviu semistructurat cu profesorii claselor, patru profesori
(invatatorul clasei, profesor arte plastice, profesor educatie fizica si director
adjunct). Tnregistrarea interviurilor semistructurate s-a realizat audio, in
perioada septembrie — noiembrie 2019, totalizand 125,45 minute
inregistrare.(Anexa 11)

11. Chestionar cu tema ,Activitatea Consiliului elevilor”, folosind
aplicatia Google Forms, s-a adresat unui grup de 82 cadre didactice,
completat online, Tn urma postarii in mediul online. (Anexa 12)

12. Analiza comparativa si analiza de continut a legislatiei nationale
privind dreptul la participare activa a copiilor si elevilor in mediul scolar, ca
forma de manifestare a agentivitatii.



13. Analiza de continut a planurilor de dezvoltare institutionala (25
dedocumente) si a altor 129 de documente manageriale elaborate de scoli
gimnaziale cu clasele pregatitoare-VIIl, din 14 scoli din mediul urban si 11
scoli din mediul rural, care sunt disponibile pe paginile web ale institutiilor de
invatamant.

I. Contexte formale
1. Aspecte legislative — analiza contextului legislativ privind
sustinerea implicarii active a elevilor la procesul de luare a deciziilor in cadrul
scolii
2. Scoala ca mediu de participare — strategiile planului de dezvoltare
3. Curriculum oficial si ascuns
4. Profesorul, metodele si modalitatile de abordare a procesului
deformare a competentelor civice si sociale — metode centrate pe elev
I. Experinte ale copiilor
Timpul si spatiul scolar
Relatiile elevilor cu profesorii
Relatiile elevilor cu ai lor colegi si prieteni
Disciplina si regulile de disciplina
Consiliul elevilor
Constientizarea capacitatii de a schimba prin participare activa

V.1.3. Aspecte etice

Considerand prezentul demers ca facand parte din categoria
.cercetarilor sensibile” (Jupp 2010) preocuparea privind respectarea
aspectelor etice este legitima. Astfel, preocuparile noastre au fost centrate in
jurul a doua directii (Nigel & O’Kane 2017): 1. Obtinerea consimtamantului
informat din partea parintilor si a copiilor participanti la cercetare si 2.
asigurarea protejarii identitatii participantilor la cercetare, ambele fiind
problematice in contextul cercetarii. in acest sens, inaintea demararii
cercetarii, cu ocazia primei intalniri cu parintii claselor (13.09.2019), acestia
au fost informati cu privire la scopul si specificul demersului de cercetare,
parintii primind spre completare Formularul de Consimtaméant privind
participarea elevilor la cercetare (Anexa 13). Copiii au fost, de asemenea
informati privind scopul si obiectivele cercetarii desfasurate n cadrul clubului
de educatie sociala, solicitindu-li-se completarea unui chestionar de
asteptari (Anexa 6). Confidentialitatea reprezinta un al doilea aspect avut in
vedere, asigurandu-ne de faptul ca tuturor participantilor la cercetare le va fi
garantata confidentialitatea, evitdnd expunerea chipurilor sau a altor
elemente specifice de identificare a persoanelor participante. in ceea ce
priveste respectarea principiului transparentei, am oferit informatii despre
actualul demers tuturor celor care le-au solicitat, iar rezultatele cercetarii au
fost comunicate parintilor, copiilor, cadrelor didactice si conducerii scolii in
care a avut loc cercetarea, cu ocazia intalnirii cu parintii (18.06.2020), asa
cum reiese si din desfasuratorul prezentat in Anexa 14.
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V.2. DESCRIEREA CONTEXTELOR FORMALE

V.2.1. Analiza contextului legislativ privind sustinerea
implicarii active a elevilor la procesul de luare a
deciziilor in cadrul scolii

Pentru analiza contextului legislativ privind sustinerea participarii
elevilor la deciziile scolii am luat in considerare cele mai importante
documente care, in spatiul scolar, reglementeaza aspectele privind
participarea elevilor la procesul de luare a deciziilor si participare activa la
viata scolii. Astfel, apeland la analiza documentelor, respectiv a legislatiei in
vigoare, am realizat o comparatie a trei regulamente de functionare, emise
in perioade diferite, incepand cu anul 2005, pentru a evidentia diferentele de
abordare, elementele adaugate sau retrase din legislatie.

Inca din anul 1989, anul ratificarii de catre Romania a Conventiei pentru
Drepturile Copilului (cf. Legii nr. 18/1990 pentru ratificarea Conventiei cu
privire la drepturile copilului publicata in Monitorul Oficial nr. 314 din 13 iunie
2001), legislatia roméneasca s-a adaptat continuu, adaugand elemente
normative Tn favoarea copiilor ca participanti activi, recunoscandu-li-se astfel
drepturile. Pentru realizarea demersului de identificare a prevederilor legale
privind dreptul de participare a copiilor reflectat in legislatia romaneasca am
folosit ca metoda de cercetare analiza legislatiei nationale cu privire la
dreptul elevilor de participare activa si implicarea lor in demersul de luare a
deciziilor la nivelul scolii si in orice activitate educativa care ii vizeaza.

Cadrul general al participarii elevilor este conturat de prevederile
Constitutiei Romaniei (1991) si ale Legii educatiei nationale nr. 1/2011.
Constitutia mentioneaza faptul ca valorile supreme sunt ,demnitatea omului,
drepturile si libertatile cetatenilor, libera dezvoltare a personalitatii umane,
dreptatea si pluralismul politic. (art. 3). Constitutia Romaniei stipuleaza:
egalitatea dintre cetateni (art.16), libertatea constiintei, libertatea religioasa
si libertatea de exprimare (art. 29 si 30); dreptul la educatie (art.32); dreptul
la asociere (art. 40); dreptul la identitate si la oportunitati egale (art. 6);
protectia cetatenilor impotriva oricaror forme de discriminare (art. 42).

Organizatia scolard presupune existenta unor structuri de resurse
umane si materiale, legislative, dirijate spre atingerea unor finalitafi
prestabilite, asa cum sunt definite in Legea educatiei nationale nr. 1/2011
actualizata, cu modificarile si completarile ulterioare care prevede la Art. 2,
al. (3) ,/dealul educational al scolii romanesgti consta in dezvoltarea libera,
integrala si armonioasa a individualitatii umane, in formarea personalitatii
autonome si in asumarea unui sistem de valori care sunt necesare pentru
implinirea i dezvoltarea personald, pentru dezvoltarea spiritului
antreprenorial, pentru participarea cetateneascé activa in societate, pentru
incluziune sociald si pentru angajare pe piata muncii. Art. 4: Educatia si
formarea profesionald a copiilor, a tinerilor si a adulfilor au ca finalitate
principala formarea competentelor, infelese ca ansamblu multifunctional si
transferabil de cunosgtinte, deprinderi/abilitati si aptitudini, necesare pentru:



a. Implinirea si dezvoltarea personald, prin realizarea propriilor obiective in
viata, conform intereselor si aspiratiilor fiecaruia si dorintei de a invéta pe tot
parcursul vietii; b. integrarea sociala si participarea cetateneasca activa in
societate; c. ocuparea unui loc de munca si participarea la functionarea si
dezvoltarea unei economii durabile; d. formarea unei concepltii de viaté,
bazate pe valorile umaniste gi stiintifice, pe cultura nationald si universala si
pe stimularea dialogului intercultural; e. educarea in spiritul demnitatii,
tolerantei si respectarii drepturilor si libertatilor fundamentale ale omului; f.
cultivarea sensibilitatii fatd de problematica umand, fata de valorile
moralcivice gi a respectului pentru naturd si mediul inconjurator natural,
social gi cultural” .(Legea educatiei nationale nr. 1/2011)

Astfel, Art. 67 al. (1) mentioneaza: ,Curriculumul national pentru
educatia timpurie este centrat pe dezvoltarea fizica, cognitiva, emotionala gi
sociala a copiilor, respectiv pe remedierea precoce a eventualelor deficiente
de dezvoltare.”. (Legea educatiei nationale nr. 1/2011)

Regulamentul de organizare si functionare a unitatilor de invatamant
preuniversitar, anexa la O.M.E.N.C.$ nr. 5079 /2016, Art.2, al.3, cuprinde
prevederi referitoare la reprezentarea elevilor prin intermediul
reprezentantilor consiliului de elevi in cadrul formal al comisiilor organizate
la nivelul scolii, ca si faptul ca elevii reprezentanti ai consiliului scolar
participa la elaborarea proiectului de organizare si functionare a unitatii de
invatamant, ca si la elaborarea altor propuneri care se supun, spre
dezbatere, in consiliul profesoral (Art. 2, al. 3 si 4, alineat modificat prin art.
I pct. 2 din Ordinul M.E.N. nr. 3027/2018, in vigoare de la 22 ianuarie 2018).
Este subliniata astfel importanta participarii forului reprezentativ al elevilor la
luarea deciziilor scolii, inlesnind accesul la informare si consultare
»Conducerile unitatilor de invatamant isi fundamenteaza deciziile pe dialog
si consultare, promovand participarea parintilor la viata scolii, respectand
dreptul la opinie al elevului si asigurand transparenta deciziilor si a
rezultatelor, printr-o comunicare periodica, adecvata a acestora”
(O.M.E.N.C.S nr. 5079 /2016, Cap.ll, Art.3, al.2)

In Regulament referirile se fac cu privire la activitatea consiliului elevilor
astfel incat sa participe cu atributii de reprezentare si informare: Art. 19, al.
(2) ,La sedintele consiliului de administratie in care se dezbat aspecte privind
elevii, presedintele consiliului de administratie are obligatia de a convoca
reprezentantul consiliului scolar al elevilor, care are statut de observator. (3)
Reprezentantul elevilor din liceu si din invatamantul postliceal participa la
toate sedintele consiliului de administratie, avand statut permanent, cu drept
de vot, conform procedurii de alegere a elevului reprezentant in consiliul de
administratie al unitatilor de invatamant preuniversitar’. (Regulamentul de
organizare si functionare a unitatilor de invatdamant preuniversitar, anexa la
O.M.E.N.C.S nr. 5079 /2016). De asemenea, Art. 80, al.1 asigurand functia
de reprezentare, ,in cadrul comisiilor prevazute la art. 79 alin. (2) lit. in b)
Comisia de evaluare si asigurare a calitatii; in f) Comisia pentru prevenirea
si eliminarea violentei, a faptelor de coruptie si discrimindrii in mediul scolar

111


https://lege5.ro/Gratuit/gezdqmzygyya/regulamentul-cadru-de-organizare-si-functionare-a-unitatilor-de-invatamant-preuniversitar-din-31082016?pid=104199135&d=2020-06-17#p-104199135
https://lege5.ro/Gratuit/gezdqmzygyya/regulamentul-cadru-de-organizare-si-functionare-a-unitatilor-de-invatamant-preuniversitar-din-31082016?pid=104199135&d=2020-06-17#p-104199135
https://lege5.ro/Gratuit/gezdqmzygyya/regulamentul-cadru-de-organizare-si-functionare-a-unitatilor-de-invatamant-preuniversitar-din-31082016?pid=104199135&d=2020-06-17#p-104199135
https://lege5.ro/Gratuit/gezdqmzygyya/regulamentul-cadru-de-organizare-si-functionare-a-unitatilor-de-invatamant-preuniversitar-din-31082016?pid=104199139&d=2020-06-17#p-104199139
https://lege5.ro/Gratuit/gezdqmzygyya/regulamentul-cadru-de-organizare-si-functionare-a-unitatilor-de-invatamant-preuniversitar-din-31082016?pid=104199139&d=2020-06-17#p-104199139

si promovarea interculturalitéatii si in g) Comisia pentru programe si proiecte
educative sunt cupringi si reprezentanti ai elevilor si ai périntilor, tutorilor sau
ai sustinétorilor legali, nominalizati de consiliul scolar al elevilor, respectiv
comitetul/asociatia de parinti, acolo unde exista”.(alineat modificat prin art. |
pct. 30 din Ordinul M.E.N. nr. 3027/2018, in vigoare de la 22 ianuarie 2018).

Fatd de Regulamentul de organizare si functionare a unitatilor de
invatamant preuniversitar din 2005 (cf. Ordin nr. 4925 din 8 septembrie
2005), care cuprindea referiri la drepturile si responsabilitatile elevului, in
Capitolul VII, unde existau sectiuni referioare la: dobandirea calitatii de elev
(sectiunea 1), exercitarea calitatii de elev (Sectiunea a 2-a) drepturile elevilor
(Sectiunea a 3-a), indatoririle elevilor (sectiunea a 4-a), recompensele
elevilor (sectiunea a 5-a) si sanctiunile aplicate elevilor (sectiunea a 6-a), in
ultima versiune a Regulamentului, Titlul VII, Elevi, cuprinde Capitolul I,
Dobéandirea si exercitarea calitatii de elevi, Capitolul Il, Activitatea educativa
extrascolara, Capitolul lll, Evaluarea copiilor/elevilor si Capitolul IV,
Transferul copiilor si elevilor (cf. O.M.E.N.C.$ nr. 5079 din 2016).

La o analiza atenta privind continutul Regulamentului de organizare si
functionare a institutiilor de invatamant preuniversitar (2005, 2014, 2016) se
observa modificari substantiale de la o forma la alta a acestui document,
incepand cu anul 2005, in directia reducerii treptate a prevederilor privind
beneficiarii primari ai educatiei, elevii. Astfel, vom supune analizei trei
variante ale prezentului Regulament, prima varianta legiferata prin Ordin nr.
4925 din 8 septembrie 2005 pentru aprobarea Regulamentului de organizare
si functionare a unitatilor de invatadmant preuniversitar care a fost abrogat
prin Ordinul nr. 5115 din 15 decembrie 2014 privind aprobarea
Regulamentului de organizare si functionare a unitatilor de invatadmant
preuniversitar si care a fost, la randul sau, abrogat prin O.M.E.N.C.S nr. 5079
din 2016 privind Regulamentul de organizare si functionare a unitatilor de
invatdmant preuniversitar.

Astfel, pentru a identifica diferentele, am recurs la analiza comparativa a
celor trei regulamente cu scopul de a identifica diferentele in ceea ce priveste
abordarea si atentia acordata de legislator temei participarii si implicarii
elevilor in ceea ce priveste deciziile la nivelul scolii. La o primé analiza (Tabel
2), din punct de vedere al continutului, tabelul evidentiaza modificarile privind
capitolul elevi. Cu privire stricta la dreptul de participare a elevilor, varianta
din 2005 prevedea, ca element de noutate fatda de documentele anterioare
acestui an, la art. Art. 105 (1) JIn fiecare unitate de invatamaént de stat sau
particular se constituie consiliul elevilor, format din liderii elevilor de la
fiecare clasa. (2) Consiliul elevilor functioneaza in baza unui requlament
propriu, avizat de conducerea unitétii de invatamant si care este anexa la
regulamentul intern.(3) Consiliul elevilor isi desemneazéa reprezentantii,
elevi din clasele IX-XII/Xlll sau din invatdmantul postliceal, pentru a participa
la sedintele consiliului de administratie al unitatii de invatadmant”. (Ordin nr.
4925 din 8 septembrie 2005 pentru aprobarea Regulamentului de organizare
si functionare a unitatilor de invatamant preuniversitar). Cu privire la dreptul
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de asociere si dreptul de reuniune Art. 107 al.(1) ,Elevilor din invatamantul
preuniversitar de stat si particular le este garantata, conform legii, libertatea
de asociere in cercuri si in asociatii stiintifice, culturale, artistice, sportive sau
civice, care se organizeaza $i functioneazd pe baza unui statut propriu,
aprobat de directorul unitétii de invatamant”. (Ordin nr. 4925 din 8 septembrie
2005 pentru aprobarea Regulamentului de organizare si functionare a
unitatilor de invatamant preuniversitar) Cu privire la libertatea de a redacta
si difuza reviste si publicatii proprii, realizate de elevi, Art. 108 (1) prevede
Jn unitatile de invatdmant de stat si particular, conform legii, libertatea
elevilor de a redacta si a difuza reviste/publicatii scolare proprii este
garantatd”. (Ordin nr. 4925 din 8 septembrie 2005 pentru aprobarea
Regulamentului de organizare si functionare a unitatilor de Tnhvatamant
preuniversitar) Regulamentul din 2014 cf. Ordin 5115/15.12.2014, utilizeaza
sintagma ,elevii, beneficiari primari ai invatamantului preuniversitar” iar ,Art.
120 specifica faptul ca (1) Anteprescolarii, prescolarii si elevii se bucura de
toate drepturile constitutionale, precum si de egalitate in toate drepturile
conferite de calitatea de beneficiar primar al educatiei. (2) Elevii si parintii,
tutorii sau sustinéatorii legali ai acestora au dreptul sa fie consultati si sa-gi
exprime optiunea pentru disciplinele din curriculum la decizia scolii
aflate in oferta educationald a unitatii de invatamént, in concordanta cu
nevoile si interesele de invatare ale elevilor, cu specificul unitatii de
invatdmant si cu nevoile comunitétii locale/partenerilor economici”. (Ordinul
nr. 5115 din 15 decembrie 2014 privind aprobarea Regulamentului de
organizare si functionare a unitatilor de invatamant preuniversitar) Cu privire
la dreptul de asociere si dreptul de reuniune ,Art. 135 (1) Elevilor din
invatdmantul preuniversitar de stat si particular/confesional le este
garantata, conform legii, libertatea de asociere in cercuri si in asociatii
stiintifice, culturale, artistice, sportive sau civice, care se organizeaza si
functioneazé pe baza unui statut propriu, aprobat de directorul unitatii de
invatdmant”. (Ordinul nr. 5115 din 15 decembrie 2014 privind aprobarea
Regulamentului de organizare si functionare a unitatilor de invatamant
preuniversitar) Capitolul 3. Consiliul elevilor Art. 164 — (1) Fiecare clasa isi
va alege reprezentantul in consiliul elevilor, o datd pe an, la inceputul
primului semestru. Votul este secret, iar elevii vor fi singurii responsabili de
alegerea reprezentantului lor. Profesorii nu au drept de vot si nici nu le este
permisé influentarea deciziei elevilor.(2) In fiecare unitate de invatamant de
stat, particular si confesional se constituie consiliul elevilor, format din
reprezentantii elevilor de la fiecare clasa. Art. 165 (1) Consiliul elevilor este
structura consultativd si partener al unitatii de invatdmaént si reprezintd
interesele elevilor din invatamantul preuniversitar la nivelul unitétii de
invatamant.(2) Prin consiliul elevilor, elevii isi exprima opinia in legatura cu
problemele care ii afecteaza in mod direct.(3) Consiliul elevilor functioneazé
in baza unui regulament propriu, adaptat la specificul si nevoile unitatii de
invatadmaént, elaborat pe baza unui regulament-cadru stabilit de Consiliul
national al elevilor.(4) Consiliul profesoral al unitétii de invatamant
desemneaza un cadru didactic care va stabili legatura intre corpul profesoral
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si consiliul elevilor.(5) Conducerea unitétii de invatamant sprijina activitatea
consiliului elevilor, prin punerea la dispozitie a logisticii necesare desfasurarii
activitatii acestuia si a unui spatiu pentru intrunirea Biroului executiv gi
Adundrii generale a respectivului consiliu al elevilor. Fondurile pentru
logistica si altele asemenea se asigura din finantarea suplimentara”.

(Ordinul nr. 5115 din 15 decembrie 2014 privind aprobarea Regulamentului
de organizare si functionare a unitatilor de invatamant preuniversitar) Art.
166 ,Consiliul elevilor are urmétoarele atributii: a) reprezintd interesele
elevilor si transmite consiliului de administratie, directorului/directorului
adjunct si consiliului profesoral punctul de vedere al elevilor referitor la
problemele de interes pentru acestia; b) apéra drepturile elevilor la nivelul
unitatii de invatamant si sesizeaza incélcarea lor; ¢) se autosesizeaza cu
privire la problemele cu care se confruntd elevii, informdnd conducerea
unitatii de invatamént despre acestea si propunénd solutii; d) sprijina
comunicarea intre elevi si cadre didactice; e) dezbate propunerile elevilor din
scoalé si elaboreaza proiecte; f) poate initia activitati extrascolare, serbari,
evenimente culturale, concursuri, excursii; g) poate organiza actiuni de
strédngere de fonduri pentru copiii cu nevoi speciale, pe probleme de mediu
si altele asemenea; h) sprijina proiectele si programele educative in care este
implicaté unitatea de invdtamant; i) propune modalitati pentru a motiva elevii
sé se implice in activitati extrascolare; j) dezbate proiectul Regulamentului
de organizare si functionare a unitatii de invdtdmaént;, k) se implica in
asigurarea respectarii Regulamentului de organizare si functionare a unitatii
de invatamént; ) organizeazd alegeri pentru functile de presedinte,
vicepresedinte, secretar, la termen sau in cazul in care acestia nu isi
indeplinesc atributiile. (2) Pentru unitatile de invdtadmént care au doar clase
din invatamaéntul primar si gimnazial, presedintele consiliului elevilor este
ales dintre elevii claselor VII — VIII. (3) Presedintele consiliului elevilor
participa, cu statut de observator, la sedintele consiliului de administratie al
unitétii de invatamant, la care se discuta aspecte privind elevii, la invitatia
scrisd a directorului unitétii de invatdmant. In functie de tematica anuntat,
presedintele consiliului elevilor poate desemna alt reprezentant al elevilor ca
participant la anumite sedinte ale consiliului de administratie. Presedintele
consiliului elevilor, elev din invatamantul liceal sau postliceal, activeaza in
Comisia de evaluare si asigurare a calitatii. (4) Presedintele consiliului
elevilor din unitatea de invatdmant are urmatoarele atributii: a) colaboreaza
cu responsabilii departamentelor consiliului elevilor; b) este membru in
structura superioard de organizare a elevilor, consiliul judetean al elevilor/
consiliul elevilor din municipiul Bucuresti; ¢) conduce intrunirile consiliului
elevilor din unitatea de invatamant; d) este purtatorul de cuvant al consiliului
elevilor din unitatea de invatdmant; e) asigura desfasurarea discutiilor intrun
spirit de corectitudine, precum si respectarea ordinii si a libertatii de
exprimare; f) are obligatia de a aduce la cunostinta consiliului de
administratie al unitatii de invatamant problemele discutate in cadrul
sedintelor consiliului elevilor; g) propune excluderea unui membru, in cadrul
Biroului executiv si al Adunérii generale, dacéd acesta nu isi respecta
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atributiile sau nu respecta regulamentul de functionare a consiliului. (5)
Mandatul presedintelui consiliului elevilor este de maximum doi ani. Membrii
consiliului elevilor din unitatea de invataméant au datoria de a prezenta
consiliului de administratie, respectiv consiliului profesoral, problemele
specifice procesului instructiv educativ cu care se confrunta colectivele de
elevi. (4) Tematica discutiilor va avea ca obiectiv eficientizarea derularii
procesului instructiv-educativ, imbunétéatirea conditiilor de studiu ale elevilor
Si organizarea unor activitéti cu caracter extrascolar de larg interes pentru
elevi, activitdti care sunt, ca desfasurare, de competenta unitéatii de
invatamant. (5) Consiliul de administratie al unitétii de invatdmant va aviza
proiectele propuse de presedintele consiliului elevilor, daca acestea nu
contravin normelor legale in vigoare. (6) Elevii care au obtinut in anul scolar
anterior o nota la purtare sub 9 nu pot fi alesi ca reprezentanti in consiliul
elevilor. (7) Fiecare membru al consiliului elevilor are dreptul de a vota prin
Da sau Nu sau de a se abtine de la vot. Votul poate fi secret sau deschis, in
functie de hotarérea consiliului elevilor. Art. 175 — Structurile asociative ale
elevilor sunt: a) Consiliul judetean al elevilor/Consiliul municipal al elevilor
din Bucuresti; b) Consiliul regional al elevilor; ¢) Consiliul national al elevilor.
Art. 176 — (1) Consiliul national al elevilor reprezinté interesele elevilor din
invatdmantul  preuniversitar de stat, particular si  confesional
autorizat/acreditat din Roménia la nivel national si este format din 43 de
membri. (2) Consiliul national al elevilor este structurd consultativd gi
partener al Ministerului Educatiei Nationale. Consiliile judetene/al
municipiului Bucuresti ale elevilor reprezinta structuri consultative si sunt
parteneri ai inspectoratelor scolare”. (Ordinul nr. 5115 din 15 decembrie
2014 privind aprobarea Regulamentului de organizare si functionare a
unitéatilor de invatamaént preuniversitar)

Regulamentul din 2014 este documentul care acorda o atentie speciala
modului de organizare si rolului consiliului elevilor, fiind, din punctul de
vedere al participarii elevilor la deciziile scolii, un document valoros, util si
necesar in contextul asigurarii dreptului de participare a elevilor. Spre
deosebire de acesta, forma regulametului din 2016, in vigoare, prevede o
singura referire la activitatea consiliului elevilor care se face atunci cand se
specifica, in Art. 108, al.4, faptul ca ,Activitatile educative extrascolare sunt
stabilite in consiliul profesoral al unitatii de invatamant, impreuna cu consiliul
elevilor, in conformitate cu optiunile elevilor si ale consiliului reprezentativ al
périntilor si ale asociatiilor parintilor, acolo unde acestea exista, a tutorilor
sau a sustinétorilor legali, precum si cu resursele de care dispune unitatea
de invatamant’. (alineat modificat prin art. | pct. 35 din Ordinul M.E.N. nr.
3027/2018, in vigoare de la 22 ianuarie 2018, in OMENCS 5079/2016, Art.
108, Al. 4). Asa cum s-a evidentiat, rolul de reprezentare si de participare la
conducerea si gestionarea scolii este atribuit exclusiv reprezentantului
Consiliului elevilor la nivel liceal, dar si acesta cu limitare de competenta doar
la nivel de participare in cadrul Consiliului de administratie al scolii.
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Concluzionand, vom considera faptul ca in ceea ce priveste
continutul prevederilor legale privind participarea elevilor la luarea
deciziilor in scoala si manifestarea agentivitatii, premisele legale sunt
schitate in mod diferit si inegal, asa cum am aratat mai sus. Daca in
regulamentul din 2014 consiliului elevilor ii este dedicat un capitol special,
mentionate fiind inclusiv detalii privind organizarea, constituirea si
desfasurarea activitatii consiliului elevilor, in documentul echivalent din
2016, in vigoare, si care il abroga pe cel din 2014, activitatea consiliului
este mentionata doar raportat la alte contexte ale scolii. Astfel, fara a
mentiona aspecte ce privesc organizarea si functionarea acestui for al
elevilor, legiuitorul mentioneaza prezenta consiliului elevilor (OMENCS
5079/2016, Art. 2, aln. 3, 4) la elaborarea proiectului regulamentului de
organizare si functionare a unitatii de invatamant, alaturi de profesori si
parinti, ca si mentionarea rolului consultativ al elevilor pe langa
conducerea scolii, cu privire la indeplinirea atributiilor ce fii revin. Si la
sedintele consiliului profesoral directorul poate invita, in functie de
tematica dezbatuta, reprezentanti desemnati ai consiliului elevilor. Si la
nivelul consiliului clasei participa reprezentantul elevilor clasei respective
(OMENCS 5079/2016, Art. 60) desemnat prin vot secret de catre elevii
clasei (de altfel, singura referire la modalitatea de alegere a
reprezentantului clasei) care aminteste de rolul consiliului elevilor ca
factor consultativ in cadrul CEAC (Comisiei pentru evaluare si asigurarea
calitatii), in cadrul Comisiei pentru prevenirea si eliminarea violentei, a
faptelor de coruptie si discriminarii in mediul scolar si promovarea
interculturalitatii precum si in cadrul Comisiei pentru programe si proiecte
educative. Tot privind consultarea beneficiarilor primari ordinul din 2014
(ROFUIP 2014, cf. Ordin 5115/15.12.2014, Art. 120, al.2) prevedea
consultarea si posibilitatea exprimarii optiunii elevilor privind alegerea
ofertei curriculum la decizia scolii, fapt ce nu este prevazut si in ultima
varianta, cea in vigoare, a regulamentului din 2016 (OMENCS
5079/2016).

Statutul elevului completeaza lista documentelor care stabilesc
drepturile elevilor in mediul scolar. Aprobat prin Ordin de ministru nr.
4742/10.08.2016,  Statutul  elevului  completeaza  prevederile
documentelor anterioare, reglementand drepturile si indatoririle
beneficiarilor primari ai educatiei, elevii. Art. 4 mentioneaza faptul ca
Jnvatdmantul preuniversitar este centrat pe elev’ (OM nr.
4742/10.08.2016). Toate decizile majore sunt luate prin consultarea
reprezentantilor elevilor, respectiv a Consiliului National al Elevilor si a
altor organisme reprezentative ale elevilor. Dintre drepturile educationale
sunt specificate cf. Art. 7, aln.c) ,dreptul de a fi consultati si de a-si
exprima optiunea pentru disciplinele din curriculumul la decizia scolii,
aflate in oferta educationala a unitatii de invatdmant, in concordanta cu
nevoile si interesele de invatare ale elevilor, cu specificul scolii si cu
nevoile comunitatii locale/partenerilor economici; i) dreptul de proprietate
intelectuala asupra rezultatelor obtinute prin activitatile de cercetare-
dezvoltare, creatie artistica si inovare, conform legislatiei in vigoare si a
eventualelor contracte dintre parti; 1) dreptul de a contesta rezultatele
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evaluérii lucrérilor scrise; m) dreptul de a beneficia de discipline din
curriculumul la decizia scolii, in vederea obtinerii de trasee flexibile de
fnvéatare. p) dreptul de a invata intr-un mediu care sprijind libertatea de
expresie fard incélcarea drepturilor si libertatilor celorlalti participanti.
Libertatea de exprimare nu poate prejudicia demnitatea, onoarea, viata
particulard a persoanei gi nici dreptul la propria imagine. Nu se considera
libertate de expresie urmdtoarele manifestari: comportamentul jignitor
fatd de personalul din unitatea scolara, utilizarea invectivelor, limbajului
trivial, alte manifestari ce incalcd normele de moralitate; a) dreptul de a
oferi feedback semestrial cadrelor didactice care predau la clasa, prin fise
anonime. Elevii beneficiazd de urmdatoarele drepturi de asociere: a)
dreptul de a forma, adera si participa la grupuri, organizatii, structuri sau
migcdari care promoveazd interesele elevilor, inclusiv la grupuri §i
organizatii non-formale, economice, sociale, recreationale, culturale sau
altele asemenea, in conditiile legii; b) dreptul la protest, in conditiile
prevéazute de legislatia in vigoare, fara perturbarea orelor de curs; c)
dreptul la reuniune, in afara orarului zilnic. Activitatile pot fi organizate in
unitatea de invatadmant preuniversitar, la cererea grupului de initiativa,
numai cu aprobarea consiliului de administratie. Exercitarea dreptului la
reuniune nu poate fi supusa decéat acelor limitari care sunt prevazute de
lege si care sunt necesare intr-o societate democratica, in interesul
sigurantei nationale, al ordinii publice, pentru a proteja sdndtatea si
moralitatea publica sau drepturile si libertatile altora; d) dreptul de a
participa la sedintele Consiliului Elevilor, in conditile prevazute de
prezentul statut; e) dreptul de a fi ales si de a alege reprezentanti, fara
nicio limitare sau influentare din partea personalului didactic sau
administrativ; f) dreptul de a publica reviste, ziare, brosuri si alte materiale
informative, precum si de a le distribui elevilor din unitatea de invatamant
preuniversitar, fara obligatia unitatii de invatdmant de a publica
materialele. Este interzisd publicarea gi distribuirea de materiale care
aduc atingere securitatii nationale, ordinii publice, drepturilor si libertatilor
cetatenesti, constituie atacuri xenofobe, denigratoare sau discriminatorii.
Capitolul al V-lea se referd la Reprezentarea elevilor.Art. 30 prevede
urmatoarele moduri de asociere in vederea reprezentarii drepturilor gi
intereselor elevilor, acestia se pot asocia in: a) consiliul elevilor; b)
asociatiile reprezentative ale elevilor. Moduri de reprezentare Art. 31:
Interesele si drepturile elevilor sunt reprezentate si aparate prin: a)
participarea reprezentantilor elevilor in organismele, foruri, consilii,
comisii si alte organisme si structuri asociative care au impact asupra
sistemului educational; b) participarea reprezentantilor elevilor alesi in
organismele administrative si forurile decizionale sau consultative din
cadrul unitatii de invatamant liceal si profesional; c) participarea
reprezentantului elevilor in Consiliul de Administratie al unitatii de
invatamant, conform legii; d) depunerea de memorandumuri, petitii,
plangeri, solicitari sau altele asemenea, dupd caz; e) transmiterea de
comunicate de presa, luari publice de pozitie si alte forme de comunicare
publica; f) alte modalitati de exprimare a doleantelor, drepturilor si pozitiei
reprezentatilor elevilor, inclusiv organizarea de actiuni de protest, cu
respectarea normelor legale in vigoare. Este interzisa limitarea sau



restrangerea dreptului de a alege sau de a fi ales, indiferent de rasa,
nationalitate, etnie, limba, religie, statut socioeconomic, convingeri
sociale sau politice, sex, orientare sexuala, varsta, dizabilitate, boala,
apartenenta la un grup defavorizat, medie generald, medie la purtare,
situatie scolard precum si orice alt criteriu discriminatoriu. (3) Cadrelor
didactice sau personalului administrativ din unitatea de invatamant
preuniversitar le este interzis sa influenteze procedurile de alegere a
elevilor reprezentanti, indiferent de nivelul de reprezentare. Art. 39 (1)
Fiecare claséa isi va alege reprezentantul in consiliul elevilor, o data pe
an, la inceputul primului semestru. Votul este secret, iar elevii vor fi
singurii responsabili de alegerea reprezentantului lor. Profesorii nu au
drept de vot si nici nu le este permisé influentarea deciziei elevilor. (2) in
fiecare unitate de invadtdmant de stat, particular gi confesional se
constituie consiliul gcolar al elevilor, format din reprezentantii elevilor din
fiecare clasa. Mod de organizare Art. 40 (1) Consiliul Scolar al Elevilor
este structura consultativd si reprezintd interesele elevilor din
invatamantul preuniversitar, la nivelul unitatii de invdtamant. (2) Prin
Consiliul Scolar al Elevilor, elevii Tsi exprimd opinia in legaturd cu
problemele care ii afecteaza in mod direct. (3) Consiliul Scolar al Elevilor
functioneaza in baza unui requlament propriu, adaptat la specificul si
nevoile scolii, elaborat pe baza unui regulament-cadru stabilit de Consiliul
National al Elevilor. (4) Consiliul profesoral al unitatii de invatdmant
desemneaza un cadru didactic care va asigura o comunicare eficienta
intre corpul profesoral si consiliul elevilor. Acesta nu se va implica in
luarea deciziilor Consiliului Scolar al Elevilor. (5) Conducerea unitatii de
fnvatamant sprijind activitatea Consiliului Scolar al Elevilor, prin punerea
la dispozitie a logisticii necesare desfagurarii activitatii acestuia si a unui
spatiu pentru intrunirea Biroului Executiv si a Adundrii Generale a
respectivului Consiliu Scolar al Elevilor. (Statutul elevului aprobat prin
Ordin de ministru nr. 4742/10.08.2016)

Asadar, vom considera, in urma prezentarii prevederilor semnifica-
tive din cadrul Statutului elevilor faptul ca acest document raspunde nevoii
de legiferare a drepturilor elevilor din ciclul gimnazial si liceal. Totusi,
daca elevilor claselor de gimnaziu li se respecta dreptul de reprezentare
in cadrul Consiliului scolar al elevilor la nivelul scolii, raman intrebarile
referitoare la exercitarea dreptului de participare la procesul de luare a
deciziilor in ceea ce-i priveste pe elevii claselor I-1V. Acesti elevi au doar
dreptul de reprezentare a intereselor clasei la nivelul scolii prin partici-
parea la Adunarea Generala, care este forul decizional al Consiliului
Scolar al Elevilor, la nivelul scolii, dar nu pot face parte din Biroul
Executiv care, cf. Art. 23, aln.2, este ales dintre elevii claselor VII-VIII.

Astfel, Tngradirea acestui drept al elevilor din ciclul primar ne
determina sa concluzionam faptul ca legiuitorul considera elevii claselor
I-1V ca fiind nepotriviti, imaturi si incapabili sa isi asume responsabilitati si
sa raspunda cerintelor unei sarcini precum aceea de a face parte si de a-
si exprima opiniile in cadrul Biroului Executiv. Nu vom discuta aici
argumente ce tin de capacitatea elevilor, care ar fi oricum discriminatorii
pe criterii de varsta, ci doar inexistenta posibilitatii de a oferi sanse egale
pentru toti elevii scolii, indiferent de varsta, maturitate sau experienta
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personala. Pledam pentru respectarea de facto a Art. 7, aln. f) care
prevede dreptul de a beneficia de tratament nediscriminatoriu din partea
conducerii, a personalului didactic, nedidactic si din partea altor elevi din
cadrul unitatii de invatadmant. Unitatea de invatamant preuniversitar se va
asigura ca niciun elev nu este supus discrimindrii sau hartuirii pe criterii
de rasa, etnie, limba, religie, sex, convingeri, dizabilitati, nationalitate,
cetatenie, varsta, orientare sexuald, stare civild, cazier, tip de familie,
situatie socio-economica, probleme medicale, capacitate intelectuala sau
alte criterii cu potential discriminatoriu. (OM nr. 4742/10.08.2016) Vom
mai adauga faptul ca, in ciuda existentei statutului elevului, exista inca,
in spatiul scolar, situatii in care prevederile acestuia nu sunt respectate,
asa cum arata, in ultima perioada, materialele aparute in presa’.

in aceeasi idee, de cele mai multe ori, asa cum noteaza si Bae (2009,
p.394) ,ceea ce este oficial in documente si declarat nu reprezinta o
garantie si a faptului ca celor mici le va fi garantat spatiul de libera
exprimare si ca li se va permite participarea in directia dorita de ei,
acceptandu-li-se modurile diferite de exprimare.

V.2.2. Scoala ca mediu de participare — strategiile
planului de dezvoltare institutionala

Pentru realizarea acest demers am folosit ca metoda de cercetare
analiza documentelor manageriale, iar criteriile folosite pentru
documentare au fost: (1) stabilirea unui model teoretic ca punct de
plecare pentru analiza; (2) studiul empiric realizat prin analiza
documentelor scolare cu privire la existenta sintagmelor participare activa
a elevilor, implicare, formarea competentelor civice si Sociale sau
referirea cu privire la participarea activa a elevilor la procesul de implicare
si luare a deciziilor la nivel scolar prin activitatea consiliului elevilor sau
alte foruri. S-au analizat astfel 154 de documente manageriale elaborate
de scoli gimnaziale (clasele pregatitoareVIll, 14 scoli din mediul urban si
11 scoli din mediul rural), care sunt disponibile pe paginile web ale
institutiilor de invatamant.

Organizatia scolara (Berezovscki f.an, p.2) poate fi analizata din
perspectiva a doua caracteristici si anume din punct de vedere birocratic
si din punct de vedere normativ, adica din punctul de vedere al
reglementarilor normative aflate in vigoare. Caracterul birocratic se
manifesta in special in programul managerial transpus in planurile
operationale manageriale pentru o perioada de 3-5 ani, alaturi de
prezenta altor documente scrise. Caracteristica normativa a organizatiei
scolare cuprinde ansamblul de reguli, norme, pozitii, ierarhii cu caracter
formal, asa cum apar prezentate in documentele care reglementeaza
activitatea institufiei scolare. Cultura normativa este influentata de cultura
manageriald a organizatiei, avand un caracter instrumental, prescriptiv,
adaptativ si reproductiv (op.cit., p.3).
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Activitatea managerial-administrativa precum si activitatea educatio-
nal-pedagogica sunt sustinute de reglementari normative de ordin extern,
emise de institutii in drept precum Parlamentul Romaniei, Guvernul
Romaniei, ministerul de resort, inspectoratele scolare judetene. Setul de
reglementari interne reprezinta detalieri si personalizari la nivel local ale
documentelor externe si sunt produse ale managerilor sau ale angajati-
lor insarcinati cu emiterea acestora: Consiliul de Administratie si Consiliul
Profesoral, Consiliul Elevilor, reprezentanti care sustin, in cadrul unitatii
scolare, normele stipulate. Regulile si normele sunt importante in orga-
nizarea eficienta a unei institutii intrucat coordoneaza, atentioneaza si
reglementeaza comportamentul oamenilor in cadrul institutiei si chiar in
afara acesteia. Reglementarile de natura nonformala sunt produse ale
membrilor organizatiei scolare, ale anumitor grupuri, lideri formali sau
informali, dezvoltate in timp, in mod spontan, nefiind cuprinse in regula-
mentele unitatii scolare, dar care stabilesc modalitati de comportare in
diferite situatii umane, de mare importanta pentru toti, formand cultura
organizationald a institutiei scolare (Berezovscki f. an op.cit., p.5).

Exista o multitudine de definitii date culturii organizationale (Hudrea
2015) care, in marea lor majorititate, subliniaza valoarea miturilor, a
simbolurilor, a valorilor, credintelor sau a normelor in definirea culturii
organizationale (Ott 1989, pp. 49-73). La inceputul secolului XX, apar
studii care centreaza performanta, dezvoltarea si succesul unei
organizatii in jurul conceptului de cultura organizationala. Exista astfel
diferite interpretari si teorii privind definirea, conceptualizarea si
masurarea culturii organizationale, considerata a fi un fenomen pe atat
de larg acceptat pe cat este de diferit interpretat (Cameron & Quinn
2011). Pentru Fiol si Lyles (1985) cultura organizationala reprezinta un
set de convingeri comune, ideologii si norme care influenteaza actiunile
unei organizatii, actiuni manifestate prin ideologii prioritare si modele de
comportament prestabilite. Jelinek, Smircich si Hirsch (1983) definesc
cultura organizationald ca un cadru integrat care ofera sens vietii
organizationale. Din punctul de vedere al cercetatorilor Cooke si
Rousseau (1988, p. 247) cultura organizationala include ,felul de a gandi,
modul de comportament si convingerile pe care membrii unei anumite
organizatii le au in comun”. Tn opinia Iui O’Reilly (1989, p. 12), cultura
organizationala este pur si simplu ,un potential sistem de control social”.
Alti autori vad cultura organizationala din perspective si mai diferite: ,(...)
un set de intelesuri importante (adesea implicite, neexprimate) pe care
membrii unei comunitati le impartasesc” (Sathe 1985, p. 6). O organizatie
ar putea fi studiatd prin evidentierea si sintetizarea regulilor sale de
interactiune si interpretare sociald, asa cum acestea se manifesta in
comportamentele pe care le determina. Interactiunea si interpretarea
sociala sunt activitati comunicationale, deci cultura organizationala poate
fi descrisa prin intermediul regulilor de comunicare” (Schall 1983, p. 3);
,Cultura organizationala este tiparul convingerilor si valorilor comune care
conferd membrilor unei organizatii intelesuri si reguli de comportament in
organizatie” (Davis 1984, p.1); ,Pentru a analiza comportamentul
membrilor unei organizatii, cautam adesea valorile care determina
comportamentul, adica al doilea nivel (...). Dar pentru ca valorile sunt greu
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de observat este adesea necesar sa le deducem prin intervievarea unor
membri cheie ai organizatiei sau sa facem o analizéd de continut a
documentelor organizatiei”. (Schein 2010, p. 3)

Vom lua astfel in considerare definitia conform careia ,Valorile,
atitudinile, normele, credintele, traditiile si obiceiurile care s-au format de-
a lungul timpului intr-o anumita unitate scolara (etosul scolii) si s-au
transmis din generatie in generatie celor care fac sa functioneze institutia
scolara respectiva, cultura sau climatul organizational al acesteia
conditioneaza, direct si indirect, functionalitatea si performantele scolii”
(Nicolescu, Verboncu 1999, p. 402). Cultura scolii poate influenta major
formele de manifestare a unitatii scolare ca o comunitate de invatare si
de reflectie, gradul de satisfactie al membrilor organizatiei scolare, dar si

rezultatele obtinute (la nivel individual si la nivel de unitate scolara).

Pentru documentare am ales documentele manageriale elaborate de
diverse institutii de invatamant pentru perioada 2017 — 2023, cu acces

public, dupa cum urmeaza:

a) documente de diagnoza: a) rapoartele de activitate semestriala
asupra activitatii desfasurate (RAS) — 16 documente; b) rapoartele
comisiilor si compartimentelor din unitatea de invatamant (RCCl) — 14
documente c) raportul anual de evaluare interna a calitatii (RAEI) — 25
documente

b) documente de prognoza realizate pe baza documentelor de

diagnoza ale perioadei anterioare: a) planul de dezvoltare institutionala
(PDI) — 25 documente; b) planul operational al unitati (PO) — 5
documente; c) planul managerial (pe an scolar) (PM) — 12 documente; d)
programul de dezvoltare a sistemului de control managerial (PDSCM) —
2 documente.

c) documente de evidenta: a) organigrama unitatii de invatamant —
10 documente; b) schema orara a unitatii de invatamant — 20 documente;
¢) planul de scolarizare — 25 documente.

Cu relevanta pentru actualul demers am considerat a fi planul de
dezvoltare manageriala, in calitate de document programatic, de
prognoza, care configureaza strategia educationala pe termen mediu (3-
5 ani) (OMENCS nr.5079/2016). ,Proiectul institutional este un set de
intentii privind orientarea dezvoltarii institutionale conform misiunii si a
unor scopuri generale de schimbare motivata, a unui sistem de selectare
a optiunilor strategice de actiune care sa conduca la rezultatele concrete
asteptate. Acesta se refera la realizarea unor schimbari care vor asigura
mai multa coerenta in interiorul institutiei, intre scoala si mediu, la nivel
local”. Potrivit prevederilor Legii Educatiei Nationale nr. 1/2011, scoala



poate sa-si conceapa politici proprii Th toate domeniile ce vizeaza educatia si
instructia elevilor. Astfel, scolii i se confera rolul de principal factor de decizie,
asigurand participarea si consultarea tuturor factorilor sociali interesati. in
urma acestui proces se estimeaza anumite schimbari atat la nivelul scolii prin
democratizarea vietii scolii, prin diversificarea ofertei scolare, prin asumarea
responsabila a deciziilor privind calitatea procesului educational si a
conditiilor de realizarea a acestuia, la nivelul consiliului local prin implicarea
administratiei locale, reald si efectiva, in functionarea si dezvoltarea
serviciului educational, prin asumarea de catre autoritatile locale a
responsabilitati privind furnizarea de servicii educationale conform
standardelor de calitate aflate in vigoare, prin transformarea scolii in centru
de informare si dezvoltare pentru comunitatea din care face parte, precum si
la nivelul societatii printr-o corelare eficienta si realista dintre oferta
aducationala si cererea de pe piata muncii, prin integrarea sociala a
absolventilor, in functie de competentele si optiunile acestora, prin
promovarea valorilor autentice si a traditiilor specifice (Berezovsky f. an,
p.20).

Conform Institutului de Stiinte ale Educatiei: ,Planul de Dezvoltare
Institutionala poate deveni un instrument al schimbarii gcolii romanesti, daca
se va face o repartifie echilibratd si transparentd a obligatiilor si
responsabilitatilor intre MECTS, ISJ, Primarie si scoald” (ISE, 2011).
Perioada aleasa pentru PDI, 5 ani, reflecta o perioada optima in care se pot
aplica strategiile alese, pot fi operationalizate anual obiectivele generale si
specifice si, mai ales, poate fi realizata analiza rezultatelor pe termen lung.
De asemenea, perioada de 5 ani acopera o legislatura a administratiei
publice locale care sustine din punct de vedere financiar bugetul de venituri
si cheltuieli al scolii, implicit implementarea obiectivelor strategice.

Astfel, am plecat de la premisa conform careia orice document oficial
este relevant pentru scoala, ca organizatie, prin continutul formal dar si prin
viziune si reglementarile de naturd nonformala, ambele fiind produse ale
membrilor organizatiei scolare, ale anumitor grupuri, lideri formali sau
informali. Reglementarile de natura informala dezvoltate in timp, in mod
spontan, desi nu sunt cuprinse in regulamentele si documentele unitafji
scolare, stabilesc modalitati de comportare in diferite situatii si sunt de mare
importanta pentru toti membrii organizatiei, formand cultura organizationala.
Avand in vedere cele enuntate anterior se poate afirma ca organizatia
scolara este constituita din structuraé (de comunicare, decizional&, de roluri,
de putere etc.) si interactiuni (relatii realizate efectiv in cadrul structurii
formale sau in afara acesteia) si scop(uri) (Berezovsky f.an, p.5.). Astfel,
intreaga structura organizationala a scolii se suprapune unui tipar al
proceselor pedagogice de producere a invatarii. Acest aspect nu anuleaza
faptul c& scoala are caracteristici comune cu alte organizatii. In contextul
acestei analize, vom putea diferentia intre doua tipuri de organizatii scolare
si anume: scoala traditionald in care elementul activ al relatiei profesor/elev
il reprezintd magistrocentrismul si new school - scoala noué in care elevul
este considerat obiectul educatiei.

Magistrocentrismul plaseaza profesorul in centrul procesului de
educatie fiind considerat elementul esential pentru o educatie de succes.
Profesorul este modelul si ghidul care ar trebui sa fie imitat si ascultat de
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catre elevi. Acest model implica autoritarism din partea profesorului in relatia
cu elevii. Acesta este modelul predominant al scolii roméanesti, asa cum o
releva analiza celor 25 de planuri de dezvoltare institutionala analizate si a
celorlalte 129 de documente conexe.

Din punctul de vedere al participarii elevilor la viata scolii si al sanselor
de manifestare a agentivitatii, modelul promovat este cel centrat pe nevoile
de formare ale cadrelor didactice, nevoia de asigurare a bazei materiale, pe
vizibilitatea scolii la nivelul comunitatii sau pe nevoile de integrare a copiilor
cu CES sau de reducere a abandonului scolar. Astfel, din documentele
analizate, facand referire la nevoile elevilor, scoala romaneasca este
concentrata pe profesor, pe formarea sa profesionala, pe dezvoltarea sau
innoirea bazei materiale a scolii, pe dispozitii cu caracter formal mai degraba
decat pe nevoia elevului. Elevul este vazut ca beneficiar al investitiilor care
se fac in formarea cadrelor didactice privind utilizarea metodelor
activparticipative la ore.

Daca referire directa la activitatea consiliului elevilor se realizeaza intrun
singur plan de dezvoltare, referire la participarea copiilor la deciziile privind
scoala sau activitatile din mediul scolar se realizeaza pe o scara
descrescatoare, care variaza pana la nementionarea elevilor ca grup tinta in
cadrul programului de dezvoltare institutionala.

O alta tendinta frecvent intalnita este utilizarea conceptelor ,umbreld”
precum educatie democratica, valori europene, utilizand termeni generali si
greu operabili si masurabili: ,Cresterea interesului elevilor gi cadrelor
didactice pentru realizarea de activitati educative care sa contribuie la
promovarea practicilor democratice, orientarea elevilor spre realizarea in
viata publica, exersarea in scoala a calitafii de cetatean”. Formule specifice
precum ,Democratizarea relatiei profesor-elev’, abordari proiective
,Educatia dobandita in scoala iti va oferi posibilitatea de a te integra in mod
inteligent intr-o lume dinamica, moderna”. Frecventa sintagma ,Dezvoltarea
dimensiunii europene a scolii prin derularea de proiecte si parteneriate
locale, nationale si europene” ca tinta strategica se doreste a fi adresata
scolii, profesorilor, elevilor, comunitatii, avand o adresabilitate generala.
Comunitatea este de asemenea un spatiu al manifestarii interesului, scoala
propunandu-si Jncurajarea implicarii copiilor, personalului didactic si
parintilor in activitatile comunitare” care, desigur, pot fi oportunitati pentru
manifestarea agentivitatii elevilor dar sub aceeasi umbreld a autoritatii care
propune elevilor participarea la proiecte de ecologizare a zonei comunitare,
sprijin oferit persoanelor cu nevoi, realizarea de targuri sau diverse alte
proiecte comunitare.

Avand ca tinta strategica ,Reconsiderarea managementului la nivelul
scolii si al clasei In scopul eficientizarii activitatilor si al adecvarii la nevoile
exprimate de beneficiari”’, una dintre scoli a mentionat ca optiune strategica
,,Tmbunététirea colaborarii elevilor membri in Consiliul elevilor cu profesorii
diriginti si colegii de clasa in vederea derularii de activitafi educative gi
extrascolare” urmarindu-se ca rezultat ,O relatie mai buna cu beneficiarii
directi si indirecti, relatia diriginte-elev capata o alta dimensiune - dirigintele
este atadt managerul clasei, cat si al activitafilor educative, el creeaza
coeziunea si dinamica grupului, rezolva cu tact pedagogic problemele
grupului”. Acest exemplu este imbucurator din perspectiva recunoasterii



importantei consiliului elevilor si a nevoii de implicare a acestuia in derularea
proiectelor educative din mediul formal si nonformal. Dar, subliniind
importanta ,imbunatatirii relatiei cadre didactice-elevi” ceea ce defineste
relatia diadica este tot abordarea centrata pe profesor, intrucat ,dirigintele
este atat managerul clasei, cat si al activitatilor educative, el creeaza
coeziunea si dinamica grupului, rezolva cu tact pedagogic problemele
grupului”.

Dar si intr-o scoala gimnaziala din mediul rural managerul propune ca
tinta strategica ,Optimizarea relatiei scoala-familie-comunitate prin actiuni
bazate pe responsabilizarea partenerilor educationali” astfel, ca optiune
strategica PDI propune ,Implicarea activa a elevilor in procesul decizional
prin mentinerea functionalitatii Consiliului Elevilor” si ,Centrarea procesului
de predare invatare pe elev”, avand ca mijloc de evaluare feedback-ul din
partea elevilor. Astfel, prin intrunirea semestriala a Consiliului Elevilor sunt
propusi indicatori concreti incat ,Vor exista procese verbale si dovezi de
functionare a Consiliului Elevilor, vor fi inregistrate cel putin 5 propuneri/an
ale elevilor privind imbunatatirea calitatii activitatii pe siteul scolii functional
si actualizat.”

O alta trasatura definitorie a continutului programatic din cadrul

documentelor analizate este concentrarea preponderentd pe instruire si
educatie academica, inaintea oricarei alte directii avute n atentia conducerii
institutiilor scolare analizate in prezentul demers.
LViziunea si misiunea scolii sunt astfel fundamentate incat sa asigure
progresul educational de calitate, care are in vedere finalitatile
invatamantului prescolar, primar si gimnazial si dimensiunile noului
curriculum”).

Un alt continut analizat il reprezintd misiunea si viziunea scolii, continut
ce defineste directia generala, principiul cadru ce directioneaza politica scolii.
Cea mai frecventa dintre sintagmele utilizate in cadrul acestora este
raportarea la un reper extern precum viitoarele cerinte de pe piata muncii,
nevoia de invatare pe tot parcursul vietii, adaptare la cerintele comunitatii,
societatea viitoare, integrare pe piata muncii, societate dinamica supusa
globalizarii, ,Scoala noastra pregateste elevii pentru nevoile comunitatii
locale, zonale si pentru viitor, in spiritul respectului pentru valorile culturale
si de civilizatie locala”. Reperul unic, elevul si exprimarea personalitatii sale
ca participant activ la propria devenire si educatie, cu accentul pe respectul
si pe dezvoltarea personalitatii copilului, sunt nesemnificativ mentionate in
aceste documente.

Desi nicaieri nu apar clar specificate intentile privind formarea
competentelor civice si de participare activa la viata si deciziile scolii, in 97
de documente din cele 129 studiate, am identificat folosirea sintagmei
formarea ,competentelor conform curriculumului national si specific’ care
permite interpretarea acesteia in sensul mai larg, al formarii competentelor
sociale. Asa cum este declarat si in documentele oficiale, Conform Legii
Educatiei Nationale (Legea 1/2011), Art. 68, curriculumul national pentru
invatamantul primar se axeazé pe opt domenii de competente cheie care
determina profilul de formare a elevului:

. competente de comunicare in limba roména si in limba
maternd, in cazul minoritatilor nationale;
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. competente de comunicare in limbi stréine;

. competente de bazéa de matematica, stiinte si tehnologie;

. competente digitale de utilizare a tehnologiei informatiei ca
instrument de invétare si cunoastere;

. competente sociale si civice;

. competente antreprenoriale;

. competente de sensibilizare si de expresie culturala;

. competenta de a invéta s& invefi. (Legea Educatiei

Nationale nr. 1/2011).

In concluzie, la nivel formal, trimiterea catre ideea manifestarii
agentivitatii elevilor nu apare direct exprimata ca scop in sine, in cadrul
planului de dezvoltare institutionala. Continutul documentelor studiate releva
premisele ce ar putea, indirect, duce la stimularea si oferirea cadrului de
manifestare a participarii sociale active a elevilor. Abordarea directiva,
accentul asupra instruirii si educatiei, dezvoltarea si valorizarea potentialului,
straduinta pentru excelenta definesc o abordare axata pe performanta si
creioneaza imaginea elevului mai degraba obiect si nu subiect implicat,
participativ la propriul proces de schimbare si formare.

Aceasta concluzie se desprinde cu usurinta si in contextul unei culturi
organizationale bazate pe autoritarism, cu profesori situati in centrul
procesului educativ, model si ghid, formator, centru al relatiei adult-copil.

Cele afirmate anterior se raliaza rezultatelor obtinute in cadrul Studiului
national privind stadiul dezvoltarii culturii calitatii la nivelul sistemului de
invatdmant preuniversitar (Agentia Romana de Asigurare a Calitatii in
Invatamantul Preuniversitar 2013). Cercetarea a fost realizata in anul scolar
2012-2013 si a avut ca scop principal investigarea culturii calitatii la nivelul
unitdtilor de Tinvatamant si identificarea caracteristicilor  culturii
organizationale. Investigarea s-a realizat pe un esantion reprezentativ la
nivel national de 1.956 de unitati de invatamant (gradinite, scoli primare,
gimnaziale, licee si scoli postliceale) din mediul urban si rural, 11.077 de
cadre didactice, 2.397 de elevi, 789 de parinti si 426 de reprezentanti ai
administratiei publice locale. Concluziile cercetarii ilustreaza o cultura a
sistemului educational preuniversitar romanesc caracterizata prin: - distanta
mare fata de putere la trei categorii de subiecti (parinti, elevi, reprezentanti
ai autoritatilor publice locale), adica grad mare de acceptare a unui tip de
management top-down, de sus in jos in ierarhie; - colectivism mai degraba
decat individualism; grupul confera in primul rand identitate memobrilor,
grupul/echipa genereaza performantd si, dacad grupul interactioneaza
sinergic, aceasta interactiune este superioara performantelor individuale,
apartenenta la un anume grup influenteaza si viata privata a membrilor. -
masculinitate mai degraba decéat feminitate; indivizii (atat femeile cat si
barbatii) urmaresc sa obtina afirmare, putere decizionald, bunuri materiale,
dar si spirituale, acces la informatii esentiale, sa se perfectioneze din punct
de vedere profesional, s& promoveze schimbari si inovari. - evitarea
incertitudinii; scorurile realizate indica gradul mare de evitare a incertitudinii,
adica un nivel redus de toleranta fatd de nou, fatd de schimbare, fata de
nesiguranta (ARACIP 2013).

in acest context consideram faptul c& in scolile ale caror documente
leam analizat elevii sunt considerati ca fiind subiecti ai invatarii, ai formarii si



modelarii de catre adulti competenti care detin controlul si conduc procesul
instructiv-educativ, chiar daca folosesc metode activ-participative si sunt
dornici sa se perfectioneze profesional. De asemenea, documentele au
relevat preocuparea managerilor scolari pentru asigurarea bunastarii elevilor
in ceea ce priveste participarea lor la experiente de invatare atractive, intrun
mediu educational potrivit de invatare, utilizdnd mijloace si materiale
didactice moderne.

Raméne o directie insuficient luata in considerare cea cu privire la
capacitatea elevilor de a participa activ la alegerea experientelor proprii de
invatare, ca si incurajarea lor in directia exprimarii propriilor idei, dorinte,
aspiratii, chiar daca exista unele initiative privind elaborarea unor
chestionare de identificarea a opiniei elevilor privind oferta de curriculum la
decizia scolii sau cresterea importantei acordata de scoala deciziilor si
concluziilor elevilor ce fac parte din consiliile elevilor.

Studiile privind climatul scolar de asemenea releva efectele pozitive care
s-ar putea adauga (acumula) ca rezultat al participarii elevilor la viata scolii.
Conceptul de climatul scolii a fost in mod diferit definit in literatura de
specialitate, una dintre definitii referindu-se la ,calitatea si specificul vietii
scolare” (Cohen et al., 2009, p. 10). Intr-un studiu privind conditiile ca un
climat scolar sa fie pozitiv sau negativ, forta legaturilor sociale dintre elevi,
ca si cele dintre profesori si elevi au fost centrale, participarea comuna la
procesul de luare a deciziilor si colaborarea dintre elevi si profesori s-a
constatat a fi un element determinant al relatiilor dintre factori. Participarea
la procesul de luare a deciziilor si implicarea in respectarea deciziilor luate
impreund au imbunatatit legatura cu scoala, care, ca rezultat, a generat
efecte pozitive privind starea de bine a elevilor si rezultatele lor academice.
Astfel, oferirea unui sens al participarii este benefica atat pentru scoala cat
si pentru succesul elevilor. Totusi, daca transformarea scolilor in contexte de
manifestare a participarii ar fi scopul declarat al sistemului educational,
atunci concluzia ar fi ca scolile si performanta profesorilor si a elevilor creste,
fapt ce ar putea fi dovedit prin rezultatele obtinute la examene, rata mica a
abandonului scolar, continuarea carierei scolare si asigurarea tranzitiei catre
etapele urmatoare de participare la viata sociala in context relational largit
(Schoon & Heckhausen 2019).

Asa cum se afirma in cercetarile realizate de Abede (2019) sutinem
teoria conform careia credinta in dreptul de a alege si capacitatea de a lua
decizii pentru sine reprezinta elementele cheie pentru reusita in viitor. Ceea
ce pare a conta este credinta tinerilor privind capacitatea lor de a face alegeri
pentru ca ei vor fi raspunzatori de propriile optiuni. Sentimentul ca au puterea
de a face alegeri, ca au o sansa, pastrand deschisa paleta alegerilor,
negocierea diferitelor optiuni si imaginea de sine in viitor, imaginandu-se pe
sine in propriul viitor, reprezinta centrul modului in care participarea ar putea
fi manifestatd. Abordarea participarii in contextul inegalitatilor sociale
imbogateste perspectiva, participarea fiind astfel vazutd ca o capacitate
individuala de a trece peste constrangerile structurilor sociale. Abebe (2019)
considera faptul ca participarea nu trebuie confundata cu competenta sau cu
a face fata unor situatii. Participarea nu se confunda cu a face fata cu bine
unor situatii sau a fi competent intrucét tinerii pot exersa participarea, dar
actiunile lor nu intotdeauna par a le servi propriilor interese.
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Conceptualizarea participarii ca expresie a bogatiei de resurse si
rezilienta in fata constrangerilor structurale si a adversitatii implica actiune
colectiva care este constituitd din comportamente individuale (Dahlberg
2009, Abede 2019).

Limitata incurajare a participarii elevilor in ceea ce priveste luarea
deciziilor la nivelul scolii ca si considerarea lor ca fiind pasivi si subordonati
in relatia cu profesorii si conducerea determina inclusiv o atentie redusa
acordata activitatii consiliului elevilor. Astfel, nici ca perspectiva consiliul
elevilor nu reprezinta o alternativa la procesul de gestionare a scolii. Or, asa
cum specialistii sustin (Vlasceanu 2020, pag. 63) ,Consilile de parinti si
consiliile de elevi sunt menite sa participe la guvernarea unei scoli alaturi de
consiliul de administratie.(...) De fapt si de drept, gestionarea scolilor primare
si cu atat mai mult guvernarea lor sunt cvasi-inexistente, desi ar avea cele
mai multe chestiuni de rezolvat. Daca admitem ca guvernarea este procesul
prin care sunt elaborate, aplicate si evaluate directile, obiectivele si
mijloacele de realizare ale activitatilor din cadrul unei entitati cum este scoala
primara, atunci devine clar ca scolile noastre primare nu au beneficiat
vreodatd de un for de guvernare.” Astfel, autorul propune ca solutie
constituirea unui for de guvernare al scolii care sa includa reprezentanti ai
parintilor, elevilor, autoritatilor locale si ai altor organizatii reprezentative local
care sa pozitioneze scoala in contextul social si scolar local.” (Vlasceanu
2020, p. 84)

Aceasta abordare ar permite schimbarea de paradigma si extinderea
unor practici deja implementate la nivelul altor tari (Vlasceanu 2020, p. 83),
care cresc autonomia si ofera spatiu de participare tuturor factorilor implicati.
Din perspectiva dreptului la participare, dar si prin considerarea scolii ca
mediu de formare a competentelor civice, autorul considera faptul ca ,varsta
educatiei primare isi pune amprenta cea mai puternica asupra devenirii
fiecarei persoane in termenii performantelor cognitive si ai participarii
sociale” (Vlasceanu 2020, p. 84).

V.2.3. Curriculum oficial si curriculum ascuns

In ce masuré curriculum (continutul) permite si incurajeaza manifestarea
agentivitatii si urmareste, prin intermediul continutului specific, Tncurajarea
exercitariii autonomiei si participarii elevilor? Pentru a raspunde acestei
intrebari am recurs la analiza documentelor scolare si la analiza si
interpretarea informatiilor inregistrate cu ocazia interviurilor semistructurate
organizate cu cele patru cadre didactice ale scolii, ca si din observatiile
dirijate realizate in perioada 2018-2020.

Curriculum-ul national ofera, prin ,Planurile cadru” specifice fiecarui nivel
de scolarizare, (Fig.4) structura disciplinelor pentru organizarea activitatilor
de predare-invatare, care fac parte din trunchiul comun si sunt menite a
constitui structura pe discipline a orarului zilnic al elevului. Acestora li se
adauga curriculum la decizia scolii (CDS), ore care ar trebui sa raspunda atat
intereselor si nevoilor elevilor, cat si specificului local. De obicei, acestuia i
este alocata, la nivelul invatamantului primar, 1 ora, asa cum reiese si din
Planul cadru. Avand in vedere concentrarea demersului nostru pe grupa de
scolaritate mica, ciclul Achizitiilor fundamentale, vom avea in atentie schema
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orara si descrierea specificului acesteia la clasele pregatitoare, clasa | si a
ll-a. Astfel, pe saptamana, elevii claselor pregatitoare — a ll-a din
invatamantul public isi desfasoara activitatea in cadrul unui program de
maximum 20 de ore/saptamana la clasa pregatitoare si 21 de ore la clasele
I siall-a. Din 19 ore la clasa pregatitoare 2 ore sunt de dezvoltare personala,
iar la clasele I-Il, este prevazuta o singura ora/saptamana.

ANEXA 1 laOMEN . 83F1 . gin (R.03. ,04a

Planul-cadru de fnvitimant pentru invatdmantul primar
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Figura 4. Planul cadru pentru invatamantul primar, clasele pregatitoare — a
IV-a, OMEN nr. 3371/12.03.2013, Ministerul Educatiei Nationale

lata ca, in timp ce educatia pentru cetatenie, pana in anul 1998 nu a
existat in planul cadru, dupa adoptarea Conventiei cu Privire la drepturile
copiilor, schimbari majore s-au realizat in ceea ce priveste implementarea
noilor materii. Programe speciale au fost introduse, acestea avand
continuturi din sfera educatiei pentru societate, a dezvoltarii personale si
civice sau/si din sfera sociala si politica. Aceste schimbari coincid cu
preocuparea privind educatia cetatenilor la nivel international (Davies 2001)
in contextul globalizarii si extinderii conceptului natiunii-stat.

Conform unui Raport Eurydice (2012) ,Educatia civica este parte a
curriculei nationale in toate statele. Este predata in scoli prin intermediul a
trei abordari principale: ca disciplina de sine statatoare, ca parte a unei alte
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discipline sau domeniu de invatare sau ca dimensiune inter-curriculara. Cu
toate acestea, de multe ori este utilizata o combinatie a acestor abordari.
Douazeci de state sau regiuni aloca o disciplina obligatorie separata
educatiei civice, uneori incepand de la nivel primar, dar cel mai adesea de la
nivel secundar. Durata de timp pentru care educatja civica este predata drept
disciplina distincta difera considerabil intre state, variind de la 12 ani in
Franta pana la un an in Bulgaria si Turcia.”

O alta sinteza (Eurydice 2017) evidentiaza faptul ca ideea generala este
aceea conform céreia ,In invatamantul primar, se pune accentul relativ mai
mult pe a-i invata pe copii cum sa interactioneze eficient si constructiv cu
ceilalti, incluzand competente legate de dezvoltarea personala a elevilor si
relatiile interpersonale (Grafic 1). Actiunea democratica este caracteristica,
conform raportului citat, mai degraba nivelului secundar superior, decat
invatamantului primar.” (Eurydice 2017) A doua componenta, cel mai des
intalnita Tn acest domeniu de competente, la nivel primar, este cea a
abilitatilor de comunicare si ascultare, ce implica exprimarea propriilor opinii
si sustinerea lor cu argumente, ca si ascultarea cu respect a opiniilor
celorlalti. Nu mai putin de 33 de sisteme de educatie, la nivel european,
includ aceste competente in curriculum. Astfel, formarea abilitatilor de
responsabilitate personald, comunicare si colaborare sunt considerate
importante la nivelul invatamantului primar. A invata sa colaborezi cu ceilalti
este de asemenea o prioritate care se regaseste in curriculum multor tari din
Europa, colaborarea fiind a treia competenta ca frecventa la nivelul ISCED 1
si 2. Formularea de judecati este cea mai intalnita competenta la nivelul
ISCED 1 alaturi de formarea de abilitatile de gandire critica, rationament si
analiza. Astfel, capacitatea de a reflecta in mod critic la diferite probleme si
a alege din diferite optiuni, in special atunci cind sunt implicate considerente
etice, alaturi de incurajarea creativitatii reprezinta competentele de baza in
formarea profilului civic al elevilor mici.

Competentele asociate cu actiunea democratica se manifesta prin
incurajarea elevilor de a participa la procesul democratic prin actiuni
specifice corespunzator competentelor nivelului de scolaritate, cu
preponderenta la nivelul ISCED 2 si 3.
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Grafic 1. Frecventa cu care competentele specifice educatiei pentru cetatenie apar in
curriculum national dedicat educatiei pentru cetatenie, pe domeniu de competente,
in invataméntul primar, invataméantul secundar general si formarea profesionala

initiala in gcoala (FPI), 2016/2017.
Sursa: Raport EURYDICE 2017, p. 9

,Deloc surprinzator, gandirea criticd si actiunea democraticd nu se
remarca la fel de evident la nivel ISCED 1. Are mai mult sens ca elevii sa fie
pregatiti s& se comporte democratic spre sfarsitul invatamantului secundar,
care marcheaza in mod normal si sfarsitul invatamantului obligatoriu, fiindca
in acest moment, in cele mai multe tari, elevii devin majori si dobandesc
dreptul de vot la alegerile generale din tara lor. Gandirea critica presupune
capacitatea de abstractizare si gandire analitica, ambele fiind mai dezvoltate
la elevii mai mari. Prin comparatie, autoritatile din domeniul educatiei au
stabilit ca elevii mai mici sa inceapa sa invete de timpuriu cum sa se poarte
cu altii si cum sa actioneze de-o maniera acceptabila sau responsabila din
punct de vedere social. Astfel, se spera sa se intipareasca aceste valori in
constiinta copiilor.” (Eurydice 2017, pp. 7-8).
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Grafic 2. Competentele legate de actiunea democratica in curriculum national pentru
invatamaéntul primar, secundar general si in FPI din scoala, 2016/2017.
Sursa: Raport EURYDICE 2016/2017, p. 11.

In Romania, incepand din anul 2013, in cadrul ariei curriculare
Consiliere si orientare, conform noului Plan de invatamant pentru clasele
pregatitoare, | si a Il-a, a fost introdusa disciplina Dezvoltare personald. O
analiza a specificului acestei discipline a facut subiectul unei cercetari
anterioare (Popa 2016). Conform Programei scolare (2013) pentru clasele
pregatitoare, clasa | si clasa a ll-a, disciplina Dezvoltare personala ,este
dedicata activitatilor de Tnvatare care au ca scop dezvoltarea capacitatii
elevului de a se autocunoaste si de a-si exprima intr-o maniera pozitiva
interesele, aptitudinile, trairile personale, abilitatile de relationare si
comunicare, reflectiile cu privire la invatare”. Tot acelasi document releva, in
introducere, faptul ca ,in cadrul disciplinei, se formeaza in primul rand abilit&ti
si se dezvolta atitudini, finalitatea fiind dobandirea increderii in sine, starea
de bine a copiilor, pregatirea lor pentru viatd si pentru viitor.” Programa
prezintd urmatoarele competente generale:

1. Manifestarea interesului pentru autocunoastere si a
atitudinii pozitive fata de sine si fata de ceilalti

2. Exprimarea adecvata a emoaotiilor in interactiunea cu copiii Si
adultii cunoscuti

3. Utilizarea abilitatilor si a atitudinilor specifice invatarii in context
scolar. (Programa scolard pentru disciplina Dezvoltare personald 2013,
aprobata prin OM nr. 3418/19.03.2013)

Astfel, din punctul de vedere al exersarii capacitatii de participare si
implicare a elevilor privind deciziile la nivelul scolii, optiunile sunt limitate cel
putin din punctul de vedere al continuturilor. Cu referire la competenta ce
urmareste dezvoltarea emotionala si sociala, sunt urmarite obiective precum
comunicarea scolara eficienta si realizarea de interactiuni simple cu fiinte si
obiecte familiare. La nivel de continuturi propuse, activitatile pot urmari



formarea de abilitati in ceea ce priveste ascultarea activa (contact vizual,
postura, voce, intonatie, accent) sau formarea de abilitati necesare si
comportamente acceptate in relatiile cu ceilalti ca si manifestarea respectului
in relatie cu ceilalti. Punand accentul pe aspectul instrumental al
continuturilor, viziunea programei este orientata preponderent asupra
formarii de abilitati personale, incurajand in mica masura formarea
competentelor civice, incurajarea autonomiei si a increderii in capacitatea de
a face alegeri argumentate sau in directia incurajarii participarii si exprimarii
libere a optiunilor. Ca abordare generala a orelor, ,in cadrul activitatilor de
Dezvoltare personald elevii exploreaza, apoi aplica si ulterior reflecteaza
asupra propriului progres. Din aceasta perspectiva, predarea se distanteaza
considerabil de intelesul ei traditional de ,transmitere de cunostinte”. Rolul
cadrului didactic este de a organiza si de a oferi oportunitati de joc si invatare
care sa-i permita elevului sa-si descopere si sa experimenteze propriile
abilitati si atitudini, de a particulariza si facilita transferul acestora in viata

reala.” (Programa pentru Dezvoltare personalad 2013).

Desigur, contextul orelor de Dezvoltare personala reprezinta mediul cel
mai apropiat de scopul exersarii competentelor legate de participarea activa
Si exersarea capacitatii de a face alegeri si de a decide pentru sine. Desi
schema orara prevede si activitati de Matematica si cunoasterea mediului,
Comunicare in limba romana, Abilitati practice, Muzica si miscare, Educatie
fizica, continuturile acestor discipline nu fac, in mod direct, referire la
obiective care sa vizeze competentele privind participarea si manifestarea
libertatii de alegere. ,Doar un cadru didactic preocupat de cultivarea acestor
competente poate gasi in cadrul continutului predat aspecte care séa
constituie puncte de pornire in abordarea unor teme cu referire la drepturile
copiilor, la capacitatea lor de libera alegere si exprimare a propriilor opinii.”
(cadru didactic cf. Anexa 11)

Daca profesorii dau seama, in principal, de curriculum oficial, de
,educatia care se vede”, Jackson (1990) demonstreaza ca tot ei sunt si
artizanii ,educatiei invizibile”, hidden curriculum. Elevii invatd in clasa nu
doar ceea ce profesorul preda conform planificarii si continutului manualelor
scolare, ci si ,anumite valori, dispozitii, asteptari comportamentale si sociale
care aduc beneficii elevilor” (Hatos 2011, p. 603). Profesorii realizeaza in
mod inconstient acest obiectiv al scolii prin punerea in prim planul activitatii
lor didactice a problematicii ordinii, a respectarii regulilor etc. Asffel,
considerand obedienta nu ca mijloc de optimizare a performantelor scolare,
ci ca scop in sine, clasa de elevi centrata pe obedienta valorizeaza
conformitatea, flatarea profesorului si pastrarea linistii si ordinii in clasa.
Astfel, abilitatile transmise de la adult catre copii siacordarea recompenselor
se reflectd Tn comportamente internalizate prin repetitie: asteptarea
profesorului in liniste, finalizarea sarcinilor scolare la timp, cooperarea cu
ceilalti in rezolvarea sarcinilor comune, respectul fata de profesor si fata de
colegi, ordinea, punctualitatea, disciplina, perseverenta. Chiar daca aceste
asteptari au putine legaturi cu obiectivele explicite ale scolii, indeplinirea lor
este esentiala pentru succesul in scoala. Asa cum afirma Hatos (2011 apud
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Bowles & Gintis 1976) ,reproducerea se produce in baza paralelismului
dintre organizarea scolii si cea a societatii”, scoala fiind o microsocietate la
scara redusa. Prin experimentarea curriculumului ascuns copiii inteleg
scopul educatiei si in termeni de control si disciplina a sinelui (obisnuinte
legate de vestimentatie, alimentatie, organizare, comportament adecvat
privind asteptarea, rabdarea, respectarea adevarului, respectul fata de
adulti) dar si etica muncii de zi cu zi. Astfel, pentru majoritatea elevilor,
aspectul curat al caietelor si al cartilor, scrisul ordonat, ingrijit, caligrafic,
terminarea sarcinilor corect si la timp, constituie elemente importante ce fi
determina sa se simta bine la scoala. Conceptia conform careia profesorii
prefera copiii care respecta regulile si obtin rezultate bune la scoala indica
faptul ca normele legate de auto-control si productivitate sunt internalizate,
iar modelul elevului ideal este cel care asculta, respecta regulile, se
conformeaza cerintelor cadrelor didactice si nu cel care mereu interogheaza
autoritatea si solicitd explicatii, propune variante diferite de ale profesorului
si argumenteaza alegerile facute, sau cel care propune clasei, spre
dezbatere, teme de interes general.

V.2.4. Profesorul, metodele si modalitatile de abordare

a procesului de formare a competentelor civice

si sociale — metode centrate pe elev

Abordarea centrata pe elev a aparut ca raspuns la pedagogiile care fi
considerau pe scolari ca fiind docili, invatand in mod pasiv, ceea ce
contravine conceptiei conform careia libertatea copiilor sta in a face, iar a
face este necesar pentru invatarea si dezvoltarea intelectuala (Oswell 2013).
Nu mai devreme de 1912, Maria Montessori scria despre importanta libertatii
copiilor in relatie cu adultii, elaborand o pedagogie pentru copii ca participanti
activi la propria dezvoltare. Scopul profesorului si al spatiului scolar erau
reconfigurate in directia centrarii asupra intereselor copilului.
Astfel, profesorul nu mai este in mijlocul clasei vorbind clasei ca intreg,
bancile nu mai sunt aranjate pe randuri, scoala fiind un loc al spontaneitatii
in care observarea jocului copiiilor este activitatea primordiala a profesorului.
Copiii invata independent, in cadrul activitatilor, ceea ce permite profesorului
sa inteleaga unde se afla locul fiecarui elev, oferindu-i contextul ideal pentru
invatare. Desi pare ca pedagogiile centrate pe elev permit exercitarea
participarii copiilor, totusi libertatea si in cadrul acestor pedagogii este una
controlata (Oswell 2013) pentru a asigura nevoile de invatare ale copiilor dar
Si ,supervizarea libertatii”. Burman (2008) considera ca aceste abordari sunt
pline de incoerenta conceptuala ceea ce duce la dificultati in ceea ce priveste
transpunerea lor in practica. Pe de o parte este necesara recunoasterea
nevoilor si starilor elevilor de catre profesori, promovand independenta
copiilor si structurarea mediului inconjurator in functie de nevoile lor, dar, pe
de alta parte, profesoruluiii revine responsabilitatea supervizarii educatiei ca
intreg (Burman, p. 264). Profesorii sunt simultan responsabili dar si lipsiti de
ajutor in directionarea invatarii copiilor. Burman considera ca aceasta pozitie



este mai dificila decéat cea in care profesorul este parte a relatiilor verticale
de putere care exista intre el si elevi.

Murray (2015) considera ca pedagogiile care incurajeaza perspectiva
relationala sunt cele mai potrivite din perspectiva incurajarii participarii
copiilor la viata sociala. Pedagogiile relationale asaza relatiile in centrul
invatarii (Dahlberg, Moss & Pence 2007), accentuand importanta colaborarii,
a implicarii in interactiuni sociale si stabilirea de relatii. in cadrul pedagogiilor
initiate de copii, experientele de invatare sunt construite de catre copii, adulti
si mediul scolar, ceea ce nu inseamna ca adultii nu intervin in actiunile
copiilor. Asadar, indiferent de orientarea conceptuala a unui mod de predare
sau altul, profesorul are totusi rolul de initiator, organizator si coordonator al
activitatilor educative ale elevilor, in scoala. De el depinde modul de
abordare a continutului disciplinelor predate, strategia si metodele folosite la
clasa.

In cadrul specific, al disciplinei dedicate formérii competentelor sociale,
strategiile didactice, asa cum apar ele mentionate in Programa cadru (Fig.
4), recomandate pentru orele de Dezvoltare personald sunt metodele activ
participative. Disciplina are astfel un accentuat caracter explorator si practic-
aplicativ, care presupune implicarea directa a elevilor. Ei constientizeaza,
exerseaza abilitati si atitudini intr-un mediu prietenos de invatare, devin
responsabili pentru modul in care se implica in jocurile si activitatile propuse.
.Este foarte important ca activitatile sa-i ajute pe copii sa se simta bine, sa le
placa si, astfel, sa fie motivati intrinsec sa invete. Sarcinile de lucru pot fi
realizate individual, Tn perechi/echipa, independent sau facilitate de cadrul
didactic.” (Programa scolara pentru disciplina Dezvoltare personala, clasa
pregatitoare, clasa | si clasa a ll-a, nr. 3418/19.03.2013)

Dincolo de recomandarile oficiale, consideram faptul ca profesorul este
cel care, la clasa, alege modul de abordare a continutului, urmarind, prin
activitatea sa, operationalizarea unui obiectiv sau altul. Repertoriul
metodologic si strategiile folosite la clasa sunt resurse dobandite de-a lungul
formarii sale profesionale, cariera didactica fiind una caracterizata de nevoia
continud de formare si perfectionare. Metodele activ-participative sunt
considerate ca facand parte din categoria ,Metodelor de ultiméd generatie
(sau ale ,ultimului val”)”, asa cum sunt prezentate in una dintre lucrérile
importante din bibliografia recomandata pentru obtinerea gradului al doilea
in invatdmantul preuniversitar roméanesc (Cucos 2009). Astfel, Moise si
Seghedin (2009) apreciaza faptul ca ,Lumea didactica se confrunta cu
incercarea de promovare a unei serii de metode mai putin practicate sau a
unora chiar necunoscute la noi pana in prezent.” (Moise si Seghedin 2009,
pp.369-371) Dintre acestea sunt amintite metodele care fundamenteaza in
practica teoriile invatarii prin descoperire, ,invatarea prin efectuare” (learning
by doing) initiatd de John Dewey, invatarea prin cooperare, metode de
stimulare a creativitatii, alaturi de alte metodele care promoveaza ideea
conform careia invatarea trebuie sa reprezinte o baza pentru dezvoltarea
gandirii critice. Asa cum arata autorii, aceste directii sustin ideea cresterii
eficientei actului educational formal prin valorificarea virtutilor metodelor si
procedeelor activ-participative.
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Dintre metodele care au ca obiectiv maximizarea efectelor cooperarii,
care urmaresc optimizarea comportamentelor sociale, intre care deprinderea
si capacitatea de a colabora, denumite ,metode de interactiune” sunt
amintite: metodele bazate pe producerea de idei (brainstorming, rezolvarea
creativd de probleme), metode de dezbatere de grup (Phillips 6-6,
controversa creativa), metode bazate pe observarea interactiunilor in cadrul
grupului (metoda acvariului), metode de optimizare a relatiilor din cadrul
grupului (invatarea bazata pe cooperare, metode de ,spargere a ghetii”. Alta
clasificare propune metode de invatare prin cooperare (metoda mozaicului,
actiunea observata fishbowl), metode bazate pe conflictul productiv
(focusgrup, controversa decizionald), metode de dezvoltare a abilitatilor de
comunicare (turul galeriei, jocul startegiilor de gandire), metode bazate pe
rezolvarea de probleme (copacul cu erori, metoda SINELG, diagrama Venn,
cubul etc.). Concluzionand, toate metodele prezentate in cadrul celor doua
clasificari ,sunt considerate a fi active; cele mai multe dintre ele sunt
interactive si totodata implica cooperarea participantilor”. Alaturi de acestea,
una dintre formele de punere in aplicare a metodelor este abordarea
acestora prin prisma cadrului ERR (evocare, realizarea sensului, reflectie)
prin intermediul caruia elevii reconstruiesc si identifica legaturile intre
achizitile nou dobéandite si cele anterioare, raspund la intrebari sau
realizeaza aplicatii complexe (Popa 2017b).

Pentru a raspunde la intrebarea referitoare la modul in care aceste
abordari sunt aplicate la clasa, am folosit pentru documentare urmatoarele
metode:

1.informatiile colectate prin intermediul observatiei dirijate, aplicata la cla-
sele a ll-a, in perioada anilor scolari 2018-2020 (Anexa 1) si 2. raspunsurile
celor patru cadre didactice intervievate in cadrul interviului semistructurat.
(Anexa 11).

La orele de dezvoltare personala (60 activitati de 45 de minute, in anii
scolari 2018-2019 si 2019-2020, cate o ora pe saptamana) in cadrul carora
s-au inregistrat observatiile, este de remarcat puternica amprenta personala
pe care cadrul didactic o conferad continutului abordat si metodelor aplicate.
Avantajul de a observa doua clase a llI-a, in paralel, abordand acelasi
subiect, ne indreptateste sa avansam ideea conform céreia continutul este
adaptat si facut accesibil elevilor prin mijloace diferite, in functie de
pregatirea, experienta, valorile si credintele profesorului. Astfel, desi tema
lectiei si obiectivele sunt aceleasi, abordarea profesorului difera, in sensul in
care metodele, strategiile, abordarea activitatilor este diferitd. Dintre
metodele activ-participative utilizate cel mai des se numara turul galeriei,
pélariile ganditoare, metoda cubului, brainstorming-ul si arborele conceptual.
Activitatile organizate au in centrul atentiei elevul, modul de organizare a
clasei fiind cel de lucru in perechi, in grup de trei, patru sau cinci elevi,
lucrdnd la un proiect. Prezentarile proiectelor realizate de elevi s-au
desfasurat pe grupe, incurajand cooperarea si spiritul de echipa. A fost
valorificatd si experienta individuald, elevii fiind Thcurajati sa isi exprime
punctul de vedere, sa argumenteze si sa faca alegeri personale. Chiar si



asa, figura profesorului raméane una centrala, acesta dirijand, organizand si
coordonand grupul de elevi. Prin abordarea unor teme precum ,Prietenul
meu”, ,Ce este comunicarea?”, ,Cine sunt?”, ,Cum comunic?”, ,Prietenul la
nevoie se cunoaste” sunt urmarite obiective comportamentale si de formare
de abilitati si competente de baza. Orele au fost dedicate si dezbaterilor pe
anumite teme precum ,Alegerea reprezentantului clasei in consiliul elevilor”,
,Ce este un vot si cum votezi?”, ,Elevii si scoala lor”, ,Ce inseamna a
participa?” aceste teme, desi nu fac parte din continuturile recomandate de
programa scolara, si-au gasit locul printre subiectele orelor de dezvoltare
personala. Interesul manifestat de elevi pentru aceste teme ne indreptateste
sa apreciem existenta, in cadrul programei, a introducerii orelor la dispozitia
cadrul didactic ce au permis adaptarea continutului la nevoile claselor. Astfel,
consideram ca dincolo de competentele de baza pe care programa le
prevede, elevii claselor mici manifesta interes, doresc si sunt capabili sa
abordeze teme diferite din sfera sociala.

1. date obtinute in urma aplicarii interviului semistructurat cu
profesorii clasei — transcrierea inregistrarilor.

I: Ce metode de predare folositi la orele de dezvoltare personala?

CD1: Referitor la metodele de predare la dezvoltare personald eu am
experienta generatiilor anterioare. Copiii iubesc jocul si daca s-ar putea ar
sta numai afara. Noi la ore imbinam utilul cu placutul si i-am incurajat pe copii
sd se exprime liber, s& deseneze, sa scrie mesaje unul altuia, sa
povesteascéa despre experientele lor personale. Sunt fericiti cand mai fac
altceva decéat sé& scrie, sa calculeze si sé citeasca. (invatatoare, 55 ani,
Anexa 11)

CD2: E destul de complicat cu orele la dezvoltare personala pentru ca noi nu
am fost instruiti s& predam aceste continuturi. Sunt altfel de lectii care
necesita pregétire, o altd abordare si metode noi, diferite de ce am invétat in
scoald. (invatatoare, 45 ani, Anexa 11)

CD3: Am abordat la orele de dezvoltare personalé invétarea pe baza de
proiect. Copiilor le-a plécut tare mult ! Au fost implicati, atenti la explicatii, au
invétat sa se asculte unii pe alfii, sé& prezinte un proiect si s& evalueze munca
colegilor lor. (profesor invatamant primar, 43 ani, Anexa 11)

CD4: La orele de dezvoltare personald am lucrat la coeziunea grupului,
consolidand relatiile dintre copii, dezvoltand relatii bazate pe sinceritate in
comunicare si toleranté si intelegere. Copiii au invatat s& se comporte in
diferite contexte sociale, sa elaboreze reguli de grup si sa discute asupra
consecintelor nerespectéarii acestor reguli. Ei au reusit s& ia decizii de
rezolvare echitabild a conflictelor, reale sau imaginare si chiar s& ofere
exemple din viata personald, dand dovadéd de multd maturitate. De
asemenea, ei au lucrat foarte bine in echipa realizand proiecte, fiind capabili
s& argumenteze ceea ce au lucrat. Ei respectéa opiniile celorlalti, chiar dacéa
sunt diferite de ale lor. Copiii au realizat lucrari individuale in care si-au
apreciat colegii si au creat mesaje de multumire adresate acestora. (profesor
invatdmant primar, 36 ani, Anexa 11)
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In cercetarile sale, Kenyon (2017) considera faptul ca experientele per-
sonale ale profesorilor, legate de exercitarea autoritatii, modeleaza abordarea
predarii educatiei civice iar Hahn (2015) demonstreaza faptul ca de cele
mai multe ori contextul cultural si educational determina diferite abordari
ale continuturilor predate din perspectiva metodelor si mijloacelor folosite.

in meta-analiza realizata in anul 2019, Reichert si Torney-Purta au utilizat
bazele internationale de date ale IEA (International Association for the
Evaluation of Educational Achievement — Civic Education Study (CivEd) dar
si cercetarile calitative si cantitative despre relatia dintre strategiile si
metodele utilizate in predarea educatiei civice si cetatenesti (CCE) si factori
ce tin de caracteristicile profesorului (varsta, gen, experienta, formare
profesionala, credinte si opinii, mediu economic, politic si social, etnie).
Astfel, desi curriculum ofera continuturi relativ asemanatoare din sfera
educatiei civice, cercetarile (Kerr 2002 apud Reichert si Torney-Purta)
demonstreaza faptul ca valorile si credintele profesorilor influenteaza in mod
direct abordarea in predare. Abordarea curriculumului este, de asemenea,
influentata de nevoile elevilor si de contextul scolar (Thornton 2005). De
asemenea, valorile culturale (Alexander 2000) ca si contextul politic, istoric,
economic si social, ca si resursele educationale influenteazd modul de
abordare a educatiei civice de catre profesor (Thornton 2005). Meta-analiza
prin studiul cross-cultural, compara credintele si valorile sociale ale
profesorilor din patru regiuni (Asia, Europa de Est, Europa de Vest si Tarile
Nordice) si opiniile lor privind obiectivele educatiei civice si cetatenesti,
identificadnd trei categorii distincte de abordari ale aceluiasi continut din
perspectiva obiectivelor urmarite: ,predarea pentru indeplinirea indatoririlor
fata de scoala, prin participare si consens”, ,predarea pentru cunoastere si
participarea la viata comunitatii” si ,predarea pentru géandire critica si
toleranta”. Primul grup are in atentie participarea in cadrul scolii, iar cel deal
doilea grup s-a concentrat asupra participarii in comunitate. Toate cele trei
grupuri au manifestat acelasi interes pentru valori ecologice si de protectie a
mediului inconjurator si in egald masura distantad fatd de incurajarea
participarii politice si a implicarii in sfera politica a copiilor. Asadar, profesorii
creeaza oportunitati diferite pentru elevii lor, fiind influentati atat de factori
personali, sociali, economici si istorici, dar si de nevoile elevilor. Credintele
si valorile profesorilor influenteaza deciziile privind continuturile si practicile
la clasa (Patterson et. al. 2012 si Thornberg 2008). Astfel, credintele si
opiniile profesorilor sunt determinate de contextul cultural si institutional,
contextele sociale modeleaza valorile sociale si culturale ale fiecaruia, iar
profesorii influenteaza, prin abordarea si directionarea demersului
educational, obiectivele urmarite la clasa.

Studiul International privind Procesul de Predare-invatare initiat de
OCDE Organizatia pentru Cooperare si Dezvoltare Economica a initiat
(Teaching and Learning International Survey — TALIS 2018) un sondaj
international, la scara larga, adresat profesorilor si directorilor de scoli. in
fiecare tara, un esantion reprezentativ de 4 000 de profesori si directori din
200 de scoli a fost selectat aleator pentru studiu. In Romania, 3658 de



profesori si 199 de directori au completat chestionarele. Prezentand
rezultatele obtinute din declaratiile profesorilor si ale directorilor scolilor din
invatamantul secundar inferior, public si privat cu privire la ce practici
folosesc profesorii in clasa, printre practicile de formare, cele destinate sa
imbunatateasca managementul clasei si claritatea instruirii sunt aplicate la
scara larga in Romania, la fel ca si in tarile participante la TALIS. De
exemplu, in Romania, 73% dintre profesori declara faptul ca reusesc sa
linisteasca frecvent elevii galagiosi (media OCDE este de 65%) si 97%
declara faptul ca explica frecvent modul in care sunt relationate temele noi
cu cele deja abordate (media OCDE 84%). Referitor la practicile care implica
activarea cognitiva a elevilor, cunoscute a fi importante pentru invatare, in
Romaéania sunt mai putin raspandite, cu aproximativ jumatate mai putini fata
de numarul de profesori care utilizeaza aceste metode in tarile OCDE. n
mod specific, In Roméania 44% dintre profesori declara ca solicita frecvent
elevilor sa decida in privinta propriilor proceduri pentru rezolvarea sarcinilor
complexe, comparativ cu 45% in medie la nivelul OCDE. In medie, in
Romania, pe parcursul unei lectii obisnuite profesorii petrec 81% din timp cu
procesul efectiv de predare si invatare, procent mai ridicat fatd de media
OCDE, de 78%. in Romania, 84% dintre profesori evalueaza in mod obisnuit
progresul elevilor lor prin observarea acestora si prin oferirea de feedback
imediat (media OCDE este de 79%), in vreme ce 78% dintre profesori
declara ca administreaza elevilor lor propriile evaluari (media OCDE este de
77%), iar 38% dintre profesori le permit frecvent elevilor sa-si evalueze
propriul progres (media OCDE este de 41%). In ansamblu, majoritatea
profesorilor si directorilor isi considera colegii drept deschisi la schimbare si
scolile unde predau ca avand capacitatea de a adopta practici inovatoare. in
Romania, 83% dintre profesori declara ca ei si colegii lor se sprijina reciproc
in punerea in aplicare a unor idei noi. Aceasta proportie este mai mare decat
ponderea medie din tarile si economiile OCDE participante la TALIS (78%).

V.3. Experientele copiilor in mediul scolar
V.3.1.Timpul si spatiul scolar

Abordarea de fata exploreaza modul in care timpul si spatiul scolar sunt
percepute de copii ca resurse pe care le pot adapta nevoilor lor si pe care le
pot transforma, la fata locului, in mediul scolar. Vom lua in considerare
relatarea experintelor personale, ale copiilor, mai mult decat elementele
formale ce definesc aceste categorii. Intrebarile care ne ghideazd demersul
sunt cele referitoare la modul Tn care copiii percep timpul si spatiul scolar ca
elemente ale contextului scolar si modul in care acestea sunt adaptate,
transformate, modificate de catre copii. Ce inseamna pentru copiii de la
scoala timpul in clasa si timpul liber? Cum descriu elevii spatiul in care au
loc activitatile scolare, dar si spatiile in care se joaca, la scoala? Pentru a
raspunde acestor intrebari am apelat la mai multe metode, din care fac parte
observatia dirijata, focus grupul, interviul semistructurat, desenele copiilor si
naratiunile copiilor pe baza desenelor realizate. Dorim sa identificam
agentivitatea copiilor manifestata la nivel discursiv si practic, in spatiul scolar.
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Urmarim sa evidentiem capacitatea copiilor de a initia actiuni si de a alege
independent in spatiul scolar, ca gi observarea practicilor creative de
gestionare a timpului liber. Ne-am propus sa identificdm modul in care copiii
din scoala percep spatiul si timpul scolar oferind o descriere a experientelor
lor dintr-o scoala din mediul urban, experiente surprinse la fata locului si
inregistrate ca interviuri sau desene ale copiilor.

La nivel metodologic consideram copilul in calitatea sa de participant deplin
si nu ca obiect de cercetare, evidentiind experienta directa a copilului si a
potentialului sdu de participant implicat la propria experienta a vietii, asa
cum au teoretizat Green & Hogan 2005, Hirschfeld 2002, Christensen &
James 2000, Christensen & O’Brien 2003, Mayall 2003. Astfel, de-a lungul
anilor scolari 2018 — 2019 si 2019-2020, intr-o scoala primara din mediul
urban am cumulat informatiile primite de la cei 40 de elevi ai claselor a Il-a
(copii de 8 si 9 ani) si patru cadre didactice ale scolii. S-au utilizat astfel
informatiile obtinute Tn urma utilizarii urmatoarelor metode:

1. observatia dirijata a elevilor celor doua clase, avand in
atentiespecificul timpului (orarul zilnic al elevului) si al spatiului scolar (holuri,
baie, spatii intermediare, teren de joaca/fotbal), al interactiunilor existente in
cadrul interactiunilor elev-elev, elev-profesor, zilnic, interval 8.00 — 17.00.
Inregistrarea observatiilor s-a constituit intr-un jurnal de observatii, cuprinzand
temele timp scolar, spatiu scolar, relatii profesor-elev, elev-elev, observatiile
au fost notate Tntru-un tabel, marcand data, locul, observatia relevanta privind
modul de participare al/ai actorului/actorilor implicati
(acceptare/neacceptare/comentare/argumentare a punctului de vedere) si
implicarea elevului/elevilor la organizarea, decizia privind respectivul aspect
(Anexa 1).

2. focus grup cu tema ,De ce vin la scoald” si ,Cum rezolv?”, organizat
cu cei 20 de elevi ai clasei a llI-a. Pentru primul focus-grup raspunsurile au fost
inregistrate in scris (Anexa 2), iar pentru al doilea, inregistrarea video s-a
realizat prin aplicatia Microsoft Teams, durata totala a nregistrarilor fiind de
75.44 min (Anexa 3).

3. chestionar scris cu tema ,Participarea elevilor”, adresat copiilor care
au completat raspunsurile, colectandu-se 19 foi cu raspunsuri scrise.

(Anexa 4)

4. desene ale celor 40 copii, elevi ai claselor a ll-a. S-au colectat 107
de desene (cu temele Clasa mea, Colegul meu preferat preferat). (Anexa 7)

5. naratiunile copiilor privind povestea despre desenele realizate. 10
naratiuni ale copiilor Tnregistrate prin aplicatia Microsoft Teams. (Anexa 8)

6. harta desenatad cu tema Drumul de acasa la scoald, cele 20 de
desene ale copiilor (Anexa 9)

7. interviu semistructurat cu profesorii claselor, patru profesori
(invatatorul clasei, profesor arte plastice, profesor muzica, profesor educatie
fizicd si director adjunct). inregistrarea interviurilor s-a realizat audio,
totalizand 125 de minute de inregistrare. (Anexa 11)
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Asa cum rezultéd din documentele oficiale, in contextul scolar, gestionarea
timpului este determinata de orarul zilnic al elevului care este rezultatul politicii
scolii, prin preluarea numarului de ore din planul cadru stabilit la nivel national.
Aplicat in scoala, orarul stabileste regimul activitatilor elevilor, clasificandu-le
in timp de lucru si timp de pauze. in functie de orar, anumite spatii devin
accesibile, relatia dintre timp si spatiu fiind una de dependenta, timpul alocat
orelor petrecandu-se in sala de clasa sau in sala de sport, timpul pauzelor
fiind petrecut in clasa, pe hol, la grupul sanitar, afara, in curtea scolii sau in
biblioteca. Practic, timpul determina ,ocuparea” unui spatiu dat, controlat si
organizat. Disciplina scolara, regulile de organizare ale scolii implica
respectarea acestei unitati timp-spatiu, orice deviere de la regula insemnéand
intrarea pe terenul alteritatii, al diferitului (Popa 2014). Daca un elev, in timpul
activitatii, nu este in clasa, el poate fi la grupul sanitar, poate fi pe hol, poate fi
la cabinetul medical sau pe terenul de joaca. Situarea in orice alt loc decat
sala de clasa, in timpul activitatii didactice, marcheaza o diferenta fata de
ceilalti, o stare de ,altceva” in economia spatiului si a timpului scolar. La
clasele mici sunt mult mai rare situatiile in care elevii parasesc perimetrul scolii
fie pentru ca nu sunt Iasati de catre gardian, fie sunt blocate caile de acces.
Evidentiem astfel ideea conform careia spatiul scolar este unul restrictiv,
permitdnd miscarea copiilor doar in incinta, fara a avea libertatea de a o
parasi. Venirea la si plecarea de la scoala se pot face doar conform
programului scolar sau, ca exceptie, la solicitarea unui adult care are
permisiunea sa preia copilul din timpul programului zilnic. Absentele si
intarzierile la activitatile din orar sunt consemnate in catalog si sanctionate la
final de semestru/an scolar daca depasesc un numar de 20 de absente
nemotivate.

Cercetarile realizate pana acum (Can & Inalhan 2017) releva importanta
implicarii elevilor in proiectarea propriului spatiu educational, dar si faptul ca
(Devine 2002) modul de a controla timpul si spatiul scolar determina modul Tn
care copiii se percep pe sine ca indivizi avand un status si un rol specific in
scoald, predeterminat si clar stabilit. in functie de organizarea orarului scolar,
de numarul orelor dedicate unei materii, de obligativitatea de a frecventa
acelasi spatiu al scolii, copiii Tsi formeaza puncte de vedere clare in ceea ce
priveste importanta, valoarea si scopul pentru care vin la scoala, ca si
predominanta muncii, a Tnvatarii asupra jocului. Astfel, in cadrul focus grupului
cu tema De ce vin la scoalé, lucrand in echipe de cate cinci, cei 20 de elevi ai
clasei a ll-a au raspuns in scris:

Vin la scoaléa pentru ca: - Trebuie s& invat s&: citesc, scriu, vorbesc corect. -
Ca séa ajung destept in viata.

1. Scoala e importanta pentru cé inveti Mate, Roméana si alte limbi stréine.

2. Scoala e importanta pentru ca faci prieteni noi.

Scoala e importanta pentru ca: 1. Mergem la scoalé ca sa invatam. 2. Avem
nevoie de matematica in viata.

Scoala este importantd pentru ca invatam foarte bine. Fara scoald nu egzista
vitor. La scoald ifi faci prieteni minunati. (Anexa 2)
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Observand astfel importanta acordata rolului formativ, instrumental al
scolii, pana la realizarea unei ierarhii a disciplinelor importante distanta este
deja parcursa. Astfel, copiii considera unele materii ca fiind mai importante
pentru succesul viitor in viata. Mai putin importante, dar mai placute sunt
altele, precum educatia fizica, artele, abiltatile practice care, asa cum
demonstreaza si cercetarile anterioare, sunt mai indragite de copii prin
continut si metode de abordare (Pollard & Triggs 2000, citat de Devine 2002).

in urma aplicarii focus grupului la care au participat elevii clasei a Il-a,
dar si din interviurile semistructurate cu profesorii, cu referire la deciziile
privind timpul si spatiul scolii, raspunsurile au indicat absenta aproape totala
a participarii active a copiilor in ceea ce priveste utilizarea independenta a
timpului si spatiului institutional. Totusi, exceptiile care au confirmat regula
au fost redate de catre copii:

,L. (invétatoarea) ne-a propus ca recompensd, dacé termindm mai repede
temele, iesim afara, pe terenul de joacd.” sau ,Noi am venit cu propunerea
de a organiza o oré de lucru manual si i-am spus doamnei invéatatoare cé
daca ar fi loc in orar, noi am dori sa facem aceasta ... activitate.” sau ,,Elevii
nu pot decide cu privire la orarul clasei intrucat acest orar este strict si noi cu
greutate reusim sé& face faté si asa cerintelor. Uneori ludm chiar orele de
educatie fizicd sau arte pentru pregétire la mate.”

Astfel, fie ca este oferit ca premiu dupa o activitate dificila, fie ca este
preluata activitatea altei ore pentru a recupera si consolida materia specifica
orelor de matematica, profesorul decide cum organizeaza timpul elevilor si
ce activitati au loc. Sunt si situatii in care copiii propun activitati diferite de
cele din orar si aceastd propunere face dovada existentei intentiei si
comunicarii dorintei de a schimba structura orarului in functie de nevoile lor.
Timpul petrecut de copii la scoala este astfel caracterizat de complianta si
subordonarea lor, norma profesorilor fiind criteriul in jurul caruia se
construieste schema orara, copiii conformandu-se programului stabilit.

Sarcinile de studiu sunt dozate in unitatea de timp: la ciclul primar durata
orei de curs este de 45 minute iar durata pauzelor este de 15 minute. Elevii
care nu definitiveaza ceea ce au de lucru fie termina temele acasa, fie raman
sa recupeze, in pauze sau dupa ore, ceea ce implica alt mod de gestionare
a timpului personal dedicat lucrului, la scoala. Astfel, presiunii generate de
cantitatea si cerinta de a definitiva sarcinile scolare in timpul dat i se adauga
aceea de a lucra corect si de a nota ingrijit. Astfel, un copil relateaza:

»Eu nuam timp s& termin tema si atunci raman in clasa ... stii, ca sé lucrez
tot, ca sé scriu pe caiet tot ce doamna (invatatoare) a scris pe tabla.” (elev
clasa a ll-a)

Ceea ce se confirma si din alte cercetari (Devine 2002) este faptul ca
procesul de consultare a opiniei eleviilor privind organizarea timpului si
spatiului scolar poate imbunatati atat rezultatele scolare cat si respectarea
normelor si regulilor, in scoala, fiind recunoscuta absenta participarii active
a copiilor privind utilizarea timpului si a spatiului scolar. Adeseori copiii de 9
ani percep orarul ca ceva impus (ceea ce si este), fiind Tntr-o vesnica cautare
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a timpului liber, a timpului de joaca. Acesta este si motivul pentru care, cel
putin o data pe zi, un copil atrage atentia profesorului care a depasit timpul
activitatii, ca ora s-a terminat si ca este pauza. Desigur, nu toti elevii fac
observatii profesorilor, dar unii elevi sunt constienti si vocali privind
respectarea drepturilor lor.

lar daca timpul orelor este controlat si strict organizat de catre profesor
care isi propune eficientizarea resursei de timp, s-ar crede ca pauza este a
elevilor, timpul lor de alegere si manifestare a participarii. lata ce raspunde
un baiat la intrebarea ,Ce faci in pauza?”:
,Pauza trece atat de repede cé& nici nu ... nu sti. Merg la baie. Dupa,
pregétesc caietele si cértile si ... ce mai e pentru ora viitoare si dupé ... nu
mai ai timp de nimic ca se suna.” (elev clasa a ll-a)

Astfel, in timpul dedicat pauzei, pe langa mersul la baie, copiii isi doresc
timpul lor de alergat, de vorbit tare, de aruncat lucruri si de interactionat cu
ai lor colegi, stabilind timp pentru relatii, schimburi, intermedieri. Practic, cele
15 minute (uneori si mai putine) elevii isi elibereaza energia acumulata in
timpul statului in banca, 45 de minute, ascultdnd, scriind, citind,
concentrandu-se. Sunt si clase care folosesc timpul pauzelor pentru a iesi
afara, ceea ce este apreciat de majoritatea elevilor, cu restrictiile ce decurg
de aici, privind respectarea regulilor de a nu intarzia la ora si de a respecta
regulamentul de comportare afara, pe terenul de joaca. Din acest motiv
peste jumatate dintre desenele copiilor cu tema ,Colegul meu preferat”
cuprind reprezentari ale activitatilor desfasurate afara, pe terenul de sport.

Asa cum si alte cercetari au evidentiat (Rasmussen 2004) cu referire la
terenul de sport al scolii, elevii il identifica cu locul lor de joaca, loc pentru
copii. Acolo se desfasoara anumite jocuri pentru a caror realizare sunt
potrivite sau nu anumite locuri, dar care este si el divizat in zone si spatii
unde au sau nu au acces copiii. Ei nu au voie, de exemplu, sa stea pe terenul
de fotbal/baschet sau in spatele portilor de fotbal atunci cand elevii mai mari
au meci, sau nu au voie sa stea in colturile fara vizibilitate, sau nu au voie sa
merga in parcul gradinitei. Totusi, atunci cand se simt nesupravegheati, copiii
se ascund dupa colturile cladirii, in locurile inaccesibile privirii, tocmai acesta
fiind si farmecul jocului ,De-a v-afi ascunselea”. in schimb, daca este vorba
despre alergat si jocuri precum ,Sticluta cu otrava”, ,Leapsa”, ,Ratele si
vandatorii’ sau alte jocuri inventate de copii, nici interdictiile privind ocolirea
terenului de fotbal, nici grija de a nu aluneca pe asfalt nu mai reprezinta
obstacole pentru niciunul dintre participanti. Astfel, copiii isi creeaza spatii de
joaca, precum terenul de fotbal, spatiul dintre copaci, spatele bancilor de
afara, spatii intermediare care devin locurile lor, asa cum sunt ele denumite
de Rasmussen (2004). Semnificatile acordate de copii acestor locuri
construite mental si identificate doar de ei, denumite ,locurile copiilor”
reprezintd o modalitate de a-i privi pe copii ca actori sociali si culturali, care
creeaza spatii care sunt fizic si simbolic doar ale lor.

Un spatiu devine al copiilor atunci cand incepe pauza si clasa se
transforma in spatiul lor, loc de alergat printre banci, de aruncat cu lucruri,
de fugarit si sarit, de exersat relatii diverse si de incercat limite. Copiii nu mai
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stau in banci, nu se mai supun regulilor orelor, nerespectarea regulilor fiind
premisa evadarii in spatiul libertatii si al jocului. Un alt spatiu al libertatii este
curtea scolii, petrecerea timpului acolo fiind considerata de cei mai multi
dintre copii cea mai mare recompensa. Loc de alergat, de sarit, de jucat
fotbal, baschet, loc de ascuns sau de imaginat jocuri create de copii, curtea
scolii este locul ideal de folosit timpul liber.

Spatiul scolii este atat de individualizat incat orice adult sau copil fi
recunoaste cu usurinta caracteristicile: sala de clasa marcata de usa alba de
la intrare, coridoarele lungi din care se intra in clase, ferestrele mari si
luminoase, peretii clasei decorati sau nu cu planse didactice sau cu
portretele unor domnitori sau scriitori care privesc sobru din ramele inchise
la culoare. Neaparat o harta sau un glob paméntesc, tabla din fata clasei,
bancile din lemn, uneori scrijelite, organizate, de obicei, pe trei randuri.
Astfel, asezarea in banci si aranjamentul mobilierului scolar sunt destinate
sa asigure controlul interactiunilor elevilor si sa faciliteze invatarea.
Observatiile privind gradul de atentie al fiecarui copil sau capacitatea sa de
a percepe ceea ce se comunica influenteaza decizia profesorului privind
stabilirea locului elevului in banca. Investigand modul in care copiii percep
spatiul scolii, 79 din 107 de desene redau aceastad organizare spatiala a
clasei. Profesorul in fata clasei, la tabla, explicand, iar elevii asezati in
bancile organizate pe randuri. (Anexa 7)

Copiii percep aceasta organizare a spatiului ca fiind data, desi optiunile
lor sunt imposibil de realizat: ,As vrea sa& aducem o piscind in clasad” (elev in
clasa a ll-a) pana la ,As pune bancile toate lateral si as pune dulapurile la un
loc si am avea mai mult spatiu in clasa” (elev in clasa a ll-a) sau ,Eu ag face
toate orele afara, pe terenul de joaca”. Astfel, doar ascultandu-le punctele de
vedere, copiii si-ar putea exprima libertatea de a face alegeri privind
organizarea spatiului clasei, ceea ce ar creste capacitatea de participare a
elevilor la procesul de luare a deciziilor privind organizarea spatiului, chiar
daca nu toate optiunile sunt posibile, utile sau necesare.

Asa cum releva si desenele copiilor, dispunerea bancilor este
intotdeauna pe randuri, rare fiind situatiile in care se alege o alta dispunere.
Decorarea clasei, desi ar putea fi data in grija elevilor, este si ea marcata de
restrictii determinate de faptul c&, in aceeasi clasa, dupa-amiaza, spatiul este
ocupat de elevii din clasele mai mari care nu de putine ori au fost acuzati ca
strica si nu pastreaza spatiul celor de dimineata. |deea controlului spatiului
de catre profesor este subliniatd si de faptul ca acesta are un scaun mai
comod si mai mare decét al elevilor, de faptul ca el sta la catedra sau ca el
detine cheia de la dulapul cu materiale. Toate acestea incetatenesc ideea
conform careia profesorul este figura autoritara si cel in mijlocul caruia se
organizeaza intregul proces didactic, sinu elevii. lar desenele copiilor o arata
cu prisosinta (54 din cele 89 de desene ale copiilor infatiseaza profesorul
dominand clasa, fie prin asezarea lui in fata elevilor, fie separat, stand langa
catedra sau in fata tablei). Nu intdmplator, atunci cand nu este in clasa, elevii
se intrec in a sta pe scaunul profesorului, imprumutand astfel din autoritatea
sa.
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Concluziile prezentului demers coincid cu cele ale unei cercetari
anterioare realizata la nivel national, in anul 2005, de Ulrich, pe un esantion
de 400 de desene ale elevilor din clasa a ll-a, din 11 judete. Referindu-se la
functia experientiala, autoarea considera ca desenele reflecta asumarea de
catre elevi a unor valori asociate curriculumului ascuns, exersarea unor
comportamente de tip scolar (socotit, scris), identificarea unor tipare ale vietii
de elev: stat in banci, cu rechizitele pregatite si cu ghiozdanele doldora de
manuale si caiete. Din punct de vedere al functiei interpersonale (strans
legata de cea experientiala, realizata prin procesele de socializare in scoald)
concluziile releva faptul ca: a) majoritatea interactiunilor - care sunt intre copii
- au loc in afara clasei, b) prezenta dominanta a invatatoarei in interiorul
clasei, c) auto-reprezentari si afilieri la grupuri omogene din punct de vedere
al criteriului genului (fetele deseneaza fete sau invatdoarea), invatatoarea
este modelul de rol dominant, iar baietii se joaca in curte impreuna cu
prietenii. (Revista de Stiinfele educatiei, nr. 1/2008)

Datele prezentului demers releva modul in care este exercitat controlul
asupra timpului si spatiului scolar, adultii fiind principalii actori de decizie cu
privire la experientele copiilor in spatiul si timpul dat. Considerat indirect
obiect si mai putin subiect implicat in procesul de luare a deciziilor ce Tl
privesc, apropierea si identificarea elevului cu ideea folosirii libere a spatiului
si timpului scolar par a fi un deziderat indepartat din cauza presiunii
caracterului formal, impus, de catre scoala si personalul ei. Absenta vocii
copiilor in marea majoritate a deciziilor ce i privesc, cu referire la organizarea
timpului si a spatiului este opusa notiunii de copil ca actor social, implicat,
avand dreptul de a-si exprima punctul de vedere, de a fi auzit si de a-i fi
respectate deciziile. Experienta scolii este traita ca un dat, legitimata de catre
discursul ce prioritizeaza nevoile si asteptarile viitoare ale adultilor in
detrimentul experientei imediate traite de copii. Accentul cade asupra
pregatirii copiilor ca viitori indivizi productivi, capabili de autocontrol si
autodeterminare care sa raspunda cerintelor societatii si mai putin ca
cetateni competenti, creativi si autonomi social.

V.3.2. Relatiile elevilor cu profesorii
Relatiile copiilor cu profesorii din cadrul scolii sunt cele mai
semnificative dupa cele din cadrul familiei, zilnic, elevii petrecand o treime
din timpul lor la scoala (orele de curs si drumul catre si de la scoald) (Jigau
2008). Pentru investigarea acestui aspect am luat in considerare informatiile
obtinute prin aplicarea urmatoarelor metode:

1. Focus grup cu tema ,,Cum rezolv?”, organizat cu cei 20 de elevi
ai clasei a ll-a.Inregistrarea video s-a realizat prin aplicatia Microsoft Teams,
in data de 11 si 12.06.2020, durata inregistrarii fiind de 75,44 min. (Anexa 3)

2. Chestionar scris cu tema ,Participarea copiilor”, adresat copiilor
care au completat raspunsurile, colectand 19 foi cu raspunsuri scrise.(Anexa 4)

3. Desene ale celor 40 copii, elevi ai claselor a ll-a. S-au colectat 107
de desene (cu temele Clasa mea, Colegul preferat), realizate in perioada
octombrie 2019 — iunie 2020. (Anexa 7)
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4. Naratiunile copiilor privind povestea din jurul desenelor realizate.
10 naratiuni ale copiilor inregistrate prin aplicatia Microsoft Teams (Anexa 8)

5. Interviu semistructurat cu profesorii claselor, patru profesori (inva-
(tatorul clasei, profesor arte plastice, profesor muzica, profesor educatie fizica
si director adjunct). Inregistrarea interviurilor s-a realizat audio, totalizand
125 de minute de inregistrare. (Anexa 11)

llustrand diferentele de potrivire intre pozitiile oficiale, declarate in
documente si participarea efectiva a copiilor si modalitatea in care acestea
pot fi puse in practica, Bae (2010) propune termenii de relatii ,apropiate” si
,<departate”, reprezentdnd modele de interactiune elev-profesor, in cadrul
institutiilor ce au in grija copiii (Bae 2009, 2010). Interactiunile apropiate
(narrow patterns) se refera la cele care sunt directionate de catre structura
mediului sau de catre rolul adoptat de profesor, in cadrul relatiei. Bae (2010)
descrie un model apropiat ca fiind unul in care profesorul exercita mai mult
control (adresadnd intrebari inchise, subliniind importanta respectarii
regulilor) si in care posibilitatile elevului de a lua initiativa, de a-si exprima
liber sentimentele si de a face alegeri proprii, este limitata. in contrast,
modelul spatios (spacious pattern) este acela in care este creat spatiul
pentru ca elevii s& mearga mai departe si sa actioneze conform propriilor idei
si sentimente. Ceea ce caracterizeaza comportamentul profesorului in cadrul
relatiilor departate consta in respectarea initiativelor copiilor, fiind deschis
catre abordarile copiilor, avand abilitatea de a le imbratisa perspectiva si de
a adopta punctele lor de vedere. Chiar si in cadrul aceluiasi mediu copiii pot
experimenta, in functie de modelul interactional, un cadru apropiat sau unul
departat. Johansson (2004) in analiza punctelor de vedere ale profesorilor
privind copiii, considera ca unii profesori apreciaza faptul ca elevii sunt de
sine statatori si competenti in lumea lor, ceea ce se reflectd in modul in care
ei se raporteaza la copii ca avand capacitatea de a intelege, de a lua
atitudine si de face alegeri autonome. Pe de altd parte, alti profesori
considera ca adultii stiu mai bine decét elevii si astfel punctul de vedere al
adultului primeaza asupra a ceea ce inteleg si experimenteaza copiii Tn
situatii diferite. Alti profesori vad copiii ca irationali astfel incat recompensa
si pedeapsa reprezintd elementele centrale ale modului in care este
organizata invatarea. Profesorii detin controlul iar initiativele si experientele
copiilor sunt limitate. Desigur, acest control se poate realiza intr-un mod
neintruziv si intr-o maniera prietenoasa, sau, uneori, atmosfera poate fi
caracterizatd de relati de luptd pentru putere, stres si atmosfera
neprietenoasa.

Ceea ce este de subliniat este faptul ca in acelasi context institutional,
in aceeasi clasa, copiii pot experimenta mai putine sau mai multe oportunitati
de exprimare si realizare a participarii, fapt ce depinde de pozitia adoptata
de profesori si de tipul de interactiune in care se afla cei implicati. inurma
interviurilor semistructurate cu profesorii celor doua clase de elevi, din
descrierea relatiilor lor cu elevii, toti cei patru profesori considera faptul ca
elevii sunt din ce in ce mai constienti de drepturile lor, negociind in cadrul
relatiilor cu adultii, avand un cuvant de spus si dorindu-si implicarea in
dialogul cu profesorii. Atitudinea lor este fireasca in raport cu adultii, ca de la
egal la egal:
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.In general cred ca elevii nostri sunt mult mai increzétori decét eram noi

care am trait alte experiente educationale. Ei pun intrebéri, cauté
raspunsuri precum adultii si argumenteaza alegerile facute ... sunt altfel
decéat eram noi, candva, asa cum spunea adultul asa raméanea. Nu mai
discutam, nu mai negociam. Executam si gata.” (invatatoare, Anexa 11)

,Copiii de astazi sunt diferiti de cum eram noi in sensul in care au mai
multa incredere in ei, sunt asemeni adultilor: intreaba, vor rdspunsuri, se tin
de tine péna obtin ceea ce vor. Noi eram altfel, dar se pare cé viiitorul acesta
este: al copiilor cu initiativa, al copiilor care obtin ceea ce isi doresc.”
(profesor de arte, Anexa 11)

Pe de alta parte, la intrebarea referitoare la tipul de relatie pe care
profesorul o are cu elevii sai, cadrul didactic isi doreste sa fie perceput de
copii ca cel care asigura suport, ofera ajutor dar este si respectat pentru ceea
ce face. In acest sens, asteptarile profesorilor se refera la respectarea
regulilor si ascultarea profesorului, dar si indeplinirea sarcinilor scolare.
Referitor la capacitatea elevilor mici de a lua decizii Si de a participa activ la
viata scolii, opiniile sunt divizate. Unii profesori considera faptul ca ,elevii
suntincé prea mici $i nu au capacitatea de a decide pentru ei”, un alt profesor
considera faptul ca ,inca de la aceasta véarsta copiii pot fi sprijiniti pentru a
lua decizii in ceea ce i priveste, incurajdndu-i sa isi exprime dorintele,
punctele de vedere si s& argumenteze alegerile pe care doresc s le faca” si
pana la convingerea ca ,elevii pot face alegeri pentru ei, motivandu-le si fiind
el ingisi. Astfel, ii pregatim pentru viitoarea carierd de oameni puternici, cu
atitudine si cu respect de sine.” (profesor de sport, Anexa 11)

In scolile noastre, chiar dacéa discursul privind centrarea scolii pe nevoile
elevilor si folosirea metodelor centrate pe elev a schimbat abordarea
autoritara privind scoala, accentuand aplecarea profesorilor catre nevoile
copiilor, exista si nevoia copiilor pentru ordine si disciplina, nevoie care este
apreciatd de elevi mai degraba decéat dreptul lor la participare si luare a
deciziilor. Intr-adevar, adultii frecvent resping luarea deciziilor de catre copii,
vazand in aceste initiative o amenintare la adresa autoritatii lor sau
incapacitatea celor mici de a lua decizii corecte in ceea ce i priveste. Astfel,
copiii prefera delegarea responsabilitatii unor decizii pe care le-ar putea lua,
catre profesori.

Cercetari diferite la care face referire Devine (2002), demonstreaza faptul
ca structurile traditionale de putere ramén in scoli, in ciuda prevederilor noilor
legi ale educatiei sau ale curriculei care introduc elemente precum studiul
drepturilor copiilor in cadrul orelor de educatie civica. Asa cum am inregistrat
si cu ocazia observatiilor dirijate din timpul activitatilor scolare si asa cum
releva si alte cercetari (Drudy & Ui Chatain 1999) fetele si elevii mai mici sunt
mai ascultatori in fata autoritatii si a controlului profesorului, pe cand baietii
si elevii mai mari au mai multe intrebari, punand la indoiala controlul pe care
profesorii il exercita asupra lor. Ei pun la indoiala autoritatea profesorului,
facand apel la drepturile lor de exprimare a opiniei si de respectare a
punctului lor de vedere.
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Luand in considerare rezultatele focus grupului la care au participat
elevii clasei a ll-a, la intrebarea ,Cum rezolv?” (Anexa 3), cei mai multi dintre
copii (16 din 20 de elevi chestionati) au raspuns ca ar apela la profesor daca
ar trebui sa medieze un conflict dintre doi colegi sau daca ar trebui sa
comunice un subiect important pentru clasa, ceea ce poate fi interpretat ca
posibilul capital de incredere cu care este investit, de catre copii, cadrul
didatic, dar si sub forma discursului de subordonare conform caruia copiii se
percep pe ei insisi ca subiecti subordonati ca statut scolii si reprezentantilor
ei. Acesta subordonare este rezultatul internalizarii actiunilor zilnice ale
sistemului scolar si al interactiunilor prin care profesorii zilnic directioneaza
comportamentul copiilor in directia dorita. Figura dominantd a cadrului
didactic este remarcatd si in desenele copiilor. (Anexa 7) Puterea
profesorului se manifesta, pentru unii elevi, ca fiind atotcuprinzatoare, copiii
fiind constienti mai ales cu privire la capacitatea de supraveghere pe care
adultii o au asupra lor.

Perceptia copiilor in cadrul interactiunilor cu profesorii este, de
asemenea, si in legatura cu importanta lor in scoala. Opiniile lor sunt diverse,
mergand de la asumarea faptului ca scoala este pentru copii, pana la aceea
conform careia scoala apartine directorului care este cel mai important in
scoala si decide cum este mai bine pentru ei. La nivelul clasei a ll-a,
interogand rolul structurilor dominante in cadrul interactiunilor adult-copil,
exista, in fiecare clasa, copii (de obicei baieti) care reclama dreptul la
democratie si libertate de exprimare, chiar daca o fac intr-o maniera
specifica, invocand dreptul de a protesta. De-a lungul unui an scolar, cel putin
de cinci-sase ori la clasa a ll-a, dintre cei 20 de elevi observati, doi sau trei
elevi au evocat, cumva, Tn timpul interactiunilor lor cu clasa, dreptul de a
protesta impotriva unei masuri luate de cadrul didactic fie in ceea ce priveste
interdictia de a iesi afara, fie legat de tema suplimentara sau de sarcinile
atribuite elevilor. Dincolo de discursul celor care fac apel la respectarea
drepturilor lor si se revolta impotriva deciziilor profesorului, copiii percep
figura profesorului ca fiind una autoritara, dar si buna, iubitoare si avand grija
de ei. Observatiile in sélile de clasa si interviul semistructurat cu profesorii
releva grija profesorilor pentru bunastarea elevilor lor, pentru folosirea
metodelor de predare centrate pe elev, dar si pentru evolutia academica a
copiilor. Astfel, discursul cadrelor didactice este centrat pe valori ce au
legatura mai mult cu performantele academice ale elevilor, cu grija pentru
copii ca evolutie in cadrul scolii, mai degraba decét in termeni de incurajare
a autonomiei, a capacitatii de a lua singuri decizii sau de a-si exprima liber
punctul de vedere. Din perspectiva elevilor, grija profesorilor privind
bunastarea elevilor este interpretatd prin prisma nevoii profesorilor de a-si
face datoria, de a oferi o educatie buna elevilor si de avea grija ca la scoala
copiii sa invete si sa fie ,cuminti”.

V.3.3. Participarea elevilor la cultura grupului
Pentru a descrie in ce mod elevii, prin participarea la interactiunile
zilnice, din cadrul activitatilor grupului lor de colegi si prieteni din scoala,
manifestd agentivitate si participare activa, vom face apel la informatiile
inregistrate in urma aplicarii urmatoarelor metode:



1. Observatia dirijata care a constat in observarea celor doua clase
deelevi avand in atentie specificul interactiunilor existente in cadrul
relatiilor elev-elev, elev-colegi, elev-clasa, zilnic, interval 8.00 — 17.00, an
scolar 2018- 2019. Inregistrarea observatiilor s-a constituit intr-un jurnal de
observatii, cuprinzand subpunctele timp scolar, spatiu scolar, relatii
profesor-elev, elev-elev, observatiile au fost notate intru-un tabel, marcand
data, locul, observatia relevanta privind modul de participare (acceptare/
neacceptare/comentare/argumentare a punctului de vedere) si implicarea
elevului/elevilor la organi-zarea, decizia privind respectivul aspect. (Anexa 1)

2. Focus grup cu tema ,De ce vin la scoala?” organizat cu cei 20 de elevi
ai claseia ll-a, raspunsurile au fost inregistrate in scris, durata nregistrarii fiind
de 19.09.2019. (Anexa 2)

3. Desene ale celor 40 copii, elevi ai claselor a ll-a. S-au colectat 39 de
desene (cu tema Locul de joacd preferat. (Anexa 7)

4. Naratiunile copiilor privind povestea din jurul desenelor realizate. 3
naratiuni ale copiilor inregistrate prin aplicatia Microsoft Teams (Anexa 8)

5. Studiul de caz - forme de manifestare a agentivitatii in cadrul grupului
de elevi (Anexa 10)

In ceea ce priveste relatiile copil-copil, elev-colegi, elev-clasa de elevi,
asa cum au relevat observatiile dirijate inregistrate in timpul orelor, in clase
si in pauze, pe holurile scolii si afara, pe terenul de joaca, existda o
permanenta miscare de conectare si lupta de apartenenta la grupul de
colegi, prieteni si/sau colegi din clasa proprie, dar si din clasele mai mari.
Aceasta ,cultura a copiilor” (Davies 1991, Dyson 1994, Opie 1994, Corsaro
2008) constituie elementul central care sprijina copiii in efortul lor de a face
fatd unui context scolar marcat de reguli, interdictii si norme, oferindu-le
posibilitatea de a recastiga din autonomia pierduta in fata controlului
permanent al adultilor din scoalda (McNamee 2000). In aceast& lume copiii
regasesc, reconstruiesc, refac jocurile, legaturile, lumea lor guvernata de
propriile lor reguli si relatii (BFF — best friends forever sau dimpotriva,
hateédri), care reprezinta, de fapt, elementul participarii lor sociale la viata
scolii.

Existenta a numeroase cercetari privind jocul copiilor, cu accent asupra
modului in care jocul se schimba in functie de varsta si cum aceasta activitate
contribuie la dezvoltarea copiilor, au fost elaborate, de-a lungul timpului
(Baines si Blatchford 2012). Jocul copiilor este activitatea centrala in viata
lor de zi cu zi si in cadrul interactiunilor cu ceilalti, jocul lor fiind dependent
de reciprocitatea si de acordul comun privind regulile specifice aplicate
activitatii. Corsaro (2005) abordeaza tema reproducerii interpretative,
alcatuita din trei tipuri de actiuni colective: 1. insusirea creativa a informatiilor
si cunostintelor provenite din lumea adultilor; 2. productia copiilor si
participarea intr-o serie de culturi de grup si 3. contributia copiilor la
reproducerea si extensiunea lumii adultilor. ,Copiii fac permanente incercari
de a castiga controlul propriilor lor vieti si de a imparti controlul cu ceilalti —
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procesele implicate sunt astfel o fereastra spre modul in care participarea
copiilor este negociata si exersata” (Corsaro 2005, pp. 18-20). Markstrom &
Hallden (2009) demonstreaza cum copiii sunt capabili sa aleaga acele
strategii care le permit sa evite discursul institutional, permitadndu-le sa preia
controlul dupa propria vointa.

Pentru investigarea modului in care elevii participa la cultura grupului,
initiind, elaborand si dezvoltand relatii cu ceilalti, propunem prezentarea a
doua studii de caz. Primul este al grupului denumit Grupul MCPRYV (Anexa
10). Redam mai jos transcrierea dialogului cu un elev din clasa a Il-a (M-
initiala numelui copilului si P- profesor)

M: Eu am desenat membrii consiliului MCPRYV la o sedinta foarte importanta.
P: Ce inseamna MCPRV?

M: Este grupul meu de scris cérfi ... in care noi votadm si scriem cérti.Votam
anumite lucruri, de exemplu anumite evenimente sau ce carte sa scriem sau
fiecare idee. Deci, MCPRYV inseamna numele noastre ...

P: Deci sunt initialele numelor voastre.

M: Da.Alta porecta pe care a inventat-o Alexandra,adicéa tot cu MCPRYV, este
Mica Carte pentru Roménia Veche.

P: A, interesant ! Si practic cum v-ati organizat? Ce faceti acolo?

M: Pai, noi ne-am ... fondat, practic, noi ne-am fondat cand eram la clasa
intai.

P: Si ce face grupul vostru? Cum sunteti organizati?

M: Si ne-am fondat scriind prima noastra carte, Asasinul de fluturi, partea |,
care vine de la Sonia. Sonia ne-a inspirat. Este vorba despre o fata care,
careia Ii placeau fluturii dar la un moment dat a prins un fluture si fluturele s-

a dus la armata fluturilor si a atacat o groaza de fluturi. Si fata, dupa aia,
uraste fluturii ...

P: Si acesta este subiectul unei cérti ... si ati mai scis de atunci si alte carti?
M: Dar Asasinul de fluturi s-a mai dus printr-un portal, in lumea fluturilor, si a
ucis o familie intreaga.

P: Aceasta este o alta carte?

M: Si am mai scris Asasinul de flururi trei si Asasinul de fluturi patru, am scris
si volumul trei, dar nu stiu unde e ...

P: Spune-mi, te rog, in grupul vostru, cum sunt impdartite sarcinile ? Cine si
cum face?

M: Pai ... eu practic scriu, era si Alexandra inainte, ea era ilustrator, unii imi
dau idei, iar majoritatea imi dau idei, mai cam toti. ~ P: Si rezultatul muncii
voastre care este?

M: O carte la care toatd lumea este de acord sa fie asa, tuturor le place ...
P: Dar tu ai cartea, fizic, ne-o poti arata?

M: Nu, am pierdut-o. Dar ... o s& facem alta. Am si desenul. Acesti copii sunt
membrii Consiliului MCPRYV, care fac o sedinté foarte importanta. (Anexa 10)
Astfel, cinci elevi din clasa au alcatuit un grup denumit Consiliul MCPRV cu



scopul de a scrie carti. Ceea ce este interesant este faptul ca ei au constituit
grupul, fara vreun sprijin din partea adultilor semnificativi, dar si faptul ca
acest grup functioneaza dupa reguli stricte si pedepse care sunt aplicate
pentru incalcarea regulilor. (Anexa 10)

Regulile sunt: 1. Nu il jigni pe sef/membru — 10 pct.2. Nu il fa pe sefu — 5 pct.
3. Asculta lucrurile importante — 5 pct. 4. Nu strica cartile/modifica/rupe — 20
pct. 5. Nu spune lucruri rele despre membri/sef.

Pedepse: 1. Eliminare, 2. Eliminare permanenta, 3. Suspendare, 4. Scazut
de grad. (Anexa 10)

Pe baza ,Contractului de reunire”, initiatorul proiectului a propus
colegilor din clasa sa aderarea la grup, afisand, timp de o saptamana, un
tabel in care se puteau inscrie viitorii membri. ITn momentul aderarii la grup,
elevii semnau Contractul de reunire.

Am ales acest exemplu pentru a ilustra modul in care spontan, elevii
reusesc sa se organizeze, utilizand toate instrumentele pe care le pot folosi,
inclusiv reguli stabilite de ei, structura organizatorica, forme diverse de
adeziune si participare la scopuri comune.

Al doilea exemplu se refera la constituirea unui limbaj al semnelor
construit cu scopul de a comunica diverse mesaje codate, intre doi elevi ai
aceleiasi clase. Cu titlul ,limbaj”, prin asocierea de semne unor cuvinte, cei
doi elevi folosesc simbolurile pentru a comunica prin biletele pe care sunt
notate semnele corespunzatoare cuvintelor. Fiecare dintre cei doi elevi avea
codul de traducere al mesajului. Interesant este faptul ca, desi initial, limbajul
cuprindea litere, au fost adaugate cuvinte precum ,esti, ps3/ps4, pauza,
pusca, jucam, da, nu, eu, pa”, ulterior, in etapa elaborata, copiii au adaugat
semne conventionale si altor cuvinte care au fost adaugate listei , profesoara,
scoala, dulce, curte, urasc, ea, ei, park, joc, protest, ma, ce, este, imi, egti,
cum, pe”. Asa cum s-a notat in foaia de observatie, elevului care a fost
descoperit ca folosea acest limbaj si detinea foile, i-a fost ceruta, din partea
profesorului, permisiunea de a le citi si de a le descifra, ca ulterior sa ii fie
cerutd permisiunea de a fotocopia cele cinci pagini continand limbajul si
mesajele scrise. (Anexa 10) Elevul era evident ingrijorat de consecintele pe
care le-ar fi putut avea deconspirarea codurilor, mai ales ca acesta continea
si cuvantul ,profesoara” asociat unei fete triste. Elevul a fost asigurat de catre
profesor ca apreciaza creativitatea si I-a asigurat ca nu vor fi sanctionati si
ca nu vor exista repercursiuni. Dimpotriva, profesorul a vorbit cu cei doi elevi
si a apreciat faptul ca au construit un limbaj personal, facand apel la
creativitate si orginalitate. Aceastd forma de comunicare alternativa,
,Subversiva” este interpretata in prezentul demers ca forma de manifestare
a agentivitatii, generata de nevoia de a comunica mesaje dintr-un spatiu
personal, subiectiv, cu privire la ceilalti semnificativi. Astfel, vom considera
ca indiferent de natura relatiei cu adultul semnificativ, profesorul in cazul de
fata, formele de participare activa a elevilor in cadrul relatiilor cu ceilalli
semnificativi pot imbraca forme diferite, mai mult sau mai putin creative.
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Interactiunile si relatiile cu colegii si prietenii reprezinta elemente
semnificative pentru viata de zi cu zi a copiilor in scoala si ne raliem
conceptiei conform careia (Devine, 2002) existenta culturii copiilor ca
modalitate de exprimare a agentivitatii elevilor reprezinta strategia lor de
mediere a efectelor controlului adultilor, dar si ca reproducere a relatiei
adultcopil. Astfel, tensiunile resimtite de copii in cadrul relatiilor elev-profesor
sunt eliberate printr-un proces de reproducere a modelului existent intre adult
si copil.

V.3. 4. Disciplina si regulile de comportare

Experienta copiilor in scoala include activitati care nu fac parte din
curricula formala si care includ activitati strict structurate precum verificarea
prezentei, ordonarea in linie, asezarea in banci, ordonarea hainelor si a
rechizitelor scolare, toate pentru a asigura ordinea si disciplina. Astfel, elevii
se afla sub controlul permanent al profesorului, motiv de raspuns prin
conformare sau prin diverse modalitati de incalcare a regulilor (Halstead &
Jiamei 2009).

Controlul timpului si al spatiului copiilor in mediul scolar se realizeaza prin
intermediul regulamentului scolar care solicita din partea elevilor controlul
propriului comportament conform unor reguli si indicatii precise. Tipologia
regulilor, cine le decide, cui sunt adresate si motivul pentru care exista
reflectd nu numai valorile si normele considerate importante in scoala, dar
mai ales reprezinta forme de exersarea a puterii dintre adulti si copii (Devine
2002).

Pentru investigarea acestor aspecte am utilizat datele colectate in urma
aplicarii urmatoarelor metode:

1. Observatia dirijata privind disciplina, modul de aplicare a regulilor
de disciplina si modul in care au fost aplicate sanctiunile elevilor care au
incalcat regulile, in timpul anilor scolari 2018-2019 si 2019-2020. (Anexa 1)

2. Desene ale celor 40 copii, elevi ai claselor a ll-a. S-au colectat
107 de desene (cu temele Clasa mea, Colegul meu preferat) (Anexa 7)

3. Naratiunile copiilor privind povestea din jurul desenelor realizate.
10 naratiuni ale copiilor nregistrate prin aplicatia Microsoft Teams (Anexa 8)

4. Interviu semistructurat cu profesorii claselor, patru profesori

(invatatorul clasei, profesor arte plastice, profesor educatie fizica si director
adjunct). Inregistrarea interviurilor s-a realizat audio, totalizand 125 de
minute de inregistrare. (Anexa 11)

5. Analiza documentelor scolare privind regulamentul de ordine
interioara si regulamentul de organizare si functionare disponibile pe paginile
web ale institutiilor de Tnvatamant. (Anexa 14)

Perceptiile copiilor privind regulile scolare ca si legitimitatea existentei
si respectarii regulilor sunt definite in cadrul unor discursuri pe cat de diferite,
pe atat de interesante: ceea ce constituie elementul comun in discursurile
tuturor elevilor este importanta existentei regulilor, majoritatea copiilor
considerand faptul ca regulile sunt importante pentru asigurarea linistii,
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disciplinei, ghidand comportamentul copiilor. Sunt si voci ale copiiilor care ar
desfiinta pur si simplu regulamentul scolar si regulile si mai ales sanctiunile
ce decurg din nerespectarea regulilor. Pare ca, pentru multi dintre elevii care
incalca voit sau nu regulile scolare, presiunea existentei acestora, dar mai
ales consecintele nerespectarii lor sunt atat de greu de indurat incat primul
lucru pe care l|-ar desfiinta, in scoala, ar fi sistemul de sanctionare. Astfel,
fiecare scoala Tsi elaboreaza propriul sistem de reguli care sunt aduse la
cunostinta copiilor in prima zi de scoala si parintilor, la inceputul anului
scolar, cu ocazia primei intalniri cu parintii. In ceea ce priveste specificul
regulilor de comportare, acestea sunt elaborate la nivelul scolii, pe baza
regulamentului intern si a regulamentului de organizare si functionare. In
aceste documente motivarea existentei regulilor disciplinare are la baza
argumente legate de siguranta elevului, de respectul acestuia pentru semeni
si fatd de proprietate. in ceea ce priveste stabilirea consecintelor si a
sanctiunilor ce decurg din nerespectarea regulilor, acestea sunt stipulate in
regulament, stabilit de catre consiliul de administratie al scolii (din care, in
mod ideal, face parte si reprezentantul consiliului scolar al elevilor). In caz
ideal prevederile regulamentului sunt stabilite impreuna cu elevii, dar, de cele
mai multe ori, ele sunt explicate si discutate cu acestia, in scopul intelegerii
si adoptarii lor ulterioare. Ca abordare generala, se considera abatere orice
activitate sau comportament care perturba procesul instructiv-educativ in
cadrul scolii sau care ar putea aduce orice prejudiciu elevilor si cadrelor
didactice sau spatiului scolar. Asa cum prevad si documentele oficiale, orice
sanctiune acordata elevului este direct proportionala cu abaterea comisa si
este discutata cu elevul: ,Sanctiunile nu sunt impuse abuziv si sunt orientate
catre aspecte pozitive ale convietuirii” (Regulamentul de ordine interioara,
scoala urbana, 2019). De asemenea, ,Nu este admisa in scoala nicio forma
de pedeapsa corporala. Violenta fizica, hartuirea, furtul, minciuna sau
limbajul nepotrivit nu sunt acceptate.” (Regulamentul de ordine interioara,
scoald urbana, 2019) Reglementarea lejera a recompenselor pentru
comportamentul dezirabil, pe de o parte, si cea detaliata si descriptiva a
sanctiunilor (pedepselor) pentru incalcarea regulilor, ne face sa observam
dezechilibrul dintre cele doua, in favoarea sanctiunilor. Acestea sunt de
diferite tipuri, se acorda in functie de gravitatea faptei, sunt discutate cu
elevul si parintii acestuia, sunt reglementate si consemnate in documentele
scolii.

Pe langa aspectul reglementat oficial, la nivelul ministerului, la nivelul
scolii si ca politica generala din institutie, practica zilnica observata la clasa
este aceea de a suprareglementa aspectele ce tin de disciplina, in sensul de
a stabili un regulament la nivelul clasei. Astfel, in prima zi de scoala, cadrul
didactic discuta cu elevii clasei regulile de respectat in timpul orelor, dar si in
timpul pauzelor. Regulile de respectat in timpul orelor sunt, de obicei, cinci,
maximum sapte si prevad: ,Pregétirea materialelor pentru lectii, Fara
zgomote, Pastrarea pozitiei corecte la bancd, Concentrarea atentiei, Ridica
mana pentru a raspunde sau pentru a solicita sprifin, informatii etc. (Anexa
18). Asa cum releva desenele si fotografiile copiilor, pe spatiul tablei sunt
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notate regulile activitatii, acest fapt find o dovada a existentei lor
permanente, chiar si in jocurile pe care copiii le organizeaza in timpul liber
acasa, sau la scoala, in rarele ocazii in care au timp (pana la venirea unui
profesor in clasad sau ca tema de desenat aspecte ce tin de spatiul scolii)
acestea fiind prezente. (Anexa 7 si Anexa 18)

Conceptul nerespectarii regulilor scolare este unul fluid si mai degraba
nuantat, punand in discutie aspecte ce tin de intentionalitate, context,
predispozitie sau stare de moment. Astfel, agentivitatea copiilor in ceea ce
priveste practicile la clasa este exercitata indirect, permanent, prin metode
pasive de rezistentd precum limbajul nonverbal (elevul sta cu spatele la
profesor sau std permanent incruntat, fara a fi constient de acest fapt),
ramanerile in urma (copiii care intentionat trag de timp, gasindu-si alte
activitati de facut, in locul celor solicitate), pierderea rechizitelor, uitarea lor
acasa, la scoala sau oriunde pentru a nu mai putea fi gasite, dezordinea de
pe banca si din propriile lucruri, mazgéalirea fetei, a mainilor si interventiile
asupra propriului corp (desene pe maini, pete de cerneala pe degete si
caiete etc.).Toate pot fi, in lipsa unor alte explicatii, modalitati de manifestare
a nevoii de interventie, de participare, dar in sensul dorit de copil, nu impus
de cadrul didactic. lar daca actiunea nu se poate materializa in directia
interventiei si schimbarii starii de fapt, propriul corp si propriile obiecte devin
subiecte de modificare, de schimbare a functiei lor.

Incalcarea regulilor de discipling, in scoala (Millei 2011), in contextul
manifestarii capacitatii copiilor de a participa, exprimandu-si liber punctul de
vedere si opiniile, aduce o lumind noua privind modul in care copiii se ridica
impotriva structurilor existente, exercitandu-si drepturile si participarea.
Chiar daca discursul paternalistic defineste copiii in termeni de dependenta
si nevoie de control si de ghidare, din perspectiva multor copii autoritatea
profesorului este necesara si dorita pentru ca regulile sprijind invatarea,
profesorii/directorul detine scoala si fara reguli copiii nu ar putea invata si ar
fi haos (Devine, p. 55). In alte cercetéri realizate in scoala (Corsaro 2008), a
fi copil contrasteaza cu a fi adult, primul fiind constrans sa respecte regulile,
pe cand adultii sunt cei care le impun. Copiii care considera ca elevii au un
cuvant de spus in stabilirea regulilor in scoala s-au plans de faptul ca ei nu
au fost consultati in ceea ce priveste continutul curriculei scolare si asupra
orarului, sau a regulilor, iar ceea ce au invatat a fost cu privire la continuturi
si reguli stabilite de adulti. Mai mult, copiii care de obicei pun sub semnul
intrebarii autoritatea cadrului didactic sunt si cei care pledeaza pentru
interzicea in scoala a sanctiunilor rezultate in urma nerespectarii regulilor.
Astfel, sanctiuni precum minute luate din timpul pauzei, retragerea dreptului
de a participa la anumite activitati ale clasei, constituirea Comisiei de
disciplina si discutarea masurilor ce se impun in cazul incalcarii regulilor, ca
si chemarea parintilor la scoala, reprezinta tot atatea motive de ingrijorare si
metode percepute de copii ca forme de control si pedeapsa. Tn acest sens,
cercetarile recente (Millei 2005) releva faptul ca& incalcarea regulilor si
deranjarea desfasurarii activitatilor se identifica, de obicei, cu ,0 problema de
control” al clasei. Recunoasterea comportamentului disruptiv in legatura cu
tema controlului este incorporata si guvernata de puterea si valorile intrinseci
ale discursului didactic (Millei 2005).



Astfel, practicile disciplinare din clasa utilizeaza puterea pentru a
disciplina si a impune controlul. in locul disciplinarii autoarea citata propune
conceptul de ghidare care este considerata a fi cea mai corecta si potrivita
modalitate de gestionare a clasei. Asa cum se demonstreaza in cadrul
cercetarii realizate (2011), indrumarea creeaza un climat democratic ce
permite validarea elevilor ca parteneri egali de dialog. Sustinatorii ghidarii ca
abordare (Gartrell 1998, 2004, Porter 2008, Kohn 2001) considera faptul ca
disciplina are legatura cu ideea de control si autoritate, avand scopul de a
pedepsi. indrumarea (Gartrell 2004) pe termen lung duce la atingerea
obiectivelor urmarite, consolidand imaginea copilului considerat capabil a lua
decizii, a face alegeri potrivite pentru sine, fiind costructor al propriei
personalitati. Asa cum afirma Porter (2008) aceasta abordare permite ,a
avea incredere privind propria devenire”. Astfel, indrumarea de catre
profesor le permite copiilor sa-si dezvolte deprinderile de care au nevoie ca
viitori cetateni ai democratiei (Wittmer si Honig 1994), respectandu-i pe
ceilalti si pe sine, lucrdnd in grup pentru rezolvarea problemelor,
exprimandu-si emotiile, acceptandu-le si facand alegeri potrivite pentru toti.
Profesorul incurajeaza elevii in demersul de rezolvare a problemelor mai
degraba decat pedepseste pentru probleme pe care ei nu le pot rezolva”.
Indrumarea este educarea in cel mai adevarat sens — modalitatea cea mai
potrivita pentru dezvoltarea empatiei, a controlului de sine necesar pentru ca
elevii sa devina autonomi.” (Kamii 1984 apud Millei 2011)

Hart (1992) sustine ideea conform careia ,Chiar daca in scoli, cluburi sau
in familie, disciplina nu este doar o problema ce consta in mai multe sau mai
putine reguli, in toate contextele exista nevoia ca cei mici sa inteleaga si sa
respecte nevoia de reguli. Preocuparea importanta pentru scoli, ca si pentru
familie, este cea referitoare la modul in care regulile sunt facute si impuse,
sau chiar daca ele sunt sau nu intelese si explicate copilului”. Lawrence
Kohlberg este adeptul teoriei conform careia curriculum-ul ascuns al
autoritatii din scoli trebuie sa fie transformat intr-un curriculum al dreptatii, in
care drepturile elevilor si ale cadrelor didactice sunt respectate. Valorile
dreptatii si justitiei ar trebui sa predomine cele ale autoritatii adulte, iar
subiectele ce preocupéa atat elevii cat si profesorii sa fie solutionate prin
dialog si negociere. Fara concentrarea atentiei asupra unor subiecte precum
autoritatea, este ca si cum copiii ar experimenta simultan, in clasa,
democratia, in timp ce structurile traditionale autocratice ale autoritatii
profesorilor ar raméane intacte in scoli.” (Hart 1992, p. 37)

in timp ce prioritatile copiilor sunt acelea de a interactiona cu colegii si
prietenii si de a se distra, scolile sunt structurate in jurul scopurilor si valorilor
care sunt determinate de nevoile lumii adultilor privind munca si
productivitatea. Devine (2003) considera ca neimplicarea elevilor si retinerea
privind implicarea lor deplina in activitatile scolii poate avea la baza
constientizarea faptului ca elevii vin la scoala ca sa invete, asa cum adultii
merg la serviciu ca s& munceasca. Copiii sunt, pana la urma, integrati in
sistemul scolar pentru a raspunde cerintei sociale de a fi pregatiti pentru a
deveni productivi si pentru a contribui la bunastarea societatii. Copiii insisi
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par a intelege acest fapt distingand intre materiile stricte precum
matematica, engleza, limba roméana si materii precum arte, muzica, educatie
fizica. Ei accepta autoritatea profesorului si controlul ca o conditie necesara
pentru a obtine o educatie de calitate, pentru a avea succes in viata.

Concluzionand, relatiile copiilor cu adultii si cu grupul de apartenenta
sunt intr-o continua negociere. Consideram faptul ca in timp ce puterea
profesorului nu este niciodata absoluta, observarea interactiunilor si relatiilor
copiilor cu adultii si cu cei semnificativi ne conduce catre concluzia conform
careia capacitatea copiilor de a-si manifesta agentivitate este putin utilizata
in mediul scolar, fapt ce are consecinte imediate in ceea ce priveste
asigurarea compliantei elevilor la sistemul de reguli si formarea capacitatii
de a deveni autonomi, participand la viata scolii si, in perspectiva, cu privire
la formarea viitorilor cetateni activi ai societatii.

V.3.5. Consiliul elevilor — forma organizata de
manifestare a agentivitatii

La nivel european este recunoscuta, cel putin oficial, importanta
participarii elevilor, in diferite forme, la procesul de luare a deciziilor privind
scoala. Astfel ,Elevii invata despre cetatenie nu doar in sala de clasa, dar si
prin intermediul Tnvatarii informale. Drept urmare, educatia civica este mai
eficienta daca este sustinuta de catre un mediu scolar in care elevilor li se
ofera oportunitatea de a experimenta valorile si principiile procesului
democratic in actiune. Toate statele europene au introdus o anumita forma
de reglementare pentru a promova participarea elevilor la administrarea
scolii, fie sub forma reprezentantilor clasei, consililor de elevi sau
reprezentarii elevilor in organisme de administratie scolara. Cu cat nivelul de
educatie este mai ridicat, cu atat este mai des intalnita existenta
reglementarilor care permit participarea elevilor la conducerea scolilor.
Cultura si procesele democratice din cadrul scolilor sunt de asemenea
consolidate prin reglementari sau recomandari cu privire la participarea
parintilor la administrarea scolii. Pe langa reglementari si recomandari,
aproximativ o treime din statele UE raporteaza lansarea programelor
nationale de formare pentru a incuraja implicarea elevilor si a parintilor in
administrarea scolii si pentru a-si consolida aptitudinile in acest domeniu. Mai
mult, intr-o mica parte dintre state, evaluarea scolara externa trateaza acum
problema administrarii scolii, examinand, de exemplu, ,gradul de participare
a elevilor si a profesorilor in cadrul diverselor organisme decizionale sau
consultative de la nivel scolar” (Raport Eurydice 2017).

In aceeasi directie, participarea elevilor la viata scolara si deciziile ce
o privesc este considerata o componenta importanta a educatiei civice.
Astfel, ,Chiar daca puterile oficiale ale consiliilor elevilor sunt limitate (sau
inexistente), acestea le ofera elevilor experienta practica a procesului
democratic. Aproape toate tarile analizate confirma ca se folosesc consilii ale
elevilor la unul sau mai multe niveluri de educatie. in 23 de tari existd
recomandari referitoare la participarea elevilor la toate nivelurile de
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invatamant. Desi a existat o crestere de-a lungul timpului in ceea ce priveste
numarul de tari care recomanda participarea elevilor, aceasta a ramas in
mare masuréa o caracteristicd a invatamantului secundar. in mod interesant,
totusi, o schimbare evidenta s-a produs. Tn timp ce in 2012, doar 16 sisteme
de educatie mentionau consiliile elevilor la nivel primar, numarul a crescut
acum (2017), la 28. Aceasta reflectda un efort general de a include copiii cu
varste si mai mici in procesul democratic si de a incorpora aceasta
experienta in viata scolara de timpuriu. Participarea elevilor este mai putin
raspandita in FPI din scoala (30 de sisteme de educatie) decat in
invatamantul secundar inferior si superior (37 si respectiv 38 de sisteme de
educatie), iar acest lucru necesita atentie.” (Sinteza Eurydice, 2017)
Participarea elevilor la activitatea consiliului scolar al elevilor reprezinta una
dintre formele recunoscute de participare, atat la nivel legislativ cat si in ceea
ce priveste regulamentul de organizare si functionare a institutiilor de
invatamant preuniversitar, asa cum s-a demonstrat in prima parte, legata de
contextul scolar. Recunoscute in documentele europene, ,Consiliile elevilor
sunt acum mai des intélnite in scolile primare, reflectand efortul general de
a include copiii cu varste si mai mici in procesul democratic si a incorpora
aceasta experienta in viata scolara de timpuriu” (op. cit., p. 17).

in scoli insa, participarea elevilor ciclului primar la activitatile consiliului
scolar reprezinta un subiect daca nu problematic, cel putin incert si marcat
de nesiguranta. Un prim punct de discutat este faptul ca, asa cum s-a aratat
si anterior, in Statutul elevului este specificat faptul ca Art.43, al. (2) ,Pentru
unitatile de Tnvataméant care au doar clase din Tnvatamantul primar si
gimnazial, Biroul Executiv este ales dintre elevii claselor a Vll-a - a VllI-a”
(Statutul elevului, OMEN nr. 4742/10.08.2016). Astfel, cel putin din punct de
vedere formal, presedintele consiliului scolar ales la nivelul clasei raméane
doar cu rol reprezentativ, fara a avea acces la formele superioare de
organizare a consiliului la nivelul scolii, fara a mai pune in discutie nivelurile
superioare. In realitate, consiliul elevilor la nivelul clasei existd ,doar pe
hartie”. Din cei patru profesori intervievati, toti au afirmat faptul ca mai mult
decat alegerea reprezentantului consiliului elevilor la nivelul clasei, elevii
ciclului primar nu sunt implicati in alte forme de reprezentare la nivelul scolii
sau in alte structuri. ,Consiliul elevilor existd doar pe hartie pentru ca in
scoala noastra, la clasa, elevii au ales un reprezentant, dar atat. La nivelul
scolii nu participd elevii de la primar pentru c& sunt prea mici”. (invatator,
Anexa 11)

Pentru a verifica veridicitatea cele mentionate mai sus am aplicat doua
chestionare, atat profesorilor cat si elevilor din ciclul primar, cu scopul de afla
opinia acestora privind activitatea consiliului elevilor in scoala in care isi
desfasoara activitatea. Astfel, s-au aplicat:

1. Chestionar cu tema ,Activitatea Consiliului elevilor in scoala
ta"adresat unui grup de 20 elevi, dintr-o scoala din mediul urban,
colectanduse 20 de raspunsuri. (Anexa 5)
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2. Interviu semistructurat cu profesorii claselor, patru profesori
(invatatorul clasei, profesor arte plastice, profesor educatie fizica si director
adjunct). Inregistrarea interviurilor s-a realizat audio, totalizand 125 de
minute de inregistrare. (Anexa 11)

3. Chestionar cu tema ,Activitatea Consiliului elevilor”,
folosindaplicatia Google Forms, completat de 82 de cadre didactice, online,
in urma postarii in mediul online, pe o retea de socializare. (Anexa 12)

Ce spun elevii clasei a ll-a despre activitatea consiliului elevilor? Din cei
20 de elevi, 8 nu stiu nimic despre aceasta, 5 nu au auzit si restul de 7 elevi
au auzit despre activitatea consiliului. 10 elevi nu stiu daca in scoala lor exista
un consiliul al elevilor, iar 9 elevi cred ca exista consiliu in scoala. Referitor la
existenta reprezentantului elevilor, la nivelul clasei, 11 elevi nu stiu daca exista,
iar 8 elevi confirma existenta reprezentantului clasei in consiliu. 16 elevi nu stiu
daca reprezentantul lor a participat la vreo intalnire a consiliului elevilor din
scoala, in timp ce 3 elevi confirma participarea. Referitor la modul in care a
fost ales, la nivelul clasei, reprezentantul elevilor, 10 elevi isi amintesc ca |-au
ales prin vot, 8 elevi nu stiu/nu si amintesc cum a fost ales, 1 elev considera
ca l-a propus doamna invatatoare. Pentru restul itemilor privind activitatea
reprezentantului consiliului clasei, rolul acestuia, activitatile pe care le
realizeaza la nivelul clasei si al scolii, elevii, in proportie de cel putin 50% nu
stiu cu ce se ocupa, sau, considera ca rolul reprezentantului este acela de
comunica profesorilor deciziile elevilor (8 copii). De asemenea, reprezentantul
elevilor vine cu propuneri in interesul colegilor (8 elevi), participa la intalnirile
cu alti elevi (9 elevi) sau este prietenos cu ceilalti (7 elevi). in ceea ce priveste
rezultatele obtinute in urma activitatii consiliului elevilor, 17 dintre elevii nu stiu
care sunt acestea. (Anexa 5)
Inceeace priveste opinia cadrelor didactice, chestionarul online (Anexa 12)
releva urmatoarele:

I.6. Nivel de predare

80 de raspunsuri

@ primar (clasele 0 - V)
@ gimnazial (clasele V - VIII)
liceal (clasele IX - XII)

Figura 5. Nivelul de predare al respondentilor, cadre didactice

Cu referire la nivelul de predare, dintre cei 80 de respondenti, 53,8%
predau la nivel liceal si 16,3% dintre respondenti predau la nivel primar.



2.1n scoala/scolile in care predati exista Consiliul elevilor ?

81 de raspunsuri

® da
®nu
@ nu stiu

Figura 6. Existenta consiliului elevilor in scoala
In proportie de 97,5% dintre profesori stiu de existenta consiliului elevilor

in scoala in care predau.
3. Exista, la nivelul claseilclaselor la care predati, reprezentanti in Consiliul elevilor ?

80 de raspunsuri

® da
® nu

@ nustiu

Figura 7. Existenta consiliului elevilor la nivelul clasei

La nivelul claselor la care predau, 85% dintre profesori stiu de existenta
reprezentantului consiliului elevilor la clasele la care predau.

4. Clasele carui nivel participa cu reprezentanti in Consiliului elevilor scolii ? @

80 de raspunsuri

primar —8 (10 %)

gimnaziu —47 (58,8 %)

liceu 58 (72,5 %)

0 20 40 60

Figura 8. Participarea elevilor ca reprezentanti ai consiliului elevilor
Dintre clase, cele mai reprezentate in cadrul consiliului la nivelul scolii
sunt clasele de liceu (opinia celor 72,5% dintre respondenti).
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6. Cat de importanta considerati ca este activitatea Consiliului elevilor in scoala in care
predati ?

80 de raspunsuri

160

@ foarte importanta
@ importanta

putin importanta
@ neimportanta

Figura 9. Importanta activitatii consiliului elevilor in scoala

Referitor la importanta activitatii consiliului elevilor in scoala, peste 85%
dintre profesori au raspuns ca activitatea elevilor este importanta si foarte
importanta pentru scoala.

In ceea ce priveste implicarea elevilor ciclului primar in organizarea si
desfasurarea activitatilor consiliului elevilor, 44 din cele 80 de cadrele
didactice o considera potrivita la nivelul clasei si doar 33 dintre profesori cred
ca este potrivita implicarea elevilor mici in ceea ce priveste luarea deciziilor
la nivelul scolii.

Astfel, desi rapoartele europene prezinta situatii imbucuratoare cu privire
la cresterea gradului de implicarea a elevilor din clasele mici privind procesul
de luare a deciziilor la nivelul scolii, prin participarea la activitatea consiliului
scolii, demersul nostru demonstreaza faptul ca, din perspectiva elevilor mici,
activitatea reprezentantilor propriei clase este de cele mai multe ori
necunoscuta. Din perspectiva cadrelor didactice, participarea elevilor de
liceu este recunoscuta de peste 70% dintre intervievati, care apreciaza, in
proportie de peste 80% ca fiind importanta si foarte importanta activitatea
acestora. Activitatea elevilor mici este apreciata ca fiind potrivita pentru
nivelul clasei de catre aproximativ jumatate dintre profesori, dar doar 33
dintre cele 82 de cadre didactice considera potrivita participarea elevilor mici
la deciziile ce privesc scoala. Astfel, prezentul demers confirma rezultatele
cercetarilor anterioare (Highfield 1997, Davies 1998, Aldreson 2001, 2002,
2005) privind activitatea consiliului elevilor. Astfel, Tn 2000, din 2272 elevi
participanti la cercetarea pe baza de chestionar, 50% au afirmat ca in scoala
lor exista consiliul elevilor si mai putin de jumatate dintre ei considera ca
acesta este eficient pentru scoala. Reiterand importanta activitatii consiliilor
scolare ale elevilor, in scoli, Alderson (2000a) afirma ,Consiliul elevilor
reprezinta un indicator cheie atéat la nivel practic cat si simbolic, al respectului
pentru drepturile copilului (...) Pentru ca doar consiliile elevilor ofera in mod
formal, democratic, transparent, masurabil, un forum politic la nivelul scolii.”
Dar faptul ca 48% dintre elevii participanti au afirmat ca nu exista consiliul
elevilor sau nu stiu despre existenta sa in scoald, evidentiaza faptul ca, de
multe ori, desi in documente si rapoarte, consiliile elevilor exista, ele au doar
un rol decorativ, in sensul in care fie nu isi desfasoara activitatea, fie
intrunirile au loc doar pentru a fi bifata o activitate in planul scolii sau pentru



a arata ca lucrurile se intampla (tokenism). in cele mai putine dintre cazuri
aceste activitati au loc si deciziile luate in acest forum se si aplica la nivelul
claselor si al colectivelor de elevi.

Punand in discutie respectarea drepturilor copiilor precum libertatea de
exprimare, dreptul la asociere, dreptul la educatie fara discriminare, dreptul
de a fi ascultat si de a le fi respectat punctul de vedere, apar intrebarile daca,
in ce context si cand devin copiii constienti de aceste drepturi si daca au
maturitatea de a le exersa in cadrul formal, la scoala ? Asa cum cei mici
invata sa vorbeasca, vorbindu-li-se, ca si cum ar intelege, autorii citati
(Alderson 2000b) considera faptul ca elevii devin membri ai comunitatilor
democratice prin implicare si participare efectiva. Chiar si elevii de 8 ani, in
clasa |, isi asculta cu atentie ideile, lucreaza impreuna, ofera solutii pentru
rezolvarea problemelor si reusesc sa solutioneze in mod pasnic diferentele
de opinie. Rapoarte nepublicate (Hannan 1998) demonstreaza faptul ca
activitatea consiliului elevilor in scolile primare poate fi eficientd. In scolile
primare elevii isi formeaza primele deprinderi de ascultare activa (Mosley
1993), in grupuri de lucru elevii planifica si gasesc solutii impreuna (Miller
1996), intrucat acolo unde profesorii i elevii lucreaza impreuna consiliului
elevilor devine eficient si productiv.

Desi domeniul educatiei civice si al drepturilor copilului face apel la
termeni abstracti precum intelegere, gandire rationald, negociere, decizie
informata, principii abstracte privind respectul si justitia, punénd accentul pe
idei abstracte adresate in special elevilor din ciclul liceal (The Crick Report
1998), totusi democratia si practicile democratice implica activitati,
sentimente puternice, experiente personale si relationale realizate prin lucrul
in echipa, negociere si dezbatere, organizare de alegeri si vot. Toate acestea
inseamna practici democratice puse in actiune, experimentare si implicare,
experiente de la care elevii mici nu ar trebui exclusi pentru ca sunt considerati
prea mici sau nu inteleg sau nu au experienta (Alderson 2000b). Autoarea
considera ca ,Politicile ignora faptul ca scolile sunt ele insele comunitati in
care cunostintele, ideile si energia elevilor pot fi folosite in mod creativ atunci
cand elevii sunt tratati mai degraba ca prezenti decat ca viitori cetateni”.
Cercetarile (Alderson 2001) releva si faptul ca acolo unde activitatea
consiliului elevilor este vazuta de elevi ca existenta formala (token) aceasta
perceptie are un impact mai puternic decat opinia conform careia in scoala
nu exista consiliul elevilor. Existenta consiliului elevilor este legata de
participare si implicare, altfel, prezenta sa formala, fara a avea activitate,
genereaza confuzie si tensiuni cu privire la perceperea statutului democratic
al scolii. Existenta consiliului elevilor in scoala implica actiune, decizii,
schimbari in ceea ce priveste deciziile si viata de zi cu zi in scoala (Alderson
2000a). in opinia sa, pe care o impartasim, nivelul scazut de implicare
sociala, apatia, scepticismul si neimplicarea politica a populatiei adulte, ridica
intrebari a caror raspunsuri pot veni din directia neimplicarii scolii ca for de
dezbatere si implicare democratica in procesul de luare a deciziilor, ca si prin
intermediul participarii elevilor la activitatile consiliului elevilor.
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in studiul lor, Griebler si Novak (2010) realizeaz& o meta-analiza a studiilor
privind activitatea consiliilor elevilor la nivelul scolilor, cuprinzéand studiul a
32 de publicatii in care autorii au identificat 52 de cercetari care au ca tema
centrala efectele participarii active a elevilor la activitatile consiliului elevilor.
Autorii realizeaza astfel o sinteza sistematica a cercetarilor realizate si a
efectelor pe care acestea le-au identificat in urma participarii elevilor la
activitatile consiliilor, in scolile lor. Concluziile meta-analizei evidentiaza
efectele participarii elevilor privind trei directii: efecte directe asupra elevilor,
efecte asupra interactiunilor si efecte asupra scolii ca organizatie (Mager &
Novak 2011). Dintre efectele asupra elevilor se numara dezvoltarea
abilitatilor personale de comunicare, dezvoltarea stimei de sine, a
competentelor democratice si civice si a celor de invatare si academice. Au
fost evidentiate, in special, capacitatea de a lua decizii, de a fi responsabili,
capacitatile organizatorice si cele legate de intelegerea contextului
desfasurarii activitatilor. Competentele de comunicare (vorbit, ascultat,
negociere si dezbatere, sustinere a punctelor de vedere proprii) ca Si
intelegerea sensului participarii (gaining a sense of agency), elevii invatand
cum sa participe la schimbari pe care le doresc in mediul inconjurator, au
invatat sa conduca si sa devina constienti de puterea lor. Constientizarea
realitatii inconjuratoare si a specificului contextului social, ca si capacitatea
de a lua decizii, de rezolvare a problemelor, de cooperare, lucru in echipa,
toate sunt considerate a fi rezultate ale participarii la activitatile consiliului
elevilor. La acestea se adauga dezvoltarea si imbunatatirea increderii in
sine, a stimei de sine prin castigarea respectului celorlalti, ca si valorizarea
propriei persoane, la care se adauga competente democratice, exersarea
rolurilor si procedurilor democratice precum votul, alegerile ca si intelegerea
proceselor democratice si documentarea si informarea privind acestea.
Imbunétatirea rezultatelor scolare au fost de asemenea observate, dar si
efecte precum constientizarea influentei limitate pe care o poate avea un
singur membru al consiliului privind grupul, asteptarile prea mari sau
dezamagirea legata de imposibilitatea atingerii tintelor propuse, s-au
numarat printre consecinte. n ceea ce priveste efectele privind interactiunile
cu ceilalti, acestea s-au manifestat mai ales in sfera relatiilor profesor-elev,
printr-o mai buna comunicare si cooperare intre conducere si elevi, consiliul
elevilor, ca forum al comunitatii scolii devenind spatiul de comunicare si
rezolvare a temelor de care elevii sunt interesati, dar si ca mediu de oferire
a feedback-ului ca mod de a rdmane in legaturd. Imbunatatirea calitatii
interactiunilor dintre elevi si cadrele didactice (respectul acordat de catre
profesori, elevilor lor, ca si imbunatatirea modului in care profesorii au inteles
perspectiva elevilor). Tn ceea ce priveste efectele asupra scolii ca
organizatie, aproape toate cazurile au demonstrat o influentd in sensul
imbunéatétirilor datorate existentei activitatii consiliului elevilor in scoala. In
mod special, in ceea ce priveste implicarea in viata scolii si directionarea
actiunilor actorilor catre un etos democratic, care permite ca opiniile elevilor
sa fie auzite si ascultate, asa cum a fost demonstrat in doua treimi dintre
cazurile studiate. Un climat mai bun in scoala, caracterizat printr-o atmosfera



mai buna si reducerea cazurilor de bullying, ca si o mai buna acceptare a
deciziilor si manifestarea compliantei fatd de reguli au fost, de asemenea,
semnalate. Concret, in doua treimi dintre scoli au fost realizate imbunatatiri
privind locul de joaca, calitatea si specificul alimentatiei servite elevilor sau
aspecte cu privire la purtarea uniformei scolare. Proceduri si reguli noi au
fost implementate in mai mult de jumatate dintre scoli, mai ales cu privire la
programul de imprumut al cartilor de la biblioteca si folosirea spatiului
acesteia pentru studiu, sistemul de mentoring, consiliere scolara si
vocationala etc. Influentarea politicilor scolilor si a regulilor au fost raportate
in trei dintre scoli, ca si schimbarea curriculumului, a orarului scolar sau a
strategiilor de predare, la clas&, au fost raportate in doua dintre cazuri. In alte
17 consilii ale elevilor, participantii au influentat deciziile cadrelor didactice si
au reusit impreuna sa ia decizii privind utilizarea bugetului scolii.

Ca beneficiari directi ai activitatii consiliului elevilor, asa cum arata
studiul citat (Griebler & Nowak 2010) cel mai mult de céastigat au
reprezentantii claselor in consiliul elevilor, pentru ca isi dezvolta competente
si abilitati, inclusiv de reprezentare a clasei din care provin, devenind
purtatorii de mesaj ai colegilor lor. In egala masuré, elevii claselor au inteles
mai bine specificul proceselor si practicilor democratice si au experimentat
votul pentru alegerea reprezentantului clasei lor. Pe de alta parte, elevii au
invatat sa Tisi asume responsabilitatea propriilor decizii, alaturi de
cristalizarea constiintei civice si a sentimentului apartenentei la comunitate.
Una dintre limitele invocate de studiul citat se refera la dificultatea de a
diferentia efectele asupra reprezentantilor versus elevi ai clasei, ca si
situatile Tn care multe dintre cercetarile analizate nu prezinta efectele
actiunilor si ale deciziilor luate in cadrul consiliilor scolare. Asa este si cazul
efectelor asupra interactiunilor cu ceilalti, fiind totusi evidentad imbunatatirea
comunicarii elevilor intre ei, cresterea capacitdti de a se cunoaste si
interactiona, chiar si intre elevi din ani diferiti. La nivel institutional,
imbunatatirea implicarii elevilor in rezolvarea problemelor ce ii preocupa si
bucuria de a veni cu placere la scoala sunt unele dintre efectele implicarii
elevilor in procesul de luare a deciziilor prin intermediul consiliului scolar al
elevilor. (Griebler & Nowak 2011)

In Romania, avand ca bazi legald Regulamentul de organizare Si
functionare a unitatilor de invatdméant preuniversitar si Statutul elevului
elaborate de Ministerul Educatiei Nationale, fiecare scoala isi defineste
propriul regulament de organizare si functionare. La nivelul fiecarei scoli
exista premisele constituirii Consiliului scolar al elevilor care Tsi poate defini
propriul regulament. Participarea elevilor, prin reprezentanti, la diferite
niveluri, cel putin Tn teorie, permite manifestarea participarii (Statutul elevului,
OMEN 4742/10.08.2016 si OM nr. 5.115/15.12.2014 privind aprobarea
ROFUIP) :

* la nivelul clasei prin Consiliul clasei;

« la nivelul scolii prin Consiliul scolar al elevilor; O la nivel local -

Consiliul local al elevilor;
+ la nivelul judetului - Consiliul judetean al elevilor;

« la nivel national - Consiliul national al elevilor.
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Asa cum prevede Statutul elevului (OMEN 4742/10.08.2016), activitatie
consililor elevilor sunt programate sa depaseasca sfera unitatii de
invatamant astfel incat sa cuprinda niveluri largi de asociere, fapt reflectat si
la nivel national. Astfel, la nivel judetean, functioneaza consilii ale elevilor,
care urmaresc sa faciliteze participarea elevilor la adoptarea deciziilor la
nivelul judetului (exemple Cluj, Constanta). Consiliile judetene ale elevilor se
intrunesc semestrial sau ori de cate ori este necesar. Tematica intalnirilor
este legata de activitatea instructiv-educativa curriculara si extracurriculara,
de imbunatatirea conditiilor de studiu ale elevilor si de organizarea unor
activitati cu caracter extrascolar de larg interes pentru elevi. De asemenea,
la nivel national exista Consiliul National al elevilor, a caror activitate este
prezentata pe un site dedicat ce prezinta realizarile CNE: ,Dupa toate aceste
progrese vizibile de la infiintarea CNE si pana la dobandirea independentei
decizionale, de la un autobuz la existenta CJE in fiecare judet, de la dorinte
la realizari, Consiliul National al Elevilor sarbatoreste 13 ani de existenta in
februarie 2019 la Adunarea generala ordinara de la Focsani. Si uite asa s-a
conturat povestea structurii de reprezentare a elevilor din Romania. Au fost
13 generatii, 13 presedinti si 29 de Adunari Generale. Rezultatele se vad si
acum: publicarea Statutului Elevului, manuale scolare gratuite pentru toti
elevii, naveta gratuitd pentru elevi. De asemenea, elevii au inceput sa
creada, sa incerce, sa lupte, sa reuseasca. Vocea colegilor nostri este din
ce mai puternicd si, mai important, mai ascultata si inteleasa de catre
Ministerul Educatiei si celelalte structuri decizionale.”® Este salutara astfel
activitatea neintrerupta a consiliului elevilor inca din 2006, cu atat mai mult
cu cat de rezultatele concrete ale activitatii sale se bucurd intreaga
comunitate scolara din Romania.

V.3.6. Constientizarea propriei capacitatii de a
schimba prin participare activa

Taylor si Robinson (2009) considera faptul ca vocea elevilor poate fi
auzita in institutile Tn care practicile urmaresc sa aiba un impact asupra
elementelor structurale ale scolii, ca de exemplu prin intermediul consiliului
elevilor, guvernarea elevilor sau elevii participand la intalnirile consiliilor de
administratie ale scolilor. La nivelul claselor, vocea elevilor poate fi auzita si
prin intermediul practicilor pedagogice de zi cu zi care cauta sa le acorde
importanta si sa le asculte ideile, considerandu-i creatori de cunoastere.
Peste toate, scopul este acela de a spori reprezentativitatea elevilor si
participarea lor la procesele si practicile din care nu au facut parte si la care
este firesc sa participe.

Pe de alta parte, vocea copiilor este si ea marcata de faptul ca acei elevi
care sunt vocali si dornici sa participe sunt singurii activi, avand un cuvant
de spus, in timp ce ceilalti, care nu participa la discursul dominant, sunt
marginalizati si, de obicei, tacuti (Mclntyre, Pedder & Rudduck 2005). Autorii
citati au identificat faptul ca raspunsurile profesorilor la ideile creative ale
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elevilor lor sunt selective in sensul in care alegerile lor sunt acelea care
reitereaza sau vin in completarea celor deja existente. Astfel, exista riscul ca
vocea copiilor sa promoveze, sa mentina si sa reproduca ierarhiile stabilite
si inegalitatile existente deja in clasa.

Cercetarile care investigheaza in ce masura se percep elevii ca implicati
si participativi si masura in care ei considera ca schimbarile pe care le fac
sunt semnificative, releva faptul ca, de multe ori, ei nu se percep ca fiind
implicati in cadrul scolii. Ei rar se percep ca participand (ca fiind activi) sau
considera faptul ca implicarea lor ar aduce prea putine schimbari. Folosind
distinctia dintre influenta elevilor si exprimarea opiniei, Bjarnadaéttir si
Geirsdéttir (2018) identifica in cercetarile lor faptul ca uneori elevii nu
regasesc sensul participarii in context scolar. Cercetarea realizata identifica
faptul ca in noud scoli gimnaziale majoritatea elevilor nici nu iau in
considerare posibilitatea de a influenta cursul propriei educatii sau pur si
simplu elevii considera ca nu exista nicio oportunitate de a face acest lucru.
Pozitionarea elevilor la un nivel foarte scazut in ierarhia influentei pe care o
pot avea, nerecunoscand forme de organizare precum consiliul elevilor, ca
proces legitim de influentare, a dus la neutilizarea acestei forme de
organizare, neconsiderand-o ca fiind parte a culturii scolare care sa le dea
sansa de a participa activ si de a-si manifesta vointa. Autorii argumenteaza
faptul ca aceste canale oficiale stabilite in interiorul scolilor (asa cum sunt
consiliile elevilor) par a nu fi organizate cu scopul de a influenta structurile
de putere sau realizarea schimbarii, Tn schimb ele fiind mai degraba
tokenistice. ,Participarea sub forma de tokenism are loc in ,acele cazuri in
care copiii reprezinta doar o voce, dar de fapt ei nu prea au nicio alegere de
facut in legatura cu subiectul sau stilul de comunicare si nu prea au ocazia
sa isi formuleze propriile opinii.” (Bjarnadottir & Geirsdottir 2018) Exemplele
includ ,modul Tn care copiii sunt uneori folositi pentru participarea la
conferinte. Copiii convingatori, reprezentativi pentru o categorie data sunt
selectati de adulti pentru a participa la activitate cu putin sau fara nicio
pregatire substantiala pe tema respectiva si fara consultare cu semenii lor
pe care, implicit, Ti reprezinta (Bjarnadoéttir & Geirsdottir 2018).

Pentru a explora modul in care elevii se considera competenti in raport
cu propria capacitate de a participa la viata scolii, vom analiza datele
inregistrate cu ajutorul urmatoarelor metode: 1. focus grup cu tema ,Cum
rezolv?”, organizat cu cei 20 de elevi ai clasei a ll-a, inregistrarea video s-a
realizat prin aplicatia Microsoft Teams. (Anexa 3), 2. chestionar scris cu tema
,Participarea copiilor”, adresat copiilor care au completat raspunsurile,
colectandu-se 19 foi cu raspunsuri scrise. (Anexa 4)

Astfel, raspunzand in scris la intrebarea 1. Cine crezi ca ar trebui sa ia
decizii privind clasa ta: profesorul, tu, elevii clasei sau reprezentantul
clasei in Consiliul elevilor? Elevii claselor a llI-a au raspuns:

LPentru mine, luarea deciziilor privind clasa ar trebui s& apartina elevii
clasei pentru cd sunt cei mai importanti din scoala; luarea deciziilor
privind clasa ar trebui s& apartind profesorilor fiindca ei sunt adultii si ei
raspund in numele nostru; luarea deciziilor privind clasa ar trebui sa
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apartind profesorului si a Consiliului elevilor pentru ca profesorul ne
invata multe lucruri iar Consiliul elevilor I-am ales pentru ca a fost votat
de noi; luarea decizilor privind clasa este doamna invatatoare; as zice
ca nimeni sa nu intrerupa profesorul si sé facé ce zice profesorul si eu; luarea
deciziilor privind clasa ar trebui s& apartind elevilor impreuna cu
profesorul; [luarea deciziilor privind clasa ar trebuii s& apartina
reprezentantului clasei din Consiliul elevilor pentru ca ei au fost alegi
de toti elevii, luarea deciziilor privind clasa sunt consiliul elevilor gi
profesorul; luarea deciziilor privind clasa ar trebui sé& apartinad profesorilor
pentru ca ei sunt adulti din clasa si ei ne invata; luarea deciziilor privind
clasa este a profesorului; luarea deciziilor privind clasa trebuie s& apartiné
reprezentantului Consiliului elevilor pentru ca a fost ales de clasa;
luarea deciziilor privind clasa ar trebui s& apartina profesorului pentru ca e
mai mare gi mai intelept; luarea deciziilor privind clasa a ll-a ar trebui sa le
apartind profesorilor; luarea deciziilor privind clasa ar trebui luatd de
profesori; luarea deciziilor privind clasa ar trebui s& apartind eu gi
profesorului; cred ca Consiliul elevilor ar trebui sa ia decizii importante
pentru clasa noastra; luarea deciziilor privind clasa ar trebui s& apartina
reprezentantul clasei Consiliul elevilor si profesorul pentru ca ei pot lua
decizii marete; luarea deciziilor privind clasa ar trebui sé& fie a profesorului
pentru ca este cel mai intelept; luarea deciziilor privind clasa ar trebui s&
le apartina elevilor pentru ca ei sunt cei mai importanti (fara elevi nu
poate exista o scoala). (Anexa 4)

Asadar, figura centralda a profesorului este asimilatd cu rolul de
conducator al clasei, delegat sa ia deciziile cele mai bune pentru ca ,este
adult si raspunde in numele nostru, ne invata multe lucruri, ca e mai mare si
mai intelept”. De asemenea, si rolul Consiliului elevilor si al reprezentantului
elevilor este recunoscut de 4 dintre elevi, dar si elevii pot lua decizii privind
clasa, asa cum releva opinia a doi dintre elevi. Sunt si elevi care considera
faptul ca luarea deciziilor ar trebui sa apartina elevilor ,pentru ca ei sunt cei
mai importanti (fara elevi nu poate exista o scoala)”.

La intrebarea urmatoare, elevii au raspuns: 2. Ce inseamna pentru tine
participarea la viata clasei tale?

Pentru mine, a participa la viata clasei mele inseamna: sa invat lucruri
noi, sa invat, sd& ma joc si sa vorbesc cu colegii, sa fac clasa noastra cea mai
frumoasa, sé invat bine, s& vin cu idei pentru imbunétatirea relatiilor cu
colegii si sa invat bine, sa invat bine, s& ma joc impreuna cu colegii si sa fac
curatenie in clasa, s& invat si s& ma distrez invaténd, sa invat, lucruri
importante, inseamna cé fac parte dintr-o familie si sa fiu responsabil pentru
claséa, sa respect programul de curéateniei, s& raspund, s& vorbesc cu colegii,
sd@ ma joc cu colegi (Roblox), sa fac curatenie, sa fac ore si s& ma distrez, sa
invat, s& aranjez béancile, sa invat si s& ma distrez, sa fiu activ si concentrat
Si s& vorbesc cu colegii mei, s& invat ca s& ajung ceva cénd voi fi mare.
(Anexa 4)

Din raspunsurile elevilor de clasa a ll-a reiese, in mai mult de jumatate
dintre ele, faptul ca participarea la viata clasei inseamna sa invete, raspuns
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ce confirma asocierea scolii cu functia ei de educare in sensul de transmitere
de cunostinte. Exista si raspunsuri ce releva latura sociala a participarii prin
intermediul interactiunilor cu ceilalti, in general colegi, dar si aspectul de grija
pentru clasa prin asigurarea curateniei si aranjarea bancilor.

3. Ce inseamna pentru tine sa fii activ/sa te implici?

Pentru mine, a ma implica inseamna: sa fac curat in clasa, sa ridic méana
in timpul orei si s& nu raspund féré acordul profesorilor, sé fiu atenté la ore
Si sé fiu activa atunci cand ies afara si s ii ajut pe cei in nevoie, sa ajut, sa
particip la activitatile din timpul orelor si s& imi ajut colegii atunci cand au
nevoie, sa raspund de multe ori si s& méa joc impreunéa cu colegii, s fac teme
si sé& fiu atent la ore si sa invat bine, sé fiu atenta la ce spune invatéatoarea
mea, inseamna sa fiu bun!, sa fiu responsabil pentru o sarcina, sa ajut, sad
rédspund, s& nu fac galagie, sa completez exercitii, s& am curaj si s& nu fiu
timid!, a fi atent, sa ajut, sa fac curat, sa raspund la ore, sa raspund corect la
intrebérile profesoarei mele, a méa implica inseamné& sé& ajut clasa si sé
rédspund la ora, a méa implica inseamna sa ridic méana séa fiu concentrat si s&
fac curat in urma mea, a méa implica inseamna séa raspund in timpul orelor.
(Anexa 4)

A fi activ este asociat de copii cu a fi atent la ore, a ridica ména pentru
a raspunde la ore, a raspunde la ore subliniind aspectele reglementate la
nivel disciplinar, dar si a oferi ajutor celor care au nevoie, a fi responsabil, a
face curat, a ajuta clasa.

4. Cat de implicat te consideri in ceea ce priveste luarea deciziilor
lanivelul clasei?

In ceea ce priveste implicarea elevilor la luarea deciziilor, la nivelul
clasei, 10 dintre ei se considera implicati, 3 foarte implicati, 3 putin implicati,
un elev se considera neimplicat si doi elevi nu au raspuns.

5. Consider ca cele de ai sus ma privesc direct?

Daca 6 dintre elevi considera faptul ca problemele clasei ii privesc in cea
mai mare masura, pe 5 dintre ei aceste probleme ii vizeaza, pentru 4 dintre
elevi subiectele discutate se refera si la ei, doi elevi nu stiu si doi nu raspund,
dar nu exista niciun elev care sa considere ca problemele clasei nu il privesc.

Desi limitat ca intindere, rezultatele focus grupului initiat (Anexa 3) releva
faptul ca figura dominanta a discursului elevilor este construita in jurul
cadrului didactic, iar problemele clasei, desi se refera la viata de cu zi cu zi
din scoala, a participa inseamna a respecta regulile, a invata si a te intelege
bine cu colegii. Desi jumatate dintre elevii clasei se considera implicati si
problemele clasei i privesc in cea mai mare masura pentru o treime dintre
ei, constientizarea capacitatii de schimbare, de actiune a elevilor mici este
inca redusa. Desi exista teme de interes ce ar putea sa constituie subiecte
de dezbatere si de imbunatatire, atat la nivelul clasei cét si la nivelul scoli,
elevii investigati sunt in mica masura constienti de propriul drept si de
posibilitatile pe care le au pentru a-si exprima punctele de vedere, pentru a
urmari realizarea unui obiectiv clar stabilit si pentru a-l1 duce la indeplinire.
Agentivitatea elevilor din clasa a ll-a se manifesta preponderent cu privire la
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exprimarea opiniei privind subiecte concrete, directe, care marcheaza
activitatea lor de zi cu zi, la scoala, precum respectarea timpului de joaca,
volumul de teme de lucrat, organizarea aspectelor legate de ordinea si
curatenia in clasa, deciziile privind activitati ale clasei. Rolul consiliului clasei
este perceput ca unul de reprezentare a opiniei elevilor in fata cadrelor
didactice, dar, din cauza limitarii activitatii sale prin alegerea reprezentantului
clasei, fara a continua recunoasterea si promovarea activitatii acestuia la
nivelul ciclului primar si al scolii, specificul acestui for ramane unul lipsit de
sens, de continut si deci o platforma de dezbatere neutilizata in viata de zi
cu zi a elevilor.

Tokenismul si implicarea limitata in procesul democratic de luare a de-
ciziilor este deseori citata in ceea ce priveste tema perceptiei elevilor des-
pre modul in care participa la activitatile consiliul elevilor si despre propria
putere de a influenta (Keogh & Whyte 2005, Fleming 2015). Este
recunoscuta ideea conform careia, chiar si atunci cand procesul de luare a
deciziilor democratice este un scop declarat si explicit formulat in scoala,
deseori acesta devine o moda, ceva formal si este in cea mai mare masura
dependent de efortul individual al profesorilor. Thornberg si Elvstrand (2012,
p.47) noteaza faptul ca un comportament precum conformarea la autoritate
mai degraba decét participarea democratica din proprie initiativa este inca
mostenita in scoli ca parte a curriculumului ascuns. Nu numai ca elevii tind
sa nu aiba nimic de zis, dar ei se indoiesc de propria lor capacitate de a lua
decizii referitoare la propria lor educatie, considerandu-se pe ei insisi ca fiind
un grup incompetent in ceea ce priveste deciziile de luat. Ei considera faptul
ca profesorul este cel mai ih masura sa faca alegeri si sa ia decizii chiar si
pentru ei. Astfel, ca si in cazul cercetarii realizate de Devine, discursul
autocratic si paternalist nu este numai admis de catre profesori dar, ca
rezultat al scolarizarii, este admis de catre elevii insisi. Astfel de adeziune la
discursul dominant are legatura si cu varsta dar si cu clasa sociala a elevilor.
Ca de exemplu, cu cat se indreaptd mai mult spre adolescenta, exista
tendinta de a creste preocuparea fata de cine sunt si creste nevoia de a-si
face vocile auzite. (Devine 2003) Astfel, concluzia generala este aceea ca
»ocolile primare si gimnaziale nu sunt intotdeuna contexte in care elevii sa
experimenteze diverse oportunitati de exercitare a agentivitatii. Influenta
copiilor in cadrul scolilor este foarte limitata. incercarile de incurajare a
participarii elevilor la procesul de luare a deciziilor precum consiliul elevilor
au fost umbrite de acuzatii de tokenism si ascundere a opiniilor divergente.
(...) Formarea pentru cetatenie activa pare a fi mai putin importanta: scolile,
de putine ori sunt locuri in care sa se practice cetatenia activa.” (Devine
apud Green & Hogan 2020).



V.4 INTERPRETAREA GENERALA A REZULTATELOR

V.4.1. CONCLUZIILE CERCETARII

Referindu-se la copii, Ariés (1962) vorbeste despre ,inrolarea” acestora
in scoli ca despre un moment al segregarii dintre adulti si copii prin
intermediul acestor institutii moderne care permit o supraveghere atenta si
disciplina detaliatd. Ceea ce Foucault (1991) numea ,panopticon” o
arhitectura sociala care, prin disciplina — o tehnologie specifica a puterii — si
constiinta unei observatii permanente reuseste sa creeze ,corpuri docile” si
deci utile pentru industrie, politica sau chiar razboi. Scolile, de cele mai multe
ori, nu au avut in atentie sau au fost prea putin preocupate a deveni contexte
de manifestare a participarii copiilor, intrucat chiar opusul pare a fi mai
degraba regula. Privind retrospectiv la experientele anterioare ale
generatiilor de elevi, scolile au functionat pe baza presupunerii conform
careia coercitia este indispensabila modului in care scoala functioneaza si
isi atinge obiectivele. Severitatea regulilor de disciplina, autoritatea cadrelor
didactice, curriculum clar stabilit, organizarea strictd a spatiului si timpului
scolar, respectarea regulilor de disciplind, organizarea lectiilor ca experiente
de predare-invatare asaza elevii intr-o pozitie de total dezechilibru in relatia
de putere si autoritate, neexistand posibilitatea de a fi agenti participativi, de
a-si manifesta participarea, decét timid, in rarele ocazii cand vocea le este
ascultata.

Este foarte clar faptul ca unele conceptii/curente pedagogice stabilesc
cadrul general pentru conceptualizarea copiilor ca fiind mai mult sau mai
putin competenti social. Pedagogiile centrate pe copii, in variatele lor forme,
exista pentru a face posibila centrarea pe nevoile copilului. Robertson (2005)
se refera la orice abordare pedagogica care situeaza copilul in centrul
preocuparilor sale, ale procesului educational. Burman (2008) noteaza
caracteristicile principale ale abordarii centrate pe elev incluzand aici
bunavointa, alegere, nevoi, joc si descoperire. Accentul pe alegere, joc si
descoperire este important pentru participarea copiilor: ,Alegerile subliniaza
modul Tn care invatarea ar trebui ghidata de catre interesele copilului si de
faptul ca el ar trebui sa stabileasca orarul si continutul procesului de invatare
(...)- Accesul asupra jocului sugereaza faptul ca invatarea ar trebui sa fie
voluntara, placuta, nu directionata catre un scop in sine, promovarea
autonomiei fiind centrul Tncurajarii curiozitatii, increderii si competentei, in
care jocul functioneaza ca o garantie a libertatii si independentei. Rolul
descoperirii subliniaza faptul ca invatarea este o experientd individuala,
personala. (Robertson 2005, p.263)

Prezentul demers explorator realizat intr-o abordare preponderent
calitativa are ca scop descrierea formelor de manifestare a agentivitatii
elevilor de 8-9 ani in cadrul unei scoli din mediul urban, investigadnd subteme
diferite clasificate in doua categorii: aspecte ce tin de contextul participarii i
experiente ale copiilor in mediul scolar. Daca pentru explorarea contextului
participarii active a elevilor in mediul scolar am analizat specificul contextului
legislativ national, planurile de dezvoltare institutionala, ca document
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programatic al celor 25 de scoli analizate, 14 din mediul urban si 11 din
mediul rural, precum si specificul curriculumului national, am considerat ca
apartinand contextului si aspectele ce tin de profesor, metode si modalitati
de formare a competentelor civice si sociale. In ceea ce-i priveste pe copii
am considerat faptul ca experientele lor sunt semnificative pentru acest
demers, metodologia utilizata evidentiind experientele copiilor, exprimate
prin desene, naratiuni, opinii despre timpul si spatiul scolar, despre relatiile
lor cu profesorii si colegii de clasa, despre regulile de disciplina, despre
masura constientizarii capacitatii si abilitatii proprii de a schimba prin
participare si implicare activa, manifestata independent sau prin intermediul
forului elevilor, consiliul clasei si al scolii.

in functie de specificul fiecarei teme abordate am utilizat metode
specifice pentru evidentierea caracteristicilor si identificarea elementelor
semnificative, datele fiind analizate si interpretate cu raportare la concluziile
altor cercetari semnificative din literatura de specialitate.

Astfel, in ceea ce priveste caracterizarea contextului formal al participarii
active a copiilor in mediul scolar, din punct de vedere legislativ, prevederile
legale privind sustinerea participarii elevilor la deciziile scolii reflectate in
cadrul Regulamentelor de functionare a institutilor de Tinvatamant
preuniversitar (2005, 2014 si 2016) si Statutului elevilor (2016) raspund
nevoii de legiferare a drepturilor elevilor, acordand drepturi elevilor ciclului
gimnazial si liceal, dar in ceea ce-i priveste pe elevii ciclului primar drepturile
de reprezentare si participare in cadrul formal, asa cum este Consiliul scolar
al elevilor, sunt limitate. Analiza celor 154 de documente manageriale, dintre
care 25 de planuri de dezvoltare institutionald, ca document programatic, de
prognoza, elaborat de scoald, releva faptul ca, in scolile ale caror documente
le-am analizat, elevii sunt considerati din prisma calitatii lor de subiecti ai
invatarii, ai formarii si modelarii de catre adulti competenti care detin controlul
si conduc procesul instructiv-educativ, chiar daca folosesc metode
activparticipative si sunt dornici sa se perfectioneze profesional. De
asemenea, documentele au relevat preocuparea managerilor scolari pentru
asigurarea bunastarii elevilor in ceea ce priveste participarea lor la
experiente de invatare atractive, intr-un mediu educational potrivit de
invatare, utilizdnd mijloace si materiale didactice moderne. Limitata
incurajare a participarii elevilor la procesul de luare a deciziilor, la nivelul
scolilor, ca si considerarea lor ca fiind pasivi si subordonati in relatia cu
profesorii si conducerea scolii, determina inclusiv o atentie redusa acordata
importantei activitatii consiliului elevilor la nivelul scolii.

Analiza actualului Plan cadru organizat pe arii curriculare si discipline
scolare (2013), releva existenta, in cadrul Ariei curriculare Consiliere si
orientare, a unui numar de 1 ora/saptamana de Dezvoltare personala la
clasele | si a ll-a si o or& dedicata Curriculumului la decizia scolii (CDS). In
ceea ce priveste competentele generale urmarite si continutul propus,
punadnd accentul pe aspectul instrumental al continuturilor, viziunea
programei este orientatd preponderent asupra formarii de abilitati personale,
precum comunicarea Si ascultarea activa, manifestarea respectului faté de



sine si ceilalti, incurajand in mica masura formarea competentelor civice,
manifestarea autonomiei si a increderii in capacitatea de a face alegeri
argumentate, sau in directia Tncurajarii participarii si exprimarii libere a
optiunilor. In ceea ce priveste curriculum ascuns, pentru majoritatea elevilor,
profesorii prefera copiii care respecta regulile, obtin rezultate bune la scoala,
modelul elevului ideal fiind acela care se conformeaza regulilor si cerintelor
cadrelor didactice si nu cel care interogheaza autoritatea si solicita explicatii
sau cel care propune variante diferite de ale profesorului.

Profesorul este cel care, la clasa, alege modul de abordare a continutului,
urmarind, prin activitatea sa, operationalizarea unui obiectiv sau altul. Desi
considerata importanta, aplicarea metodelor activ-participative, la nivelul
clasei, este marcata de puternica amprenta personala pe care cadrul didactic
o confera continutului abordat si metodelor aplicate. Astfel, un continut poate
fi adaptat si facut accesibil elevilor prin mijloace diferite, in functie de
pregatirea, experienta, valorile si credintele profesorului.

A doua categorie a clasificarii pozitioneaza copiii in centrul demersului
de cercetare, datele si informatiile furnizate de acestia fiind completate cu
cele obtinute Tn urma observatiei dirijate, dar si prelucrand informatii obtinute
in urma aplicarii chestionarului si a interviului semistructurat cu profesorii
claselor.

Datele analizate releva faptul ca adultii sunt principalii actori de decizie
cu privire la experientele copiilor in timpul si spatiul scolar. Considerat
indirect obiect si mai putin subiect implicat in procesul de luare a deciziile ce
il privesc, apropierea si identificarea elevului cu ideea folosirii libere a
spatiului si timpului scolar par a fi un deziderat indepartat din cauza presiunii
caracterului formal, impus, de catre scoala si rigorile ei.

In ceea ce priveste contextul institutional, copiii pot experimenta mai
putine sau mai multe oportunitati de exprimare si realizare a participarii, fapt
ce depinde de pozitia adoptata de profesori si de tipul de interactiune in care
se afla cei implicati. Discursul cadrelor didactice este centrat pe obtinerea
performantelor academice ale elevilor, mai degraba decéat in termeni de
incurajare a autonomiei, a capacitatii de a lua singuri decizii sau de a-si
exprima liber punctul de vedere. Din perspectiva elevilor, grija profesorilor
privind bunastarea elevilor este interpretata prin prisma nevoii profesorilor de
a-si face datoria, de a oferi o educatie buna elevilor si de avea grija ca la
scoala copiii sa invete si sa fie ,cuminti”.

Interactiunile si relatile cu prietenii si colegii reprezinta elemente
semnificative pentru viata de zi cu zi a copiilor in scoald, existenta culturii
copiilor ca modalitate de exprimare a agentivitatii elevilor reprezinta strategia
lor de mediere a efectelor controlului adultilor, dar si ca reproducere a relatiei
adult-copil. Gasind mijloace proprii, copiii folosesc forme de comunicare
alternativa, ,subversiva”, ca forme de manifestare a agentivitatii, generata de
nevoia de a comunica mesaje dintr-un spatiu personal, subiectiv, cu privire
la ceilalti semnificativi. Indiferent de natura relatiei cu profesorul, in cazul
spatiului scolar, formele de participare activa a elevilor, in cadrul relatiilor cu
colegii, imbraca forme diferite, creative, reproducénd si inovand in acelasi
timp lumea adultilor.
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Elementul comun in ceea ce priveste perceptiile copiilor privind regulile
scolare, legitimitatea existentei si respectarii lor este acela ca, pentru
majoritatea copiilor, regulile sunt importante pentru asigurarea linistii,
disciplinei, ghidand comportamentul lor, la scoala. Sunt si copii care ar
desfiinta pur si simplu regulamentul scolar si regulile, si mai ales sanctiunile
ce decurg din nerespectarea regulilor. Presiunea existentei regulilor, dar mai
ales consecintele nerespectarii lor sunt atat de greu de indurat incat primul
lucru pe care |-ar desfiinta, in scoala, ar fi sistemul de sanctionare (minute
luate din pauza, munca in folosul comunitatii, nota scazuta la purtare,
chemarea parintilor la scoala, exmatricularea). Capacitatea copiilor de a-si
manifesta agentivitate este putin utilizatd in ceea ce priveste stabilirea
regulilor de discipling, la clasa, fapt ce are consecinte imediate in ceea ce
priveste asigurarea compliantei elevilor la sistemul de reguli si formarea
capacitatii de a deveni autonomi, participand la viata scolii si, in perspectiva,
cu privire la formarea viitorilor cetateni activi ai societatii.

In ceea ce priveste manifestarea agentivitatii elevilor de 8-9 ani,
presedintele consiliului clasei ales la nivelul clasei are doar rol reprezentativ,
fara a avea acces la formele superioare de organizare a consiliului la nivelul
scolii, fara a mai pune in discutie posibilitatea de a avea acces la nivelurile
superioare. In realitate, consiliul elevilor la nivelul clasei existd ,doar pe
hartie”, asa cum au relevat si datele obtinute Tn urma aplicarii chestionarului
adresat elevilor si cadrelor didactice. Astfel, in lipsa unei promovari si a
implicarii micilor elevi in cadrul activitatilor consiliului clasei, scopul, specificul
si rolul acestuia sunt, in cea mai mare parte, necunoscute elevilor. Din
punctul de vedere al celor 80 de profesori, mai mult de jumatate considera
faptul ca este potrivita implicarea elevilor in cadrul activitatilor consiliului
clasei si doar 33 dintre cadrele didactice sunt de parere ca aceasta activitate
ar putea implica si participarea in procesul de luare a deciziilor la nivelul
scolii.

Desi elevii se considera implicati in viata clasei si problemele comune,
ale grupului, ii privesc in cea mai mare masura, constientizarea capacitatii
de schimbare, de actiune a elevilor mici este inca redusa. Desi exista teme
de interes ce ar putea sa constituie subiecte de dezbatere si de imbunatatire,
atat la nivelul clasei cat si la nivelul scolii, elevii investigati sunt in mica
masura constienti de propriul drept si de posibilitatile pe care le au pentru a-
si exprima punctele de vedere, pentru a urmari realizarea unui obiectiv clar
stabilit si pentru a-l duce la indeplinire. Agentivitatea elevilor din clasa a ll-a
se manifesta preponderent prin exprimarea opiniei privind subiecte concrete,
care marcheaza activitatea lor de zi cu zi, la scoala, precum respectarea
timpului de joaca, volumul de teme de lucrat, organizarea aspectelor legate
de ordinea si curatenia in clasa, deciziile privind activitati ale clasei.

in prezentul demers, la clasele la care s-a desfasurat cercetarea,
implicand elevii mici (8-9 ani), am urmarit identificarea formelor de
manifestare a agentivitatii cu privire la spatiul si timpul scolar, relatiile cu
profesorii si colegii, manifestarea participarii prin activitatea in cadrul
consiliului elevilor ca si evidentierea modului de percepere a propriei



competente de participare la viata clasei. Astfel, am identificat faptul ca
pentru a experimenta in mod autonom, liber, oportunitati de exersare a
participarii sociale active, exprimandu-si agentivitatea, elevii au nevoie de
crearea premiselor reale care sa permitd dezvoltarea acestor
comportamente. Influenta copiilor in scoala este limitata, spre deloc. Dar
chiar si asa, in medii formalizate si pline de reguli, obstacole si interdictii
formale, copiii creeaza o cultura a lor, o cultura proprie ce le permite
delimitarea unui spatiu de exprimare a personalitatii lor si a propriilor
convingeri. Negociind, impingand limitele, fortdnd pana la sanctiune
structurile sistemului, copiii recreeaza lumea scolii, adaptandu-se tiparelor
prin respectarea regulilor dar gasind si modalitati personale de a-si exprima
agentivitatea. Fie ca actioneaza real si pun in actiune, comportandu-se ca
atare, fie ca planifica si pun la cale, fie ca povestesc despre ceva ce ar fi
facut sau pur si simplu se gandesc si constientizeaza ca ar putea face ceva,
toate sunt forme de manifestare a potentialului lor de agentivitate. Incercarile
de incurajare a participarii elevilor la procesul de luare a deciziilor, asa cum
este cazul activitatilor de zi cu zi, in clasa sau prin participarea la activitatile
consiliului elevilor, ca element formal, toate ar putea aduce la lumina o lume
existentd de care adultii ar trebui sa ia seama. De multe ori acuzata de
tokenism si de ascultare doar formala a vocilor care ies din rand, scoala
poate constitui un mediu al participarii si implicarii active a elevilor, un mediu
al dialogului si negocierii, un loc al formarii autonomiei individuale a viitorilor
cetateni.

Asa cum cercetarile (Green & Hogan 2020) au demonstrat, exista
tensiuni constante fintre discursurile democratic si autocratic, cu
imposibilitatea unuia sau altuia de a céastiga, odata cu alinierea la scopul
principal al scolii — pregatirea pentru viata de adult. Pregatirea pentru
cetatenie pare a trece, de cele mai multe ori, in plan secund, scolile nefiind
locuri in care sa se practice cetatenia activa. Totusi, asa cum afirma si
Devine (2002, p. 317) este vital ca educatia pentru cetatenie (educatia civica)
sa nu se limiteze la curricula si disciplinele ei stricte, ci sa se desfasoare intr-
un cadru care sa le confirme elevilor pozitii de cetateni actuali, reali mai
degraba decét ca potentiali cetateni in formare. Thornburg si Elvestrand
apud Green si Nixon (2020) considera, de asemenea, ca prin intermediul
curriculum-ului ascuns continuturile transmise si ulterior internalizate nu de
putine ori urmaresc formarea competentelor cetateniei democratice. Pentru
a nu mai spune faptul ca elevii au de prea putine ori sansa de a fi implicati
ca participanti, ca actori activi in cadrul vietii scolii. Daca o fac, ei sunt
implicati in diverse forme de rezistentd si de nerespectare a regulilor, dar
rareori aceste manifestari sunt identificate ca facand parte din seria actiunilor
sau intentiilor ce au legatura cu participarea lor ca cetateni activi, implicati
social.

Concluziile acestei cercetari evidentiaza, in principal, modul in care
copiii se raporteaza la spatiul, timpul, relatiile cu profesorii si ai lor colegi, prin
prisma participarii la deciziile luate in mediul scolar. Referirea s-a facut prin
asocierea rezultatelor demersului nostru cu cercetarile realizate la nivel
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international pentru a evidentia elementul comun sau dimpotriva, diferentele.
Comparatia evidentiazd faptul ca educatia pentru cetatenie si pentru
participare civica, pentru a fi eficientd este recomandat a se centra pe
aspectele privind identitatea, incurajand sentimentul de apartenenta a
copiilor la comunitatea lor, bucurdndu-se de drepturile si de statutul lor deplin
in relatiile cu adultii, In mediul scolar si nu numai. In contextul economic si
social actual, abordarea contrara, bazata pe reproducerea ordinii sociale si
nu pe incurajarea autonomiei si emanciparii personale va determina, asa
cum se si intampla, perpetuarea starii de neimplicare sociala, indiferenta si
stagnare comunitara. in timp ce relatile adult-copil din cadrul familiei se
bazeaza din ce in ce mai mult pe relatii de negociere (Whyte 1995), scolile,
cel putin iTn Romania, continua sa fie organizate si conduse dupa modelul
ierarhic, cu teme precum democratizarea si participarea activa a elevilor la
deciziile scolii, frecvent percepute ca o amenintare la adresa autoritatii
profesorilor si a scolii (Spencer 2000). Mai mult, cercetarile realizate in
Europa, cu privire la atitudinile profesorilor referitoare la predarea educatiei
pentru cetatenie si a educatiei civice evidentiazad tendinta de a centra
predarea asupra aspectelor morale si sociale ale comportamentului
(responsabilitate, control social) mai degraba decét incurajarea participarii
active si implementarea unor proiecte cu teme civice. (Bailey 2000, Clarke
2000).

Dincolo de constrangerile independente de vointa autorului, concluziile
cercetarii sunt in beneficiul reciproc al profesorilor si al elevilor, prin intentia
de a initia si propune sustinerea implicarii elevilor in sensul participarii lor
reale la procesul de luare a deciziilor privind propria clasa si scoala. La nivelul
consiliului elevilor desi formal aceasta structura exista, implicarea elevilor si
ascultarea opiniei lor in cadrul organizat si prin recunoasterea importantei lor
ar putea aduce beneficii atat in ceea ce priveste imbunatatirea relatiilor din
cadrul comunitatilor scolare, cat si in ceea ce priveste pregatirea elevilor
pentru viitoarea participare in cadrul consiliilor scolare la nivelul ciclului
gimnazial si liceal. Prin astfel de practici, in diferite contexte, elevii
dobéndesc competente de rezolvare a conflictelor, de luare a deciziilor, dar
castiga si incredere privind exprimarea propriilor puncte de vedere, precum
si competente de a-i asculta pe ceilalti (Spencer 2000). Educatia civica, daca
este abordata cu seriozitate, poate deveni piatra de temelie a viitoarelor
comportamente sociale prin formarea competentelor de participare activa si
de luare a deciziilor privind aspecte diferite ale vietii scolii (Print et al. 2002).
Importanta formarii si a sprijinului acordat profesorilor nu ar trebui neglijata,
avand implicatii atat in ceea ce priveste copiii cat si adultii din scoala, in
contextul renegocierii polurilor de putere si a rolurilor in cadrul relatiilor. O
restructurare a relatiilor adult-copil in acesti termeni, oferindu-le copiilor
acces la o varietate de resurse care sa incurajeze participarea lor activa si
implicarea lor in luarea deciziilor, le va permite sa observe faptul ca parerea
lor chiar conteaza, fundamentand calea spre manifestarea cetateniei active
a viitorilor adulti competenti si autonomi social (Gavriluta 2006).



Devine (2002, 2003) considera ca discutia despre cetatenie presupune
cunostinte dar si cunoasterea capacitatii copiilor de a fi activi si de a participa,
ceea ce implica schimbari structurale privind raportarea copiilor si
profesorilor fatd de scoala si fata de societate ca intreg. Astfel, educatia
pentru democratie, educatia civica ar trebui sa tina cont de dinamica relatiei
de putere si control existenta in cadrul relatiilor adult-copil in mediul scolar.
Devine identifica structuri de putere regasite in cadrul sistemului de educatie
si in scoli, care sunt inradacinate in interactiunile de zi cu zi dintre elevi si
profesori. De exemplu, structurile de dominare sunt aduse la lumina prin
intermediul controlului pe care profesorii il exercita asupra elevilor sau
asupra spatiului si timpului in cadrul scolii. Copiii sunt astfel constienti de
existenta ierarhiei relatiei de putere care exista intre ei si profesori, in scoala,
fara a neglija faptul ca unii elevi sunt constienti de faptul ca ei sunt importanti
pentru ca datorita lor exista scoala.

V.4.2. PREZENTAREA CONTRIBUTIILOR PROPRII

Actualul demers si-a propus, printr-o abordare preponderent calitativa,
investigarea temei referitoare la participarea sociala a copiilor in mediul
scolar, intr-o scoald din mediul urban, asuméandu-ne limitele legate de
reprezentativitatea datelor la nivel national. Pentru a limita efectele generate
de context, am apelat la analiza documentelor scolare la nivel national (107
documente) precum si la aplicarea unui chestionar adresat cadrelor
didactice, la nivel national. De asemenea, raportarea concluziilor fiecareia
dintre subtemele abordate s-a realizat prin comparatie cu cercetarile
realizate la nivel international, in intentia de a documenta si compara
concluziile demersurilor proprii. Prezentul demers este unul inovativ cu
privire la:

1. explorarea temei participarii active a copiilor din perspectiva
sociologiei copilariei

2. abordarea temei la nivel national, ca actualizare a preocuparilordin
domeniul de studiu larg abordat si aprofundat la nivel international

3. ca tematica, cercetarea plaseaza in centrul cercetarii notiunea de
participare activa a copilului la viata sociald (agency), abordatéd din
perspectiva sociologiei copilariei

4. ca abordare a cercetarii utilizdand metode multiple de colectare
adatelor

5. ca deschidere a perspectivei de cercetare a participarii active a
copiilor in mediile zilnice de viata, in cadrul familiei, in cadrul social si politic,
la nivel national. Ca perspectiva, este de aprofundat cercetarea privind
manifestarea agentivitatii copiilor in cadrul social si politic, asa cum releva
cercetarile la nivel international, evidentiind specificul acestor manifestari la
varstele mici.

6. ca propunere de incurajare a participarii active a elevilor in scoala,
la nivel primar, propunerile avadnd un caracter aplicativ adaptat contextului
analizat. Astfel, am identificat in continuare, unele directii de interventie, cu
raportare la subtemele cercetarii:
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I. Contexte ale mediului scolar

1. Aspecte legislative — analiza contextului legislativ privind sustinerea
implicarii active a elevilor la procesul de luare a deciziilor in cadrul scolii a
evidentiat nevoia de actualizare a legislatiei existente prin includerea
dreptului de reprezentare a elevilor claselor din ciclul primar la nivelul
Consiliului elevilor. Exersata doar la nivelul clasei, reprezentarea risca sa
ramana una limitata, conturata de specificul grupului mic. Accesul micilor
reprezentanti ai clasei in structurile reprezentative la nivelul scolii ar permite
facilitarea ascultarii punctelor lor de vedere si posibila adoptare a solutiilor si
propunerilor lor, devenind semnificativi, castigandu-si locul in structura
consiliului elevilor scolii. Asa cum studiile au demonstrat (Alderson 2001),
prezenta formala a structurilor reprezentative ale elevilor este mai
daunatoare decéat inexistenta acestora. Ca for de reprezentare a intereselor
elevilor, prin participarea cu drepturi depline la activitatile consiliului,
reprezentantii clasei devin constienti de responsabilitatea lor si de drepturile
pe care le au, exersandu-le Th mod democratic.

2. Strategiile planului de dezvoltare institutionala, la nivelul scolii, reprezinta
documentul programatic ce poate incuraja participarea activa a elevilor prin
includerea, in strategiile planului de dezvoltare, a obiectivului privind
incurajarea manifestarii participarii active a elevilor la viata scolii si la
deciziile privind activitatile de zi cu zi. Decizie a carei responsabilitate revine
conducerii scolii, prin constientizarea importantei participarii elevilor la
procesul decizional, stabilirea obiectivului mai sus mentionat ar oferi atat
organizatiei scolare, cat si elevilor, profesorilor, parintilor si comunitatii,
confirmarea calitatii de institutie democratica.

3. Curriculum oficial prevede, la clasele pregatitoare — a Il-a, o ora pe
saptamana de Dezvoltare personala, disciplina al carei statut este bine
stabilit (Popa 2017a). in cadrul acesteia profesorii pot genera contexte de
exersare a participarii active, formand si dezvoltand nu doar competente de
comunicare, ascultare si manifestare a respectului fatd de ceilalti, cat si
stimulédnd capacitatea elevilor de a lua decizii independent, de a negocia si
exprima in mod liber puncte de vedere diferite. In ceea ce priveste curriculum
la decizia scolii, pledam pentru propunerea de introducere a optionalului
Drepturile copilului. Programa si metodologia aferenta putand fi adaptata
grupului de varstad 8-9 ani. Indiferent de varsta elevilor, cunoasterea si
respectarea drepturilor si responsabilitatilor proprii reprezinta fundamentul
educatiei in scoala, obtinerea autonomiei personale reprezentand obiectivul
principal de urmarit inca de la debutul scolaritatii. Desigur, una dintre
limitarile invocate ar fi varsta copiilor, care ar putea reprezenta un
impediment Tn ceea ce priveste intelegerea semnificatiei unor notiuni,
concepte si termeni specifici. Astfel, este recomandata, la clasa, crearea de
contexte favorabile exprimarii si manifestarii optiunilor de alegere libera, ca
si folosirea unor materiale, jocuri, carti ale caror valente civice sunt de
necontestat. Asa este setul de carti realizat de John Burningham, Would you
rather ... care, provocand imaginatia copiilor, le propune, prin intermediul
povestirilor, plasarea in diferite situatii care implica un lant de consecinte pe



care copiii le pot anticipa, le pot discuta si dezbate, asumandu-si, cu
argumente, optiuni diverse. Se realizeaza astfel o incursiune in spatiul
actional, familiarizandu-i pe copii cu responsabilitatile, drepturile si obligatiile
personale, constientizand beneficii dar si riscuri, care, asumate, la nivel
potential, pot determina constientizarea consecintelor alegerilor proprii.
(Anexa 15).

Curriculum ascuns sau invizibil (Vlasceanu 2020, p. 170) reuneste ,in
mod tacit, atitudini si comportamente, abilitati mentale si valori morale,
produse inalt reziliente care sunt expresia culturald si morala sintetica a
tuturor lectiilor si relatiilor de pe parcursul scolar”. Plasat astfel, curriculum
ascuns Tsi dovedeste semnificatia in formarea initiala a elevilor, marcandule
devenirea. Din acest considerent, cadrele didactice devin, independent de
vointa lor, cai de transmitere a unor atitudini, norme culturale, morale,
manifestate tacit, expresiv, prin actiuni individuale. Astfel, constientizarea, de
catre profesor, a propriilor reactii, comportamente, atitudini, opinii personale,
modalitati de raportare fatd de realitatea imediata poate incuraja
manifestarea participarii active constiente si implicarea elevilor in viata de zi
cu zi, a scolii. Cultivarea, in clasa, a dialogului, negocierii, argumentarea
alegerilor si dezbaterea reprezinta modalitati de depasire a obstacolelor din
relatia inegalad elev-profesor, o premisa a democratizarii, construirii Si
consolidarii unor relatii de parteneriat.

4. Profesorul, metodele si modalitatile de abordare a procesului de formare
a competentelor civice si sociale implica aplicarea metodelor centrate pe
elev, metode care sa incurajeze participarea activa si implicarea elevilor,
evitdnd abordarea frontald, detasatd si expozitivd. Spatiu al dialogului,
negocierii si formarii permanente, clasa poate deveni loc al manifestarii
participarii active a elevilor, valorile sociale si culturale, credintele, experienta
profesorilor influentédnd obiectivele urmarite la clasd. Formarea initiala si
continua a cadrelor didactice poate cuprinde teme, module, programe si
cursuri dedicate familiarizarii cadrelor didactice cu aplicarea de instrumente
si strategii specifice pentru incurajarea si sustinerea participarii active a
copiilor in ceea ce priveste luarea deciziilor si participarea lor activa in cadrul
scolii.
Il. Experiente ale copiilor

1. Timpul si spatiul scolar, desi stabilite formal, pot deveni subiecte de
negociere si dezbatere, incurajand elevii sa participe la reconfigurarea lor.
Ascultarea opiniilor elevilor privind imbunatatirea aspectelor ce tin de timpul
si spatiul scolar (reamenajarea spatiului de joaca si al clasei, decorarea
peretilor, amenajarea unor spatii libere, destinate copiilor, negocierea unor
minute dedicate altor activitati decat celor de predare-invatare, in timpul
orelor) pot incuraja manifestarea participarii active a copiilor, demonstrand
faptul ca alegerile lor sunt valoroase si semnificative Tn economia clasei si a
scolii.

2. Relatiile elevilor cu profesorii stau la baza construirii unui climat
democratic in sala de clasa. Prin cultivarea unor relatii de parteneriat, prin
dialog si negociere, evidentiind beneficiile dar si dezavantajele unor decizii
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luate Tmpreuna, profesorii pot contribui semnificativ la cristalizarea
autonomiei elevilor prin tratarea lor ca egali. Construirea relatiilor
profesoricopii, considerand elevii parteneri de dialog si de experiente
comune, implicati Tn mod egal in parcurgerea unui traseu comun, ar permite
elevilor exprimarea libera a opiniilor si participarea activa prin implicarea in
relatii semnificative cu profesorii lor.

3. Observarea, sustinerea si incurajarea de catre profesori a relatiilor dintre
elevi cu ai lor colegi si prieteni constituie tot atatea structuri de consolidare a
relatiilor la nivelul clasei, generand coeziunea grupului de elevi. Mediu de
manifestare a coeziunii de grup, de raportare la cultura grupului, colectivul
clasei reprezinta spatiul de exprimare a agentivitatii elevilor, modalitatea de
eliberare de efectele controlului adultilor, dar si de reproducere a relatiei
adult-copil. Toate aceste functii fac din grupul colegilor si al prietenilor un
factor important in echilibrarea balantei de putere dintre figura profesorului
autoritar si grupul elevilor care impartasesc valori, interese si opinii comune.
Monopolul autoritatii unice este astfel divizat prin apelul la puterea grupului
care prin omogenitate si coeziune dezvolta relatii de intercunoastere,
intercomunicare, relatii socio-afective si de influentare reciproca. (lucu 2008,
pp. 417-418)

4. Disciplina si regulile de disciplina functioneaza ca directii de orientare a
comportamentului elevilor si a cadrului didactic pentru asigurarea conditiilor
optime de realizare a obiectivelor scolii. Prin abordarea, de catre profesori,
a problemelor de disciplina, din punctul de vedere al elevului si
reconsiderarea acestei problematici, apelul la dialog, mediere, dezbatere si
negociere poate fi identificat ca solutie pentru asigurarea unui climat
educational bazat pe valori democratice, care sa incurajeze exprimarea
libera a opiniilor si participarea activa a elevilor.

5. Rolul activitatii Consiliul elevilor, ca structura formala, in cadrul scolii,
este cel de incurajare a manifestarii participarii active a elevilor, inlesnind
elevilor mici manifestarea dreptului de a reprezenta, la nivel scolar,
interesele clasei. incurajarea participérii active a elevilor mici la intalnirile
colegilor lor mai mari si diseminarea informatiilor la nivelul clasei, implicarea
tuturor elevilor in procesul de alegere a reprezentantului clasei, ca si
informarea privind activitatile consiliului scolar, demonstrand faptul ca
alegerile lor sunt semnificative si conteaza din punct de vedere social,
reprezinta trepte importante in cristalizarea constiintei civice. Credem ca
bazele participarii si implicarii active in viata sociala si politica se construiesc
in scoald, in familie, in comunitate, pe baza experientelor personale.
Principilul sustinut de Almond si Verba (1963) conform caruia democratiile
puternice au nevoie de cetateni atasati valorilor democratice, a devenit o
axioma in literatura de specialitate (Norris 1999 citata de Almond & Verba).
Ori atasamentul se dezvolta prin practici, contexte si experinte diverse traite
de copii in mediile lor familiare.



in Romania, la inceputul anilor 1990, prin lansarea Programului PALTin
(Participarea la Administrarea Locala a Tinerilor)® au fost infiintate, la nive-
lul scolilor generale, primele consilii ale elevilor, forme de organizare cu rol
consultativ si cadru de dialog intre profesori gi elevi. Ulterior, astfel de consilii
au fost create si in licee, reusind, in timp, sa-si indeplineasca menirea de a
incuraja dezvoltarea ideilor venite din partea tinerilor si formarea lor in spiri-
tul implicarii si participarii la viata sociald. Datoritd Proiectului PAL-Tin s-au
organizat, in scoli, primele alegeri in urma carora s-au format Consiliile
Locale ale Copiilor care, in cadrul unui mandat de doi ani, au derulat proiecte
pentru alegatorii lor. Astfel, acestui proiect i se datoreaza formarea primului
Consiliul Local al Copiilor din Roméania, mai bine de 100 de orase din tara
facand parte, la acea vreme, din proiectul PAL-Tin. Existenta unor structuri
consolidate astazi, la nivelul unor institutii scolare, mai ales licee, se
datoreaza in bunad masura implementarii programului initial.

Dintr-o altd perspectiva, notam initiativa proiectului Guvernul copiilor'?,
care isi propune sa incurajeze copiii sa se considere lideri in formare si sa
isi imagineze viitorul societatii in care vor trai. Astfel, proiectul incurajeaza
exprimarea libera a ideilor, lasand copiilor libertatea de proiectare a viitorului,
folosind resurse moderne precum filmul 3D, platforma web si VR a
proiectului. Pentru ca ,avem nevoie mai mult ca oricand de forme de
solidaritate, de viziuni colaborative, de eforturi glocale si trans-nationale”
(Mischie 2019), proiectul reuseste sa imbine intr-un mod fericit valorile
civice, educationale, culturale si sociale intr-o forma contemporana, unica.

6. Constientizarea capacitati de a schimba prin participare activa si
implicarea elevilor in procesul decizional prin transferul de autoritate de la
adult la elev, reprezinta una dintre provocarile scolii contemporane. Acest
demers este precum parcursul personajului Sofia, din cartea E si treaba
mea !, scrisad de Mihaela Cosescu, in care o fetitd vede diferite situatii in care
parintii ei nu intervin, ba mai mult, ii distrag atentia, intorc privirea sau ii pun
ei mana la ochi, comunicandu-i verbal si non-verbal ca nu este treaba lor
ceea ce se intampla in jur. Situatiile se succed si expresii precum nu e treaba
ta, fiecare pentru el, fiecare se descurca cum poate, se tes in vocea
interioara a Sofiei. Un episod de bullying, la scoald, in care Sofia isi apara
cea mai buna prietend, declanseaza constiinta sociala a Sofiei. Ea
descopera in sine puterea de actiona si incepe atunci sa se implice in a
schimba ceea ce o inconjoara. E si treaba mea! este o carte despre puterea
lui imi pasa. Si despre puterea lui impreuna. O carte despre participare,
despre puterea fiecaruia de a schimba ceva in jurul nostru, despre puterea
de a construi lumea pe care ne-o dorim (Anexa 16).

9 https://www.hotnews.ro/stiri-esential-7968191-ion-olteanu-romania-optimist-mai-putin. htm-
(accesat septembrie 2020)
10 https://www.governmentofchildren.com/ro/ - (accesat septembrie 2020)
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V.4.3. Reflectii personale privind experienta de
elaborare si redactare a lucrarii

Pentru analiza literaturii de specialitate privind domeniul sociologiei
copilariei au fost consultate lucrarile aparute in tara, dat fiind faptul ca tema
se refera la copiii din Roméania si specificul manifestarii participarii si implicarii
lor sociale. Numarul limitat al lucrarilor dar si al traducerilor romanesti a
determinat identificarea si selectarea literaturii relevante la nivel
international, datele necesare fiind obtinute prin consultarea bibliografiei la
nivel global. Au fost astfel parcurse atat lucrarile reprezentative pentru
domeniul sociologiei copilariei, cat si cercetari punctuale privind aspecte
concrete ale subtemelor avute in atentie, in cadrul cercetarii. Pentru ca
prezentul demers implica scoala ca mediu de manifestare a agentivitatii
copiilor, am consultat lucrari de specialitate din domeniul stiintelor educatiei,
incercand sa delimitam abordarile provenite din spatiul teoretic sociologic
fata de cele specifice stiintelor educatiei. Astfel, pe marginea dezbaterii
privind definirea termenilor modern/postmodern, modernism/postmodernism
am realizat o analiza a interpretarii sociologice versus stiintele educatiei,
subliniind nu atéat diferentele, cat punctele convergente in ceea ce priveste
concluziile celor doua abordari. Tot referitor la folosirea terminologiei
specifice, o provocare a reprezentat-o identificarea unei definitii operationale
a termenului agentivitate. Inexistent in dictionare sau in enciclopedii
romanesti, termenului nu i este atribuit o definitie specifica, fiind unul supus
dezbaterilor. Am optat, in acest demers, nu pentru definitia data de
Conventia pentru Drepturile Copilului, pe baza careia sunt construite cele
mai multe dintre cercetari, si am ales o definitie operationala, pornind de la
faptul observabil al comportamentului elevilor. Tn definirea agentivitatii am
utilizat definitia oferité de Littlejohn si Foss (2009, p.27), in Encyclopedia of
Communication Theory.

In ceea ce priveste cercetarea de teren, spatiul scolii este unul familiar si
consideram aici un avantaj faptul ca rolul de educator a fost dublat de cel de
observator obiectiv al comportamentelor copiilor in mediul scolar. Analiza
datelor culese de pe teren a fost una detaliatd, observand nuante, detalii,
aspecte putin vizibile observatorului extern, ceea ce accentueaza caracterul
calitativ al demersului realizat, dar care implica si riscul existentei
subiectivitatii in selectarea anumitor segmente din realitatea observata. De
asemenea, una dintre limitele majore ale prezentului demers a constat in
imposibilitatea de a explora manifestarea agentivitatii copiilor in spatiul
social, in afara scolii, explorand forme de manifestare civica asa cum a fost
participarea copiilor la protestele din 2017 (Popa 2018). Considerand insa
rolul scolii in educarea si formarea civica ca predictor al participarii viitorilor
adulti la viata cetatii, nutrim speranta ca prezentul demers constituie o
invitatie la reflectie si constientizare a importantei implicarii si participarii
active a copiilor la toate aspectele ce ii privesc.

180



V.4.4. Recomandari pentru cercetari viitoare

Initial, prezentul demers a pornit de la o mirare: copiii adusi de parintii
lor pentru a participa la protestele din iarna anului 2017. Atunci, fara a
intentiona aprofundarea studiului temei date, am construit si aplicat, in
mediul online, un chestionar pentru a identifica opiniile parintilor participanti
la protest cu privire la participarea copiilor lor in evenimentele din luna
februarie. Asadar, tema centrala a preocuparii actuale, participarea copiilor
si implicarea lor activa, nu s-a schimbat, reprezentand elementul central al
demersului actual. in urma prelucrarii datelor colectate de la respondentii
parinti, scoala era considerata una dintre institutile importate implicate in
promovarea comportamentului participativ al copiilor. Avantajul de a
cunoaste scoala din interior a permis reorientarea atentiei asupra formelor
de manifestare a agentivitatii copiilor in spatiul scolar, astfel ca in ultimii trei
ani activitatea didactica a fost dublatd de una de observare a formelor de
manifestare a participarii elevilor la viata de zi cu zi, in intervalul 8.00 — 17.00,
cat timp petrec copiii in scoala in care invata.

Rezultatele prezentului demers confirma, pe de o parte, faptul ca scoala
romaneasca incurajeaza in prea mica masura participarea activa a copiilor,
fiind mai degraba concentratda asupra oricarei alte dimensiuni (rezultate
academice, formare de competente, mentinerea sistemului, disciplinarea
elevilor etc.) decat cea pentru care isi datoreaza existenta, si anume elevul.
Situat in centrul sistemului de invatamant, toate componentele sale ar trebui
reconstruite avandu-l in atentie. Pentru ca timpul petrecut de copii, la scoala,
este de peste 50% din timpul disponibil, scoala isi asuma acest rol.

Tema implicarea si participarea activa a copiilor la viata sociala si politica
ramane astfel una de actualitate, nefiind explorata in spatiul roménesc, spre
deosebire de cel international, unde cercetarile au evidentiat rezultate
surprinzatoare. Pe de alta parte, asa cum prezentul demers a demonstrat,
scoala romaneasca este mult prea putin locul in care este incurajata
participarea activa a elevilor si implicarea lor in procesul de luare a deciziilor.
Acest fapt se reflecta in modul de participare a copiilor la viata sociala, dar
si In perspectiva, ca manifestare a competentei civice, sociale si politice
ulterioare, a viitorilor adulti. Desi studiile au demonstrat faptul ca in cadrul
familiilor copiii devin din ce in ce mai activi, asumandu-si puncte de vedere
proprii si avand contributia lor la deciziile luate in ceea ce i priveste, spatiul
social si politic raman de investigat sub aspectul participarii active a copiilor.
Fie ca este vorba despre activitatea in spatiile virtuale si online, fie ca este
vorba despre timpul liber si participarea la evenimente si activitati in spatiul
public, copiii sunt prezenti, indiferent de forma de manifestare a prezentei
lor. Spatiile publice se modifica si se construiesc pentru a deveni ale copiilor,
existenta industriilor de produse pentru copii (filme, articole de uz general,
jucarii, alimente, timp liber ect.), continuturile pentru copii (video, audio,
jocuri) toate demonstreaza existenta unei culturi specifice construite pentru
copii. Copiii devin din ce in ce mai mult constienti de ceea ce se intdmpla in
jurul lor, fapt demonstrat si de naratiunile lor atunci cand au povestit despre
ce inseamna protest (Anexa 17).
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Abordarea intergenerationala a temei participarii active, dintr-o
perspectiva comparativa, ar putea oferi, de asemenea, raspunsuri legate de
cauzele implicarii/neimplicarii active a adultilor in ceea ce priveste viata
sociala si politica.

In perspectiva, rezultatele prezentului demers oferd posibilitatea
explorarii participarii sociale si politice a copiilor in diverse situatii si contexte,
variind de la experiente personale ale subiectivitatii, la activismul ecologic
sau participarea la proteste (Popa 2018).

In concluzie, abordarea de perspectivd pe care o propunem este
sustinuta si de Moss (2007) considerand copilul ca ,cetatean competent,
expert in propria sa viata, avand opinii care merita sa fie ascultate si avand
dreptul si competenta de a participa la procesul de luare a deciziilor
colective”. Teoria pe care ne bazam apreciaza ,politica” in calitatea sa de
dimensiune specifica care se regaseste in toate comunitatile si societatile in
care oamenii isi duc viata si unde ei actioneaza individual si colectiv in mod
intentionat (Hakli & Kallio 2014, Kallio & Hakli 2017). Prin conceptul de
politicd mundana, asa cum autorii citati au mentionat, distingem intre diferite
dimensiuni scalare (globale, statale sau locale), dar si intre politicile stabilite
institutional si politica fluctuantd care se desfasoara acolo unde traiesc
oamenii. in plus, implicarea politicd mundana presupune diferite niveluri de
reflexivitate si intentionalitate. Numitorul comun al acestor comportamente
este faptul ca participarea politica provine din experientele contextuale, fiind
deosebit de importante pentru cei implicati, fiind adesea legate de situatii
provocatoare si inconfortabile care invitd copiii sd actioneze pentru sau
impotriva a ceva (Millei & Kallio, 2016).

Sustinem astfel faptul ca studierea implicarii si participarii active a copiilor
in cadrul institutiilor de educatie si ingrijire, dar si in afara lor, poate duce la
concluzii interesante privind rolul si statusul copiilor ca subiecti implicati
social si politic. Dupa cum s-a aratat, sunt putine cercetarile care evidentiaza
dimensiunea politica a activitatii copiilor, fara ca aceasta sa fie legata de
lumea politica a adultilor. Astfel, probleme Tn general politizate, cum ar fi
inegalitatile de rasa, sex, clasa, status si roluri definite institutional, cetatenia
si participarea la activitati sociale si politice organizate sau facilitate de catre
adulti, rareori sunt abordate din punctul de vedere al copiilor si rareori
observate asa cum se manifestd in lumea copiilor. Beneficiile obtinute ar fi
acelea legate de constientizarea si intelegerea existentei si importantei
politicii omniprezente in fiecare institutie care are legatura cu etapa copilariei.
,conceptia generald este cea conform careia ,politica” reprezintd o
dimensiune specific socialda care se regaseste in toate comunitatile si
societatile in care oamenii traiesc si in care actioneaza individual si colectiv,
in mod intentionat sau neintentionat. Activitatea politica a fiecarei fiinte are
la baza atitudini, fapte constiente si activitati dezvoltate pe tot parcursul vietii
in mediile frecventate zi de zi. Din momentul nasterii, fiintele umane devin
parte a comunitatii private si publice, cu care se afla in legatura, cu care
interactioneaza, reducand distantele cu ajutorul tehnologiilor si a mobilitatii.”
(Millei & Kallio 2016) Studiul citat subliniaza astfel ideea conform careia orice



fiinta umana face parte din sistemul social si implicit politic, fiind parte
componenta a acestuia. Tot astfel, Hakli & Kalio (2018) extind contextul
social si spatial care devine astfel un spatiu nesfarsit de manifestari zilnice
ale exprimarii politice, ceea ce invita la deschiderea catre subiecte,
experiente, evenimente si actiuni care sunt sau pot deveni politice intr-un
context dat.

Definirea conceptului complex de agency, specific teoriei politice, tradus
prin capacitatea actorilor sociali de a face lucrurile sa se intdmple (Coole
2019) are legatura cu activitatea desfasurata de catre agenti a caror impli-
care duce la producerea de efecte.

Tn abordarile actuale (Hakli & Kallio 2018) termenul ,political agency” nu
mai este restrictionat doar la actiuni precum participarea la miscari sociale
sau la schimbari politice la nivel social sau institutional, ci cuprinde si sfera
diferitelor moduri de a actiona, a simti si a percepe din punct de vedere
politic, atat individual, cat si colectiv, la nivel formal si informal, rational si
afectiv. Termenul ,politica” este frecvent contestat in literatura de specialitate
si abordat din diferite puncte de vedere (Thomas 2009) ceea ce deschide si
mai mult cadmpul sau de interpretare.Totusi, trecand peste aceste
limitari/deschideri conceptuale, am putea porni de la intrebarea ,De ce copiii
sunt de obicei exclusi din preocuparile teoriilor politice, facand inadecvata si
neobisnuitd asocierea dintre ei si politica ? Poate fi astfel, cu usurinta,
observat faptul ca atunci cand copiii participa la evenimente politice, aceste
manifestari sunt de cele mai multe ori interpretate in sensul in care fi
indeparteaza de orice intentie si capacitate spontana de reactie, punand in
discutie relevanta acestor comportamente (Kallio & Hakli 2011, Skelton &
Valentine 2003, Bosco 2010, Bartos 2010, Elwood & Mitchell 2012, Marshall
2016). Astfel, copilaria alaturata politicului genereaza dispute, devenind
problematica si complicata (Valentine 1997, Mitchell 2006, Ruddick 2007,
Thomas 2009, Skelton 2010).
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REZUMAT

Prezentul demers isi propune explorarea modului in care se manifesta
participarea sociala a elevilor mici de 8-9 ani in mediul scolar, descriind
aspecte specifice manifestarii agentivitatii lor atat sub aspectul contextului in
care scoala functioneaza, cat si in ceea ce priveste experientele directe ale
elevilor legate de timpul si spatiul scolar, raportarea lor fatd de autoritatea
cadrului didactic, fata de regulile de disciplind, dar si in ceea ce priveste
specificul activitatii Consiliului elevilor clasei. Plasat astfel in centrul
preocuparilor actuale din cadrul sociologiei copilariei, copilul este considerat
din punctul de vedere al propriei capacitati de exprimare libera, de
manifestare a propriei vointe de a actiona si de a se manifesta.

Partea teoretica a lucrarii porneste de la schitarea preocuparilor
romanesti privind tema copiilor si a copilariei, evidentiind specificul
abordarilor din sociologia varstelor si sociologia educatiei, axate, in principal,
pe teoriile socializarii. In demersul de explorare din punct de vedere
sociologic a temei copiilor si copilariei, sunt prezentate preocuparile specifice
sociologiei copilariei care, incepand din anul 1970, devin din ce in ce mai
pregnante in spatiul teoretic international. Astfel, sunt prezentate cele mai
importante directii teoretice sociologice care au marcat evolutia conceptelor
copil si copilarie, realizadnd o sinteza a acestora la finalul celui de-al doilea
capitol al primei parti.

Pozitionadnd termenul agency in centrul preocuparilor teoretice privind
copiii si copilaria, din perspectiva sociologica a considerarii copilariei ca
status al fiintei umane caracterizat printr-o serie de imagini, reprezentari,
constructe adeseori diferite (Jenks 1996, 2005, p. 93), copilul devine actor
de sine statator. In noua paradigma, copiii sunt vazuti ca agenti sociali activi
in constructia si determinarea vietii lor sociale, a vietii celor din jurul lor si a
societatii in ansamblu (James si Prout 1990, 2004). Astfel, implicarea si
participarea lor la viata sociala este consideratd a fi principala tema de
interes pentru sociologia copilariei, tema ce face obiectul capitolului al doilea
al lucrarii. Sunt prezentate definitii, abordari teoretice, modele grafice si
explicative si este abordata tema drepturilor de participare a copiilor asa cum
este ea reflectata in cadrul reglementarilor Conventiei cu privire la Drepturile
Copilului. Capitolul al doilea se incheie cu prezentarea unor aspecte
teoretice care definesc jocul, ca principald activitate specifica copiilor, asa
cum este reflectat in literatura sociologica.

Pozitionarea formelor de manifestare a agentivitatii copiilor in spatiul
scolar se realizeaza in contextul analizei specificului scolii roméanesti si a
reformelor sale incepand cu anul 1990, pana in actualitate. Avand in atentie
diferentele dar si punctele convergente privind terminologia specifica celor
doua abordari, cea sociologica si cea a stiintelor educatiei, privind termenii
modern si modernitate versus postmodern si postmodernitate, partea a doua
a acestui capitol prezinta, alaturi de clarificarile conceptuale, aspecte legate
de specificul scolii contemporane. n acest context sunt prezentate cele mai
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importante lucrari care definesc tendintele scolii contemporane romanesti,
urmarind identificarea specificului temei participarii active a elevilor, in
tendinta generala de centrare asupra copiilor in cadrul procesului
educational si nu numai.

Partea a treia a prezentului demers propune o prezentare a principalelor
studii romanesti privind participarea tinerilor la procesul de luare a deciziilor,
facand referire la sursele de date existente la nivel national si international,
prin intermendiul statisticilor privind participarea copiilor si schitédnd viitoarele
posibile directii de cercetare privind participarea acestora la viata sociala.
Partea a patra continua cu prezentarea metodelor sociologice centrate pe
studiul copiilor, evidentiind specificul acestora si aspectele etice implicate in
cercetare.

Partea a cincea cuprinde analiza si interpretarea datelor obtinute in urma
aplicarii metodelor utilizate, cu intentia de a descrie formele de manifestare
a participarii sociale a copiilor in mediul scolar. Dupa prezentarea
informatiilor privind cercetarea (scop, intrebari, metode si aspecte etice) sunt
analizate si interpretate datele colectate, facand referire si la alte demersuri
similare reprezentative pentru subtemele avute in atentie. Fiind un demers
explorator, cercetarea preponderent calitativa s-a realizat facand apel la
metode precum observatia dirijata, focus grup-ul, interviul individual, analiza
desenelor si a naratiunilor copiilor, chestionarul scris, chestionarul online,
analiza documentelor scolare si a legislatiei specifice. Prezentul demers are
in atentie, pe de o parte, descrierea contextelor formale ale scolii precum:
specificul contextului legislativ privind sustinerea implicarii active a elevilor in
procesul de luare a deciziilor in cadrul scolii, evidentierea strategiilor planului
de dezvoltare institutionala, analiza curriculumului oficial si ascuns, dar si
evidentierea metodelor si modalitatilor de abordare a procesului de formare
a competentelor civice si sociale realizate de catre profesor. In completarea
acestora, consideram necesara descrierea experientelor copiilor privind
timpul si spatiul scolar, descrierea specificului relatiilor elevilor cu profesorii,
a relatiilor elevilor cu ai lor colegi si prieteni, dar si relevarea unor aspecte
privind disciplina si regulile de disciplina, caracterizarea specificului activitatii
Consiliul elevilor la nivelul calsei si al scolii, ca si explorarea formelor de
manifestare a agentivitatii elevilor mici prin constientizarea propriei
capacitatii de a schimba prin participare activa si implicare.

Aceasta parte se incheie cu interpretarea generala a rezultatelor prin
elaborarea concluziilor lucrarii, prezentarea contributiilor proprii, a reflectiilor
personale privind experienta de elaborare si redactare a lucrarii, precum si
prezentarea unor recomandari pentru cercetari viitoare.

Concluzia generala a prezentului demers releva faptul ca pentru a
experimenta in mod autonom oportunitati diverse de exersare a participarii
sociale active, elevii au nevoie de crearea premiselor reale care sa permita
dezvoltarea acestor comportamente. Cum influenta copiilor Tn spatiul scolii
este limitatd de mediul formal, marcat de reguli, de obstacole si de interdictii,
copiii creeaza o cultura a lor, o cultura proprie ce le permite delimitarea unui
spatiu de exprimare a personalitatii lor si a propriilor convingeri. Fie ca



actioneaza real si pun in actiune, fie ca planifica si pun la cale, fie ca
povestesc despre ceva ce ar fi facut sau ar putea face sau pur si simplu se
gandesc si constientizeaza ca ar putea face ceva, toate sunt forme de
manifestare a potentialului lor de agentivitate. incercarile de incurajare a
participarii elevilor la procesul de luare a deciziilor, in clasa sau prin
participarea la activitatile consiliului elevilor, ca structura formala, ar putea
aduce la lumina o lume existenta de care adultii ar trebui sa ia seama. De
multe ori acuzata de tokenism si de ascultare formala a vocilor care ies din
rand, scoala poate constitui un mediu al participarii si al implicarii active a
elevilor, un mediu al dialogului si al negocierii, un loc al formarii autonomiei
individuale a viitorilor cetateni activi.

Daca tema prezentului demers s-a axat pe explorarea formelor de
manifestare a agentivitatii elevilor mici (8-9 ani) in spatiul scolar, este de
perspectiva explorarea altor spatii precum familia, mediul social, spatiul
public precum mass-media, mediul online, astfel incat sa poata fi extinsa
sfera de cunoastere a formelor de manifestare a participarii copiilor la viata
sociala.

Aceasta perspectiva raspunde preocuparilor societatii contemporane,
asa cum mentioneaza si Marinescu (2002) ,interesul academic fata de copil
a fost influentat major de schimbarile inregistrate in plan social prin
recunoasterea copilariei ca o etapa distinctd de viata si acordarea unui rol si
status specific ,copilului” ca entitate/individualitate umand cu nevoile si
trebuinte specifice - medicina, psihologia, sociologia, demografia si
antropologia fiind principalele domenii universitare in care s-au constituit
ramuri specifice de cercetare a problematicii ,copilului” (Marinescu 2002, p.
59).
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ABSTRACT

Focusing on the current sociology of childhood theories, children are
considered in terms of their ability to express themselves freely, to manifest
their will to act and to be themselves in their common environment. Children’s
involvement and participation in social life is considered to be the main topic
of interest for the sociology of childhood. By placing the term agency in the
center of the theoretical approach about children and childhood, from a
sociological perspective, children are seen as social agents active in the
construction and determination of their social life (James and Prout 1990,
2004).

This approach aims to explore how the social participation of young
students aged 8-9 is encouraged in their daily school environment,
describing specific aspects of their agency both in terms of context in which
the school operates and also in terms of direct experiences of students
related to school time and space, to teacher's authority, to rules and
discipline, but also to the activity of the School Council.

The present approach is intended to be a plea to encourage the active
social participation of young students in decision making process in schools.
Students need to benefit from real premises that allow them to develop
behaviors in formal environment, from an early age. As the influence of
children in the school space is limited and marked by rules and obstacles,
children usually create their own culture that can allow them to build a space
to express their personality and their own beliefs related to different groups,
colleagues, staff teachers, school and education system. Attempting to
encourage student participation in decision-making process, in the
classroom or by participating in student board activities as a formal structure,
we think that it could shed light on values that should be cultivated in the
future. Often accused of tokenism and formal listening to out-of-the-ordinary
voices, the school can become an environment for student participation and
active involvement, an environment for dialogue and negotiation, a place for
developing individual autonomy of future social active citizens. Active
citizenship implies nurturing and training these skills in order to prepare futur
citizens aware of their rights, socially active participation and involvement in
decision-making.
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Anexa 1
Fisa de observatie privind manifestarea participarii si implicarii elevilor

Obs. Observatiile au fost inregistrate in perioada septembrie 2018 — martie
2020, in mediul scolar (clasa, holuri, teren de joaca, alte spatii ale scolii).

Fisa de observatie a manifestirii participdrii §i implicérii elevilor, la gcoald

Comportamente Undeareloc? | Céndareloc? | Cétre cine este adruat Continutul exprimat | Descrierea comportamentului
target privind elevii mesajul elevului/elevei 7 | de elev/els levului/elevei
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Anexa 2

Focus grup organizat in data de 19.09.2019 — De ce vin la scoald ?

Descrierea cerintei: Organizati in grupuri de céte trei elevi discutati despre
motivul pentru care veniti la scoaléd si de ce considerati ca este importanta
scoala. Notati ideile voastre pe foile colorate. La finalul activitétii fiecare
grupa va prezenta celorlalti colegi opiniile notate.

Timp de lucru: 15 minute pentru discutii si notarea raspunsurilor, 30 minute
pentru prezentarea opiniilor proprii Raspunsuri ale elevilor participanti.

Figura 1. Raspunsurile echipei nr. 2

Figura 2. Raspunsurile echipei nr. 3
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Figura 3. Raspunsurile echipei nr. 1

Fig. 4. Raspunsurile echipei nr. 4
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Anexa 3
Focus grup aplicat in zilele de 11 si 12 iunie 2020, inregistrare audio 75,44 min.

Cum rezolv?

Scopul acestui focus grup este acela de a afla care este opinia
voastra cu privire la modul de rezolvare a unor sarcini zilnice, la scoala.

Raspundeti la intrebarile de mai jos, exprimandu-va cat mai liber
parerea, opinia proprie. Orice raspuns este binevenit !

. Cum ai rezolva tu urmatoarele sarcini la nivelul clasei tale?

Alegerea reprezentantului clasei —as ....

Stabilirea regulilor de disciplina — as ....

Sanctionarea elevilor care incalca regulile — as ...
Asezarea elevilor in banci — as ....

Stabilirea drepturilor si obligatiilor elevilor —as ....
Discutarea subiectelor de interes pentru clasa —as ....
Exprimarea parerilor proprii — as ....

Luarea deciziilor privind clasa — as ....

Medierea conflictelor aparute — as ...

Comunicarea catre profesor a unor subiecte de interes pentru clasa — as ....
Organizarea spatiului clasei —as ....

Stabilirea orarului zilnic — as ....

Anexa 4

Chestionar scris aplicat in data de 10.06.2020
Participarea elevilor clasei a ll-a B si luarea deciziilor la nivelul clasei

Raspundeti in scris la intrebarile de mai jos, exprimandu-va cat mai
liber parerea, opinia proprie. Orice raspuns este binevenit !

Cine crezi ca ar trebui sa ia decizii privind clasa ta: profesorul,
tu, elevii clasei sau reprezentantul clasei in Consiliul elevilor?

Pentru mine, luarea deciziilor privind clasa ar trebui sa apartina ...... pentru ca

Ce inseamna pentru tine participarea la viata clasei tale?

Pentru mine, a participa la viata clasei mele inseamna sa ....

Ce inseamna pentru tine sa fii activ/sa te implici?

Pentru mine, a ma implica inseamna ....

Ce este, in opinia ta, un protest?

Tn opinia mea, un protest este ...

Pentru mine, a participa la viata clasei mele inseamna sa ...

Ce inseamna pentru tine sa fii activ/sa te implici? Pentru mine, a
ma implica inseamna ....

Ce este, in opinia ta, un protest? In opinia mea, un protest este ...
Ce inseamna pentru tine sa fii activ/sa te implici? Pentru mine, a
ma implica inseamna ....
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8.

10.

Ce inseamna pentru tine sa fii activ/sa te implici? Pentru mine, a
ma implica inseamna ....
Ce este, in opinia ta, un protest? in opinia mea, un protest este ....

Cat de implicat te consideri in ceea ce priveste luarea deciziilor
la nivelul clasei ? (Evidentiaza raspunsul prin subliniere,
colorare) Foarte implicat  Implicat  Putin implicat  Neimplicat
11. Consider ca cele de mai sus ma privesc direct?

(Evidentiaza raspunsul prin subliniere, colorare etc.) In
cea mai mare masura

Ma privesc  Oarecum se refera sila mine  Numa privesc  Nu stiu

Anexa 4 Raspunsuri — selectie
Participarea elevilor clasei a ll-a B si luarea deciziilor la nivelul clasei

Raspundeti in scris la intrebarile de mai jos, exprimandu-va cat mai
liber parerea, opinia proprie. Orice raspuns este binevenit!

Cine crezi ca ar trebui sa ia decizii privind clasa ta: profesorul, tu, elevii
clasei sau reprezentantul clasei in Consiliul elevilor?

Pentru mine, luarea deciziilor privind clasa ar trebui sa le apartina elevilor
pentru ca ei sunt cei mai importanti (fara elevi nu poate exista o scoala).

Ce inseamna pentru tine participarea la viata clasei tale?

Pentru mine, a participa la viata clasei mele inseamné sa invéat ca sa ajung
ceva céand voi fi mare.

Ce inseamna pentru tine sa fii activ/sa te implici?

Pentru mine, a ma implica inseamna sa raspund in timpul orelor.

Ce este, in opinia ta, un protest?

In opinia mea, un protest este o dezbatere (niste oameni care se dezbat pe
un subiect).

Cat de implicat te consideri in ceea ce priveste luarea deciziilor la
nivelul clasei ? (Evidentiaza raspunsul prin subliniere, colorare) Foarte
implicat  Implicat Putin implicat Neimplicat

6. Consider ca cele de ai sus ma privesc direct ?

(Evidentiaza raspunsul prin subliniere, colorare etc.)
In cea mai mare méasura

Ma privesc Oarecum se referd sila mine  Nu ma privesc Nu stiu
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Participarea elevilor clasei a ll-a B si luarea deciziilor la nivelul clasei

Raspundeti in scris la intrebarile de mai jos, exprimandu-va cat mai
liber parerea, opinia proprie. Orice raspuns este binevenit!

1. Cine crezi ca ar trebui sa ia decizii privind clasa ta: profesorul, tu,
elevii clasei sau reprezentantul clasei in Consiliul elevilor?

Pentru mine, luarea deciziilor privind clasa a trebui séa fie a profesorului
Pentru ca este cel mai intelept.
2. Ce inseamna pentru tine participarea la viata clasei tale?
Pentru mine, a participa la viata clasei mele inseamna sa fiu activ gi
concentrat si s& vorbesc cu colegii mei.
3. Ce inseamna pentru tine sa fii activ/sa te implici?
Pentru mine, a méa implica inseamna sa ridic mana s& fiu concentrat si
sa fac curat in urma mea.
4. Ce este, in opinia ta, un protest?
In opinia mea, un protest este o neldmurire foarte mare.
5. Cat de implicat te consideri in ceea ce priveste luarea deciziilor
lanivelul clasei ? (Evidentiaza raspunsul prin subliniere, colorare)
Foarte implicat Implicat Putin implicat Neimplicat
6. Consider ca cele de ai sus ma privesc direct?

(Evidentiaza raspunsul prin subliniere, colorare etc.)
In cea mai mare masurd Ma privesc Oarecum se referé si la mine
Nu ma privesc Nu stiu

Raspundeti in scris la intrebarile de mai jos, exprimandu-va céat mai
liber parerea, opinia proprie. Orice raspuns este binevenit !

1. Cine crezi ca ar trebui sa ia decizii privind clasa ta: profesorul,
tu,elevii clasei sau reprezentantul clasei in Consiliul elevilor?

Pentru mine, Iuarea deciziilor privind clasa trebuie s& apartina

reprezentantului Cunsiliului elevilor pentru ca a fost ales de clasa.

2. Ce inseamna pentru tine participarea la viata clasei tale?

Pentru mine, a participa la viata clasei mele inseamnéa céa fac parte dintr-o

familie si sé& fiu responsabil pentru clasa.

3. Ce inseamna pentru tine sa fii activ/sa te implici?

Pentru mine, a ma implica inseamna sa fiu responsabil pentru o sarcina.

4. Ce este, in opinia ta, un protest? /n opinia mea, un protest este o
problema.

5. Cat de implicat te consideri in ceea ce priveste luarea deciziilor
lanivelul clasei? (Evidentiaza raspunsul prin subliniere, colorare)
Foarte implicat Implicat Putin implicat Neimplicat

6. Consider ca cele de ai sus ma privesc direct?

in cea mai mare masura

Ma privesc  Oarecum se referd si la mine Nu ma privesc Nu stiu
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Anexa 5

Chestionar online cu tema Activitatea Consiliul elevilor — chestionar adresat
elevilor, folosind aplicatia Google Forms, completat in data de 24.05.2020.
Dragi elevi,

Acum, cand scoala s-a mutat on-line, cu gandul la revenirea noastra
in salile de clasa, va rog sa completati acest chestionar cu privire la
activitatea Consiliului elevilor din scoala in care invatati. Scopul aplicarii
acestui chestionar este acela de a identifica opinia cadrelor didactice privind
implicarea si participarea elevilor dumneavoastra la activitatile organizate in
cadrul Consiliului elevilor, la nivelul scolii.

Nu existd raspunsuri corecte sau gresite, fiecare opinie fiind
valoroasa. Raspunsurile dumneavoastra sunt anonime si vor fi analizate
exclusiv Tn scopul realizarii acestui proiect. Cu multumiri, echipa de proiect!
1. Date despre tine
Gen - fata, baiat
Varstata: - 8ani - 9ani -10ani
Scoala ta se afla: inoras  insat
2. Despre activitatea Consiliului elevilor

2.1. Ai auzit, la scoala, despre activitatea Consiliului elevilor?

l.da 2.nu 3.nustu
2.2. De unde ai aflat despre activitatea Consiliului elevilor in scoala ta?

1. din discutiile cu ai tai colegi de clasa

2. din discutiile cu unii colegi mai mari, din alte clase

3. din prezentarea pe care a facut-o doamna invatatoare
4. din informatiile primite de la profesori

5. nu stiu nimic depre activitatea Consiliului elevilor

2.3. Daca ai auzit despre Consiliul elevilor, ce crezi ca este?
1. o organizatie a profesorilor

o organizatie a elevilor

o organizatie din afara scolii

un grup de elevi

un grup de conducere a scolii

o clasa de elevi

un grup de preteni care s-au intalnit la scoala

nu stiu

© 0N O bk wDN

altceva
2.4. Exista Consiliul elevilor, in scoala in care inveti?
l.da 2.nu 3.nu stiu

2.5. Pentru cine crezi ca se organizeaza Consiliul elevilor?
1. pentru scoala
2. pentru mine
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pentru elevii scolii

pentru conducerea scolii

pentru profesori

pentru toti, elevi, profesori si parinti

N o oMo

nu stiu

8. nu raspund
2.6. Ce crezi ca face Consiliul elevilor?

1. ia decizii in numele elevilor
comunica conducerii scolii hotararile elevilor
aplica sanctiuni
stabileste drepturi si obligatii ale elevilor
stabileste drepturi si obligatii ale profesorilor
organizeaza tabere si excursii
se ocupa de radioul scolii
editeaza revista scolii

© 0N ok wDd

organizeaza intalniri intre elevi si profesori

=
©

organizeaza intalniri cu elevii din clase diferite

=
=

dezbate diferite subiecte de interes pentru toti elevii scolii

=
N

altele
13.  nustiu

2.7. Exista, in clasa ta, un reprezentant al Consiliului elevilor?
l.da 2.nu 3.nustu

2.8. Care sunt sarcinile reprezentantului Consiliului elevilor la nivelul
clasei tale?

1.- sa comunice profesorilor deciziile elevilor
2. - sa negocieze cu profesorii in favoarea elevilor
. - sa reprezinte clasa la intalnirile Consiliului elevilor de la nivelul scolii

. - sa ia decizii In numele elevilor clasei

. - sa isi impuna punctul de vedere in fata celorlalti colegi ai clasei

3
4
5. - sa ii certe pe colegii lui de clasa
6
7. - sa nu faca nimic

8

. - nu stiu

2.9. De cate ori reprezentantul Consiliului elevilor la nivelul clasei a
participat la adunarea Consiliului elevilor din scoala?

1. de mai multe ori 2. de douad ori 3. 0 datd 4. niciodata 5. nu stiu
2.10. Cum afost ales reprezentantul Consiliului elevilor la nivelul clasei?
1. I-a numit doamna invatatoare
2. doamna invatatoare a facut propuneri
3. l-am ales noi prin vot
4. |-a numit altcineva, nu noi
5. nu stiu
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2.11. Ce face efectiv reprezentantul Consiliului elevilor din clasa ta?

1. - vine cu propuneri in interesul nostru

2 - ia hotarari in numele nostru

3 - ne ajuta la teme

4. - este prietenos cu noi

5 - comunica profesorilor deciziile elevilor din clasa

6. - participa la intalnirile cu alti elevi din Consiliul elevilor alesi
din celelalte clase

7. - participa la intalnirile cu profesorii scolii

8. - participa la proiecte derulate la nivelul scolii

9. - nu face nimic special

10. - nustiu

2.12. La cat timp se schimba reprezentantul clasei tale in Consiliul
elevilor?

1. o data la 4 ani

.0 data la 2 ani

. la inceputul fiecarui an scolar

. la inceputul fiecarui semestru scolar
. nu se schimba

. Nu exista

N o Ok~ WODN

. nu stiu

2.13. Subiectele discutate impreuna cu reprezentantul Consiliului
elevilor din clasa ta, au fost cu privire la?

regulile de comportare in timpul orelor

regulile de comportare in timpul pauzelor
organizarea altor activitati, in afara orelor din orar
respectarea drepturilor copiilor

1

2

3

4

5. programul zilnic al elevului
6. meniul zilnic

7. modul de decorare a clasei

8. sanctiuni si recompense oferite elevilor clasei
9. purtarea uniformei scolare

10. organizarea de proiecte ale clasei

11. amenajarea spatiului de joaca al elevilor

12. stabilirea notelor la purtare

13. stabilirea asezarii elevilor in banci

14. niciunul

15. nu stiu
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2.14. Care sunt rezultatele obtinute in urma participarii elevilor la

ac

© 0Nk 0NR

S S S S TN
A W N L O

tivitatile Consiliului elevilor?
elevii au un cuvant de spus in luarea deciziilor la nivelul scolii
spatiul scolar este imbunatatit
profesorii inteleg mai bine gandurile, intentiile, ideile si sentimenteleelevilor
lectiile sunt mai interesante

elevii inteleg mai bine de ce s-au luat anumite decizii
elevii sunt mai preocupati de ceea ce se petrece la scoala
mai multi parinti participa la actiunile scolii
elevii ascultd cu mai multa atentie punctele de vedere ale celorlalli
elevii obtin rezultate mai bune la invatatura
. elevii respecta regulile de comportare
. elevii Tsi iImbunatatesc relatia cu profesorii
. elevii se inteleg mai bine intre ei
. Nu sunt rezultate
. nu stiu

2.15. Esti/ai fost implicat vreodata in urmatoarele activitati?

1
2.

o N o O

. am votat pentru alegerea reprezentantului clasei in Consiliul elevilor

am discutat cu reprezentantul clasei in Consiliul elevilor despre teme care
intereseaza clasa

. am propus reprezentantului Consiliului elevilor teme de interes pentru clasa

mea

. reprezentantul Consiliului elevilor la nivelul clasei mi-a propus sa votez

referitor la o tema de interes pentru elevii clasei mele

. am particiat la o actiune organizata de Consiliul elevilor la nivelul scolii
. am fost/sunt reprezentantul clasei in Consiliul elevilor

. hu am participat niciodata

. nu stiu

2.16. Unde au loc discutiile cu reprezentantul Consiliului elevilor din clasa
ta? 1.-in sala de clasa

2. - pe hol
. - afara, pe terenul de sport

. - in sala de mese

. - pe WhatsApp

3

4

5. - la telefon
6

7. — nicaieri
8

. - nu stiu
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2.17. Cand au loc intélnirile cu reprezentantul Consiliului elevilor din clasa
ta? 1.-1n pauze

2. - in timpul unei ore special destinate clasei
3. - in timpul orelor de curs 4. - in timpul programului
de masa
4. -nuau loc
5. - nu stiu
2.18. La scoala, in ce masura tu si colegii de clasa puteti decide (lua
hotarari) cu privire la?

1. activitatile din timpul pauzelor

2. purtarea uniformei scolare

3. amenajarea spatiului de joaca

4. stabilirea regulilor de disciplina in clasa

5. organizarea unor activitati diferite de cele din orarul clasei

6. organizarea de vizite la alte scoli

7. asezarea in banca

8. acordarea recompenselor si sanctiunilor

9. regulile de respectat in timpul orelor

10. activitatile de curatenie a clasei

11. organizarea unor evenimente la nivelul clasei (excursii, vizite, intalniri)
12. comunicarea catre profesori a opiniilor voastre

13. modul de desfasurare a orelor de clasa

14. amenajarea spatiului clasei (decorarea clasei)

15. organizarea unor activitati conduse si organizate doar de elevi

16. altele

Multumiri pentru completarea acestui chestionar !

Anexa 5 Raspunsuri — selectiv —

1.1. Gen

20 de raspunsuri

@ fata
® baiat

Figura 1. Distributia elevilor pe criteriul gen
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1.2. Varsta ta

20 de raspunsuri

@® 7ani
@®8ani
® 9ani
@ 10ani

Figura 2. Distributia elevilor pe criteriul varsta

2. Despre activitatea Consiliului elevilor

2.1. Ai auzit, la scoala, despre activitatea Consiliului elevilor ?

19 raspunsuri

® da
®nu
@ nu stiu

Figura 3. Cunoasterea activitatii Consiliului elevilor

2.2. De unde ai aflat despre activitatea Consiliului elevilor din scoala ta ?

18 raspunsuri

- din discutiile cu ai tai colegi de
d...

- din discutiile cu unii colegii mai
ma...

- din prezentarea pe care a facut-
odoa...

- din informatiile primite de la alti

[

- nu stiu nimic despre activitatea 11 (61.1%)
Cons...

00 25 50 75 10,0 12,5

Figura 4. Sursa de informare privind activitate Consiliului elevilor
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2.3. Daca ai auzit despre Consiliul elevilor, ce crezi ca este ?

19 raspunsuri

@ - o organizatie a profesorilor
@ - o organizatie a elevilor
@ - o organizatie din afara scolii

@ - un grup de elevi
‘ @ - un grup de conducere a scolii
w ® - oclasé de elevi
@ - un grup de prieteni care s-au intalnit la
scoala
® - nustiu
® - altceva

Figura 5. Opiniile elvilor privind definirea Consiliului elevilor

2.4. Exista Consiliul elevilor, in scoala in care inveti ?

19 raspunsuri

@ da
® nu
@ nu stiu
47 4%
Figura 6. Existenta Consiliului elevilor in scoala
2.5. Pentru cine crezi ca se organizeaza Consiliul elevilor ? @
19 réspunsuri
pentru scoala —8 (42,1 %)
pentru mine{—0 (0 %)
pentru elevii scolii —12 (63,2 %)
pentru conducerea scolii —4 (21,1 %)
pentru profesori|—0 (0 %)
pentru noi toti, elevi, profesor‘l si _411%)
pa...
nu stiu —2 (10,5 %)
nu raspund{—0 (0 %)
0,0 28 50 75 10,0 12,5

Figura 7. Scopul activitatii Consiliului elevilor

2.7. Exista, in clasa ta, un reprezentant al Consiliului elevilor ?

19 raspunsuri

® da
® nu
® nusstiu

(

Figura 8. Existenta reprezentantului Consiliului elevilor la nivelul clasei
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2.9. De cate ori reprezentantul Consiliului elevilor la nivelul clasei a participat la adunarea @
Consiliului elevilor din scoala ?

84,2%
15,8%

Figura 9. Informatii privind participarea reprezentantului Consiliului elevilor 1a nivelul
scolii

19 raspunsuri

@ de mai multe ori
® de doua ori

® odata

@ niciodata

@ nustiu

2.10. Cum a fost ales reprezentantul Consiliului elevilor la nivelul clasei ?

@ I-a numit doamna invatatoare

@ doamna invatatoare a facut propuneri
@ l-am ales noi prin vot

@ |-a numit altcineva, nu noi

@ nustiu

Figura 10. Modul de alegere a reprezentantului clasei

19 raspunsuri

2.12. La cat timp se schimba reprezentantul clasei tale in Consiliul elevilor ?

19 raspunsuri

@® odatila4ani

@ odatila2ani

@ la inceputul fiecarui an scolar

@ Iz inceputul fiecarui semestru scolar
@ nu se schimba

@ nu exista

@ nustiu

Figura 11. Cunoasterea aspectelor legate de schimbarea reprezentantului clasei
2.15. Esti/ai fost implicat vreodata in urmatoarele activitati ?

18 rdspunsuri

am votat pentru alegerea 10 (55,6 %)
reprezentantul...
-2 (11,1 %)

am propus reprezeqt@ntyIU| 3167 %)

Consiliului ..
4(22,2%)

am particiat Ig 0 atctlune _3(167%)

organizata de...
—1(5,6 %)
nu am participat niciodata -3 (16,7 %)
nu stiu —8 (44,4 %)
0 2 4 6 8 10

Figura 12. Implicarea in activitati
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2.16. Unde au loc discutiile cu reprezentantul Consiliului elevilor din clasa ta?

18 raspunsuri

- in sala de clasa

- pe hol

- afara, pe terenul de sport
- in sala de mese

- la telefon

- pe WhatsApp

- nicaieri

- nu stiu

0

2 (11,1 %)

2 (11,1 %)

—1(5,6 %)
—1(5,6 %)
1(5,6 %)

2

-

9 (50 %)

—8 (44,4 %)
6 8 10

Figura 13. Locul de desfagurare a discutiilor privind activitatea Consiliului elevilor

2.17. Cand au loc intalnirile cu reprezentantul Consiliului elevilor din clasa ta ?

18 raspunsuri

- in pauze

- in timpul unei ore special
destinate ...

- in timpul orelor de curs
- in timpul programului de masa
-nuauloc

- nu stiu

0

0(0 %)

5(27,8 %)

7(38,9 %)

9 (50 %)

Figura 14. Organizarea intélnirilor cu reprezentantul Consiliului elevilor



Anexa 6

Chestionar scris, cu tema Clubul de educatie sociala — asteptari, aplicat elevilor

claselor a ll-a, in data de 3.10.2019.

Chestionar

La inceput de an gcolar, dorim sa aflam parerea voastra despre
activitatile la care doriti sa participati in cadrul clubului de Educatie
sociala.

Va rugam sa raspundeti (in scris sau desenand) la intrebarile
urmatoare: 1. in ce masuri iti face plicere sa participi la acest club?
Foarte mult Mult Putin Deloc

2. Ce ai dori si realizezi in cadrul orelor de club? Deseneaza sau descrie

activitatea.

3. Ce propuneri ai privind organizarea altor activitati in cadrul clubului ?
Noteaza propuneri privind urmatoarele aspecte:
a) Temele propuse:
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Anexa 6 Foi de raspuns
Nume: /WA/\)IA ........ Clasa: ............. Data; 3@2079 :

Chestionar

La inceput de an scolar, dorim si aflim pirerea voastrd despre activititile la care
dorifi s participafi in cadrul clubului de Educatie sociald.

Vi rugiim si rispundeti (in scris sau desendnd) la intrebirile urmitoare:

1. in ce misuri ifi face plicere sd participi la acest club?
: Mult Putin Deloc

\

3. Ce propuneri ai privind organizarea altor activitifi in cadrul clubului ?

Noteazi propuneri privind urmitoarele aspecte:

a) Temele propuse:

Figura 1. Raspunsul Mariei




b

::::::::::::::::::

La inceput de an scolar, dorim s aflim pirerea voustri despre activitafile Ia care
dorii sil participati in cadrul clubulul de Educatie sociali,

Vi rugiim sii riispundefi (in seris sau desendnd) la intrebirile urmitoare:
1. Tn ce miisuri i face plicere si participi la acest club?

)8 88

2. Ce ai dori sil realizezi in cadrul orelor de club ? Deseneazi sau dgcrk activitatea.

3. Ce propuneri ai privind organizarea altor activititi in cadrul clubului ? : {
Noteazii propuneri privind urmitoarele aspecte: . i l

a) Temele propuse:

Figura 2. Raspunsul Alexandrei
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C 'stM A
Toya inceput de an scolar, dorim si aflim pirerea voastra despre activititile
N doriti s participati in cadrul clubului de Educatie social.

Vi rugim si riispundeti (in scris sau desenind) 12 intrebirile urmaitoare:

1. in ce miisuri iti face plicere s participi la acest club?
Mult Putin Deloc

3. Ce propuneri ai privind organizarea altor activitati in cadrul clubului ?
ui ?

Noteazi propuneri privind urmitoarele aspecte:

a) Temele propuse: ) ,
o AL g,

LR IE S R e i

b) Agtivititi propuse: \. """"""""""""""""""

? fon 4«5ﬂ'mzjd’_j‘m, ...............................

Yy e, R
...........

Figura 3. Raspunsul lui Cezar



Anexa 7

Desenele realizate de elevii clasei a ll-a, in perioada octombrie 2019 — iunie
2020 —selectiv - Tema

1. Clasa mea

, |
cLASA MEy

Figura 1. Clasa Anei

47,2019

Figura 2. Clasa Mariei
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Figura 4. Clasa lui Rares
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Figura 5. Clasa Sofiei Tema 2. Colegul meu preferat



Figura 6. Maria si Aida
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Figura 7. La scoala
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Figura 8. Mihnea si loana

Figura 9. Matei si Tudor
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Figura 10. Sara si colegii ei

Figura 11. Theo si Calin
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12. Rares si Albert

Figura

7

13. Sonia si Sofia

Figura
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Afars #2 Tereml de
boschet

Figura 15. Aida si Maria
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Figura 16. Serban, Matei si Laura
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Anexa 8

Naratiunile copiilor privind tema ,Ce inseamna participare?”— transcrierea
naratiunilor obtinute Tn cadrul focus grupului organizat in data de 12.06.2020,
cu durata de 28:17 sec.

1. Elevul T. sidesenul lui 12.06.2020
Transcriere interviu min. 22:35 pana la 23:40 din 28:17

_PAkT\L\PAREA COmuR

Transcriere interviu min. 22:32 din 28:17 Desenul meu arata cad doamna
profesoara &aa ... pre... zice ceva .... Este o tema care zice ce sa facem, ce
predé si copiii fac &&a ... lucruri diferite. Ca unul ridicd ména, altul este
concentrat, altul s-a suit pe ... scaun ... pe banca, cu mana sus, altul 3aaa ...
std cu mana sus, altul se uitd la ceas s& vada cand se termina ora, altul
aaaaa ... altul doarme si altul &8a ... arunca foi. La cos. Sifiecare participa la
activitate. Dar fac lucruri diferite, dat toti scriu si sunt acolo, prezenti la ora.
De fapt, toti participa !

2. Eleva S.V. transcriere min. 00:27 pana la min. 02:07 din 28:17

Aici am facut scoala cu locul de joacéa de afard si am facut trei copii, mai
trebuie sa fac cativa. Si mai trebuie s& mai desenez cateva lucruri. Legatura
cu participarea copiii e ca ei vor sa participe la festivitatea de inceput de an
scolar, cu baloane. Acesti copiii vor sa participe la alegerea reprezentan-tului
clasei iar copiii vor avea foi pe care vor scrie ,Vreau eu sa fiu reprezentantul
clasei I’.

3. Eleva S.S. transcriere min. 02.09 pana la 02:45 din 28:17

Aici este scoala si aici sunt niste elevi care participa la ore si vin la scoala
foarte bucurosi. Aici este terenul de fotbal ... si aici m& gadndeam s& fac
terenul de fotbal si de baschet dar nu am avut timp.
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4. Elevul V. transcriere min. 02:52 pana la 03:15 din 28:17

N-araté deloc bine .... Nu pot sé& arét ..... Copiii se tin de maini si canta dar
nu am reusit inca sa fac sa arate ca toti sunt impreuna. Si sa arate céa canta
Si c& copiii participé la o horé si sunt impreuna.

5. Elevul M. transcriere min. 08:20 pana la 08:40 din 28:17

Desenul meu este despre oameni care fac legaturi. Nu am mai avut
carioca ca s scriu ... oamenii fac prietenii si participd impreuna.
6. Eleva S. transcriere min. 08:40 pana la 09:22 din 28:17

Aici sunt copii care se duc in pauza. Ei participa la jocurile de afara, dar o
fetita credea céa se féce de rusine pentru cé dansa asa ..... (imit& miscérile de

7. Eleva B. transcriere min. 09:23 pana la 10:15 din 28:17

Desenul meu: aici am doi copii care sunt in banca si scriu un discurs ...
un discurs important pentru presedintia clasei.
8. Elevul A. transcriere min. 10:17 péana la 11:54 din 28:17

Aici este un consiliu al elevilor care spun ca acesti copii nu au voie s& intre
fiindcé nu s-au purtat foarte frumos. Si ei acum fac un protest ca séa intre. Aici
sunt niste copi care stau in bancéa si ei sunt activi la ore si raspund la intrebari.
Si aici sunt niste copii care se joaca si un copil care citeste. Un protest este
ca o rugare dar un pic mai violenta. Acesti copii ii roaga pe cei din Consiliul
elevilor s& fie si ei participanti.
9. Eleva A. transcriere min. 20:09 pana la 20:38 din 28:17

Desenul meu este despre copii fericiti cu baloane afara, dar o fetitad a
scdpat balonul si o alté fetitd a venit si i-a dat balonul ei. Participarea copiilor
inseamna faptul c& sunt prieteni si se comporta frumos unii cu ceilalfi si
participa impreuna la activitati.
10. Eleva A.-M. transcriere min. 21:10 pana la 21:35 din 28:17

Aici sunt niste copii care joaca fotbal iar aici e scoala. Copiii joaca fotbal
iar participare inseamna ca ei se joaca impreuna.
11. Elevul C. transcriere min. 26:01 pana la 26:26 din 28:17

Aici este un copil care nu poate sa intre in clasa pentru céa a intarziat. Dar
el cere ajutorul colegilor sau poate ere ajutorul profesorului daca e disponibil
Si incearca sa intre in clasa.
12. Elevul P. transcriere min. 27:09 panala 27:43 din 28:17

Eu nu am muncit foarte mult la proiectul meu dar vreau sa prezint un copil

care lucreazéa la calculator si care participé la o ora si lucreaza ...
13. Eleva M. transcriere min. 28:09 pana la 28:16 din 28:17

Eu am desenat o scoala fericité la care vin copii cu baloane si dulciuri. Ei
sunt impreund in clasé si participa la ore.
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Anexa 9

Geovizualizarea - harti ale copiilor, realizate in perioada februarie — martie
2020 - selectie -

Tema: Drumul de acasé la scoala

Figura 2. Drumul lui Vlad

Figura 1. Drumul Alexandrei

Figura 3. Drumul lui Theo
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Figura 5. Drumul lui M.
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Figura 6. Drumul lui I.

Figura 7. Drumul lui D.
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Figura 8. Drumul lui Albert

Figura 9. Drumul lui Cezar

250



Anexa 10

clasa a ll-a, inregistrat audio si video, utilizadnd aplicatia Microsoft Teams,
iunie 2020

Studiu de caz 1. Consiliul MCPRV

Transcrierea dialogului din data de 12.06.2020 min. 03:53 pana la 08:06
din 28:17 Initiale: M.- elevul si P. — profesor

M: Eu am desenat membrii consiliului MCPRV la o sedinté foarte
importanta.

P: Ce inseamna MCPRYV, fiindca nu stiu ce inseamn&?

M: Este grupul meu de scris céarti ... in care noi votdm si scriem
carti. Votam anumite lucruri, de exemplu anumite evenimente sau ce carte s&
scriem sau fiecare idee. Deci, MCPRYV inseamna numele noastre ...

P: Deci sunt initialele numelor voastre.

M: Da. Alta porectd pe care a inventat-o Alexandra, adica tot cu
MCPRV, este Mica Carte pentru Romania Veche.

P: A, interesant ! Si practic cum v-ati organizat voi? Ce faceti acolo?

M: Pa&i, noi ne-am ... fondat, practic, noi ne-am fondat cand eram la
clasa intéi.

P: Si ce face grupul vostru? Cum sunteti organizati?

M: Si ne-am fondat sciind prima noastra carte, Asasinul de fluturi,
partea |, care vine de la Sonia. Sonia ne-a inspirat. Este vorba despre o fata
care, careia ii placeau fluturii dar la un moment dat a prins un fluture si
fluturele s-a dus la armata fluturilor si a atacat o groaza de fluturi. Si fata,
dupad aia, uraste fluturii ...

P: Si acesta este subiectul unei carti ... si ati mai scis de atunci si alte
carti?

M: Dar Asasinul de fluturi s-a mai dus printr-un portal, in lumea fluturilor,
si a ucis o familie intreaga.

P: Aceasta este o alta carte?

M: Si am mai scris Asasinul de flururi trei si Asasinul de fluturi patru, am
scis si volumul trei, dar nu stiu unde e ...

P: Spune-mi, te rog, in grupul vostru, cum sunt impartite sarcinile? Cine
si cum face?

M: Pai ... eu practic scriu, era si Alexandra inainte, ea era ilustrator, unii
imi dau idei, iar majoritatea imi dau idei, mai cam toti.

P: Si rezultatul muncii voastre care este?

M: O carte la care toatd lumea este de acord sé fie asa, tuturor le place.
P: Dar tu ai cartea, fizic, ne-o poti arata?
M: Nu, am pierdut-o. Dar ... o0 s& facem alta.Am si desenul. Acesti copii
sunt membrii Consiliului MCPRV, care fac o sedinta foarte importanta.
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Desenul lui Mihai, Membrii MCPRV - 12.06.2020

Figura 1. Desen — membrii MCPRV
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Figura 2. Reguli ale grupului MCPRV
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Studiu de caz 2.
Forme de limbaj ,alternativ’ — realizat de doi elevi din clasa a ll-a
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Figura 1. Simboluri si semnificatii
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Figura 2. Completarea limbajului
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Anexa 11

Interviu semistructurat adresat cadelor didactice — selectie -

Interviul semistructurat adresat profesorilor claselor, patru profesori
(invatatorul clasei, profesor arte plastice, profesor educatie fizica si director
adjunct). Inregistrarea interviurilor s-a realizat audio, in perioada septembrie
— noiembrie 2019, totalizand 125,45 minute de inregistrare.

Dragi coleqi,

in cadrul proiectului de cercetare pe care 1l desfasor in scoala, alaturi de
elevi, profesorii sunt parteneri egali de dialog. In acest sens, timp de
maximum 30 de minute, as dori sa discutam despre cateva teme legate de
viata scolii.

Réaspunsurile sunt confidentiale si vor fi folosite exclusiv in cadrul
cercetarii pe care o realizez. Nu exista raspunsuri corecte sau mai putin
corecte, opinia cadrului didactic fiind foarte importanta pentru prezentul
demers.

Prezentul interviu se va desfasura ca o discutie deschisad privind
urmatoarele teme:

1. De cand lucrati in invatamant si ce experienta profesionala aveti?

,<Lucrez in invatdméant de peste douédzeci de ani si am experienta
acumulatd cu multe generatii de elevi.” (invatatoare)

,In scoala in care lucrez sunt de doudzeci si sase de ani siam ocupat functii
diferite, de la profesor pentru invatdamantul primar pana la functia de
conducere.” (director adjunct)

Jn scoala sunt de noué ani, dar am lucrat si inainte, ca profesor de sport,
la o gradinita”. (profesor de sport)

»Sunt printre primii profesori ai scolii si mi-au trecut prin ména generatii de
elevi, de peste treizeci de ani.” (profesor educatie plastica)
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2. Cum considerati ca sunt elevii pe care ii aveti la clasa? Cum ar trebui sa fie
elevul ideal, din punctul de vedere al unui profesor?
.In general cred ca elevii nostri sunt mult mai increzétori decét eram noi
care am trait alte experiente educationale. Ei pun intrebéri, cauté
rédspunsuri precum adultii si argumenteaza alegerile facute ... sunt altfel
decéat eram noi, candva, asa cum spunea adultul asa raménea. Nu mai
discutam, nu mai negociam. Executam si gata.” (invatatoare)

,Copiii de astazi sunt diferiti de cum eram noi in sensul in care au mai
multa incredere in ei, sunt asemeni adulfilor: intreabd, vor raspunsuri, se tin
de tine péna obtin ceea ce vor. Noi eram altfel, dar se pare cé viiitorul acesta
este: al copiilor cu initiativa, al copiilor care obtin ceea ce isi doresc.”
(profesor de arte)

,Este greu s& spui cum ar putea fi elevul ideal. Toti elevii au ceva bun,
ceva de la care poti invéta, dar si ceva ce poate fi slefuit si lucrat. Eu cred ca
nu exista elevi ideali, in sensul in care nu exista ceva clar definit. E adevarat
ca orice profesor ar vrea ca elevii lui s& fie ascultatori muncitori i
perseverenti, atenti si s& invefe repede, respectédnd ceea ce le spune
profesorul. Exista acesti copii, dar sunt si copii cu care avem mult de lucrat”.
(profesor de sport)

JFiecare generatie de elevi e altfel, e diferitd de cea anterioard. Mediul
social, mediul economic, mass media, accesul la tehnologie ii schimba pe
copii, familiile din care provin ei sunt altfel. Cred ca nu exista copil ideal si
noi, ca scoalad, ne adaptam dupéa cerintele elevilor nostri si ne construim
astfel incéat sa raspundem nevoilor lor.” (director adjunct)

3. Ce metode folositi in cadrul activitatilor zilnice? Difera ele de
celefolosite in cadrul orelor de Dezvoltare personala?

,=La claséa aplic toate metodele si strategiile potrivite contextului si tipului
de lectie pe care o predau. E adevarat ca atat tipul orei, cat si continutul
lectiei, dar si starea clasei contribuie la alegerea metodelor folosite. La orele
de dezvoltare personalé folosesc cu predilectie metodele noi, centrate pe
elev. Lucram mult proiecte, dezbateri si copiii au 0 mai mare libertate de
exprimare si de actiune decét la alte ore pe care le predau.” (invatatoare)

,La clasa folosesc metodele potrivite continutului predat. Uneori folosesc
si metode creative, care incurajeazé elevii s&-si spuna punctul de vedere.
Conteazé sa ii lasi pe elevi s& vorbeascad, dar e importanta si varsta lor. Unii
copii nu au competente de comunicare libera si exprimare, pentru c&, péna
la urma, acestea se formeaza la scoald. Doar un cadru didactic preocupat
de cultivarea acestor competente poate gasi in cadrul continutului predat
aspecte care sa constituie puncte de pornire in abordarea unor teme cu
referire la drepturile copiilor, la capacitatea lor de libera alegere si exprimare
a propriilor opinii.”(cadru didactic)

4. Ce metode de predare folositi la orele de dezvoltare personala?

.Referitor la metodele de predare la dezvoltare personald eu am
experienta generatiilor anterioare. Copiii iubesc jocul si dacd s-ar putea ar
sta numai afard. Noi la ore imbindm utilul cu placutul si i-am incurajat pe copii
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sad se exprime liber, s& deseneze, sa scrie mesaje unul altuia, sa
povesteascéa despre experientele lor personale. Sunt fericiti cdnd mai fac
altceva decét sé scrie, sé calculeze si sé citeasca.” (invétatoare)

,E destul de complicat cu orele la dezvoltare personala pentru ¢a noi nu
am fost instruiti s& preddm aceste continuturi. Sunt altfel de lectii care
necesita pregétire, o altd abordare si metode noi, diferite de ce am invéatat in
scoald”.

(invétatoare)

~Am abordat la orele de dezvoltare personald invatarea pe baza de
proiect. Copiilor le-a placut tare mult ! Au fost implicati, atenti la explicatii, au
invétat sa se asculte unii pe altii, s& prezinte un proiect si sé evalueze munca
colegilor lor”. (profesor invatamant primar)

,La orele de dezvoltare personald am lucrat la coeziunea grupului,
consolidéand relatiile dintre copii, dezvoltand relatii bazate pe sinceritate in
comunicare si toleranta si intelegere. Copiii au invéatat s& se comporte in
diferite contexte sociale, s& elaboreze reguli de grup si s& discute asupra
consecintelor nerespectarii acestor reguli. Ei au reusit s& ia decizii de
rezolvare echitabild a conflictelor, reale sau imaginare si chiar sa ofere
exemple din viata personald, dand dovadad de multd maturitate. De
asemenea, ei au lucrat foarte bine in echipa realizind proiecte, fiind capabili
s& argumenteze ceea ce au lucrat. Ei respecta opiniile celorlalti, chiar daca
sunt diferite de ale lor. Copiii au realizat lucréri individuale in care gi-au
apreciat colegii si au creat mesaje de multumire adresate acestora”.
(profesor invatdmant primar)

5. Cum caracterizati relatia cu elevii de la clasa?

»Elevii sunt inca prea mici si nu au capacitatea de a decide pentru ei. Acesta
este si rolul profesorului, sa ii invete pe elevi sa ia deciziile potrivite, sa ii
ghideze si sa ii pregateasca pentru viata de adult. Ar fi bine ca elevii nostri
sé ne asculte, séa fie cuminti si s& aibd incredere in noi.” (invatatoare)
,Relatia mea cu elevii se bazeaza mult pe empatie. Am si eu doi copii acaséa
si cred ca incé de la aceasta varsta copiii pot fi sprijiniti pentru a lua decizii
in ceea ce ii priveste, incurajandu-i sé isi exprime dorintele, punctele de
vedere si s& argumenteze alegerile pe care doresc sé le faca.” (profesor)
,2Daca privim cu atentie in jurul nostru, vedem ca sunt elevi care pot face
alegeri pentru ei, motivadndu-le si fiind ei insigi. Astfel, ii pregéatim pentru
viitoarea carierd de oameni puternici, cu atitudine si cu respect de sine.”
(profesor de sport)

6. Cum este construit spatiul si timpul scolar? ,La scoald, programul
scolar este bine stabilit in functie de schema orara. Copiii primesc orarul la
inceputul anului scolar, pentru c& orarul este alcétuit in functie de normele
didactice si de incadrarea profesorilor. La clasele I-1V incercam totusi s&
programdm orele de matematica si limba roméana, la inceputul zilei, astfel
incéat elevii sa fie odihniti. Elevii nu pot decide cu privire la orarul clasei
intrucét acest orar este strict si noi cu greutate reusim sé face fatéd si asa
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cerintelor.Uneori ludm chiar orele de educatie fizicad sau arte pentru
pregaétire la mate.”(invétatoare)

LSpatiul este al scolii, in mésura in care el este eficient folosit pentru
activitatile zilnice. Fiecare clasa are cate o sala in care igi desfasoaré
activitatea. Dupa-amiaza, sdlile sunt ocupate de elevii de la clasele mai
mari.”(invatatoare)

»limpul scolar este construit in jurul orarului elevilor, cu pauze de 15
minute si ore. Elevii ies afara in pauza mare, de 15 min. sau ramén in clasa.
La sport copiii vin la sala de sport si se pot chimba in vestiar sau putem face
orele pe terenul de afara.” (profesor de sport)

7. Care sunt regulile de disciplina aplicate la clasa?

.La orele de arta regulile sunt mai lejere, adica permitem copiilor sa stea
alaturi de cine doresc ei, sa lucreze nu neaparat in bancéd, folosind spatiul
clasei cum igsi doresc. De asemenea, la orele mele copiii pot vorbi pentru a
schimba idei, pentru a comunica liber si incurajez acest tip de
comportament.” (profesor arte)

.Regulile de disciplinad sunt foarte importante pentru ca asigura realizarea
in bune conditii a orei. Imagineaza-ti o oré in care elevii nu respcta regulile,
vorbesc neintrebati, se joaca, fac ce vor si profesorul, te intrebi ce face ?
Rolul profesorului este si acela de a stabili linistea in clasa, astfel incat tofi
copiii s& beneficieze de aceleasi conditii de invatare: liniste, neintreruperea
orelor, controlul problemelor de disciplina fiind foarte important.”

(invatatoare)
8. Exista Consiliul clasei la nivelul colectivului de elevi ? Cum s-au
facut alegerile pentru presedintele Consiliului de elevi ? Cum functioneaza

acesta la nivelul clasei? Ce responsabilitati au elevii si reprezentantul
clasei?

,<consiliul elevilor existd doar pe héartie pentru ca in scoala noastra, la clasa,
elevii au ales un reprezentant, dar atat. La nivelul scolii nu participéa elevii de
la primar pentru ca sunt prea mici”. (invatator)

,2Doar un cadru didactic preocupat de cultivarea acestor competente poate
gasi in cadrul continutului predat aspecte care sé constituie puncte de pornire
in abordarea unor teme cu referire la drepturile copiilor, la capacitatea lor de
libera alegere si exprimare a propriilor opinii.”(cadru didactic)
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Anexa 12

Chestionar online cu tema ,Activitatea Consiliului elevilor”, folosind
aplicatia Google Forms, s-a adresat unui grup de 82 cadre didactice,
completat online adresat folosind aplicatia GoogleForms, aplicat in perioada
martie — mai 2020

Dragi colegi,

Acum, cand scoala s-a mutat on-line, cu gandul la revenirea noastra
in salile de clasa, va rog sa completati acest chestionar cu privire la
activitatea Consiliului elevilor din scoala in care predati. Scopul aplicarii
acestui chestionar este acela de a identifica opinia cadrelor didactice privind
implicarea si participarea elevilor dumneavoastra la activitatile organizate in
cadrul Consiliului elevilor, la nivelul scolii.

Nu existd raspunsuri corecte sau gresite, fiecare opinie fiind
valoroasa. Raspunsurile dumneavoastra sunt anonime si vor fi analizate
exclusiv in scopul realizarii acestui proiect. Cu multumiri, echipa de proiect
!

1. Date de identificare Gen
feminin, masculin
Varsta—sub24 25-34 35-44 45-54 55 sipeste
Experienta profesionala — debutant, definitivat, grad Il, grad |, doctorat
Tip de scoala urban, rural
Nivel de predare — inv. primar clasele I-IV, gimnazial clasele V- VIII, liceu I1X — Xl
Disciplina predata — Limba romana
Matematica, Limba straina, Istorie, Georgrafie, Arte (desen, muzica), Fizica,
Chimie, Educatie fizica, TIC, Educatie civica, Dirigentie, altele
Functie — Tnvatator, prof. invatamant primar, prefesor, diriginte, director

adjunct, director 2. In scoala/scolile in care predati exista Consiliul elevilor ?
da, nu, nu stiu

3. Exista, la nivelul clasei/claselor la care predati reprezentanti in Consiliul
elevilor ? da, nu, nu stiu

4. Daca da, la ce nivel exista reprezentanti ai clasei in Consiliului elevilor ?
Primar, gimnazial, liceal

5. Cine se ocupa de organizarea activitatii Consiliului elevilor in scoala/scolile in
care predati ? Elevii, cadrele didactice, dirigintele clasei, conducerea scolii

6. Cum considerati existenta Consiliului elevilor in scoala in care predati ?
obligatorie, optionala, utila, inutila, legala, ilegala

7. Cunoasteti continutul prevederilor legale in baza carora functioneaza Consiliul
elevilor la nivel de scoala ? da, nu, nu stiu

8. Exista, in scoala in care predati, reprezentanti ai Consiliului elevilor alesi Tn
structurile existente la nivel local/judetean/regional/national in Consiliului
Local al elevilor/Consiliul Judetean al elevilor/Consiliul Regional al
elevilor/Consiliul National al elevilor ? da nu nu stiu

9. La clasa/clasele la care predati, ati:

- sprijinit colectivul de elevi sa aleaga reprezentantul clasei in Consiliul elevilor
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12.

sprijinit alegerea, la nivelul scolii, a comitetului de conducere a Consiliu-
lui elevilor

participat la discutii ale reprezentantilor Consiliului elevilor la nivelul scolii
indrumat si sprijinit activitatile Consiliului elevilor

votat in cadrul activitatilor Consiliului elevilor la nivelul scolii

participat la activitati organizate de Consiliul elevilor din scoala

fost implicat Tn orice activitate a Consiliului de elevi, la nivelul scolii

nu stiu

. Exista, in scoala in care predati, schimbari in urma deciziilor luate de

catre Consiliul elevilor privind:
Implicarea elevilor in procesul de luare a deciziilor la nivelul clasei si scolii
Imbunétatirea bazei materiale a scolii
Cunoasterea mai buna a elevilor, de catre profesori
Cresterea calitatii actului de predare
Cresterea gradului de atractivitate a orelor
in’gelegerea mai buna, de catre elevi, a deciziilor luate
Preocuparea elevilor pentru mediul scolar
Eficientizarea relatiei de comunicare parinti - scoala
Atragerea interesului comunitatii locale
Imbunatatirea capacitatii elevilor de a asculta puncte de vedere diverse
Imbunétatirea performantelor scolare
Imbunétatirea comportametului elevilor in scoala
Optimizarea relatiei elevi — cadre didactice
Altele
Nu stiu
Care considerati ca ar putea fi, la nivelul scolii, rezultatele activitatii Con-
siliului elevilor ?

Dotarea bazei materiale a scolii (echipament, tehnologie, spatii de inva-
tare, dotari ale laboratoarelor etc.)

Dezvoltarea abilitatilor sociale si emotionale ale elevilor
Formarea competentelor civice

Adaptarea mediului scolar la cerintele elevilor

Imbunéatatirea relatiei cadru didactic — elev

Imbunétatirea calitatii predarii si invatarii

Dezvoltarea parteneriatului scoala — elev - familie

Cresterea gradului de implicare a elevilor in procesul de luare a deciziilor
Respectarea cerintelor Conventiei cu privire la Drepturile copilului
imbunatatirea comportamentului elevilor in mediul scolar
Respectarea prevederilor legale - Altele

O combinatie a celor de maisus -  Nu stiu

Considerati eficienta activitatea Consiliului elevilor ?
la nivelul clasei de elevi DA NU
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la nivelul scolii DA NU la nivelul
comunitatii DA NU la nivelul
tarii DA NU
13. Cunoasteti vreo initiativa importanta propusa de Consiliul elevilor ?
la nivelul clasei de elevi ..........
la nivelul scolii ................
la nivelul comunitatii locale ............
la nivelul tarii .................
14. Care sunt modalitatile prin care sunt comunicate activitatile Consiliului
elevilor din scoala ?
- Intalniri ale reprezentantiilor claselor cu profesorii
- Prezentari ale proiectelor in cadrul scolii
- Dezbateri propuse de Consiliul elevilor
- Expozitii, evenimente organizate
- Campanii de strangere de fonduri
- Site dedicat
- Postde radio
- Concursuri, intreceri sportive

- Emisiuni tv - revista
- Facebook - Altele
- Nustiu

15. Care sunt modalitatile alternative prin care aflati care sunt ideile, opiniile,
propunerile elevilor dumneavoastra ?
deloc rar foarterar des intotdeauna

s

- lintreb pe elevi cu privire la aspectul ce preocupa clasa

- elaborez si aplic chestionare la clasa
- solicit luarea deciziei la nivelul clasei

- supun la vot decizia propusa de mine

- supun la vot decizia propusa de elevi

- incurajez elevii sa ia decizii impreuna

- dedic din ora mea timp pentru rezolvarea unor probleme ale clasei

- organizez activitati tip proiect propunand identificarea unor solutii pentru
rezolvarea unor teme de discutie ce preocupa clasa

- incurajez exprimarea libera prin sistemul de comunicare prin biletele

- implic parintii in rezolvarea problemelor clasei

- solicit sprijinul conducerii scolii

- altele

- nustiu

16. Cum considerati implicarea elevilor din ciclul primar in organizarea si
desfasurarea activitatilor Consiliului elevilor ?
la nivelul clasei de elevi - potrivita, nepotrivita, nu stiu, nu raspund la
nivelul scolii - potrivita, nepotrivita, nu stiu, nu raspund

Va multumim pentru completarea acestui chestionar!
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I. Date de identificare

@® masculin
@ feminin
88.8%

Figura 1. Distributia pe criteriul gen

1.2. Varsta
@ 24 anisisub
28,4% @ 25ani—34ani
@ 35 ani—44 ani
@ 45ani— 54 ani
@ 55 ani si peste

Figura 2. Distributia pe criteriul varsta

@ urban
A .

Figura 3. Distributia pe criteriul mediu de predare

1.1. Gen

80 de raspunsuri

81 de raspunsuri

I.3. Mediul de predare

81 de raspunsuri
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I.4. Functie actuala

[m]

81 de raspunsuri

2 (2,5 %)
(9,9 %)

invatator

profesor invatamant primar
profesor 58 (71,6 %)

33 (40,7 %)

diriginte
director adjunct 8(9,9 %)
2 (2,5 %)

2 (2,5 %)

director
consilier

Cadru didactic de sprijin 1(1,2 %)
Consilier educativ  |i—1 (1,2 %)
Profesor universitar  [§—1 (1,2 %)

20 40 60

o

Figura 4. Distributia pe criteriul functie ocupata

|.5. Experienta profesionala

@® debutant
@ definitivat
@ gradul Il
@ gradul |
A @ doctorat

Figura 5. Distributia pe criteriul ani de experienta profesionala

81 de raspunsuri

I.6. Nivel de predare

80 de raspunsuri

® primar (clasele 0 - IV)
® gimnazial (clasele V - VIII)
@ liceal (clasele IX - XII)

Figura 6. Distributia pe criteriul nivel de predare
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I.7. Disciplina predata l.g
79 de raspunsurl
Limba romana 20 (25,3 %
Matematica 10 (12,7 %)
Limba straina 14 (17,7 %)
Istori 16 (20,3 %)
Geografi 9 (11,4 %)
Arte (desen, muzica 7 (8,9 %)
Fizica jmssssmas 3 (3,8 %)
Chimie [ 3 (3,8 %)
Educatie fizica s 2 (2,5 %)
Educatie civica 12 (15,2 %)
Sociologie [ 3 (3,8 %)
Economiejmas—1 (1,3 %)
Filosofie s —1 (1,3 %)
TIiC 7 (8,9 %)
Dirigenti 13 (16,5 %)
Informaticamas —1 (1,3 %)
1 (1,3 %)
Studii Sociale 1 (1,3 %)
Religie s —1 (1,3 %)
Biologiefmas 1 (1,3 %)
Optionalejmas 1 (1,3 %)
Educatie speciala s 1 (1,3 %)
Psihologie s —1 (1,3 %)
DP, MM, JM, ...[mss 1 (1,3 %)
1 (1,3 %)
Informatica fmes 1 (1,3 %)
o 5 10 15 20

Figura 7. Distributia pe criteriul disciplina predata

2.1n scoala/scolile in care predati exista Consiliul elevilor ?

81 de raspunsuri

® da
® nu

@ nu stiu

Figura 8. Distributia raspunsurilor privind existenta consiliului elevilor

la clasele de elevi

3. Exista, la nivelul claseilclaselor la care predati, reprezentanti in Consiliul elevilor ?

80 de raspunsuri

®da
® nu
@ nustiu

Figura 9. Distributia raspunsurilor privind existenta reprezentantilor
consiliului elevilor la clasele de elevi
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4. Clasele carui nivel participa cu reprezentanti in Consiliului elevilor scolii ? lD
80 de raspunsuri
primar —8 (10 %)
gimnaziu 47 (58,8 %)
liceu —58 (72,5 %)

0 20 40 60

Figura 10. Distributia raspunsurilor privind nivelul de scolarizare la are
loc reprezentarea elevilor in Consiliul scolii

5. Cine se ocupa de organizarea activitatii Consiliului elevilor in scoala/scolile in care predati ?

80 de raspunsuri

elevii 52 (65 %)

cadrele didactice —17 (21,3 %)

dirigintele clasei —11 (13,8 %)

conducerea scolii 24 (30 %)

consilierul scolar!
coordonatorul de programe si
proiecte e...

Consilierul educativ

39 (48,8 %)
—1(1,3 %)
1(1,3 %)
—1(1,3 %)
1(1,3 %)

Director adjunct educatie
Profesorul reprezentant in CE

0 20 40 60

Figura 11. Distributia raspunsurilor privind specificul organizarii
activitatilor in cadrul Consiliul scolii

6. Cat de importanta considerati ca este activitatea Consiliului elevilor in scoala in care
predati ?

80 de raspunsuri

@ foarte importanta
@ importanta

@ putin importanta
@ neimportanta

Figura 12. Distributia raspunsurilor privind importanta acordata
activitatii Consiliului elevilor
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7. Cunoasteti continutul prevederilor legale in baza carora functioneaza Consiliul elevilor la
nivel de scoala ?

80 de raspunsuri

® da
® nu
® nusstiu

Figura 13. Distributia raspunsurilor privind cunoagterea prevederilor
legale in baza cérora functioneaza Consiliul elevilor la nivel de scoala

8. Exista, in scoala in care predati, reprezentanti ai Consiliului elevilor alesi in structurile
existente la nivel local/judetean/regional/national in Consiliului Local al elevilor/Consiliul
Judetean al elevilor/Consiliul Regional al elevilor/Consiliul National al elevilor ?

80 de raspunsuri

® da
®nu

® nustiu

Figura 14. Distributia raspunsurilor privind reprezentarea la nivel local,
regional, national

9. La clasalclasele la care predati, ati:

80 de raspunsuri

- Sprijinit colectivul de elevi sa

45 (56,3 %)

alea...
B e 28 (35 %)
- participat la discutii ale 22 (27,5 %)
reprezenta...
. g 28 (35 %)
- votat in cadrul achvuta_t:l.lor 12 (15 %)
Consili....
S ) 36 (45 %)
- fost implicat in or{cg alta 18 (22,5 %)
activitat....
9(11,3%)
Nuli8—-2 (2,5 %)
nuji—1(1,3 %)
0 10 20 30 40 50

Figura 15. Distributia raspunsurilor privind specificul activitatilor
desfasurate de cadrele didactice, la nivelul clasei

265



12. Considerati eficienta activitatea Consiliului elevilor in scoala in care predati ?

81 de raspunsuri

® da
® nu
@ nu stiu

Figura 16. Distributia raspunsurilor privind eficienta activitatii
Consiliului elevilor la nivelul scolii

13. Cunoasteti vreo initiativa importanta propusa de Consiliul elevilor ? @

Il da Bl nu
60

40

20

la nivelul clasei de elevi la nivelul scolii la nivelul comunitatii locale la nivel national

Figura 17. Distributia raspunsurilor privind cunoasterea initiativelor
Consiliului clasei la nivel de clasa, scoala, la nivelul comunitatii si la
nivel national

14. Care sunt modalitatile prin care sunt comunicate activitatile Consiliului elevilor din scoala
in care predati ?

80 de raspunsuri

= nnanm are IU}JICLGII[GII!HUI
clasel...

- Dezbateri propuse de
Consiliul elevil...

- Campanii de strangere de
fonduri

-40 (50 %)

-42 (52,5 %)
35 (43,8 %)

—32 (40 %)

29 (36,3 %)

—13 (16,3 %)
7(8,8 %)

- Post de radio
26 (32,5 %)

- Emisiuni tv
- revista Consiliului elevilor

4(5 %)
12 (15 %)
29 (36,3 %)

6 (7,5 %)
1(1.3%)
0 10 20 30 40 50

Figura 18. Distributia raspunsurilor privind modul de comunicare a
activitatilor Consiliului elevilor la nivel de scoala
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15. Care sunt modalitatile alternative prin care aflati care sunt ideile, opiniile, propunerile LD
elevilor dumneavoastra ?

81 de raspunsuri

= nmuco pC cicvi LU puvuc 1a
aspe...

- solicit luarea deciziei la nivelul
ek

- supun la vot decizia propusa de

—54 (66,7 %)
32 (39,5 %)

34 (42 %)

23 (28,4 %)
38 (46,9 %)

levi
o . elevi —57 (70,4 %)
- dedic din ora mea timp pentru 38 (46,9 %)
Iva... !
o ) [eenes 32(39,5 %)
- incurajez exprimarea libera prin 29 (35,8 %)
ist... :
= —26 (32,1 %)
- solicit sprijinul conducerii scolii -30 (37 %)
- nu stiu 2(2,5%)
0 20 40 60

Figura 19. Distributia raspunsurilor privind modalitatile alternative de

obtinere a informatiilor privind ideile, opiniile, propunerile elevilor de
la clasa

16. Cum caracterizati implicarea elevilor din ciclul primar in organizarea si desfasurarea l[_]
activitatilor Consiliului elevilor ?

I potrivita MM nepotrivita W semnificativd [ nesemnificativa
40

20

la nivelul clasei

la nivelul scolii

Figura 20. Distributia raspunsurilor privind caracterizarea implicarii

elevilor din ciclul primar in organizarea si desfasurarea activitatilor
Consiliului elevilor
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Anexa 13

A UNIVERSITATEA DIN

S BUCUREST] R

COMISIA DE ETICA A CERCETARII

Strada Academiei, nr. 14, sector 5 | 010014, Bucuresti, ROMANIA
Tel: (+4) 021 313 65 29, (+4) 074167 81 23

E-mail: cometc@unibuc.ro | Website: http://comete.unibuc.ro

FOAIE DE INFORMARE
Parinti

Titlul Studiului: Copilaria participativa
Titlul in limba roména: Copilaria participativa — copiii, agenti ai
schimbarii

Coordonator proiect: Drd. Lavinia - Aniela Popa

Parteneri: Universitatea din Bucuresti, Facultatea de Sociologie si
Asistenta Sociala

Desfasuram un studiu de cercetare care se va organiza in cadrul scolii
dumneavoastra, din sectorul 3, Bucuresti, in perioada octombrie 2018 —iunie
2020, adresat elevilor claselor a ll-a.

In cadrul scolii, proiectul este implementat de o echipa de studenti din cadrul
Scolii doctorale in Sociologie.

lnainte de a decide daca vreti sa participati, este important ca
dumneavoastra sa intelegeti de ce dorim sa desfasuram acesta cercetare si
ce presupune ea. Va rugam sa nu va grabiti si sa cititi urmatoarele informatii
cu atentie. Va rugam sa ne intrebati daca aveti neclaritati sau daca v-ati dori
mai multe informatii. V& multumim pentru ca cititi aceste informatii!

Despre ce este studiul?

Scopul studiului este acela de a cunoaste opinia fiului/fiicei d-voastra privind
subiecte si teme sociale si civice precum cunoasterea drepturilor copiilor,
atitudinea copiilor faté de autoritati si modul de manifestare a drepturilor si
indatoririlor copiilor in viata de zi cu zi, la scoala.

Acest studiu se va desfasura in cadrul activitatilor clubului de Educatie
sociala, organizat saptaménal, timp de doua ore, marti si joi, in intervalul
16.10 — 16.45. Activitdtile organizate vor consta in prezentari, povestiri,
proiecte, dialoguri, studii de caz, proiectii video, desene si schite, jocuri de
rol, interviuri conduse de copii, realizarea de montaje video si audio, jurnale
de activitati, harti pe care copiii le vor realiza individual si in echipa.
Informatiile obtinute Tn urma activitatilor desfasurate vor fi strict confidentiale
si folosite doar in scop de cercetare si ne vor ajuta sa cunoastem care sunt
principalele teme si subiecte de interes din sfera sociala si civica, abordate
cel mai des de catre fiulffiica d-voastrd si modul in care drepturile si
indatoririle copiilor fac parte din practica scolara din viata de zi cu zi a copiilor
dumneavoastra.
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Cine este invitat sa participe?

La aceasta cercetare sunt invitati sa participe elevii claselor a Il-a din cadrul

scolii, din Bucuresti, in perioada octombrie 2018 — iunie 2020.

Trebuie sa particip?

Este in intregime decizia dumneavoastra daca doriti sau nu sa permiteti
participarea fiuluif/fiicei d-voastra, cu toate ca noi ne-am dori mult sa nu ne
refuzati. Daca sunteti de acord acum, dar va razganditi mai tarziu, puteti sa
il/o retrageti oricand pe fiul/fiica d-voastra din cadrul clubului. Acest lucru nu
illo va afecta in niciun fel. Totusi, daca sunteti de acord sa permiteti
participarea fiuluiffiicei d-voastra, veti contribui, prin participarea lui/ei la o
cercetare stiintifica importanta, care va evidentia interesul copiilor pentru
teme sociale si civice de actualitate.

Cat de des voi fi contactat/a?

Parintii care au consimtit participarea copiilor lor la activitatile clubului vor
putea oricand contacta coordonatorul proiectului pentru a primi orice fel de
informatii privitoare la activitatile clubului.

Ce va trebui sa facem?

Dupa ce primim acordul dumneavoastra privind participarea fiuluiffiicei la
activitatile clubului si semnati consimtamantul informat, vom considera
inscrierea copilului la activitatile clubului.

Participarea in acest studiu imi aduce vreun beneficiu?

Participarea fiuluiffiicei dvs. este complet voluntara si nu presupune primirea

de niciun fel de beneficii materiale.

Prin participarea fiuluiffiicei d-voastra la activitatile clubului dorim sa
cunoastem in ce masura copiii cunosc aspecte legate de drepturile si
indatoririle lor sociale si civice, ceea ce ne va permite intelegerea mai buna
a preocuparilor copiilor de varsta scolara mica privind sfera sociala si civica.

Cine va avea acces la informatiile furnizate de mine?

Toate informatiile pe care le primim de la copiii dumneavoastra vor fi
tratate ca fiind strict confidentiale, in conformitate cu regulile Universitatii
Bucuresti si cu normele etice care guverneaza cercetarea de inalta calitate in
intreaga lume. Informatiile inregistrate pe hartie/video/audio sau introduse in
calculator vor fi identificate doar printr-un numar de cod. O listd cu numele si
codurile participantilor va fi pastrata separat si in siguranta la sediul nostru din
Bucuresti.

In ceea ce priveste datele si rezultatele, vom raporta doar concluzii

generale, iar participantii la activitati nu vor fi niciodata identificati.
Rezultatele publicate se vor baza doar pe coduri, nu pe date individuale, iar
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nimic din ceea ce spun/comunica nu va fi prezentat in afara echipei de
cercetare.

Datele anonimizate si rezultatele cercetarilor vor fi raportate si celor care au
obligatia legala de a evalua calitatea si siguranta cercetarii, persoane din
cadrul Universitatii din Bucuresti (de exemplu, membrii Comisiei de Etica a
Cercetarii).

Cum vor fi utilizate datele cu caracter personal?

Daca acceptati ca fiulffiica d-voastra sa participe la acest studiu, echipa de
cercetare poate completa un raport de cercetare. Raportul de cercetare NU
va include numele copiilor dumneavoastra. Raportul de cercetare va include
doar concluzii generale, iar copiii nu vor fi niciodata identificati. Raportul de
cercetare va include, de asemenea, informatjile colectate de echipa de
cercetare in scopul studiului. Echipa de cercetare poate utiliza raportul de
cercetare ce va contine DOAR date anonimizate, si il poate partaja cu alte
persoane in urmatoarele moduri:

— Pentru efectuarea altor cercetari;

— Partajare cu cercetatorii din Romania sau din alte tari;

— Introducere in baze de date de cercetare;

— Utilizare pentru perfectionarea designului studiilor viitoare;

— Utilizare pentru publicarea de articole sau pentru prezentari in fata altor
cercetatori;

— Depunerea de cereri la agentiile guvernamentale din Roméania sau straine in
scopul primirii aprobarii unor studii viitoare.

Permisiunea mea are un termen de expirare?

Prezenta permisiune de divulgare a datelor cu caracter personal expira la
finalul cercetarii si incheierea intregii perioade de monitorizare obligatorie
pentru studiu. Rapoartele de cercetare pot fi utilizate pe termen nedefinit.

Cine organizeaza si finanteaza acest studiu de cercetare?

Studiul este organizat in cadrul Scolii doctorale de Sociologie, de catre
studentii doctoranzi si nu este finantat din fonduri publice sau private.

Exista vreun risc pentru mine sau copiii mei daca participa in
acest studiu? Nu, nu exista riscuri cunoscute sau probabile.

Pot pune intrebari suplimentare?

Pentru orice informatii suplimentare, va rugam sa nu ezitati sa ne
contactati la urmatoarea/urmatoarele adrese de e-mail a
coordonatorului.
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Consimtamant de Participare in Studiu

Titlul Studiului: Copilaria participativa — copiii, agenti ai schimbarii
Coordonator proiect: Lavinia — Aniela Popa

Parteneri: Unversitatea Bucuresti si scoala

1. Confirm ca am citit si inteles fisa cu informatii pentru studiul mai
susmentionat. Am citit informatiile, sa pot adresa oricand intrebari, solicitand
raspunsuri satisfacatoare pentru acestea.

2. Inteleg faptul c& participarea fiuluifficei mele este voluntara si c&
suntliber/a sa retrag copilul in orice moment, fara sa dau vreun motiv si fara
ca drepturile, ingrijirea si educatia pe care copilul meu le primeste la scoala
sa-i fie afectate.

3. Sunt de acord cu utilizarea si divulgarea datelor cu caracter personal. Am
primit un exemplar semnat al acestui formular.

4. Sunt de acord ca prin acordul meu, fiul/fiica mea sa participe in studiul
maisus mentionat.

Numele participantului Data
Semnatura

Data
Numele cercetatorului
Semnatura
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Anexa 14
intalnire on-line cu parintii clasei a ll-a B

Proces verbal, incheiat in data de 18 iunie 2020, cu ocazia intrunirii
echipei manageriale, a echipei de invétéatori si a Consiliului de périnti - clasa
all-a B, in mediul online pus la dispozitie prin intermediul platformei Microsoft
Teams, grup Clasa a ll-a B. Sunt prezenti urmatorii: Presedinte, Director de
studii, Director adjunct ciclul primar, profesori invatamaént primar, parintii gi
elevii clasei a ll-a B: Ordinea de zi:

- Prezentarea filmului cu imagini de la activitatile desfasurate de clasa, in anul
scolar 2019 - 2020

- Prezentarea activitatii online organizaté in perioada 16 martie — 12 iunie
2020

- Nominalizarea elevilor absolventi ai clasei a Il-a

- Feedback oferit de copii si périnti in urma participarii la activitatile online.

Doamna director invita parintii si copiii prezenti la intélnire s& urméreascéa
un film contindnd imagini cu activitatile organizate si realizate in perioada
anterioara inchiderii scolilor, rememorand momente dragi.

Cadrele didactice prezinta périntilor, pe baza PPT-ului realizat, informatii
privind modul de desfasurare a activitatilor in timpul scolii online. Sunt astfel
prezentate informatii privind:

1. Structura orarului sdptamanal

2. Calendarul sdptdmanal generat de aplicatia Microsoft Teams

3. Specificul activitatilor realizate in cadrul activitatilor de limba
romand,matematica si limba englezd, prezentédnd aplicatiile folosite
pentru elaborarea de materiale de lucru online

4. Prezentarea activitatii celorlalte cadre didactice care au sustinut
activitatide speaking, educatie muzicald, educatie fizicd, educatie
plastica, limba ebraica, consiliere, TIC.

5. Prezentarea modului in care s-au verificat temele si sublinierea

imbunatatirii calitatii acestora dupa includerea in orarul zilnic al programului

de teme supervizat de cadrele didactice ale clasei

6. Modalitéti de repetare si consolidare a notiunilor invéatate prin
intermediulaplicatiilor puse la dispozitie de platforma Microsoft Teams
(Mindmaister, Forms, WORDWALL)

7. Prezentarea canalului Assignments si avantajele folosirii acestuia,
precumlucrul online, feedback imediat, independenta si autonomie in
completarea documentelor, arhivarea si posibilitatea de notare a
observatiilor cadrului didactic, precum si transmiterea lor cétre elevi

8. Prezentarea chestionarelor de evaluare a proiectelor elevilor la
limbaroméana, a chestionarului de feedback al elevilor la finalul orelor de
limba roméana si matematica, a chestionarului de feedback privind
activitétile online, precum si concluziile chestionarului si al focus grupului
privind participarea elevilor la luarea deciziilor la nivelul clasei, realizat in
data de 12 iunie 2020

9. Incheierea prezentarii cu nominalizarea absolventilor clasei a ll-a B, toti
elevii incheind cu succes clasa a ll-a, anul scolar 2019-2020.
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In continuare, doamna presedinte al scolii, invitd copiii si parintii
prezenti la aceasté intalnire sa vorbeasca despre cum s-au simtit in timpul
scolii online, ce le-a placut mai mult si despre cum au reugit s& foloseascé
tehnologia prin intermediul céreia cadrele didactice au interactionat cu elevii.
Parerea unanim exprimata de cétre copii a fost ca le este dor de scoala,
mediul online fiind interesant, dar neputand inlocui terenul de joaca din curtea
scolii, imbréatisarile invatétoarelor, intéalnirile colegilor si experientele placute
din sala de clasé. Parintii au apreciat faptul ca fiulffiica s-a simtit bine, ca s-a
adaptat rapid noului tip de activitate, dar si ca elevii asteapta sa se intoarca
la scoald, alaturi de colegi si profesori, de care le este dor. De asemenea,
parerea unanimd a fost aceea ca integrarea orelor de teme in cadrul
programului zilnic al elevilor a fost cea mai buné decizie si o dovada a faptului
ca opinia parintilor este ascultata si se tine cont de feedback-ul oferit.

Doamna pregedinte al scolii, alaturi de domnul director si doamna
director adjunct incheie intalnirea multumindu-le tuturor pentru prezenta si
implicare, felicitandu-i pe copii pentru rezultatele obtinute si urdndu-le
vacantéa placuta, dupéd incheierea programului de summer school.

Drept pentru care s-a incheiat prezentul proces verbal.

Acordul pentru continutul acestui proces verbal a fost dat de cétre fiecare
membru mentionat mai sus printr-un mesaj scris prin email.
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Anexa 15

John Burningham, Would you rather ...

ohm ,Bm..' n,/tm« J"‘“—B‘"’"ﬂé‘“"
\Y%ould you g

rather...

%“"" <

Fig. 1. Coperta cartii Would you rather ...  Fig. 2. Coperta cartii More Would you rather

Anexa 16

Cartea pentru copii E gi treaba mea! de Mihaela Cosescu

E si treaba mea!

- xO"'U’ Rob(n °|,"‘

Mikaels Cosescw

E si treaba mea
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Anexa 17

Transcrierea interviului din 12.06.2020, cu tema ,Ce este un protest ?”

min. 25:01 din 28:08, CD-cadru didactic, initiale — numele copiilor

Intrebarea: Ce este un protest ?

V.: Un protest este o adunétura de oameni care au o nelamurireee ... Si
. 84 ... sl cum s& zic ... 444844 ..... alti oameni nu sunt de acord $i

cateodata e guvernul care nu e de acord. Si fac un protest. Si se aduné

foarte multi oameni s& compare cét de multi oameni sunt contra ei.

CD: Si ce fac oamenii care merg la protest ?

V.. ... gen acel lucru ... scrie pe bannere sau ceva sau da, fac alte chestii ....
CD: Ce fac oamenii concret, la protest ?

V.: Protesteaza ...

CD: Concret, ce fac ?

V.: lau bannerele si le dau prin sus, in stdnga si in dreapta .... si spun
niste chestii foarte tari ... neldmurirea lor, ca s& asculte guvernu’.

T: Si as mai vrea s& zic inca ceva ... 444a protest nu inseamna doar
violenta, poate insemna si reclamatie. Nu trebuie s& fie doar asa,
violenta ... uneori poate sa fie si asa, pacific, nimeni sé nu se loveasca,
nu se omoara. Protestul poate fi si pasnic.

A: Un protest este ca o rugare, dar ca un pic mai violenta. (11:54 pana la
15:46)

V.: Protest nu e neapdrat ceva legat de guvern, ci e ca o rugare printro
dezbatere, adicéa rogi ceva printr-o dezbatere. Adica protestul este o
amestecatura intre rugare si dezbatere, ai vazut ca sunt enervati si se
dezbat cu subiectul de a ruga ceva, adica e ca o rugare foarte violenta
care este produsa print-o dezbatere.

CD: Care sunt motivele pentru care protesteaza oamenii ?

V.: Nu stiu ... adica poti s& protestezi, nu trebuie sa iasa atat de multi
oameni, poate sa protesteze si trei oameni ... &la nu chiar protest, numai
cd, de xemplu, si doudzeci de oameni daca ies pe strada si incep sé tipe
céa vor ceva ... nu stiu, de exemplu acuma sunt dezbateri cu rugare la
COVID 19, adica cénd ne dati voie s& mergem pe stradd, vrem s& ne
intéinim ... Daca va uitati pe Google sunt nu stiu céti din diferite ... oameni
nu numai din tara asta, care se dezbat fiindcd vor sa-si vada rudele,
bunicii, numai ca nu au voie. De obicei, protestele astea doar pentru asta,
o fac doar oamenii care ... n-au ... care sunt nebuni. Hai ca am zis direct
cuvantul ... (rusinat) Cam asta fac. Care au probleme cu capu’ si dacé
deodata fac ceva, cineva, de acuma guvernul, parlamentul si guvernul au
luat decizia asta si daca &stuia nu-i convine, in loc s& se ducd sa
vorbeasca cu unii, fiindca au probleme, incep sé iaséa in strada si sa tipe
si adun& pe altii care au acele probleme. Mai vreau s& spun doar cé
acuma, in partea aceasta, a zilei, vreau sa mai spun ceva legat de protest
... m-am dus la alt gand. A444a4 .... acuma protestele sunt foarte foarte
crunte prin alte tari, deci eu, va recomand, dacéa gasiti oameni dintr-astia
cu probleme la cap care ies pe stradd sa tipe s& nu-i alaturati si s&
radmaneti precauti pdnéa céand ne vor da drumul. Fiindcé va veni acel timp.

275



T.: Dar nu inseamna ca au probleme la cap.
M.: Eu cred cé& un protest nu e chiar un mod violent de a-si exprima un
om pérerea si este punctul lui de vedere, pe care ar trebui, din partea
mea, sé si-l exprime altcumva, nu sé& iasé in stradéa si chiar unii se bat,
se omoara. La un protest i-a spartul unui om, adicd cum a zis Vlad,
oameni nebuni, nu e neapératé nevoie sé faci asta. Trebuie s& vorbesti
calm pentru ca, cu céat te panichezi mai mult, cu atat oamenii nu te
asculta. Te lasa la o parte pentru ca simt ca nu pot vorbi cu tine. Este
un animal &la (cu referire la cel care nu-si poate pastra cumpaétul).
M.: Oamenii protesteazé si asta se face, de obicei, in China, pentru ca
acolo este comunism. In China oamenii protesteaza pentru libertate,
pentru cé ei au un partid comunist si ei vor libertate.
V.: Vreau sé& zic ceva care se intdmpla si nu inteleg de ce: ganditi-va,
cénd e protest, oamenii mor. Protestul din doudmiioptispe cu PSD-ul,
au murit oameni acolo, s-au tras gloante si au dat si cu lacrimogene ...
asta nu-i bine ! Protestele pe vremuri, erau ... oamenii cand protesteaza
fncearcad sa vina cu o idee ... cand protestezi tre’ sa zici, sa iei un
banner, dar nu sa tipi ca nebunu’ i niciodatd s& nu-i ... ca devii si tu
nebun cu ideile lor, cu ideologia si ca se intamplé asta, de multe ori ...
in tara asta. Niciodata si niciodaté sa protestati pe o chestie care nu va
place putin mai intai sa va génditi la vot, cand ati ales.

S.: Nu intotdeauna sunt oameni nebuni care protesteaza, sunt oameni
care au niste drepturi si de exemplu nu ies asa, in strada, pentru nimic
Si chestia asta ca poti sé nu fii nebun si s& protestezi ... e o chestie de
nu stiu ... sunt oameni normali, ca noi .... nu trebuie sé& fii neapdarat
nebun ca sa protestezi.

T.: Protest nu inseamnéa doar violenta, poate fi doar o reclamatie Si
uneori nu trebuie doar sé fie asa sa fie violenta, uneori poate séa fie
pacific, numeni s& nu se loveascd, nimeni s& nu moaréa ... $i cum au
zis si ceilalti, oamenii nu trebuie s& fie neapdrat nebuni s& meargé la
protest. Ei doar vreau o cerere fiindca imagineaza-ti c& nu poti s&
vorbesti acolo, te pui in stradé si vrei s& zici ... i ei strigé ca s& se audéa
... plus un strigét, plus un strigat plus douézeci de strigate plus nu stiu
céte strigate de cinci sute de strigate se pune intr-un urlet de o mie de
persoane si se aude mai tare ... In Statele Unite parcd se afld un
protest contra rasismului, adica vreau unii albi sau unii negri, negri sau
albi. (20:09 din 28:17)

C.: In America, cum a zis si T., cred cé este intr-un fel putin mai mult si
un razboi civil.

CD: Ce inseamna razboi civil ?

C.: Adica sunt multe proteste foarte mari. Doar cd am vazut ca au
rasturnat si masini ...
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Anexa 18

Fotografii ale copiilor in mediul scolar

Figura 1. Imagine din clasa Figura 2. Studiu individual

Figura 3 si 4. Reguli de comportare in timpul orei
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