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ARGUMENT

wBazinul se umple cu apd, focul se aprinde cu foc,

iar sufletul omului se modeleazd datorita sufletului altui om.”( R. Tagore)

Cartea Compendiu de Pedagogie este centrata pe problematica educatiei, acest proces
esential prin care formam copiii si-i pregatim pentru a deveni cetdteni activi ai societatii. Misiunea
educativa, deloc usoard, are la baza teorii stiintifice cristalizate in timp, prin aportul a numerosi
oameni de stiinta: pedagogi, filosofi, psihologi, sociologi etc.

Daca un dascal vrea sa fie eficient, trebuie in primul rdand sa iubeasca copiii si sa aiba
calitatile necesare pentru a preda. Asta se traduce deseori prin termeni precum , har” sau ,, talent
pedagogic”. Dar aceste atribute nu sunt suficiente. Dascalul are nevoie de o pregatire psiho-
pedagogica completa, de studiu sustinut, pentru a intelege normativele care guverneaza activitatea
didactica. In acest demers, educatorul are nevoie de sprijin si indrumare, informatii corecte, selectate
constient si prezentate in manierd logica si atractiva.

In calitate de profesor de pedagogie, cu o experienti relevantd in predarea acestei materii,
am constatat cda cea mai importanta bariera in studiul acestei discipline de catre studenti o reprezinta
limbajul de specialitate. Acesta este adesea greoi, cu multi termeni dificili si incorsetati in limbaj de
lemn.

Acesta este motivul pentru care am simtit nevoia unui compendiu: o carte cu caracter
didactic, explicativ, usor de parcurs s§i , prietenoasa’ cu cei care vor sda pdtrundd tainele artei
educative. Ea se adreseaza deopotriva studentilor, cdt si cadrelor didactice care se afla in fata unui
examen de Pedagogie sau care cauta sa-si imbundtdteasca competentele in domeniu.

Asa cum stim, competentele se formeaza atunci cand imbinam cunoasterea teoretica cu
practica, prin urmare, fiecare capitol este urmat de aplicatii. Ele cuprind sarcini extrem de diverse,
trimit cititorii inspre carti reprezentative prin care isi pot imbogati cunostintele si schimba perceptia
asupra modului in care au inteles sa faca educatie.

Absolut convinsa de adevarul din afirmatia lui Philip Pullman ,,Dupa hrand, adapost si
prieteni, cea mai mare nevoie a omului sunt... povestile”, am inserat in anexe cdteva texte care m-au
marcat. Ele au menirea de a sensibiliza cititorii §i de a asigura suport intuitiv pentru teoriile
prezentate.

Cu profunda recunostintd, dedic aceasta carte celor doud persoane care m-au sprijinit in
devenirea mea personala si profesionald. Prima este mama mea, cea care a crezut mereu in mine §i
m-a invatat sa urmez Calea cea dreaptd. A doua este mentorul meu, colega si prietend, conf univ. dr.
Pirau Maria, modelul meu de profesor fascinant.

ALINA BOJA



CAPITOLUL I
INTRODUCERE iN PEDAGOGIE

1.1. EDUCATIA - DEFINIRE

Educatia este unul dintre fenomenele care a aparut odatd cu societatea umand, din nevoia
oamenilor de a-si transmite cunostintele si valorile copiilor, in scopul supravietuirii speciei. Datorita
evolutiei sociale si descoperirilor din domeniile stiintifice care studiazd omul si societatea, educatia a
facut saltul de la o actiune empiricd de educare a tinerei generatii la o actiune planificata, sistematica
guvernata de legi stiintifice. Ea a devenit o prioritate atat pentru fiecare familie in parte, cat si pentru

A

societate, din momentul in care oamenii au inteles cad prin educatie pot transforma prezentul si 1si
construiesc viitorul.

Esenta educatiei consta in transmiterea experientei de viata si a cunostintelor indivizilor adulti
catre cei tineri in mod constient si programat de la o generatie la alta, In scopul pregatirii noilor

generatii pentru adaptarea rapida la viata si integrarea optima in grupul social.

Etimologic, cuvantul EDUCATIA provine din

e lat. Educo, -ere = a duce, a conduce;

. Educo, -are = a creste, a ingriji;
Asadar, definitia etimologica explica educatia ca fiind procesul prin care conducem individul de la
“starea de naturd” la “starea de cultura”.

e Vechii greci foloseau cuvantul polisemantic: paideea = copilarie, educatie, culturd, prin

care surprindeau foarte bine rolul educatiei de liant intre cele doua stari. Azi, cuvantul e

folosit ca sinonim pentru educatie.

Alte definitii relevante:

* educatia este activitatea de disciplinare, cultivare, civilizare si moralizare a omului, iar
scopul educatiei este de a dezvolta in individ toata perfectiunea de care este capabil” (Kant);

* educatia este actiunea de formare a omului pentru el insusi, dezvoltindu-i-se o
multitudine de interese” (Herbart),

* educatia constituie actiunea generatiilor adulte asupra celor tinere, cu scopul de a le
forma acestora din urma anumite stari fizice, intelectuale §i mentale necesare vietii sociale si

mediului pentru care sunt destinate” (Durkheim);



Definitia de lucru, cea la care ne vom raporta pe parcursul cartii, este urmatoarea:

EDUCATIA — este o ACTIUNE SOCIALA COMPLEXA REALIZATA CU SCOPUL
TRANFORMARII INDIVIDULUI INTR-O PERSONALITATE ACTIVA SI CREATOARE,
CORESPUNZATOARE ATAT CONDITIILOR SOCIAL - ISTORICE PREZENTE SI DE
PERSPECTIVA, CAT SI POTENTIALULUI SAU BIOPSIHIC INDIVIDUAL.

Din definitia de mai sus, precum si din analiza altora existente in literatura pedagogica, se pot

desprinde cateva caracteristici relevante ale educatiei:

Caracterul social-istoric — educatia este o actiune specific umana. Ea se realizeaza de catre
societate in ansamblu, fiind bazatd pe relatii interumane. Se dezvoltd odatd cu evolutia
societatii, preia valorile fiecarei perioade istorice;

Complexitatea educatiei — generatd de exemplu de parcursul lung prin care o persoana este
educata si de cantitatea de resurse pe care aceastd actiune o implica;

Caracterul finalist, intentionat - educatia se desfisoara in mod constient, deliberat, potrivit
unor finalitdti dinainte stabilite;

Obiectul educatiei il constituie DEZVOLTAREA PERSONALITATII UMANE in toate
domeniile: intelectual, moral, fizic, estetic, profesional (dezvoltare holisticad);

Pregatirea omului pentru prezent, dar si pentru viitor, in acord atat cu cerintele societatii,

cat si cu interesele si aspiratiile individuale.

In completarea definitiilor de mai sus, vom nota cd actiunea educativa, menitd sd dezvolte

personalitatea individului, presupune doua sarcini complementare: INFORMARE si FORMARE.

A INFORMA (a instrui) se refera la transmiterea si insusirea de informatii, cunostinte;
A FORMA se refera la formarea holisticd a personalitatii, anume la achizitia de deprinderi

practice, aptitudini, abilitati.

Multa vreme accentul in educatie a fost pus pe informare, pe transmiterea de cunostinte. In zilele

noastre, asistam la o explozie informationald, iar cunostintele sunt ,,la un clic distantd”. Accentul se

mutd pe formare, pe dezvoltarea competentelor necesare pentru a cauta informatia dorita, a selecta

cunostintele relevante si a le aplica practic. A invita cum sa inveti devine astfel mai valoros decat a

memora cunostinte, reprezentand o necesitate a contemporaneitatii.

Ca fenomen social, educatia este o actiune umana specificd, ea isi schimba finalitatile, si

continuturile odata cu evolutia societétii, pe care o influenteaza la randul ei.



1.2. FUNCTIILE EDUCATIEI:
Educatia este esentiala pentru formarea tinerelor generatii si evoluta societétii, indeplinind trei

importante functii:

a. Selectarea, prelucrarea si transmiterea valorilor de la societate la individ

Valorile reprezinta chintesenta cunostintelor dobandite de omenire la un moment dat. Ele sunt
cele care urmeazd si fie transmise prin educatie, dar in prealabil sunt selectate si adaptate la
particularitatile celor care invata.

Selectarea = alegerea informatiilor relevante pentru momentul istoric respectiv si
particularitatile educabililor;

Prelucrarea = adaptarea informatiilor la particularititile individuale si de vérsta ale
educabililor;

Transmiterea = procesul efectiv de predare-invatare.

Cele 3 operatii se realizeaza pe baza unor principii pedagogice (vezi cap. XI Normativitatea
activitatii didactice) in functie de particularitatile psihice ale celor educati.

Aceste trei operatii se afla intr-o interdependentia deoarece o selectare adecvata influenteaza

pozitiv transmiterea, precum si o transmitere adecvata implicd o corecta selectie si prelucrare.

b. Dezvoltarea constienta a potentialului biopsihic al omului
Educatia urmareste sd produca modificari pozitive si de duratd asupra omului care este vazut
ca un tot unitar, ca fiintd bio-psiho-sociala. Ea este intotdeauna dependenta de anumite particularitati

biopsihice, urmarind in acelasi timp dezvoltarea lor.

c. Pregitirea subiectului uman pentru o integrare activa in viata sociala

Educatia urmareste formarea unui tip de personalitate care s corespunda cerintelor sociale
prezente, dar care sa fie capabild sd se adapteze schimbarilor sociale. Esenta actiunii educative rezida
in dezvoltarea armonioasd a personalititii umane, astfel incdt sd faciliteze integrarea activa a

individului 1n societate.

Cele trei functii sunt interdependente: prin interiorizarea valorilor, indivizii se informeaza si
isi dezvolta armonios personalitatea, in acord cu idealul educational al societatii.

Prin functiile sale, educatia urmareste stabilirea unui echilibru dinamic intre societate si
individ: pe de o parte contribuie la dezvoltarea personalitatii si interiorizarea valorilor sociale, pe de
altd parte determind evolutia societdtii. Formand cetiteni educati si activi social, fenomenul
educational este un instrument de baza in devoltarea unei societati bazate pe cunoastere, evoluate si

puternice.



1.3. PEDAGOGIA ca STIINTA A EDUCATIEI

Ansamblul structurat de cunostinte despre educatie poartd numele de PEDAGOGIE.
Etimologic, cuvantul provine din gr. Pais, paidos = copil, Agoge = a calauzi (a duce, a
conduce).

*La vechii greci, paidagogos era sclavul care ducea copiii la scoald si 1i ajuta la pregatirea

lectiilor.

Pedagogia studiaza ,,esenta si trasaturile fenomenului educational, scopul si sarcinile educatiei,

valoarea si limitele ei, continutul, principiile, metodele si formele de desfasurare a proceselor

paideutice.” (Birzea, C., 1998).

Ultimele decenii au adus in discutie inlocuirea termenului de pedagogie cu sintagma stiintele

educatiei, invocandu-se urmatoarele argumente:

» Etimologic, pedagogie inseamna ,,ingrijirea si conducerea copilului” (pais, paidos si agoge)

sens limitat in raport cu vastitatea si complexitatea domeniului actualmente vizat;

» Se invoca deseori si un anume ,,halo” peiorativ ce insoteste pedagogia care 1si are originea in
statutul inferior al sclavului - pedagog. In Antichitate, era numit pedagog sclavul care se
ingrijea de copii; el nu avea o pregatire speciald. Aceastd ocupatie era in genere
desconsiderata, existand si o zicatoare sugestiva ,, Cel pe care au dorit zeii sa se razbune, I-au
facut pedagog”. Uneori termenul e folosit in acest sens, peiorativ, pentru a desemna o
persoana cu pretentii de educator, dar care nu e pregatit ca atare.

» C.Barzea vorbeste de un ,,complex de superioritate al stiintelor ,,nobile” fatd de bastarzii
epistemologiei (gr. episteme = cunoastere stintifica, logos = teorie): psihologie, sociologie,
pedagogie” (1998). Cu alte cuvinte, pedagogia este lipsitd de demnitatea epistemologica a
stiintelor ,,adevarate” sau ,exacte”, pentru ca cunoasterea stiintificd presupune precizie,
exactitate, corectitudine. Ori, omul, obiectul de studiu al stiintelor ,,bastarde” nu se supune
acestor criterii de precizie, decat poate din punct de vedere biologic. De aici caracterul dual al
pedagogiei, vazutd ca stiintd si artd In acelasi timp. (Tot C. Barzea face o apreciere
importanta, ficand distinctie intre sensurile pedagogiei: daca educatia ca praxis are afinitati cu
arta, in schimb, reflectia teoretica asupra educatiei, tine de domeniul stiintei).

» Dintre toate argumentele, adancirea cunoasterii pedagogice, care a dus la desprinderea din
corpul comun de cunostinte despre educatie a unui mare numar de discipline, avand propriul
lor obiect de studiu si metode proprii de cercetare, a avut un rol decisiv.

Tabelul 1 prezinta o taxonomie a Stiintelor educatiei adaptatd dupa Sorin Cristea (1996, p. 203-

205):
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Tabel 1. Sistemul Stiintelor educatiei

Categoria de discipline

Ramuri

1.Dupa Stiinte pedagogice fundamentale | Teoria educatiei,
obiectul Teoria curriculum-ului,
studiat Teoria instruirii,
Teoria evaluarii
Stiinte -pe domenii de Pedagogia speciala: Pedagogia deficientelor
pedagogice | activitate: (Defectologia); Pedagogia ocrotirii; Pedagogia
aplicative aptitudinilor speciale;
(studiaza Pedagogia sociala: Pedagogia familiei,
domenii Pedagogia muncii, Pedagogia mass-mediei;
aplicative Pedagogia artei;
ale Pedagogia sportului;
educatiei): Pedagogia militara;
-pe perioade de | Pedagogia anteprescolara;
varsta Pedagogia prescolara;
Pedagogia scolara;
Pedagogia invatimantului profesional;
Pedagogia adultilor (andragogia)
-pe discipline Metodica predarii limbii romane, matematicii,
de invatamant fizicii, istoriei, etc
(metodica/
didactica
specialitatii)
2. Dupa | Istoria pedagogiei;
metodologia | Pedagogia comparati;

specifica de

Pedagogia experimentala;

cercetare Pedagogia cibernetica;

3. Dupa | Pedagogia psihologicd (Psihologia educatiei, Psihopedagogia,
interdiscipli | Psihologia procesului de invatimant, Psihologia scolara)

naritatea Pedagogia sociologica (Sociologia educatiei, Sociopedagogia);

specifica Pedagogia filosofica (Filosofia educatiei)

Managementul educatiei;
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Aplicatii:
1. a.) Redactati un eseu de 2 pagini, in care sd comentati unul dintre urmatoarele citate despre
educatie:
o _Educatia este ceea ce supravietuieste dupda ce tot ce a fost invatat a fost uitat.” (B.F.
Skinner);
o ,Educatia este descoperirea treptatd a ignorantei noastre.” (Will Durant);
e _Educatia nu inseamna cat de mult ai retinut, si nici macar cat de multe cunosti. Este
capacitatea de a diferentia intre ceea ce stii §i ceea ce nu stii.” (Anatole France);
o Educatia este cea mai puternicd arma pe care voi o puteti folosi pentru a schimba lumea.”
(Nelson Mandela);
e _Educatia este imblanzirea unei flacari, nu umplerea unui vas.” (Socrate);
e Educatia este calea de la ignoranta increzuta la incertitudinea jalnica.” (Mark Twain);
e ,Educatia inseamna sa stii unde sa te duci pentru a gasi ceea ce ai nevoie sa stii; si Inseamna
sd stii cum sa folosesti informatiile pe care le afli.” (William Feather)
e _Simpatia pentru profesor si increderea elevului in program sunt cele doud chei de bolta ale
educatiei.”(Socrate)
b.) Utilizand Internetul, cautati si alte citate relevante despre educatie. Selectati un citat preferat,
motivandu-va alegerea.

c.) Dupa ce lecturati acest capitol, construiti propria definitie a educatiei.

2. Etimologic, educatia inseamna dezvoltarea individului de la ,,starea de naturd” inspre ,,starea de
cultura”. Cum ati ,traduce” cele doud metafore? Cand Incepe si cand se termina educatia? Explicati,
pornind de la afirmatia marelui pedagog Jan Amos Comenius: “tota vita schola est” (toatd viata este o

scoald);

3. Credeti ca in sistemul de invatimant roméanesc actual accentul se pune pe infomare sau pe

formare? Explicati!

4. Comentati afirmatia lui Michel de Montaigne: ,,.Decat un cap bine umplut, mai bine unul bine

facut!”, prin prisma relatiei intre informare si formare.

5. Cititi fabula Animale bolnave din gcoald, (vezi anexa 1) prezentatd de Andre de Peretti in lucrarea
“Educatia in schimbare(1996, p.164)
Raéspundeti urmatoarelor intrebari:

a.) Care este importanta sistemului de educatie pentru oamenii dintr-un stat?

b.) De ce scoala din padure nu a functionat?
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c.) Ce conditii trebuie sa Indeplineasca un sistem de educatie pentru a fi eficient?

d.) Cum va imaginati scoala ideala?

6. Lecturati cartea ,,Parinti straluciti, profesori fascinanti” de Augusto Cury si raspundeti urmatoarelor

intrebari:

a.) Care sunt atributele unui ,,profesor fascinant”?

b.) Ce inseamna SGA (Sindromul gandirii accelerate) si cum influenteaza educatia contemporana?

c.) Care sunt cele 7 deprinderi ale profesorilor buni si ale profesorilor inteligenti? Dar cele 7 pacate

capitale ale educatorilor? Notati-le in tabelul de mai jos si discutati-le cu colegii:

Nr

Deprinderi ale profesorilor

Pacate capitale ale educatorilor

1

d.) cititi partea a VI-a a cartii: Povestea marelui turn (vezi anexa 2) si explicati importanta educatiei si

a educatorilor pentru societate.
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CAPITOLUL 11
FORMELE EDUCATIEI

Pornind de la agentii educatiei (CINE?), locul actiunii educative (UNDE?) si gradul de
organizare (CUM?) putem distinge trei FORME ale educatiei: educatia formala, nonformala si

informala.

2.1.EDUCATIA FORMALA

Educatia formala (scolard) — se referd la totalitatea actiunilor intentionate si sistematice de
formare a personalitatii, desfasurate in institutii de invatdmant (gradinite, scoli, universitati), sub
conducerea unor cadre didactice specializate (educatori, Invatatori, profesori), in mod riguros

organizat.

e (Caracteristica de baza a acestei forme a educatiei este cd are un inalt grad de organizare:

- activitdtile se desfasoard in conformitate cu documente oficiale (plan de invatamant, programa
scolard), dupa un orar prestabilit;

- perioadele de studiu sunt intercalate cu cele de vacanta;

- existd un orar zilnic;

- informatiile sunt cu grija selectate §i structurate, caracterizandu-se prin densitate si rigurozitate

stiintifica.

2.2. EDUCATIA NONFORMALA

Educatia nonformali — cuprinde totalitatea actiunilor educative ce se desfasoard in afara
institutiilor de invatdmant, dar tot in institutii (care au rol implicit in educare) (muzee, teatre,
biblioteci, cluburi ale elevilor) sub conducerea unor specialisti in domeniu sau a cadrelor didactice

(activitati extrascolare).

e Se referd la ansamblul actiunilor instructiv - educative realizate intr-un cadru institutionalizat
extrascolar.

e Gradul de organizare al acestor activititi este mai mic decat in cazul educatiei formale. In cadrul
nonformal, educatia se realizeazd mai relaxat, antrenant si motivant, deoarece vizeaza participarea
voluntara a educabililor.

Educatia nonformald include:
-activitati extrascolare (se desfdgoara in afara programului scolar obligatoriu, pe baza

participdrii voluntare a elevilor). Cuprinde activititi organizate sub conducerea cadrelor
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didactice, In scoald (concursuri, cercuri pe discipline, cluburi de lectura) sau 1n afara ei
(excursii, vizite, tabere, vizionari de expozitii si spectacole);

- activitati educative in mediul socio-cultural (cursuri organizate la Palatul copiilor; cursuri
organizate de furnizori de educatie, precum ONG-urile; campanii de informare si educare
organizate de diverse institutii: Biserica, Politia, Pompierii, etc.)

-Mass-media contribuie la educatia nonformala prin emisiuni TV si radiofonice, presa scrisa.
Prin intermediul mass-media, copiii pot urmari documentare, emisiuni de genul telescoala,
filme educationale, etc. Internetul reprezintd, pentru generatiile actuale, o sursa principala de
educatie nonformala prin: textele informative, filmele documentare, conferintele care au ca

invitati specialisti in diferite domenii, tutoriale, etc.

Educatia formali si nonformali sunt complementare, atat sub aspectul continutului, cat si

sub aspectul modalitatilor si formelor de realizare.

2.3. EDUCATIA INFORMALA

Educatia informali — include ansamblul influentelor cu efecte educative cu caracter spontan,

neorganizat, care rezultd din contextul actiunilor cotidiene.

Educatia informala curpinde cunostinte vaste, din toate domeniile vietii sociale, dar care nu sunt
organizate sau selectate metodic, cu scop paideutic. Astfel, initiativa invatarii il revine individului,
care va filtra informatiile prin prisma propriilor interese si nivelului de dezvoltare la care a ajuns.

Agentii acestei forme a educatiei sunt reprezentati de familie, grup de prieteni, colegi, mediul

social.

2.4. Conexiunile dintre formele educatiei:

Toate cele trei forme ale educatiei, chiar dacd au campul propriu de actiune si functionalitati
diferite, se intrepatrund, completandu-se reciproc.

Educatia formala ocupd un loc privilegiat, atat sub aspectul duratei in timp, cat si sub aspectul
calitatii continuturilor vehiculate. Ea reprezinta baza intregii educatii, prin intermediul ei realizandu-
se achizitiile de baza (scris, citit, socotit, formarea unei culturi generale minimale). De asemenea, in
cadrul educatiei formale, informatia vehiculata este selectata logic, corecta si verificata.

Comun educatiei formale si nonformale este ca:

- sunt organizate pentru a imbogéti cunostintele si a forma comportamente dezirabile;
- sunt institutionalizate;
- sunt conduse de cadre didactice sau persoane specializate;

- au ponderea cea mai mare ca efecte.
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Se deosebesc insa prin modalitatile de realizare si gradul de organizare.

Educatia formala:
- Castiga din contactul cu rezultatele educatiei nonformale si informale;
- Corecteaza si dirijeaza achizitiile obtinute gratie educatiei nonformale si spontane.
Actionand in consens, cele trei forme asigura efecte sporite, realizdndu-se prin ele educatia pe

tot parcursul vietii / educatia permanenta.

2.5 EDUCATIA PERMANENTA

Desi ideea educatiei permanente este tot atdt de veche ca si istoria umand, conceptul este
relativ nou, fiind imbratisat de toate tarile lumii.

Definitia propusd de R.H. Dave (1991, p.47): ,,Educatia permanenti este un proces de
perfectionare a dezvoltirii personale, sociale si profesionale pe durata intregii vieti a indivizilor,
in scopul imbunatatirii calitatii vietii atat a indivizilor, cét si a colectivitatii lor.”

Educatia permanenti nu este o formd de educatie - ca cea formald, nonformald sau
informald, si nici o dimensiune a educatiei (precum cea intelectuala, morald, estetica etc.), ci un
principiu de proiectare §i organizare a educatiei in perspectiva desfagurarii sale in diferite forme pe
toatd durata vietii. (lifelong learning)

Cateva caracteristici ale conceptului de educatie permanenta:

- Educatia nu se termind la sfarsitul scolarizarii institutionalizate, ci este un porces continuu si
permanent (se desfasoard inainte, dupa si in paralel cu educatia formala: cuprinde educatia in
familie sau ,,cei 7 ani de acasa”, cursurile optionale 1n afara solii, invatarea la varsta adulta, etc).
Putem spune astfel ca acest concept abordeaza educatia in totalitatea ei.

- Educatia permanenta include toate formele educatiei (formald, nonformala, informala), fiind astfel
un principiu integrator al intregii educatii;

- Educatia permanenta priveste integralitatea individului (toate dimensiunile personalitatii:
intelectuala, morald, fizica, esteticd, profesionald);

- Are un caracter universal; ea reprezintd democratizarea educatiei;

- Educatia permanentd nu se reduce la educatia continud sau la formarea profesionald continua.
Dupa J. Thomas, ,educatia permanentd cuprinde 1n interdependentd toate aspectele si
dimensiunile educatiei, intregul care rezulta fiind mai mult decat suma partilor.”

,Educatia permanentd nu este nici un sistem, nici un domeniu educativ, ea este principiul pe
care se bazeaza organizarea globala a sistemului educational. (...) Educatia permanenta este un
adevdrat proiect educativ, care are un caracter prospectiv si vehiculeazd un sistem de valori. Ea
implica, in ultimd instantd, un proiect de societate.” (Paun, E., Educatia permanentd. Reflectii

teoretice).
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2.6. AUTOEDUCATIA

Etimologic, termenul de autoeducatie vine de la grecescul ,,autos”- sine, insusi si lat.
»educatio” — educatie, si inseamna educatia prin sine insusi. Autoeducatia reprezinta activitatea

fiintei umane desfasurata cu scopul perfectionarii propriei personalitati.

Educatia, vazuta ca actiune a generatiilor adulte asupra celor in formare, cu scopul pregatirii
pentru viata sociald, are ca agenti parintii, profesorii, societatea. Prin educatia scolara (formald) se
asigurd educatia de baza (achizitia deprinderilor fundamentale: scris, citit, socotit si a cunostintelor
care alcatuiesc cultura generald).

Educatia de baza reprezintd fundamentul autoeducatiei. Autoeducatia Insoteste permanent
educatia si prinde elan In perioada preadolescentei (10/11-14 ani), atunci cand copilul are deja
achizitiile fundamentale si 1si dezvoltd propriile interese si pasiuni pe care le devoltd in mod
independent (prin propria vointa si actiune, in afara factorilor externi). Autoeducatia devine esentiala
dupa absolvirea studiilor, in perioada varstei adulte, pentru a permite fiecarei persoane si se auto-
infomeze si auto-formeze 1n acord cu evolutia sociala si propriile interese si aspiratii. Ea reprezinta
baza educatiei permanente.

Relatia dintre autoeducatie, educatie si educatia permanenta este magistral explicata de catre
Andrei Barna (1995, p.33): ,, Educatia, autoeducatia si educatia permanentd se afla intr-un raport
dialectic de continuitate si discontiuitate. In ordine istoricd, prima apare educatia, care creeazd
conditiile esentiale (motivatia, capacitati, deprinderi, priceperi, tehnici de munca intelectuala, etc.)
pentru aparitia autoeducatiei. Autoeducatia este un rezultat, o continuare §i o desavdrsire a

educatiei. Prin intermediul autoeducatiei, educatia devine permanenta.”

Aplicatii:

1. Completati tabelul de mai jos:

FORMELE UNDE? CINE? CUM?
EDUCATIEI

EDUCATIA
FORMALA

EDUCATIA
NONFORMALA

EDUCATIA
INFORMALA
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2. Realizati o reprezentare grafica a relatiilor dintre formele educatiei; Completati desenul cu relatia

dintre acestea si educatia permanenta;

3. Identificati pentru fiecare forma a educatiei, avantaje si limite:

Forma educatiei | Avantaje Limite

- fomala

- nonformala

- informala

4. La ce tip de educatie face referire citatul urmator? Aduceti argumente pentru a a sustine importanta
educatiei pentru dezvoltarea fiecarui individ si a societatii in ansamblu.

,, Trebuie sa te duci la scoald. Trebuie. Trebuie sa te duci la liceu. Trebuie sa-ti iei o diploma.
Pentru ca educatia este singurul lucru pe care nimeni nu-l va putea lua inapoi de la tine. lar asta

meritd aceasta investitie.” (Michelle Obama.)

5. Sir Ken Robinson, autor al cartii ,,Tu, copilul tdu si scoala”, afirma ca scolile distrug creativitatea
copiilor. Cum interpretati aceastd afirmatie? Cititi si povestea ,,Baietelul” (anexa 3). Ce solutii

propuneti?

6. Studiati fenomenul unschooling (descolarizare) consultand pagini web. Care sunt argumentele

sustinatorilor unschooling? Dar argumentele celor care criticd fenomenul?

7. Comentati citatul, prin prisma relatiei formal-informal:
“Un studiu asupra televiziunii in Statele Unite releva o situatie incredibild: in medie, copilul petrece
in fata televizorului 4 ore din zi, 28 de ore pe saptamana, 2 400 de ore pe an si aproximativ 18 000 de
ore pana cdand termind liceul... Comparativ, copiii petrec in medie 13 000 de ore in scoald, de la
gradinita pana la absolvirea liceului; 5 000 mai mult in favoarea televiziunii, intr-un mod liber
acceptat. Mai mult decdt atdt, copiii din mediile defavorizate petrec mai mult timp in fata

televizorului decdt media generala.”(Chen, 1994, cf. cu St. Popenici, 2001, pg. 150).

8. Cat de importanta este mass-media pentru formarea generatiilor actuale de copii? Ea este un factor

de educatia formala sau nonformald? (Argumentati!). Care sunt avantajele si dezavantajele influentei
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mass-media ssupra educatiei? Pentru a va informa, cititi cartea Efectele micului ecran asupra mintii

copilului, de Virgiliu Gheorghe (2018) si completati fisa de lectura de la anexa 4.

9. Parafrazand celebrul dicton al lui Socrate ,,Cunoaste-te pe tine insuti” vom spune cd, prin
autoeducatie, ajungem sa ne construim propria personalitate. Pentru a realiza acest deziderat, trebuie
sd ne identificdm atuurile si limitele si sd parcurgem un proces de introspectie prin care sa aflam ce
am dori sa dezvoltam la propria persoana. Realizati o analizd SWOT a propriei personalitati, notind in
tabel:

a.) puncte tari: Care sunt talentele mele? La ce activitati sunt cel mai bun? Care sunt trasaturile mele
de personalitate pozitive?

b.) puncta slabe: Care sunt limitele mele? Ce domenii as vrea sa dezvolt? Ce nu stiu sau nu pot face
dar as dori sé invat? Care sunt trasaturile negative ale personalitatii mele?

c.) oportunitati: Ce cursuri as putea urma? Ce activitati as putea initia? Ce vreau sd schimb la mine?
Ce imi propun sa fac pentru a ma dezvolta, pe termen mediu (urmatorii 5-10 ani)?

d.) amenintéri: care sunt limitarile care ma impiedica sa utilizez oportunitétile identificate?

S (Strengths- puncte tari) W (Weaknesses — puncte slabe

O (Opportunities — oportunitati) T (threats- amenintari)

10. Cat de importantd este autoeducatia in ceea ce priveste propriul parcurs educational?
Comentati importanta autoeducatiei, pornind de la urmatoarele citate:

-, Auto-educatia este, dupa parerea mea ferma, singurul tip de educatie care exista.” (Isaac
Asimov)

- ,,Negind cea mai buna versiune care pofi fi, vei respinge si oamenii care ti-o oglindesc.
Educatia formala te va ajuta sa traiesti, autoeducatia te va ajuta sa te imbogatesti.” (Jim
Rohn)

-, Analfabetul de mdine va fi nu cel care nu stie sa citeascd, ci va fi cel care nu stie cum sa

invete.” (Alvin Toffler)
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CAPITOLUL III
EDUCABILITATEA

3.1.DEFINIRE

In sensul cel mai larg, definim EDUCABILITATEA ca fiind capacitatea (specific umani),

posibilitatea de a fi educat.

Aproximativ acelasi sens il conferd educabilitatii E. Paun (1988) sustindnd ca reprezinta
,,disponibilitatea (sau capacitatea) omului de a fi receptiv la influentele educative (organizate sau nu)
si de a realiza, pe aceastd cale, acumulari progresive ce se vor concretiza In comportamentul sau
socio-individual.”

e educabilitatea reprezintd o insusire specifici fiintei umane. In acest sens Kant sustinea, ci
»Singur omul este educabil, pentru ca poarti in el posibilitatea de-a fi altul decit este.”
Educabilitatea este un fenomen specific uman, ce nu-si extinde sfera de aplicabilitate asupra
animalelor. (Educatia este posibild numai la om caci numai membrii speciei Homo sapiens au
constiinta de sine si pot si-si depaseasca conditia. In cazul animalelor, vorbim de dresaj, sau
invatare conditionatd prin mecanisme de tipul recompensd-pedeapsa ).

De-a lungul timpului, numerosi oameni de stiintd, in baza unor cercetéri pluridisciplinare (din
domenii precum filosofia educatiei, biologia educatiei, psihologie, sociologie, genetica, etc) au emis
teorii privind factorii care contribuie la dezvoltarea personalitatii. S-au identificat 3 mari factori ai
educabilitatii:

- ereditatea,
- mediul,
- educatia.
Deosebirea dintre specialisti a constat In acceptarea sau accentuarea unui anumit factor sau al

altuia.

3.2. TEORII PRIVIND EDUCABILITATEA: ESENTA, REPREZENTANTI, LIMITE

Pe masura evolutiei stiintei si a acumuldrii cunostintelor despre factorii devenirii fiintei
umane, de-a lungul timpului s-au conturat diferite curente de gandire pedagogica privind
educabilitatea. Deosebirea dintre ele rezidd in absolutizarea unuia dintre factorii dezvoltarii
personalitatii umane.

Ca definitie de lucru pentru termenul ,,personalitate”, o vom folosi pe cea propusa de Allport

(1981):
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Personalitatea vizeaza ,,organizarea dinamica, in cadrul individului, a acelor sisteme

9

psihofizice care determina gandirea si comportamentul sdu caracteristic”.

In functie de orientarea lor, au aparut:
-teoriile ereditariste (ineiste)
-teoriile ambientaliste
Contradictiile fundamentale dintre ereditarist si ambientalism au determinat specialistii s adopte o a

treia orientare:

-teoria dublei determinari INTERACTIONISM)

3.2.1.TEORII EREDITARISTE (INEISTE)
Aceste teorii sustin rolul fundamental al ereditatii in devenirea fiintei umane, atat in plan

filogenetic cat si ontogenetic; neaga influenta mediului si a educatiei.

Filogeneza: evolutia formelor organice ale unui grup de animale sau plante in cursul dezvoltarii
istorice a lumii vii.
Ontogeneza: dezvoltarea individuald a organismelor vegetale si animale, care cuprind toate

transformadrile organismului de la stadiul de embrion pana la sfarsitul existentei lui.

Printre adeptii acestei teorii se numadira: Platon, Confucius, Schopenhauer, Lombroso,
Herbert, Spencer, Szondi, s.a. Pozitia pe care se situeaza este aceea a pesimismului pedagogic,
deoarece 1si manifesta convingerea ca educatia si mediul nu pot schimba datul ereditar:

o Platon afirma ca ,natura nu ne-a ficut pe noi tot la fel, ci deosebiti ca aptitudini si potriviti

pentru o functie sau alta’’;

e Aristotel credeaca ,,aceia care provin din stramosi de elitd au toate sansele de-a fi oameni

de elitd, cdci nobletea este o origine excelenta’;

e J. J. Rousseau scria: ,.,a voi sd schimbi spiritele si sa faci dintr-un prost un om talentat

inseamnd a voi ca dintr-un blond sd faci un brun.”

Conceptiile ereditariste au inspirat teoriile extremiste care afirmau superioritatea unor rase
fata de altele. Ele au alimentat campanii de exterminare a unei rase sau etnii, rizboaie si conflicte.
Sunt evident limitative si depasite, pentru cd neagd una dintre caracteristicile de baza ale omenirii:

abilitatea oamenilor de a se dezvolta prin educatie, sub influenta mediului social.
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3.2.2. TEORIILE AMBIENTALISTE
Reprezentantii acestor teorii: Locke, Helvetius, Watson, Diderot, se situeaza pe pozitia opusa

ereditaristilor, afirmand rolul absolut al factorilor de mediu, inseosebi sociocultural (includem aici
si educatia) in devenirea personalititii umane. Ei se plaseaza pe pozitia optimismul pedagogic,
afirmand ca un mediu adecvat poate naste genii, indferent de datul ereditar.

Conceptia ambientalistd e imbritisatd §i de intemeietorii pedagogiei moderne, (Comenius si
Pestalozzi), dar de si reprezentantii behaviorismului contemporan (Skinner, Brunner si altii).
Adepti ai teoriei ambientaliste:

e John Locke sustinea ca , la inceput, spiritul este ceea ce se cheamd o ,tabula rasa” (tabli
nescrisa), lipsiti de orice caractere, fird nici o idee, oricare ar fi ea', o "tabula rasa" pe
care se vor inscrie semnele circumstantelor, amprenta mediului ambiant.”

e Helvetius credea ca ,,orice om mediocru, dacd ar fi fost mai favorizat de soartd, ar fi fost
asemenea oamenilor mari al cdror geniu el este silit sa-l admire.”

e Psihologii behavioristi au admis si ei, dupa Watson, cad ,,nu existd nici o dovada a ereditatii
comportamentului”. Watson, manat de un optimism naiv in ceea ce priveste puterea educatiei
de a forma oameni, indiferent de datul ereditar, propune un experiment ramas la stadiul de
idee: ,,Dati-mi o duzind de copii mici sandtogi, cu o bund constitutie si ""universul" specific
pe care il voi alege pentru a-i creste §i va garantez cd ludnd pe oricare din ei la intdmplare,
il voi forma astfel incdt sa devind tipul de specialist pe care il voi dori - medic, jurist, artist
si chiar da, cersetor sau hot - oricare i-ar fi talentele, inclinatiile, tendingele, aptitudinile,
vocatiile si rasa stramogilor sdai.”

e B.F. Skinner, psiholog, intemeietorul curentului behaviorist, afirma cid ,dispunind de
tehnici de invditare adecvate fiecirei inteligente individuale, am putea face pe oricine sd
invete aproape orice.”

Oricat am avea Incredere 1n puterea educatiei de a forma oamenii, nu putem face abstractie de
datul ereditar. Prin urmare, si teoria ambientalista este depdsitd, pentru ca nu tine cont de

particularitatile educabililor.

3.2.3. TEORIA DUBLEI DETERMINARI (INTERACTIONISMUL)

Teoria dublei / triplei determindri este sustinutd de majoritatea oamenilor de stiintd
contemporani. Reprezentantii acestei teorii: Democrit, Diderot, Herzen, si altii, sustin un adevar
indubitabil: omul e o fiinta bio-psiho-sociala, asadar personalitatea e rodul interactiunii factorilor
ereditari cu cei de mediu, dintre care cea mai importanta este educatia. Aceasta relatie este

surprinsa in fericita formula a lui Allport:

P=f (ExM), personalitatea se dezvolta in functie de ereditate si mediu;
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Asadar, in mod ereditar mostenim:

- trasaturi generale ale speciei (morfologia specifica, mersul biped, etc);

- trasaturile fizice ale familiei (culoarea ochilor, a parului, conformatia corpului etc);

- potentele (particularitatile) anatomofiziologice ale analizatorilor (= organele de simt
implicate In vaz, auz, miros, gust, pipdit);

- instinctele - cum ar fi cel de hrana: (suptul, plansul), de aparare (retragerea mainii in cazul
temperaturii prea ridicate), de supravietuire a speciei;

- Dbolile ereditare (genetice).

In ceea ce priveste functiile psihice, ele se dezvolti pe baza unor particularititi
anatomofiziologice ale activitatii nervoase superioare determinate ereditar (de exemplu
temperamentul), dar au nevoie de stimulare prin actiunea mediului si a educatiei. In baza unor
cercetdri semnificative asupra evolutiei gemenilor, psihologul francez R. Zazzo (1960) afirma: ,,Cu
cdt o functie psihicd este mai complexd, cu atit mai putin depinde de ereditate.".

Asadar, ereditar suntem dotati cu predispozitii (talente, inclinatii, abilitati) care se vor
dezvolta sau nu, in functie de influentele mediului si ale educatiei.

e De exemplu, copiii pot manifesta talente pe care parintii lor nu le au sau pot sa nu
mosteneasca talentele si inclinatiile parintilor. Mai mult, datul ereditar este doar un
potential, o posibilitate, pe care individul o va fructifica in functie de mediu si educatie. Nu
e suficient ca un copil sd mosteneasca abilititi motrice deosebite, e nevoie de educatie
dedicata si un mediu suportiv pentru ca ele sa se dezvolte. In functie de factorii ambientali,
acele abilitati motrice pot fi indreptate spre performantd intr-un sport sau altul (daca
locuieste la mare, ar putea alege sporturi nautice, iar dacd locuieste la munte, cu totul alte
sporturi), inspre dans sau coregrafie, etc.

Dupa sustinatorii teoriei triplei determiniri, fiecare copil se naste cu un genotip intelectual
determinat, care 1nsd nu este decat unul ,,potential.” Realizarea lui va depinde de mediul ambiant mai

mult sau mai putin favorabil si de educatia primita.

3.3. INTERACTIUNEA FACTORILOR DEZVOLTARII

Factorii care determind dezvoltarea personalitatii umane sunt:

3.3.1. EREDITATEA

Ereditatea (etimologic provine din latinescul "hereditas"- mostenire) e o insusire biologica
generala a organismelor vii ce se manifesta prin transmiterea unor caractere morfofiziologice de

la ascendenti la descendenti.
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Zestrea ereditard (genotipul) se refera la:

¢ Genotipul general: care contine elementele comune intregii specii (bipedismul, conformatia
corporala, alte caracteristici anatomo-fizice);

o Genotipul individual: care contine elemente de variabilitate intraspecifica: nu exista indivizi
identici (nici chiar gemenii monozigoti): culoarea ochilor, a parului, conformatia faciala,
timbrul vocal etc.;

e Potentialul de formare epigenetic care, la om, este preponderent de natura psihica. Existd un
potential general (toti oamenii pot achizitiona limbaje, toti oamenii pot gandi), dar si grade
diferite ale acestui potential.

Trebuie observat faptul ca mostenirea ereditard se referd mai degraba la un complex de

predispozitii, decat la o transmitere a insusirilor antecesorilor.

3.3.2.MEDIUL

MEDIUL (lat. medium = ambiantad), este constituit din ansamblul condifiilor inconjuratoare

(ambientale) materiale si sociale, ce influenteaza existenta si dezvoltarea omului.

Intre factorii de mediu ce influenteaza procesul dezvoltarii omului, se pot distinge
influente endogene: ambianta intrauterind (pozitia in matrice, hrana materna, eventual o infectie cu
germeni ca acei de sifilis sau rubeold).
influente exogene: totalitatea influentelor pe care individul le primeste din exteriorul sau.
Acestea, la randul lor, pot fi divizate in:
influente ale mediului fizic (natural sau primar), (climi, relief, faund, flord etc) pot influenta
dezoltarea personalitatii (un mediu favorabil va stimula dezvoltarea, unul nefavorabil va genera
dificultati si carente In dezovoltare)
influente mediului social (sociocultural) — (include conditiile economice, politice, culturale si
sociale in care traieste omul); sunt primordiale in formarea personalitatii.

Au o influenta hotaratoare asupra dezvoltarii agentii mediului social: familia, scoala, mass-
media, institutiile socioculturale. De asemenea sunt importante influentele exercitate de ambientul

relational informal in care se afla copilul (grupurile de joacd, de prieteni, ,,civilizatia strazii” etc.).

3.3.3. EDUCATIA
Educatia face medierea intre ceea ce s-ar putea (ereditatea) si ceea ce se ofera (mediul).
Dezvoltarea apare doar dacd educatia se bazeaza pe identificarea trasaturilor psihologice particulare

ale copilului, potentialititilor lui manifestate ca talente, inclinatii; ea se bazeazi pe datul ereditar. in
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acelasi timp, educatia are rolul de a organiza a influentele mediului socio-uman, de a selecta
valorile sociale si a le transmite indivizilor.

Prin faptul cd e realizatd de specialisti in psiho-pedagogie, pe baza unor teorii stiintifice
dovedite, In scopul dezvoltarii personalitatii, educatia reprezintd un factor primordial in devenirea

umana, avand rolul de a organiza ceilalti factori: ereditatea si mediul.

Aplicatii:

1. Studiati urmatorul caz:

O familie — sot, sotie — discuta posibilitatea de a adopta un baietel aflat intr-un centru familial.

Date importante:

Cuplul este infertil;

Ambii soti au peste 40 de ani si au cariere stralucite;

Situatia materiald a familiei este foarte buna;

Copilul pe care doresc sa-1 adopte are 5 ani, nu si-a cunoscut parintii (a fost abandonat la nastere, in
spital). Dosarul sau medical 1l prezinta drept clinic sandtos, neavand in antecedente boli grave.

Grupa de studenti se va imparti in doud echipe, sarcina fiecareia fiind sd gédseasca cat mai multe

argumente Pro/ Contra adoptiei.

2. Completati fraza: Educablilitatea este...........cceoceeveenenienniniiniccieee

3. Cele trei mari teorii privind educabilitatea sunt: (numiti cate un reprezentant)

4. Formula pentru teoria dublei determinairi, a fost propusa de Allport si este:

5. Zestrea ereditara se refera la:

6. Factorii de mediu includ
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7. Cel mai important factor de dezvoltare este................... (argumentati-va raspunsul).

8. Comentati urmarile adoptérii unei pozitii ereditariste/ambientaliste, pornind de la urmatoarele
exemple:

e ,In timp ce se afla in inchisoarea Landsberg, (in 1924), Hitler si-a dictat prima parte din
»~Mein Kampf’ (Lupta mea), care a devenit ,,biblia” national-socialismului german. Alaturi
de programul in 25 de puncte din 1920, lucrarea a reprezentat cadrul de baza al nazismului.
Ideile lui Hitler s-au intemeiat pe o conceptie rasista. El considera cd omenirea este alcatuita
pe baza unei ierarhii valorice a raselor si cd viata nu reprezintd nimic altceva decat
supravietuirea celor adaptabili. Credea ca ,,darwinismul social” are nevoie de lupta intre
rase, intocmai cum animalele se luptd pentru hrand si pentru mentinerea puritatii rasei,
astfel incdt cei puternici au nevoie de sangele celor slabi. ,,Poporul de stapani”
(,,Herrenvolk”) era de "rasa ariand”, alcatuit fiind din populatiile Europei de Nord. La baza
piramidei rasiale Hitler ii plaseaza pe: negri, slavi, tigani si evrei, pentru acestia din urma
avand sentimente de urd exacerbata. Hitler 1i socotea pe evrei drept ,,un cancer ce roade
trupul Germaniei”, o boala ce trebuie tratata, dupa cum ilustreaza urmatorul citat din ,,Mein
Kampf”:

»Alterarea sangelui si deteriorarea rasei reprezintd singurele cauze care explica declinul
civilizatiilor stravechi; niciodatd razboiul nu a ruinat natiunile, ci pierderea puterii lor de
rezistentd — caracteristica exclusivd a sangelui raselor pure. In aceastd lume, oricine nu este de
origine sandtoasa poate fi considerat pleava” afirma Hitler.

,Consecintele acestei ideologii includ uciderea a aproximativ o jumatate de milion de romi,
omorarea a milioane de prizonieri de razboi sovietici, precum si regimul de exterminare la care

au fost supuse persoanele trimise la munca fortatd, homosexualii, persoanele handicapate fizic

si/sau psihic, cetdteni polonezi si ai altor popoare slave, opozanti religiosi (martori ai lui Iehova,

prelati romano-catolici) si opozanti politici. Tinand cont de toate victimele persecutiilor

nazistilor, estimarile plaseaza numarul total de victime in general intre 9 si 11 milioane.” (sursa:

Wikipedia)

e _Ku Klux Klan este numele sub care sunt cunoscute mai multe organizatii rasiste
extremiste, dintre care prima a aparut dupa Razboiul Civil American in 1865 in statul
Tennessee (SUA). Membrii acestor organizatii sustin superioritatea rasei albe si isi exprima
adesea cu violentd atitudinea de antisemitism, anticatolicism, homofobie etc. ‘Denumirea
vine probabil din cuvantul grecesc kyklos, insemnénd cerc, si cuvantul clan. Scopurile
initiale ale organizatiei erau aparent nobile: "protejarea celor nevinovati si neajutorati" si
"ajutorarea celor oprimati". Doud elemente au fost incd de la inceput ingrijoratoare:
organizatia se autointitula "Statul Invizibil", Klanul ii considera pe albi superiori populatiei

de culoare. Din cauza acestei adversitati fata de negri, organizatia nu s-a putut impéca cu
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faptul ca dupa Rézboiul de Secesiune, fostii sclavi obtinusera drepturi egale cu populatia
alba. Prin urmare membrii Ku Klux Klan-ului au trecut la invadarea satelor si oraselor,
torturand si ucigand fara a suferi vreo pedeapsa. Oficial organizatia s-a dizolvat Tn 1869, dar

diferite grupari locale au continuat sa terorizeze populatia de culoare.” (sursa: Wikipedia).

9. Exprimati-va parerea cu privire la cazurile de copii salbatici prezentati in citatele urmatoare:

L. Malson (1964) a impresionat prin cazurile de ,,copiilor sdlbatici" sau ,,copii lupi” pe care
le-a studiat. Este vorba despre copii abandonati, fie indata dupa nastere, fie ceva mai tarziu,
care au fost hraniti de animale (leoparzi, gazele, lupi...) si care au crescut singuri.

,Dintre cei aproximativ 52 de copii-lupi este celebru cazul celor doua fetite, Amala si
Kamala, descoperite intr-o padure tropicald intr-o stare complet animalica si crescute apoi
intr-un orfelinat. Amala nu a supravietuit mult timp, iar Kamala, dupa 7 ani de eforturi, in
varsta de 17 ani nu stapanea Incd mersul biped si folosea abia 40 de cuvinte.”

J. Lecomte (1957) rezumd o poveste al carei inceput a fost istorisit de Vellard in "Une
civilisation du miel" (1939):

"Cu cativa ani inainte de razboi, etnologul Jehan Vellard explora o regiune foarte putin
cunoscuti a Cordilierei de la Gaaguassu, in Paraguay. In acest tinut traiesc indienii
Guayakis, considerati printre cei mai primitivi din padurea sud-americana. Ei traiesc in mici
hoarde nomade, civilizatia lor fiind una dintre cele mai reduse care exista; ei nu cunosc
deloc cresterea vitelor si agricultura, iar hrana lor principald consta din produsele vanatorii,
din cules sau din recoltarea mierii sdlbatice a meliponelor. Guayakis pot fi deci considerati
ca o "rasd inferioarda", daca exista asa ceva. Or, in cursul uneia dintre expeditiile sale,
Vellard a gasit o fetitd de 2- 3 ani, parasitd intr-un campament.

Crescuta in familia exploratorului, ea s-a adaptat rapid la noua sa existenta, intr-atat incat cu
cateva luni mai tarziu, nu se deosebea cu nimic de un copil european. La 10 ani vorbea
curent franceza si portugheza si mai tarziu a devenit colaboratoarea tatalui sau adoptiv."
"Un asemenea exemplu, chiar unic fiind, trebuie sa ne fie intotdeauna prezent in memorie
atunci cand ne preocupam de aceste probleme. Faptul este indiscutabil: o fetitd de doi ani,
luatd la intdmplare din jungla si crescutd cu competenta, poate atinge un grad de cultura,

care, 1n cursul unei generatii, o face sa sara peste cateva zeci de mii de ani.".

10. Explicati teoria triplei determindri, utilizand un exemplu concret.

11. Cititi urmatoarele citate si notati ce orientare sustin ele:

................ - Platon credea ca "natura nu ne-a facut pe noi tot la fel, ci deosebiti ca

aptitudini §i potriviti pentru o functie sau alta";
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................. - Helvetius afirma "Dati-mi scolile din lume si va voi da oamenii pe care ii

................. - John Locke sustinea. ,, noud zecimi din oamenii pe care ii cunoastem sunt
ceea ce sunt, buni sau rai, folositori sau daundtori, prin efectul educatiei. Educatia este aceea
care determind diferenta dintre oameni."

................. - Pedagogul ceh J.A. Comenius (sec XVII) sustinea ca ,,omul ca sa devina om
trebuie educat.” Comparand creierul uman cu ceara, Comenius sustine ca ,,precum ceara
poate lua orice forma si o poti modela si transforma dupd cum vrei, tot asa creierul primeste

’

in el imaginile tuturor lucrurilor pe care le cuprinde lumea.’

12. Potrivit specialistilor In educatie timpurie:

13

,» La 6 ani copilul are doua treimi din creierul adultului si are de 5 pdna la 7 ori mai multe
conexiuni intre neuroni decdt creierul unui copil de 18 luni sau al unui adult. Creierul unui
copil de 6/ 7 ani are o imensa capacitate de a realiza mii §i mii de conexiuni dendritice intre
neuroni. Acest potential de dezvoltare se finalizeaza in jurul varstei de 10/ 11 ani, cdnd
copilul pierde cam 80% din acest volum de conexiuni neuronale. Ceea ce nu dezvoltam sau
nu utilizam, pierdem ca si capacitate. O enzima este eliberata in creier §i dizolva toate cdile
neuronale slab mielinizate.” (Curriculum pentru educatie timpurie, 2019)

a.) Cat este de importanta educatie timpurie (din primii ani de viata, 0-6 ani)?

b.) Care sunt efectele carentelor educative in primii ani de viata?

c.) Credeti ca copii sunt suficient de maturi la 6 ani, pentru a incepe scoala?

Comentati urmdtorul citat, prin prisma teoriilor privind educabilitatea:

Watson: "Dati-mi o duzina de copii mici sandtosi, cu o buna constitutie si "universul” specific
pe care il voi alege pentru a-i creste si va garantez ca ludnd pe oricare din ei la intdmplare, il
voi forma astfel incat sa devind tipul de specialist pe care il voi dori - medic, jurist, artist §i
chiar da, cersetor sau hot - oricare i-ar fi talentele, inclinatiile, tendingele, aptitudinile,

vocatiile si rasa stramosilor sai."

Sugestii de structurare a raspunsului:

a.) Ce este educabilitatea? Care sunt cele trei teorii privind educabilitatea?

b.) Ce teorie sustine Watson prin aceasta afirmatie?

c.) De ce credeti ca ,,experimentul” propus de Watson nu a fost realizat, raméanand la stadiul
de idee?

d.) Watson are dreptate? Credeti ca educatorul ar putea sa-i transforme pe copii in ce doreste,

fara a tine cont de datul ereditar?
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CAPITOLUL IV
COMUNICAREA DIDACTICA

4.1.STRUCTURA ACTIUNII EDUCATIONALE

Redam mai jos modelul actiunii educationale:

ME
I 7
Id.ed - 5
?)clf(;d D C T
S o] O
1 }

SE

Fig. 1. Structura actiunii educationale, apud. 1. Nicola (1994)

Acest model, propus de 1. Nicola (1994, p.29), identifica principalele componente ale actiunii
educationale:
»S - subiectul actiunii educationale reprezentat prin cadrelor didactice;
O - obiectul actiunii educationale (elevi /studentii);
S* - subiectivitatea obiectului (influentele educationale anterioare si
motivatia inoptiunea profesionald);
Le - idealul educational (tipul de personalitate pe care scoala e chemata s-o creeze, in
acord cu cerintele societatii)
Sc.e - scopurile educatiei (formarea si consolidarea unor capacitati si competente pentru cei care se
pregatesc-specializeaza prin intermediul educatiei);
Ob.e - obiective educationale (finalitatile fiecarei lectii);
D - dispozitivul pedagogic (metode si mijloace didactice);
M.e - mesaje educationale (continutul comunicarii in procesul instructiv — educativ dintre S si O);
A - ambianta educationalda (reprezinta climatul psihosocial, pe fondul
relatiilor interpersonale din mediul clasei);
C.O - comportament obiectivat (efectele produse de agentul actiunii educationale la

nivelul obiectului, exprimate prin rezultate, atitudini, reactii, manifestari);
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C..e - conexiunea inversa externda — feed-back (informatii desprinse din
reactia obiectului 1n legaturd cu perceptia si valorizarea mesajului educational);
C.i.i - conexiunea inversda interna (este circuitul care se stabileste intre
obiect si comportamentul sdu, care implicd autocontrolul si autoorganizarea
raspunsurilor-atitudinilor si manifestarilor);
S.E. - situatia educationala (vizeaza determinarile sociale - cererea si nevoia de educatie, conditiile
materiale si spirituale existente in colectivitatea educationala si 1n societate).
Situatia educationald, in coroborare cu climatul educational influenteaza in foarte mare masura
actiunile educationale.”

Modelul prezentat ilustreaza relatia educationald ca pe o relatie de comunicare. In cadrul
acesteia:

e profesorul, sursa de informatii, transmite mesaje cu scop educational, formativ. In
transmiterea mesajelor didactice, profesorul foloseste metode si mijloace specifice
(dispozitivul pedagogic), pe care le selecteazd in functie de finalitatile urmarite si
particularitatile clasei.

e elevii, receptori, filtreazd aceste mesaje prin prisma propriei subiectivitati (cuprinzand
experientele lor de viata, atitudini si valori).

e invitarea se concretizeazd sub forma unor modificari in comportamentul elevilor. Prin
observarea acestui comportament, profesorul primeste feed-back (prin procesul conexunii
inverse) si poate sa-si regleze mesajul didactic.

e procesul de comunicare se realizeaza intr-un ambient educational care influenteaza calitatea
comunicarii.

De observat insa cd modelul accentueaza perspectiva traditionala asupra educatiei, cea in care
profesorul e subiectul, iar elevul obiectul educatiei. Educarea autentica se produce atunci cand elevul

este subiect si obiect al propriei educatii, iar comunicarea este eficienta si bilaterala.

4.2. Elementele situatiei de comunicare
in esentd, termenului ,,comunicare” se referd la ,,a trasnsmite un mesaj”, a crea o relatie in
care impdrtdsim cu ceilalti idei si emotii.
Comunicarea este prezenta peste tot in lumea vie, dar devine esentiald in lumea oamenilor,
care comunicd prin vorbire articulatd. Comunicarea reprezinta baza relatiilor interumane.
Principalele elemente implicate in cadrul procesului de comunicare din clasa de elevi sunt:
e interlocutorii actului didactic, profesorul (P) si elevul (E). Cele doud pozitii isi asuma
alternativ, succesiv roluri complementare de transmitere si receptare a mesajului;
e relatia de comunicare este mijlocitd de canal asupra caruia pot actiona diverse surse de bruiaj

sau zgomot, in termeni tehnici;
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e mesajul trebuie transpus intr-un cod (sistem de semne §i reguli de combinare a acestora) care
sd fie comun cel putin In parte emitatorului si receptorului;

o repertoriul profesorului si repertoriul elevului. (Teoria comunicarii defineste repertoriul
ca ansamblul de semne fixate in memoria individului, precum §i regulile logico-gramaticale
de folosire a acestor semne).

e la intersectia dintre repertoriul profesorului si al elevului se creeaza un repertoriu comun
necesar pentru realizarea comunicdrii. Acest repertoriu se lirgeste mereu ca urmare a
parcurgerii diferitelor secvente de instruire.

Relatiile anterior prezentate pot fi reprezentate grafic adaptind cunoscutul model al comunicarii

P mesaj {l R E

canal

Q)

Fig. 2. Modelul comunicarii didactice, adaptat dupa Mayer — Eppler (1963)

umane Mayer — Eppler:

De notat cad in pedagogia contemporana relatia de comunicare are caracter de reciprocitate:

cadrul didactic si elevul 1si asuma pe rand rolurile de emitator, respectiv receptor.

4.3 Forme ale comunicarii. Comunicarea didactica
Cele mai cunoscute forme ale comunicarii, aplicabile si comunicarii din clasa sunt.
dupa partenerii implicati:
- intrapersonal;
- interpersonal;
- In grupuri mici;
- in public.
dupa statutul interlocutorilor:
- verticala (intre persoane situate pe pozitii ierarhice diferite, spre exemplu sefi si subalterni);
- orizontala.
dupa finalitatea actului comunicativ:
- accidentala (fard un scop prestabilit);
- instrumentala (folositd pentru atingerea unui scop);

dupa forma de transmitere a mesajului:
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- orala;

- scrisd.
dupa codul folosit:
verbala (CVB);
nonverbald (CNV);
paraverbala (CPV).

De notat ca, potrivit specialistilor, ,continuturile afectiv-atitudinale indispensabile
dimensiunii relationale a oricirei comunicari se transmit in proportie hotaratoare prin CNV si
CPV: 55% nonverbal, 38% paraverbal si doar 7% verbal.” (Alan Pease, 2003). Prin urmare, este
esential sa ne focusdm nu doar pe CE comunicam, ci si CUM comunicam (mimica, gesticd, tonalitate,
etc).

Procesul de comunicare poate fi:

- unilateral — cind are un singur sens, de la emitator la receptor, deoarece se apreciaza inutila
verificarea raspunsului. De exemplu, in predarea unor noi continuturi, profesorul foloseste acest tip de
comunicare, elevii neputand aduce informatii relevante noi;

- bilateral — cand se realizeazd in ambele sensuri, apare feed-back-ul, se oferd posibilitatea
interventiilor receptorului in vederea intelegerii exacte a mesajului. Desi presupune un timp mai lung
de desfasurare, asigura o calitate mai buna.

e Comunicarea didactica este un tip aparte de comunicare, care se deosebeste de alte feluri de
comunicare prin scopul, obiectivele si rolurile acestei comunicari.

Este acel tip de comunicare care vizeaza educarea, se realizeazd in contextul educatiei formale,
implica profesorul si elevii.

In acelasi timp, comunicarea didactica se supune anumitor norme specifice, cunoscute in literatura
de specialitate ca principii didactice.

Din multitudinea de definiri posibile, o vom alege ca definitie de lucru pe cea propusa de

Luminita Iacob:

Comunicarea didactica e definitd ca o ,comunicare instrumentali, direct implicatd in

sustinerea unui proces sistematic de invitare”. (Luminita lacob, 1998, p. 234)

Caracteristicile prin care comunicarea didactici se diferentiazd de toate celelalte tipuri de
comunicare sunt urmatoarele:
- are caracter bilateral - care evidentiazd necesitatea instituirii unei legaturi performante intre
profesor si elevi:
- pronuntat caracter explicativ deoarece prioritar ea vizeaza asigurarea accesibilitatii cunostintelor

vehiculate, pentru a facilita invatarea prin intelegere;
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- este structurata conform logicii pedagogice a stiintei care se preda — rolul comunicarii didactice
este de a facilita Intelegera unui adevar, nu doar enuntarea lui, de aceea profesorul explica,
converseaza, demonstreaza;

- profesorul — in dubla sa calitate de emititor si receptor - are un rol activ in comunicarea
continuturilor stiintifice. El filtreaza informatiile selectandu-le, accesibilizandu-le, organizandu-le si
mai ales personalizandu-le in functie de receptor si de cadrul in care se transmit;

- este expusa pericolului transferului de autoritate asupra continuturilor — pentru cei care Invata
exista riscul ca un enunt sa fie considerat adevarat sau fals pentru ca provine de la o sursa autorizata
(profesor, manual), nu pentru ca este demonstrabil; (vezi, de exemplu valoarea de norma pe care
indicatiile invatitoarei/profesorilor o capiti pentru copil ,,Invitatoarea a spus...”)

- are un finalism accentuat fiind subordonata permanent obiectivelor didactice urmarite;

- din necesitatea stringenta de intelegere corectd a mesajului, comunicarea didactica prezinta cateodata
o redundanta si de multe ori o ritualizare— ridicarea in picioare, raspunsul doar la consemn, tacere
cand vorbeste profesorul;

- in functie de structura psihointelectuald, formarea stiintifica si psihopedagogica initiala, filosofia
educationald la care aderd, educatorul adoptia sau accentueazi una sau alta dintre dimensiunile
comunicarii — cea informativa, cea relationald, cea pragmatica, etc. personalizdnd-o si obtinand astfel
performante diferite fata de alti educatori dar in acelasi cadru institutional, cu acelasi continut formal
si cu acelasi potential uman;

- in comunicarea didactica realizatd preponderent in clasa se combind frecvent cele doud forme
verbale ale comunicarii: orald si scrisa, oferindu-i caracteristici: de ritm (vorbirea orald este de sase
ori mai rapida decat cea scrisd), de forma (accentuarea paraverbalului in comunicarea educatorului
atunci cand educabilii iau notite), de continut (diminuarea sau chiar pierderea dimensiunii afectiv-
atitudinale in cazul comunicarii scrise); Domind insd comunicarea verbald initiatd si sustinuta de
profesor (60-70%) precum si tutelarea de cétre profesor a actului de comunicare.

- combinarea permanenta a comunicirii verticale (educator-educabili, educabili-educator) cu cea
orizontala (educabil-educabili), in forme organizate sau spontane (grupe de lucru), legale (invatare in

cooperare) sau ilegale (soptitul);

4.3.1. Blocaje si bariere in comunicarea didactica

In interiorul comunicarii se manifestd o serie de factori perturbatori, inclusi in sfera barierelor si
blocajelor in comunicare, numiti uneori in mod plastic ,,ucigasi ai comunicarii”.

Aceste blocaje de comunicare sunt intalnite si in cadrul comunicérii didactice, fiind generate in
principal de diferentele de experienta de viata si de perspectiva dintre profesori si elevi.

Potrivit Adrianei Baban (2002, p.90-91) cele mai frecvente obstacole sunt de natura:
— ,personald — fiecare individ are o personalitate unica, generatd de mostenirea genetica, de mediu si

de experienta, care 1i conferd o maniera proprie de comunicare;
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— fizica — legate de caracteristicile individului, de starea lui fizica, dar si mediul in care are loc
comunicarea;

— sociala — referitoare la obiceiuri, traditii, model social (rural, urban), religie, statut social (mesajul
unui manager de rang 1nalt este considerat real, corect, chiar daca uneori este incomplet, fals);

— culturald — vizeaza nivelul de pregitire, limbajul si vocabularul;

— semanticd — aparitia unor neintelegeri generate de folosirea unor cuvinte in moduri diferite sau a
unor cuvinte diferite in acelasi mod, a neologismelor, a jargonului si a expresiilor strict tehnice;

— cognitivd — aparitia conflictelor interne datorate unor informatii incompatibile cu sistemul de valori
al individului si cu deciziile anterioare;

— psihologicd — legate de particularitati ale comportamentului uman: emotivitate, timiditate,
agresivitate si afectivitate. Perceptia proprie a fiecarui individ este consideratd cea mai importanta
barierd in interpretarea mesajului primit, pentru cad oamenii folosesc propriile repere si concepte in
judecarea altora”;

Tabelul 2 prezentd succint cateva bariere de comunicare, pe care profesorii ar trebui sa le evite.
Comunicarea reald este accea care nu blocheaza interlocutorul, ci il stimuleaza sa-si exprime propriile
ganduri, emotii si sentimente. Prin comunicare, profesorul trebuie si-si apropie elevii si sa le
transmitd mesaje valorizante, nu sd umileascad si sd jicneascd. Umilirea copiilor este contrara
principiilor de baza ale educatiei, ca actiune de dezvoltare a personalitatii. Barierele de comunicare
sunt o dovada a limitelor profesorului in a se exprima adecvat, pentru a obtine efecte educative.

In clasd, profesorul are un rol primordial, el servind drept exemplu asupra modului de
comunicare, pentru elevi. Tot profesorul este cel care initiaza, de obicei, comunicarea, asa ca ar trebui

sd exerseze comunicarea asertiva si ascultarea activa.
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Tabel 2 Bariere de comunicare

Bariere de | Implicatii si efecte Exemple

comunicare

Critica Evaluarea negativa a celeilalte persoane, a | ,,Tu esti de vind pentru
atitudinilor sau actiunilor sale. Critica exagerata | dezastrul in care te afli”
il transmite copilului meajul cd nu e apreciat si | ,,Niciodata nu Inveti”
nu e valoros.

Generalizarea Afirmarea unor generalitati, in locul situatiilor | ,,Generatia voastrd nu mai
concrete. Dovedeste superficialitate in apreciere. | citeste” ,,Nu se mai face scoala

ca pe vremea mea”

Etichetarea Prin etichete reducem intreaga personalitate a | ,,Esti lenes si nepasator”,, Esti
copilului la un singur aspect; etichetele negative | prost / nu ai invatat nimic”
ranesc si inhiba copiii. ,Esti exact ca ceilalti”

Invinovitirea A pune pe umerii copilului toatd vina pentru | ,,Tu esti de vind pentru
intamplari care nu sunt sub controlul sau dezastrul din clasa”

Folosirea Intrebarile inchise sunt de cele mai multe ori | ,,Cand s-a intamplat asta?”’

excesivd sau | bariere in comunicare, se poate raspunde la ele | ,,Regreti cele intdmplate?”

nepotrivitd a | printr-un singur cuvant.

intrebarilor

Umilirea A pune intr-o situatie neplacutd, a prolifera | ,Esti un analfabet..nu ai
jicniri despre copil, in public (in fata clasei) invatat nimic!”

Amenintari Incercarea de a comanda actiunile celeilalte | ,,O vei face sau dacad nu
persoane prin amenintarea ei cu privire la | ..”, Inceteaza imediat, sau...”
consecintele negative care vor aparea.

Moralizarea A spune unei persoane ce ar trebui sa faca ,,A | ,,Ar trebuisa...”
tine predici” unei alte persoane

Abaterea Distragerea de la interesele celeilalte persoane. | ,,Nu te mai gandi la ce s-a

intamplat. Hai sa vorbim
despre ceva placut”

Argumentarea Incercarea de a convinge cealaltd persoani prin | ,,Uite cum stau lucrurile; daca

logica impusa

argumentare logica sau dovezi logice, fara a tine

cont de factorii emotionali implicati.

ai fi invatat mai mult, nu ai

plange acum.”
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Aplicatii:

1. Cititi decalogul comunicdrii si comentati cele trei reguli care vi se par a fi mai importante pentru
comunicarea didactica:

»INUu poti sa nu comunici

A comunica presupune cunoagstere de sine §i stimd de sine

A comunica presupune congstientizarea nevoilor celuilalt

A comunica presupune sa stii sd asculfi

A comunica presupune a intelege mesajele

A comunica presupune a da feed-back-uri

A comunica presupune a intelege procesualitatea unei relatii
A comunica presupune a accepta conflictele

A comunica presupune asumarea rezolvdirii conflictelor

A comunica presupune a sti sa-fi exprimi sentimentele”

2. Cititi studiul de caz prezentat de Adriana Baban. Dati solutii pentru a depasi barierele de
comunicare identificate de autoare:

A. Baban, (2000, p.93) a realizat un studiu de caz pe un esantion reprezentativ de 168 de
elevi, din clasele terminale ale gimnaziului si din primii doi ani de liceu. Li s-a cerut sa specifice
motivele personale pentru care nu participd efectiv la desfasurarea lectiilor. Dupa prelucrarea
raspunsurilor au fost inventariate urmatoarele categorii de cauze:

- ,,hatura temperamentald (in mare masura hotarata prin programul genetic): introvertit, nesociabil,
necomunicativ, timid, pasiv;

- gradul de solicitare in realizarea sarcinilor scolare;

- atractivitatea pe care o inspird educatorul;

- atractivitatea pe care o inspira disciplina de Invatamant;

- capacitatea stimulativa a educatorului;

- capacitatea stimulativa a clasei de elevi;

- gradul de satisfactie personald pe care il procura interactiunea;

- gradul de satisfactie inter-personala pe care il procura interactiunea;

- masura in care interactiunea poate satisface asteptarile, sperantele, aspiratiile elevului;

- climatul psiho-afectiv pe care 1l degaja institutia in mod explicit si implicit.”

3. Studiati formele comunicarii (prezentate la pagina 30) si identificati ce forme implicd comunicarea

didactica.

4. Pe care dintre barierele de comunicare le-ati observat cel mai des in clasa? Ce solutii propuneti

pentru a stimula comunicarea eficienta a profesorului cu elevii?
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5. Cititi urmatorul paragraf si raspundeti la intrebari:

“Jignirile - arata M. Malita in Idei in mers - nu sunt numai elemente de anticivilizatie, ele vatama
increderea in forta si chemarea proprie care este motorul de bazda ce pune in miscare, la cei tineri,
cautarea, invdtarea, asimilarea de cunogstinte si deprinderi. Incurajarea sau descurajarea al cdror
beneficiar sau victima ai fost intr-un moment de scoald se imprima in fiinfa ta intr-un mod
binefdcator sau dezastruos, pentru existenta intreaga’.

a.) la ce bariera de comunicare se refera?

b.) care sunt efectele negative ale acestui mod de comunicare?

6. Adaptati consideratiile lui Allan Pease (din bibliografia studiatd) despre limbajul trupului, la

comunicarea non-verbald a profesorului in timpul lectiei si completati urmatorul tabel:

1.Distanta - in momentul explicatiilor frontale

zonald optimd | - in activitdti extrascolare

- In cazul unui elev indisciplinat la ora

2. Privirea - in momentul explicatiilor frontale

- in timp ce scrieti la tabla

- in cazul unui elev indisciplinat la ora

3.Pozitia

bratelor

4.Orientarea

palmelor

5.Pozitia

picioarelor

6. Postura

7. Cititi cartea Cele cinci limbaje de iubire ale copiilor, de Gary Chapman si Ross Campbell.
Raspundeti urmatoarelor Intrebari:

a. De ce este important sa mentinem plin ,,rezervorul de iubire” al copiilor?

b. Care sunt cele 5 limbaje de iubire si prin ce se caracterizeaza fiecare?

c¢. Cum poti identifica limbajul specific de iubire al unui copil?

d. Cum puteti folosi la clasa, in calitate de profesor, teoria privind limbajele de iubire?
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8. Luminita Iacob (2005, p.230) afirma:

,, Vorbim cu ajutorul organelor vocale, dar comunicam cu inregul nostru corp si nu numai.
Semnificative sunt si imbrdacamintea, relatiile pe care le stabilim (democratice, autoritare,
indiferente), spatiul pe care il controlam si distanta la care ne plasam fata de interlocutor.”

Pe baza textului, raspundeti urmatoarelor intrebari:

a.) Conteaza sau nu imbracamintea cadrului didactic pentru succesul lectiei? Care credeti ca e tinuta

adecvata atunci cand predati?

b.) Sunteti de acord cu politica unor scoli de a impune elevilor sa poarte uniforma gcolara?
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CAPITOLUL V
DIMENSIUNILE EDUCATIEI

Idealul educational vizeaza degvoltarea personalititii individului ca fiintd bio-psiho-socio-
culturald. In acord cu laturile dezvoltirii personalititii, s-au conturat DIMENSIUNILE EDUCATIEI:

A. Educatia intelectuala

B. Educatia morala

C. Educatia estetica

D. Educatia fizica

E. Educatia profesionala

7.1. EDUCATIA INTELECTUALA

a) Semnificatia educatiei intelectuale in lumea contemporana

Termenul provine din latinescul intellectus = minte, gandire, ratiune, act rational, capacitate de a
gandi, cunoaste, de a opera cu notiuni, concepte (Jinga, Istrate, 1998).

Educatia intelectuald este un deziderat de baza al societatii actuale, o societate a cunoasterii,
foarte competitivd. Nevoia de a pune accent pe acestd dimensiune a educatiei este motivatd de
urmptoarele tendinte ale societatii contemporane (Salade, 1998 citat de Cretu, 1999):

e _accentuarea caracterului intelectual al tuturor activitatilor umane si atragerii a tot mai

multi oameni in procesul productiei spirituale;

e explozia informationali si revolutionarea mijloacelor de informare, dezvoltarea tehnicii;

e cererea de educatie si necesitatea de a comuta accentul de pe obiectivele informative pe cele

formative, spre autoeducatie;

e transformarea stiintei intr-o importantd fortd de productie, ceea ce duce la cresterea

importantei pregatii profesionale si tehnice.”

Educatia intelectuald este una din laturile educatiei care consta in selectarea, prelucrarea si
transmiterea valorilor de la societate la individ, sub forma de cunostinte, priceperi,

deprinderi si capacitati.

b) Scopul educatiei intelectuale
Educatia intelectuald urmareste formarea individului ca subiect rational.
Exista trei mari finalitati ale educatiei intelectuale:
- dezvoltarea capacititilor de conceptualizare;
- dezvoltarea capacititilor de intelegere;

- dezvoltarea capacitatilor creative si de rezolvare de probleme.
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In literatura de specialitate sunt numite si alte scopuri ale educatiei intelectuale, precum
insusirea tehnicilor de munca intelectualda, construirea unor concepte valide despre lume si viatd,

s.a., dar ele pot fi Incadrate in cele trei finalitati generale precizate.

¢) Sarcinile educatiei intelectuale

e Informarea intelectuald — constd in transmiterea de cdtre profesor si asimilarea de
cdtre elevi a valorilor, prelucrate si sistematizate in conformitate cu norme psiho-pedagogice, in
cadrul disciplinelor scolare.

e Formarea intelectuala - constd in activarea, prin intermediul informatiei, a
potentialului copilului, astfel incdt sa determine restructurdri psihice, imprimdnd un sens
ascendent dezvoltirii personalitdtii.

Se urmadreste restructurarea urmatoarelor capacitati si insusiri intelectuale:

» Dezvoltarea unor capacititi intelectuale de naturd instrumentald: limba materna (scris,
citit), formarea deprinderilor de calcul matematic;

» Dezvoltarea unor capacititi intelectuale de naturd operationali §i functionald: spiritul de
observatie, gandirea critica, creativitatea, capacitatea de a depune efort;

» Constituirea unei motivatii adecvate invatarii: curiozitate intelectuala;

» Familiarizarea indivizilor cu procedee de lucru specifice muncii intelectuale: deprinderi de
studiu cu cartea si calculatorul (Internetul), etc.: Intocmirea de planuri de idei si rezumate, folosirea
unor instrumente auxiliare pentru completarea cunostintelor si rezolvarea sarcinilor (dictionare,
enciclopedii, mass-media), regim rational de munca si odihnd, invatarea unor modalitati de citire
activa si organizare a unui continut.

»A Invdta sa inveti” este regula de aur a instruirii §i autoinstruirii, deoarece apare ca o
necesitate in lumea contemporana, pentru integrarea sociala a indivizilor. Tehnica muncii intelectuale
presupune dobandirea unor priceperi si deprinderi structurate, a unor metode adecvate, pe baza carora
se pot studia si rezolva independent probleme de naturd intelectuald: priceperi organizatorice,

deprinderi de lucru efectiv, deprinderi de autoevaluare.

7.2. EDUCATIA MORALA
In esentd, intreaga educatie este morald, intrucat prevede transmiterea de valori si doreste
formarea de cetateni onesti, activi si implicati social. Dimensiunea accentueaza nevoia de a gandi

finalitati morale si activitati specifice in mod constant, la majoritatea disciplinelor scolare.
a) Delimitari conceptuale

Etimologic: Mos — moris, moralis (1b.1at.) = moravuri, obiceiuri de comportare;

Pentru o mai buna intlelegere a subiectului abordat, vom face cateva delimitari terminologice:
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Morala este o formad a consstiintei sociale, cuprinzand totalitatea ideilor si principiilor care
calauzesc conduita oamenilor in societate.

Moralitatea reprezintd reflectarea in constiinta individului a moralei sociale, este morala in
actiune, moravurile si obisnuintele fiecarui individ.

Etica este stiinta care studiaza legile moralei

Trebuie sesizatd distinctia dintre morald si moralitate, respectiv intre morala sociald
(constiinta societatii) si morala individuald (constiinta individului). Morala include sistemul moral al
societatii, iar moralitatea reprezintd modul in care ea se reflecti in constiinta individului. In functie de
modul in care se raporteaza la morala, omul poate fi:

- Moral -care respectd normele morale;
- Imoral — care incalcd normele morale, desi le cunoaste;
- Amoral — care nu cunoaste normele morale, prin urmare nu le respecta.

Morala sociala are un caracter obiectiv si constituie baza educatiei morale.

Separarea educatiei morale ca dimensiune a educatiei este oarecum artificiald, deoarece toate
celelalte dimensiuni includ si latura morald. Motivul: intreaga educatie trebuie sd fie morala,
indiferent de societatea despre care vorbim, valorile morale ale unei societati pot fi diferite sau partial

diferite, dar nu pot lipsi cu desavarsire.

Educatia morald - dimensiune a educatiei care se ocupa de formarea profilului moral al

personalitatii si a comportamentului moral al individului.

b) Scopul educatiei morale
Este formarea individului ca subiect moral, prin interiorizarea componentelor moralei sociale

in structura personalitatii individului.

¢) Continutul educatiei morale
Structura sistemului moral al unei societdti are urmatoarele componente, care devin
continuturi ale educatiei morale:
Idealul moral - este considerat o imagine a perfectiunii din punct de vedere moral, care cuprinde,
sub forma unui model, chintesenta morald a personalititii umane.
Asemeni idealului educational, idealul moral reflectd un model abstract, spre care sa tindem si
care s ne orienteze valoric.

Idealul moral, ca abstractiune, se materializeaza prin valori §i norme morale.
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» Valorile morale — reflectd anumite cerinte si exigente generale impuse comportamentului de
idealul moral.” (Jinga I, 1998)

Valori morale semnificative sunt: cinstea, harnicia, altruismul, loialitatea, corectitudinea,
responsabilitatea, modestia etc. Ele au un caracter polar, in sensul ca fiecarei valori morale 1i
corespunde o nonvaloare (antivaloare): lene, necinste, lagitate, indisciplind, egoism, etc.

» Normele si regulile morale — ,,sunt modele sau prototipuri de comportament moral elaborate de
societate sau de o comunitate mai restransa si aplicabile unei situatii date. ”(Jinga I, 1998)

Normele si regulile morale sunt generate de experienta sociald, se cristalizeazd de-a lungul

timpului, prin formularea unor cerinte pertinente despre comportamentul corect in situatii specifice.

Se transmit sub forma de obiceiuri, traditii, proverbe, zicatori.

d) Sarcinile educatiei morale
Asa cum sarcinile educatiei intelectuale vizeaza informarea si formarea, la nivelul educatiei
morale, sunt urmdrite formarea constiintei (« sti) si conduitei morale ('« face).
e Formarea constiintei morale — constd in informarea tinerilor in legdturd cu continutul
si ceringele valorilor morale, a normelor si regulilor si interiorizarea acestora.
Componentele constiintei morale sunt:
» Cunostintele morale: - reprezentdri morale (reflectarea in imagini intuitive a ceea ce este
caracteristic unui complex de situatii si fapte morale concrete);
- notiuni morale (reflectarea a ceea ce este esential si general unei
clase de manifestari morale)
- judecati morale (exprimd caracterul apreciativ al unei notiuni
morale)
» Trairi si sentimente morale (fiecarei cunostinte morale i se asociazd o traire afectiva
corespunzatoare: sentimentul patriotic, sentimentul onoarei, sentimentul datoriei etc.)
» Convingeri morale (reprezintd norme morale interiorizate, devenite legitati personale; ele
sustin motivarea intrinseca a conduitei)
e Formarea conduitei morale — reprezintd obiectivarea constiintei in fapte si actiuni,
comportamente morale. Componentele conduitei morale sunt:
» Deprinderi morale (se formeaza ca raspuns automatizat la anumite cerinte de comportament
repetate in conditii relativ identice);
»  Obisnuinte morale (sunt deprinderi ce implica existenta unei trebuinte interne, iar nerealizarea
lor provoaca stari de frustrare)
» Trasaturi pozitive de caracter (sunt forme stabile de comportare morald, care definesc

personalitatea indivizilor si devin previzibile in comportament).
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e) Modalitati specifice de realizare a educatiei morale

Deziderat de baza al educatiei scolare, educatia morala se realizeaza in cadrul orelor de literatura,
religie, educatie civica, dirigentie, prin activitdti care sa contribuie la formarea constiintei si conduitei
morale. Fiecare profesor, indiferent de disciplina predata, are rolul de a forma moral elevii si de a le fi
exemplu de moralitate.

Printre metodele specifice de educatie morala enumeram:

e Povestirea morala, des folositd la varstele mici, constd in nararea unor Intamplari si fapte
reale sau imaginare, cu semnificatie morala;

e Explicatia morald se realizeazd cu ajutorul limbajului si indeplineste doua functii: una
informativa si una stimulativa, de motivare a unor comportammente pozitive;

e  Convorbirea morala presupune dezbaterea in clasa a unor situatii cu implicatii morale;

o Exemplul moral consta in oferirea de modele de conduité pe care educabilii sa le invete prin
procedeul imitatiei;

e Studiul de caz presupune analiza, discutarea i comentarea unui caz real ce reprezintd o
dilema morala;

o Exercitiul moral constd in executarea sistematicd §i organizatd a unor fapte si actiuni, in
conditii relativ identice, cu scopul formarii deprinderilor si obisnuintelor de comportare
morala, al formarii trasaturilor de vointa si caracter;

e Aprobarea si dezaprobarea morala au drept obiective oferirea unui suport motivational
adecvat pentru actiunile morale ale elevilor si consolidarea pe aceasta cale a trasaturilor de

caracter ale acestora.

7.3. EDUCATIA ESTETICA

a.) Esenta educatiei estetice

Etimologic: Aistheton (gr.) - capabil de a fi perceput prin intermediul simturilor, sensibil, placut,
frumos;

Estetica este stiinta despre frumos, studiaza legile si categoriile frumosului.

Arta - componenta esentiald a esteticii, exprima realitatea sub forma de imagini artistice si cu

limbaje specifice: picturd, sculpturd, muzica, film, literatura, teatru, desen, dans etc.

Arta este principala modalitate prin care se realizeaza relatia estetica intre om si realitate.
b.) Scopul educatiei estetice

Educatia esteticd urmareste pregatirea tinerilor pentru actul de valorizare (receptare,

asimilare) si pentru cel de creare a valorilor estetice.
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¢.) Sarcinile educatiei estetice
e Educarea atitudinii estetice — Atitudinea estetici se exprimd printr-un ansamblu de reactii
spirituale ale omului fati de valorile estetice ale naturii, artei §i societatii.
Componentele atitudinii estetice sunt:

> Gustul estetic — este capacitatea de a reactiona spontan, prin manifestiri de
satisfactie sau insatisfactie fata de frumosul din artd.

Gustul estetic nu poate fi intotdeauna argumentat logic, teoretic, motiv pentru care se spune ,, Nu-i
frumos ce-i frumos, e frumos ce-mi place mie”, sau cum afirma un celebrul dicton latin ,,De
gustibus...non disputandum”.

> Judecata estetica — este capacitatea de apreciere a valorilor estetice pe baza unor
criterii de evaluare. Spre deosebire de gustul estetic, care este spontan, judecata estetica se bazeaza pe
criterii concrete de evaluare a unei valori. Judecata esteticd nu poate fi impusa din exterior, ci se
formeaza treptat.

> Sentimentele estetice — sunt o configuratie de emotii, rezultat al unor trairi profunde
si de duratad a frumosului din artd, naturd si societate. Sunt cea mai inalta forma de traire a frumosului
si se rasfrang asupra intregii personalitati.

> Convingerile estetice — sunt toate acele idei despre frumos care au devenit mobiluri
interne ale activitatii, orientdnd preocuparea omului de a asimila si introduce frumosul in modul sau
de viata, in relatiile cu lumea si cu ceilalti oameni.

e Dezvoltarea aptitudinilor creatoare in diferite domenii ale artei —aceste aptitudini

se dezvoltd doar prin exersare, solicitdnd determinare si talent.

d.) Continutul si modalitatile de realizare a educatiei estetice
Educatia estetica vizeaza sensibilizarea elevilor fata de frumosul din arta, societate si natura.
Se realizeaza in mod evident la orele de literatura si arte (arte vizuale si abilitati practice,
desen, muzica). Dar, prin madiestria cadrelor didactice si interesul lor pentru valori estetice, aceasta
dimensiune a educatiei poate fivizata la toate materiile (matematica, cunoasterea mediului, etc)
Educatia estetica trebuie sa-i invete pe tineri sd separe ceea ce are valoare esteticd de

produsele artistice de prost gust, inestetice, care alcatuiesc kitsch-ul.

7.4. EDUCATIA FIZICA

Educatia fizica a fost introdusa in programul de formare a copiilor inca din Antichitate (ne
amintim idealul educational al Romei antice ,, Mens sana in corpore sano” sau ca grecii au initiat
Jocurile olimpice). In zilele noastre, ea a rimas importanta, motiv pentru care se regiseste la toate
ciclurile curriculare, iar la clasele mici s-au introdus elemente de joc si miscare sau inviorarea de

dimineata.
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Este dimensiunea educatiei care urmareste dezvoltarea armonioasd a organismului,

pastrarea starii de sanatate fizice si psihice, igiena adecvata.

a.) Scopul educatiei fizice

Educatia fizica asigurd dezvoltarea fizicad armonioasd, dezvoltarea functionald a sistemului
nervos, asigurand conditii pentru desfasurarea optima a activititilor intelectuale. In acelasi timp, are
rol in formarea constiintei $i conduitei morale, in formarea unor trasaturi pozitive de vointd si

caracter.

b.) Continutul educatiei fizice
La nivelul scolii, acest continut Tmbraca urmatoarele forme:

e  FExercitiile fizice — repetarea sistematicd a unor miscari, In vederea formarii de priceperi si
deprinderi motorii, a dezvoltarii unor calitati motrice. Exercitiile fizice pot lua mai multe forme, cum
ar fi: gimnastica (elementard, de performantd, de recuperare), jocurile (cu reguli §i cu caracter de
intrecere intre participanti)

e Sportul — include: competitie, performanta, antrenament si maiestrie.

¢.) Sarcinile educatiei fizice scolare

e Dezvoltarea si fortificarea fizica a organismului — are ca scop optimizarea
dezvoltarii biologice a tinerilor, prin urmatoarele modalitati:
»  Dezvoltarea fiziologici — se refrerda la dezvoltarea funtionarii diferitelor sisteme ale
organismului: sistemului osos, muscular, respirator, cardio-vascular.
»  Dezvoltarea fizica armonioasd — se refera la asigurarea unor proportii armonioase intre
componentele organismului, prin urmarirea permanenta a greutatii, a perimetrului toracic, a starii de
functionare a inimii, a oxigendrii creierului. Se cere practicarea de exercitii fizice diversificate,
combaterea tendintelor de a practica o singura disciplind sportiva, neglijand pregatirea fizica generala.
»  Dezvoltarea motricitatii grosiere (implicate in miscari generale ale organismului: alergare,
sarituri, etc) §i fine (motricitatea si coordonarea mainilor in realizarea de sarcini precum scris, desen,
decupat, etc).
»  Formarea deprinderilor igienico-sanitare — se referd la igiena corporala, a locuintei, a sililor de
clasa, a alimentatiei. Tinerii trebuie sa cunoasca importanta respectarii unui regim corect de munca si
odihna.
»  Corectarea unor deficiente fizice — unele deficiente fizice pot fi atenuate prin exercitii

desfasurate sub controlul strict al cadrului didactic
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e Dezvoltarea psihica si formarea personalititii — prin orele de educatie fizicd se
urmadresc diverse aspecte ale personalitatii:
- Dezvoltarea proceselor cognitive — exercitiile fizice contribuie la dezvoltarea perceptiilor spatiale,
temporale si de miscare, la dezvoltarea spiritului de observatie, a calitatilor atentiei, a operatiilor si
calitatilor gandirii etc.
- Dezvoltarea proceselor afective — in exercitiile fizice si jocurile sportive se formeaza si se dezvolta
urmaitoarele stari afective (vioiciune, bucurie, satisfactie, stima de sine, etc).
- Fortificarea voingei — in activitatea sportiva efortul de vointd este absolut necesar, contribuind la
invingerea obstacolelor i atingerea scopurilor, la stipanirea unor trdiri afective negative, care pot
destabiliza individul. Calitatile vointei sunt: puterea, perseverenta, independenta, promptitudinea,
stdpanirea de sine, darzenia.
- Formarea trasaturilor de personalitate — prin orele de educatie fizica se educa toate componentele
personalitatii: temperamentul (echilibreaza, devolta stipanirea de sine), caracterul (dezvolta trasaturi
de caracter: spirit de echipa, altruism, initiativa), aptitudinile (se dezvolta aptitudini generale precum
spiritul de observatie, concentrarea atentiei, si aptitudini speciale precum coordonarea miscarilor,

forta fizica, etc.

d.) Modalitati de realizare a educatiei fizice scolare

Educatia fizica, in sensul enuntat de fortificare fizica, pastrarea sanatatii si igienei personale, este
vizata de mai multe tipuri de discipline scolare:

- Orele de educatie fizica;

- ,Noile educatii”: Educatia pentru sénatate, Educatia nutritionald, Educatia pentru petrecerea
timpului liber (vezi capitolul V1),

- Activitatile extragcolare (plimbari, excursii, competitii, serbari sportive)

7.5. EDUCATIA PROFESIONALA

Educatia profesionala se referd la orice forma de pregatire sau perfectionare in vederea unei
activitati profesionale, care cuprinde Insusirea cunostintelor teoretice, formarea deprinderilor,

priceperilor si a deontologiei specifice.

Scopul educatiei profesionale este formarea unui orizont cultural si tehnologic cu privire la o
anumitd profesiune, concomitent cu dezvoltarea unor capacitdti, priceperi, deprinderi necesare

exercitarii ei.

b.) Sarcinile educatiei profesionale
e Orientarea scolara si profesionald (OSP) — cuprinde actiunile desfasurate in mediul

scolar sau social cu scopul de a informa tinerii asupra optiunilor privind tipurile de scoala si de
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profesiune pe care le pot alege, in acord cu particularitatile personalitatii lor si cu cerintele contextului
social la care se raporteaza.

e Formarea orizontului cultural profesional — cuprinde ansamblul de cunostinte
necesare orientarii omului in domeniul profesiunii sau a unui grup de profesiuni.

Cultura profesionala cuprinde si formarea si dezvoltarea dragostei fatd de profesia aleasd, educarea
spiritului de deontologie (eticd) profesionala, dar si educatia economico-profesionald, manageriala si
insusirea limbajului informational.

e Formarea unor capacitati, priceperi si deprinderi practice, necesare desfasurarii
unor activitati productive — in functie de profesiunea aleasa, se urmareste dezvoltarea gdndirii
tehnice (aplicarea capacitatilor operationale ale gandirii intr-un domeniu, pentru a-i patrunde esenta),
dezvoltarea aptitudinilor necesare acelui domeniu (aptitudini generale si specifice, configuratii de
functii senzorio-motorii, reprezentari spatio-temporale, simboluri verbale sau figurative), dezvoltarea
deprinderilor si priceperilor practice (care-i permit individului sa desfagoare cu succes o activitate
concreta dintr-un domeniu, in conditii variabile).

Sensul profund al educatiei profesionale este asigurarea competentei profesionale, nu numai
pentru exercitarea unei meserii, ci §i pentru a raspunde cerintelor de mobilitate profesionald, necesara
in societatea contemporand. Astfel, se urmareste realizarea unui echilibru intre profesionalizare si
specializare, profesionalizarea referindu-se la o arie mai largd de domenii, pe care urmeaza sa se

grefeze specializarea, prin adancirea unor componente ale acestor domenii.

¢.) Continutul educatiei profesionale
Toate disciplinele scolare contribuie prin continuturile informationale vehiculate, prin
abilitatile intelectuale si practice formate, la educatia profesionald a tinerilor. Continuturile se

adapteaza insa la particularitatile de grup si individuale a celor care se formeaza.

d.) Modalitati de realizare a educatiei profesionale

Educatia profesionald este un proces de duratd, care trebuie sd se realizeze succesiv, pe tot
parcursul scolaritatii, in functie de varsta elevilor, astfel:
Activitati de orientare scolara si profesionald (vizite in institutii, intalniri cu personalitati din diverse
domenii, activitati de consiliere scolara, de autocunoastere si dezvoltare personald);
Lectii la discipline din profilul si tipul de scoald pentru care s-a optat;
Activitati practice in laboratoare, ateliere, cabinete, terenuri de aplicatie ale scolii;

Activitati de practica in productie, la diferite institutii, conform profilului scolii etc.

47



Aplicatii:
1. Enumerati dimensiunile educatiei. Care dintre ele vi se pare mai importantd In societatea

contemporana? Motivati-va alegerea.

2. Un cunoscut pedagog, loan Bontas (2008, p. 82) ne atrage atentia asupra modificérii moralei in
functie de nivelul de dezvoltare a societatii: ,,Conceptele de moral si imoral au suferit modificari de-a
lungul timpului (...): a ucide sclavii, caci nu erau considerati oameni, nu era un act imoral; a ucide
ereticii, in Evul Mediu, nu era considerat, atunci, un act imoral, etc. Astazi sunt insd considerate ca

imorale”. Dati si alte exemple de credinte morale limitative.

3. Care sunt convingerile morale dupa care se ghida generatia parintilor vostri si care azi nu mai sunt

valabile?

4. Notati norme si reguli morale pe care parintii vostri vi le-au transmis 1n copilérie sub forma unor

proverbe i zicatori.

5. Studiati Modelul stadial de dezvoltare moralid al lui Lawrence Kohlberg si notati in tabel

carateristicile fiecarui substadiu. De ce e important ca dascalii sd cunoasca aceasta teorie?

Stadii Substadii Caracterisitici

Nivel preconventional (4-8/10 ani) | Heteronimie morala/

moralitatea ascultarii

Hedonism instrumental

primar

Nivel conventional Conformism interpersonal

10— 16/18 ani

Moralitatea legii si ordinii

(dupa 13 ani sau niciodata)

Nivel post-conventional/ Nivelul Moralitatea contractuald

autonomiei morale sau al

interiorizdrii §i acceptarii personale | Moralitatea principiilor
a principiilor morale (dupa 13 ani, | individuale de conduita

in tinerete sau niciodata)

6. La ce metoda de educatie morala face referire John Locke atunci cand afirma:
,,» Nu trebuie sd faceti nimic in fata copilului din ceea ce nu vreti sa imite. Daca va scapad o vorba sau

savdrsiti vreo fapta pe care i-ai fi prezentat-o drept greseala cand a comis-o el, cu sigurantd se va

48




apara invocdnd motivul exemplului dat de dumneavoastra si se pune in asa masurd la addapostul

acestui exemplu incdt cu greu va veti putea atinge de el pentru a-i indrepta greseala respectiva.”

7. Numiti trei texte literare cunoscute prin care se realizeaza educatia morala a elevilor.

8. De ce este importanta educatia morala pentru societate?

9. Enumerati disciplinele de invatamant la care sunt folosite metodele: povestirea morala si

convorbirea morala.

10. Credeti ca educatia estetica reprezintd o prioritate in invatamantul actual? Explicati!

11. Propuneti o activitate extrascolara care sd vizeze dezvoltarea gustului estetic al elevilor.

12. Un celebru dicton latin, afirmat initial de Juvenal, propune ideea necesitdtii de a forma prin
educatie ,,Mens sana in corpore sano”. La care dintre dimensiunile educatiei face referire? Cum / in ce

masura realizeaza invatdmantul actual acest deziderat?

13. Comentati urmatorul citat, cu referire la dimensiunile educatiei si interdependenta dintre ele:

,Lumea in care se dezvolta azi copiii nostri este complexa si contradictorie. Problemele acestei
realitati cer raspunsuri rapide si flexibile. De aceea, tandra generatie trebuie pregatita nu numai sd
inteleaga si sa suporte schimbarile permanente, ci si sa le stapaneasca. Copiii de azi vor fi agentii
schimbarii de mdine si evolutia va depinde de solutiile lor dinamice si adptate. ldealul educational de
azi 1l reprezinta omul care stapdneste schimbarea. Stapdanirea schimbadrii presupune nu numai
adptarea la realitate, ci si permanenta interogatie asupra solutiilor gasite. Omul viitorului este cel
care formuleazd si adreseazda intrebari, iar dimensiunea morald constitue o premisd in aceastd

constructie.” (Emil Paun si Romita Tucu, 2002, p. 52-53)
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CAPITOLUL VI
EDUCATIA SI PROVOCARILE LUMII CONTEMPORANE.
NOILE EDUCATII

8.1. Educatia si lumea contemporana

In ultimele decenii omenirea se confrunti cu un nou tip de probleme (deteriorarea continui a
mediului, caracterul limitat al resurselor naturale, explozia demograficd). Astfel, a aparut un nou
concept: "problematica lumii contemporane", concept ce a fost introdus la sfarsitul secolului XX de
Aurelio Peccei, fost presedinte al ,,Clubului de la Roma ” (cf. Rassekh si Vaideanu, 1987). Aceasta
problematica are:

e caracter universal (nici o tard si nici un regim nu se pot plasa in afara acestor problematici);

e caracter global (afecteaza toate sectoarele vietii sociale);

e cvolutie rapida si greu previzibild (oamenii sunt pusi in fata unor probleme pentru care nu

sunt pregatiti);
e caracter pluridisciplinar, adica cu conexiuni puternice si numeroase;

e caracter prioritar (cere raspunsuri prompte, ingeniozitate si eforturi financiare)”.

8.2. Pilonii educatiei contemporane

Reprezentantii Comisiei Internationale pentru Educatie in secolul XXI, coordonati de Jaques
Delors formuleaza foarte convingator, in raportul lor catre UNESCO, intitulat Comoara launtricd,
rolul educatiei in lumea contemporana:
,,Deoarece secolul urmdtor va revolutiona domeniul informatiilor, al transferului si al stocarii
acestora, el va impune educatiei doua cerinte ce par, la prima vedere, contradictorii. Educatia
trebuie sa transmita, eficient si pe o scara largd, un volum tot mai mare de cunostinte si de informatii
adaptate unei civilizatii puse in miscare de cunoastere. In acelasi timp, trebuie si gdseascd si sd
marcheze punctele de referinta care vor face ca, pe de o parte oamenii sa nu mai fie coplesiti de
Sfluxul informatiei, in mare parte efemerd, (...) si, pe de alta parte, sa aiba in vedere, ca scop final,
dezvoltarea la nivel individual si comunitar. Am putea spune ca educatia trebuie sa traseze hartile
unei lumi in permanentd miscare, dar in acelasi timp sa punad la dispozitia oamenilor instrumentele
de orientare cu autorul carora acestia sa-si gaseasca drumul.” (Jacques Delors, 2000, p.69)

In raportul amintit se precizeaza ci pentru a reusi si duca la bun sfarsit aceste comandamente,
educatia trebuie organizata in jurul a patru tipuri fundamentale de invatare, care, pe parcursul vietii,
constituie pilonii cunoasterii. In acord cu aceste tipuri de invatare, raportul formuleazi PILONII
EDUCATIEI CONTEMPORANE:

e ainvdta sa stii, ceea ce inseamnd dobandirea instumentelor cunoasterii
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e ainvdta sd faci, astfel incat individul sa intre 1n relatie cu mediul inconjurator

e a invdta sa trdiesti impreund cu ceilalti, pentru a coopera cu alte persoane,
participand la activitatile umane

e ainvdta sd fii, un element important ce rezulta din primele trei.

In mod traditional, educatia s-a concentrat pe a sti, esenta activitatii didactice constituind
transmiterea si insusirea de cunostinte. In lumea contemporana, a exploziei informationale, a sti nu
mai e suficient. In plus informatia este foarte usor de accesat. Prin urmare, accentul se muti pe a
invita sa stii, echivalent cu a invita sa inveti. Aceasta presupune sa stii und sd cauti informatia, sa
poti s-o selectezi si interpretezi. Dacd informatia e aplicatd practic (a Invata sd faci), ea se va
transforma In competente. A invéta sa fii se referd la dezvoltarea integrala a personalitatii si devine
dezideratul de baza a educatiei actuale. A invdta sa traiesti impreund cu ceilalti reprezintd o cerinta
de baza pentru a ne adapta vietii In societatea globalizata.

Pentru a face fatd provocérilor lumii contemporane, se contureaza urmadtoarele directii de
restructurare a realitatii educationale (Stan C., 2001):
asigurarea unui echilibru optim intre dimensiunea informativa (cunostintele si informatiile transmise
in cadrul procesului educational) si dimensiunea formativa (constructia si dezvoltarea unor atitudini,
valori sau comportamente);
introducerea unor noi tipuri de educatii;
asigurarea unei repartitii judicioase si a unui echilibru intre cele doua tipuri de invatare: de mentinere
si inovatoare;
impunerea progresiva a principiilor noii paradigme educationale (Wurtz, 1992, citat de Cucos, 1999);

extinderea actului educativ la nivelul intregii vieti a individului (/ifelong learning );

Tabelul 3: Relatia dintre vechea si noua paradigmd educationali (adaptare dupa Wurz, 1992)

Prioritate | Principiile vechii paradigme Principiile noii paradigme educationale
educationale

Accent Accentul cade pe INFORMARE, pe Accentul cade FORMARE pe invatarea
continut, pe Insusirea de informatii;, invatarii permanente, pe modul accesului

la informatii, cunostintele nefiind

niciodata definitive;

Accentul este pus pe cunostintele Completarea cunoasterii teoretice prin
teoretice; experiment §i experienta;
A invita este un rezultat, o sosire; A nvata este o evolutie, un proces, a cale

fara destinatie;

Se nvata pentru prezent, nu pentru Se Invata mereu pentru viitor (invdtare

viitor (invdtare de mentinere); inovatoare);
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Curriculum | Structura rigida, programa analitica Structura relativ flexibila, discipline
obligatorie, optionale, metode de lucru alternative;
Cunostintele se Tnsusesc intr-un ritm Ritmurile inaintarii In materie pot fi
obligatoriu; separarea varstelor; diferite, flexibilitatea si integrarea

varstelor;
Prioritatea randamentului, a reusitei Prioritatea sinelui, a individului care
genereaza valorile;

Mijloace Salile de clasa se proiecteaza potrivit Preocuparea pentru ambianta invatarii se

didactice cu scopul si destinatia lor speciala; extinde asupra conditiilor de iluminat, de

cromatica a interioarelor, de aerisire, de
comoditate fizica;
Incredere crescanda in mijloacele Utilizarea strict instrumentald a unor
tehnice, dezumanizarea mijloace tehnice adecvate, dascalul uman,
invatamantului; relatiile profesor-elev sunt de neinlocuit;

Relatii Sens unic al fluxului instructiv- Reciprocitatea invatarii. Relatii pozitive,

profesor- educativ (profesorul emite). Relatii de cooperare in scopul educatiei de

elev profesor-elev distante, bazate pe succes.
autoritatea profesorului.

Evaluare Aprecierea elevilor se bazeaza pe Eticheta este limitata la un rol auxiliar,
etichetari stricte care poate conduce descriptiv, nefiind necesar ca acesta sa
uneori la stigmatizare, devina valoare fixa;

Preocupare fatd de norme; Preocupare fata de performantele
individului raportate la potentialul
propriu;

Tabelul 3 prezintd modificérile de paradigma din educatia traditionala, in contextul cerintelor
sociale contemporane:

e  Perspectiva clasica asupra invatamantului, preocupatd mai mult de continuturi, de calitatea si
cantitatea cunostintelor transmise, considera predarea ca activitate primordiala, cu rol
hotarétor in obtinerea rezultatelor scolare, mergand pana la absolutizarea acesteia. In virtutea
acestei prioritati, actul invatarii era tratat ca o consecintd naturala a predarii, ceva subordonat
acesteia si neglijabil in buna masura, lasand elevului sarcina de a se adapta predarii. in aceste
conditii, verificarile finale se fiaceau doar cu scopul clasificarii elevilor, potrivit cerintelor
venite din afara.

(Modelul traditional de predare era fondat pe ,.triada invatare frontala — studiul manualului —

chestionarea”, pe un model de invatare pasiv. In mod traditional, cadrului didactic 1i revine
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rolul major si activ in cadrul procesului didactic (cel de emitator), acela de a transmite
cunostintele spre un receptor aproape pasiv, determinat sd memoreze §i sd reproduca
informatia.)

o Conceptia modernd, puternic umanista, inverseaza ordinea lucrurilor, privind elevul in dubla
ipostaza, cea de obiect al instruirii, concomitent cu cea de subiect al propriei formari, datorita
implicarii in activitatea de invatare. Astfel, se considera ca rezultatele scolare reflecta, mai
intai de orice, efortul de invatare depus de elevi, prestatia profesorului ramanand in plan
secund. In aceastd situatie, invitarea devine centrul de interes, ceea ce implicd revizuirea
conceptiilor despre predare. Fata de ceea ce a fost, predarea vizeaza acum nu atat transmiterea
de cunostinte, cat punerea elevului in situatia de Invatare, asigurarea conditiilor, motivarea
lui, dezvoltarea capacitatii acestuia de invatare si dezvoltarea acelor capacitifi superioare de
care depinde succesul invatarii. In aceasta situatie, efortul de adaptare trebuie sa apartind in
special profesorului. Evaluarea devine acum un instrument de transformare a Tnvatarii si a
predarii, oferind informatii atat despre rezultatele elevilor, cat si despre calitatea prestatiilor
profesorului. In acest fel se completeazi demersul de interventie a profesorului asupra

elevilor, dar si al elevilor asupra profesorului.

8.3. Curriculum centrat pe competente

In acest context, in care oamenii trebuie sa faca fatd unei lumi dominate de SCHIMBARE, o lume

a exploziei informationale, educatia va fi centratd pe competente. Modelul traditional, axat pe
continuturi, nu poate pregati indivizii pentru o viata sociald activd, deoarece promoveaza “invitarea
de mentinere”. Accetul se mutd acum pe “invétarea inovatoare” sau pe “a Invata cum sid Inveti”.
Cunostintele reprezintd o baza necesara a formadrii, dar ele vor deveni competente doar in masura 1n
care vor fi Insotite de abilitati practice si vor determina schimbari n atitudinea elevilor.
., ...punctul central al curriculumurilor trebuie sd fie elevul, nu materia.... atunci cand se vorbeste de
continutul curriculumului trebuie sa intelegem ca nu este vorba de enuntari de materii de invatat, ci
de scopuri exprimate in termeni de competente, moduri de a actiona sau de a sti in general ale
elevului”. (D ’Hainaut)

La nivel European, prin documentul: Council Recommendation of 22 May 2018 on key
competences for lifelong learning se lanseazd un nou set de competente cheie, care regrupeaza,
redefinesc si completeaza setul de competente cheie din 2016. Ca rezultate ale proceselor de invatare,
competentele sunt definite, In Recomandarile europene, ca ansamblu structurat de cunostinte, abilitati
si atitudini:

e cunostinte — reprezintd un ansamblu de informatii factuale, conceptuale, procedurale; idei, teorii
validate si care sprijina intelegerea unei discipline sau a unui domeniu de cunoastere;

-

e abilititi — reprezinta utilizarea cunoasterii existente in vederea obtinerii unor rezultate;
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e atitudini — descriu modalitati de raportare la idei, persoane sau situatii.

Competentele cheie sunt definite ca fiind ansambluri de cunostinte + deprinderi + atitudini
care trebuie formate elevilor in cadrul procesului didactic si de care fiecare elev are nevoie
pentru implinirea i dezvoltarea personald, pentru cetdtenia activa, pentru incluziune sociala si

pentru angajare pe piata muncii.

CUNOSTINTE ABILITATI
(informatii, fapte (capacitatea de a face
concrete) ceva, a indeplini o
sarcind)
ATITUDINI

(ganduri, credinte,
sentimente)

Fig. 3. Structura competentei

Cele 8 competente cheie reprezintd repere valorice, care ghideaza procesul didactic in vederea
formarii unei personalitati adaptabile si creative:
competenta de literatie
ompetenta de multilingvism
competenta matematica si competenta in stiinte, tehnologie si inginerie (STEM)
competenta digitala
competenta personali, sociala si de a invita sa inveti
competenta civica
competenta antreprenoriala
competenta de sensibilizare si exprimare culturala

In mod evident, fiecare competentd cheie este vizati de fiecare arie curriculard, ele fiind

transversale sau cross-curriculare. In acord cu aceste finalititi generale, fiecare disciplind va fi ghidata
de competente generale si specifice adaptate acesteia. Observam insd, ca unele competente sunt mai
putin valorizate in sistemul nostru de invatamant (spre exemplu cea antreprenoriald, civica sau de a

invata sa Tnveti).
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8.4. Noile educatii

Noile educatii sunt noi continuturi pe care educatia din ultimele decenii le propune (potrivit
UNESCO), ,,ca raspunsuri ale sistemelor educationale la imperativele lumii contemporane” de

natura politica, economica, ecologicd, demografica, sanitara etc.

Noile educatii, folosind terminologia propusa de UNESCO, sunt:
Educatia pentru pace si cooperare;

Educatie ecologica;

Educatia pentru participare si democratie;

Educatia demografica;

Educatia pentru schimbare si dezvoltare;

Educatia pentru comunicare si pentru mass-media;

Educatia nutritionala;

Educatia economica si casnicd moderna;

Educatia pentru timpul liber;

Educatia pentru democratie si drepturile fundamentale ale omului;
Educatia pentru o noud ordine economica internationald;
Educatie interculturala;

Educatia pentru tehnologie si progres;

Educatia sanitard moderna;

Educatia cu vocatie internationala (Cucos, 1999, Stanciu, 1999).

Se cunosc mai multe modalitati de introducere a “noilor educatii” in oferta educationala a scolii,

necesare pentru racordarea educatiei la viata sociald si la noile descoperiri din domeniile stiintei si

tehnologiei. Cele mai eficiente sunt:

a) prima strategie vizeaza introducerea in curriculumul scolar a noi discipline de studiu (educatia

civica, educatia cetdteneasca, educatia financiara, educatia globala etc.);

b) a doua strategie presupune infuzia de elemente noi in cadrul disciplinelor traditionale. Aceasta

abordare este cunoscuta in programele U.N.E.S.C.O. sub denumirea de approche infusionelle.

Educatia pentru pace

Are ca principal scop combaterea ideilor si atitudininilor de intolerantd si rezolvare prin violenta a

conflictelor. Se refera la formarea la fiecare individ a unei atitudini care sa valorizele pacea si

rezolvarea pasnica a conflictelor de orice fel (de la cele intra-familiale, la cele intre state / popoare).
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Obiectivele sale vizeaza:

- achizitionarea unor concepte si cunostinte specifice problematicii (pace, dezarmare, cooperare,
echitate, pacifism, razboi, agresiune, fanatism, terorism etc.);

- formarea de aptitudini si insusiri de personalitate (folerantd, cooperare, asertivitate, empatie,

respectarea opiniilor celorlalti);

Educatia pentru respectarea drepturilor fundamentale ale oamenilor 1si propune:

- socializarea adecvatd a copiilor si tinerilor in perspectiva valorilor fundamentale ale omului;
constientizarea asupra propriei identitati, respectarea pluralitatii de existentd si de exprimare (,, unitate
in diversitate"),

- drepturile reprezintd conditii constante, comune si obligatorii care permit fiecarei persoane sa-si
dezvolte si sa-si foloseasca eficient calitatile fizice, intelectuale, socio-afective si spirituale. Fiecare
individ trebuie sa-gi cunoasca drepturile, pentru a fi pe deplin liber si ferit de abuzuri. Sunt studiate
principalele seturi de legi operante la nivel international: Declaratia Universald a Drepturilor
Omului, Declaratia drepturilor copilului, Conventia asupra drepturilor politice ale femeii, etc.

- eliminarea din sistemul de educatie a ideologiilor ce propaga ura, desconsideratia, suprematia,

razboiul, discriminarea si inegalitatea dintre oameni.

Educatia ecologicd vizeaza in principal sensibilizarea omului fatd de ecosistemul in care traieste si
optimizarea relatiei dintre om si naturd. De asemenea, urmareste pericolul industrializarii nerationale
care are ca efect poluarea si chiar distrugerea naturii precum si aparitia unor boli generate de
degradarea cadrului natural de existenta.

In acest sens, educatia ecologici promoveaza respectul fati de mediul natural, folosirea
rationala a resurselor, responsabilizarea in ceea ce priveste gestionarea deseurilor.

Educatia ecologica poate debuta la varste foarte mici, copiii fiind responsabilizati sd participe
la actiuni de ecologizare, reciclare si economisire a resurselor, fiind totodatd informati asupra

efectelor nocive ale poludrii asupra mediului si vietii umane.

Educatia economicd si casnicd modernd urmareste pregitirea tinerilor pentru o bund adaptare la
lumea bunurilor si practicilor economice, la specificul muncii si a sarcinilor casnice zilnice.
De asemenea, aceasta formd de educatie asigurda pregatirea pentru viata de familie, pentru

administrarea bunurilor personale, pentru utilizarea bugetului personal.

Educatia pentru participare si democratie isi propune formarea tinerilor ca persoane active, dispuse

sd se implice 1n organizarea si conducerea societatii.
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- Ar putea parea cd aceastd educatie nu este una noud, ideea de democratie fiind sustinutd inca din
Antichitate, (gr. Demos = popor, Kratos = putere), forma de conducere a statului in care puterea
revine poporului. Nevoia educatiei pentru democratie este insd esentiala in perioada istorica pe care o
trdim, pentru ca oamenii sd-i cunoasca valoarea, principiile si sa se opuna regimurilor totalitare.

- Acest tip de educatie promoveaza implicarea sociala incd de la varste fragede (de exemplu prin

activitati de voluntariat) si participarea indivizilor la viata sociala si politica.

Educatia demografica vizeaza captarea acelor cunostinte, predispozitii valorice si atitudini in
perspectiva ,salvgardarii omenirii ca specie, a combaterii degenerescentei prin pruncucidere, a
diminuarii controlului nasterilor, a evitarii manipularilor genetice aberante si a generarii unor
practici sexuale atipice etc”.(C.Cucos, 1996, p. 199)

Educatia demograficd vizeaza responsabilizarea tinerilor fatd de nevoia de perpetuare a speciei si

respectarea dreptului la viata.

Educatia pentru comunicare si mass-media

Aceasta forma de educatie isi propune sa formeze personalitdti pentru a gestiona corect si adecvat
mesajele din mass-media.

- Este realmente un nou tip de educatie, avand in vedere ca dezvoltarea audio-vizualului s-a produs
abia 1n secolul XX. Dar, cum Internetul si cultura audio-vizuald ocupa tot mai mult din sfera de
interes a tinerilor, devenind adesea principala sursd de informare, aceastd noud educatie capatd o
importantd aparte. Tinerii trebuie educati astfel incat sa identifice tacticile de manipulare si

dezinformare, sa verifice informatiile din mai multe surse, sa stie sa selecteze informatiile relevante.

Educatia pentru schimbare

Educatia pentru schimbare urmaéreste formarea personalitatii ca homo faber, adica agent al
schimbarii.

Educatia pentru schimbare vizeaza construirea unei persoane care si aibd viziune, si
identifice problemele si sa gaseasca solutii creative la ele, sd militeze pentru schimbare si sa atraga si

alte persoane in demersul sau.

Educatia nutritionald vizeaza pe de o parte transmiterea unor cunostinte despre importanta hranei,
regim alimentar sandtos, alimente sandtoase si nesandtoase si efectele consumului asupra starii de
sdnatate, retete sanatoase. Pe de alta parte, urmareste formarea unei conduite alimentare corecte, care

sa asigure starea de sanatate a propriului organism.

57



In contextul cresterii procentului de polulatie obezi, a generalizarii obiceiurilor nesanitoase in
randul tinerilor (de exemplu consumul de alimente de tip fast-food), a sedentarismului, educatia
nutritionala devine vitald pentru prevenirea bolilor si mentinerea sanatatii fizice si psihice.

Obiectivele sale trebuie sa vizeze formarea unei culturi culinare; cultivarea unor practici

culinare sandtoase; cultivarea respectului fatd de alte obiceiuri si practici culinare etc.

Educatia pentru timpul liber are ca principal scop obisnuirea indivizilor In a-si gestiona cat mai bine
timpul, astfel incat sa beneficieze si de timp liber.

Se urmareste formarea unor deprinderi si practici de petrecere a timpului liber cu imbinand
activitatile recreative cu cele de invatare sau productive etc. care sd aducd bucurii si impliniri
personale. Tinerii sunt familiarizati cu activitati foarte diverse, din care pot sid-si aleagd moduri
preferate de loisir. De asemenea, invata tehnici de eficientizare a activitatii, organizare a reurselor, pe

baza principiilor ergonomiei.

Educatia interculturala
,,Educatia intercultuala este de fapt, o educatie a relatiilor interpersonale care implicd membrii unor
culturi diferite. Scopul acestui tip de educatie este de a creste eficienta relatiilor interculturale, de a
mari gradul de deschidere, de toleranta, de acceptare a celuilalt, care este diferit” (Cozma, 2001, p. 9).
Intalnirea cu celilalt poate trezi doud tipuri de de reactii contradictorii: curiozitate, interes, implicare,
dar 1n acelasi timp si teama, negare, evitare.
- Obiectivele educatiei interculturale
Educatia interculturala ,,isi propune sa pregateasca indivizii i societatile sa fie mai atente la
dimensiunea culturala a existentei lor.”(C. Cucos, 2000, p.176), fiind necesara formarea competentei
interculturale i a unor conduite interculturale concrete, cum ar fi: (Walker, 1992, p.8):
- ,aptitudinea de a comunica;
- cooperarea si dobandirea increderii in cadrul grupului;
- respectul fatd de sine si de altii, toleranta fatd de opinii diferite
- acceptarea responsabilitatii altora si a propriului eu;
- luarea deciziilor in chip democratic;
- solutionarea problemelor interpersonale;
- stapinirea emotiilor primare;
- aptitudinea de a evita orice forma de violenta;”
Menirea educatiei interculturale este de a valoriza culturile diferite, de a celebra diversitatea si

de a-i forma pe oameni pentru a trdi Impreuna, intr-o societate tot mai globalizata.
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Noile educatii contribuie la adaptarea continuturilor educatiei la schimbarile sociale si nevoile
indivizilor In fata problemelor lumii contemporane. Lista noilor educatii nu este finald, ea se va

actualiza pe masura ce societatea va evolua si oamenii vor infrunta alte probleme.

Aplicatii:
1. Comentati urmatoarele citate, cu privire la particularititile educatiei in lumea contemporana:
e ...acum trebuie sd fim siguri ca indivizii isi dezvoltd o busola de incredere si capacitatea de
a naviga pentru a-si gasi propriul drum printr-o lume tot mai incerta, volatila si ambigua.
[...] Scoala de astazi trebuie sa pregateasca elevii pentru schimbarile tot mai rapide din
economie §i societate, pentru ocupatii care nu au fost inca create, pentru a folosi tehnologii
care nu au fost inca inventate si sd rezolve probleme sociale despre care nu stim ca vor
aparea.” (A. Schleicher)
o, Sa nu-i educam pe copiii nostri pentru lumea de azi. Aceastd lume nu va mai exista cand ei
vor fi mari §i nimic nu ne permite sa stim cum va fi lumea lor. Atunci sa-i invagam sa se

adapteze.”’(Maria Montessori in ,,Descoperirea Copilului”).

2. Interpretati urmatoarea afirmatie, utilizdnd informatiile despre pilonii educatiei contemporane:

,Scoala cea mai buna este cea in care inveti, inainte de toate, a invata”. ( Nicolae lorga)

3. Cum ar trebui sa arate o lectie focusatd pe realizarea celor 4 piloni ai educatiei contemporane? Dati

un exemplu concret!

4. Pentru o educatie de calitate, trebuie conturat ,profilul de formare” al absolventului, adica
identificate caracteristicile pe care trebuie sa i le formam / dezvoltam. Care credeti ca sunt, in ordine,

5 dintre caracteristicile omului ,,adaptabil” capabil sa faca fatd provocarilor lumii contemporane.

5. Studiati cele 8 competente cheie si raspundeti urmatoarelor intrebari:

a. Care dintre ele vi se pare cea mai importanta si de ce?

b. Studiati Planul de invatimant pentru ciclul gimnazial (vezi anexa 5) Incercati si asociati
competentele cheie cu disciplinele prin care acestea se dezvolta. Ce observati? Care dintre competente

sunt mai putin dezvoltate/ urmarite in sistemul nostru de Invataméant?

6. Lucrati In echipa. Realizati un poster de prezentare a unei competente cheie, apoi prezentati-1

colegilor;
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7. Credeti ca competenta digitala se dezvoltd doar la orele de informatica si TIC, sau si la alte materii.

Motivati!

8. Propuneti o activitate prin care s le dezvoltati elevilor competenta antreprenoriala sau competenta

civica.

9. Potrivit studiilor OECD (Organizatia Economicd pentru Cooperare si Dezvoltare): 20% dintre
tinerii europeni si 40% dintre cei roméni, sunt ,analfabeti functional” (termenul se referd la
persoanele care, desi au parcurs etapele educatiei formale, nu au achizitionat la nivel de competenta
abilitatile de citit/scris, astfel incat sa le poatd folosi eficient in contexte diverse de viatd cotidiana.)
Care e rolul profesorului (indiferent de materia predatd) in dezvoltarea competentei de literatie a

elevilor? Propuneti solutii concrete.

10. Intocmiti o listd a problemelor cu care se confrunti omenirea, la nivel global, in timpurile noastre.

Care dintre noile educatii pot solutiona (partial) problemele identificate si cum?

11. Albert Einstein sustinea ca ,,scopul educatiei ar trebui sa fie pregdtirea unor oameni care sa
actioneze si sa gandeasca independent si care sa vada in slujirea comunitatii realizarea vietii lor”.

Care dintre noile educatii vizeaza aceste deziderate?

12. Alegeti una dintre noile educatii. Propuneti o activitate de invatare specifica.

13. Comentati urmatoarele versuri scrise de Dorothy Law Nolte, pornind de la obiectivele educatiei
interculturale:

,,Daca un copil traieste intr-un mediu stimulativ,

Invatd sd fie increztor.

Daca un copil traieste in laude,

fnva,td sd aprecieze,

Daca un copil traieste in incurajare,

Invata sd aibd incredere in el.

Daca un copil trdieste in acceptare si prietenie,

Invata sa iubeasca lumea.”

14. Propuneti o noud educatie. Argumentati-va alegerea.

15. Ganditi-vd la un optional pentru a introduce in activitatea scolard una dintre noile educatii

enumerate. Dati-i un nume, propuneti o tematica si exemple de activitati didactice.
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CAPITOLUL VII
ELEMENTE DE TEORIA CURRICULUMULUI

7.1. Definirea conceptului ,,curriculum”

Etimologia cuvantului curriculum se afla in lat. curriculum / curricula= alergare, cursd, drum.
Sensul termenului este utilizat In acceptiune:

- restransi, traditionalista: curriculum = continuturi ale invatamantului/ documente scolare
oficiale care planificau continuturile instruirii.

- larga, moderna: curriculum = proiect pedagogic care configureaza un traseu de invatare si
care articuleazd interdependentele multiple dintre urmatoarele componente: finalitati, continuturi,
strategii de instruire, strategii de evaluare, reglare.

In literatura romaneasca, termenul se foloseste din anii 80 cu precautie si cu sensul sdu restrans;

cu semnificatia larga, se utilizeaza dupa anii "90, respectiv '97.

CURRICULUM-ul se refera la ,oferta educationaldi a scolii si reprezinta sistemul
experientelor de invitare directe si indirecte oferite educatilor si triite de acestia in

contexte formale, neformale si chiar informale”. (M. Ionescu)

Modelul pentagonal al curriculumului prezinta conceptul drept un proiect pedagogic care
configureazi un traseu de invitare si care articuleazi interdependentele multiple dintre
urmatoarele componente:

finalitati (F),

continuturi (C),

strategii de instruire (1),

strategii de evaluare (E),

timp de instruire / invitare (T).

Fig.4. Modelul pentagonal al curriculumului

7.2. Ipostazele ale curriculumului
Conceptul curriculum, poate fi abordat din cel putin trei perspective (M. Bocos, D. Jucan, 2008,

p.73):
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e . .Din punct de vedere functional, curriculumul indica finalitatile educationale de atins si, prin
intermediul acestora, orienteaza, organizeaza procesul de instruire;

*Din punct de vedere functional- structural, curriculumul este interpretat din perspectiva
elementelor sale componente: finalitati, continuturi, strategii, evaluare, reglare;

*Din punct de vedere al produsului, curriculumul se obiectiveazd in planuri de invatdmant,

programe scolare, manuale in alte documente curriculare auxiliare.”

9.3. Tipuri de curriculum

Literatura de specialitate ofera mai multe posibilititi de clasificare a curriculumului scolar. Intre
diferitele tipuri de curriculum exista, in mod firesc, multiple interactiuni.
a. In functie de criteriul cercetirii fundamentale a curriculumului:
a. 1. Curriculum general (curriculum comun, trunchi comun de cultura generali, curriculum
central, core curriculum, curriculum de bazi) - este asociat cu obiectivele generale ale educatiei si
cu continuturile educatiei generale obligatorii pentru educati pe parcursul primelor trepte ale
scolaritatii.
,»Core curriculum este un concept original impus in spatiul anglo-saxon, constituit din acel trunchi
comun de materii, obligatoriu pentru toti elevii, iar ca procentaj- ocupd pana la 80% din totalul
disciplinelor, restul materiilor fiind selectate circumstantial, in functie de nevoile concrete, speciale
ale unor categorii de elevi” (C.Cucos, 2008);
a. 2. Curriculum de profil si specializat vizeaza formarea si dezvoltarea competentelor caracteristice
unor domenii ale cunoasterii, care isi gasesc corespondent in anumite profiluri de studii (stiinte
umaniste, stiinte exacte, muzica, arte plastice, sporturi etc.);
a. 3. Curriculum subliminal (curriculum ascuns) cuprinde ansamblul experientelor de Invatare si
dezvoltare directe sau indirecte, explicite sau implicite, rezultate din ambianta educationald si din
climatul psihosocial general, n care se desfasoara activitatea instructiv- educativa;
a. 4. Curriculumul informal cuprinde ansamblul experientelor de invatare si dezvoltare indirecte,
care apar ca urmare a interactiunilor spontane a celui care invata cu mass-media, familia, grupul de

colegi si prieteni, mediul social.

b. in functie de criteriul cercetirii aplicative a curriculumului:

b.1. Curriculumul formal (oficial) este cel prescris oficial, de catre factorii educationali de decizie
(specialisti din Ministerul educatiei) care are un statut formal si care cuprinde toate documentele
scolare oficiale care stau la baza proiectarii activitatii instructiv-educative la toate nivelele sistemului
si procesului de invatamant.

b.2. Curriculumul recomandat este sustinut de grupuri de experti in educatie sau de autoritati

guvernamentale si este considerat ghid general pentru cadrele didactic
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b.3. Curriculumul scris are, de asemenea, caracter oficial si este specific unei anumite institutii de
invatamant;

b.4. Curriculumul predat se referd la ansamblul experientelor de invatare si dezvoltare oferite de
educatori celor educati In activitatile instructiv-educative curente;

b.5. Curriculumul de suport cuprinde ansamblul materialelor curriculare auxiliare: culegeri de
probleme, culegeri de texte, indruméatoare didactice, atlase, software etc.

b.6. Curriculumul invatat se referd la ceea ce educatii au asimilat ca urmare a implicarii lor in
activitatile instructiv-educative;

b.7. Curriculumul testat se referd la experientele de invatare si dezvoltare apreciate si evaluate cu

ajutorul unor probe de evaluare.

c. in functie de criteriul epistemologic:

- Curriculum formal (currriculum oficial);

- Curriculum general ( curriculum central, core-curriculum, curriculum de baza);

- Curriculum specializat;

- Curriculum ascuns (curiculum subliminal);

- Curriculum informal;

- Curriculum neformal/nonformal care vizeaza obiectivele si continuturile activitatilor instructiv-
educative neformale/nonformale, care au caracter optional, sunt complementare scolii, structurate si
organizate intr-un cadru institutionalizat extrascolar (de exemplu in cluburi, asociatii artistice si
sportive, case ale elevilor si studentilor, tabere etc.);

- Curriculum local care include ofertele de obiective si continuturi ale activitatilor instructiv-
educative propuse de citre Inspectoratele scolare (si aplicabile la nivel teritorial) sau chiar de catre

unitatile de invatdmant, in functie de necesititile proprii si de solicitarile Inregistrate.

9.4. Reforma curriculari in Roménia — componenti a reformei sistemului de invitamant

Reformele de invatimant din lumea intreaga au in vedere si necesitatea reformulirii finalitatilor,
reorganizarii continuturilor, strategiilor instructive si de evaluare, pentru a permite adaptarea ofertei
scolare la poblemele lumii contemporane si necesititile educabililor. In principal, reformele
curriculare vizeaza respectarea unor principii:

*Accentuarea invatarii active si interactive;

*Informatizarea invatamantului;

eUtilizarea noilor tehnologii de informare si comunicare (programe de televiziune, radio,
Internet);

ePromovarea interculturalismului;

*Promovarea principiilor educatiei permanente etc.
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Tncepﬁnd cu anul scolar 1998-1999, in Romania, a devenit operant Curriculumul National,
alcatuit din:
a). Curriculum - nucleu sau trunchiul comun (65-70%)
- reprezintd numarul minim de ore obligatorii pentru fiecare disciplind de invatimant —
(circumscrie ansambluri de competente si continuturi prin care acestea pot fi atinse);
- asigura educatia de baza sub forma cunostintelor ce alcatuiesc cultura generali;
- este sub controlul expertilor In educatie, care stabilesc elementele de continut obligatorii
pentru toti elevii situati pe o anumit treaptd a scolaritatii;
- prin caracterul obligatoriu, se asigura egalitatea de sanse a copiilor care il parcurg (toti
copiii, indiferent ca studiazd la scoli centrale, din mediul urban sau in sate izolate, parcurg
aceleasi continuturi);
- este precizat In documente curriculare oficiale — programe scolare;
- constituie partea de curriculum care va fi vizat in cadrul evaluarilor nationale. (evaluarile
pentru final de ciclu scolar: Evaluarea Nationala la finalul clasei a VIII-a, Examenul de
Bacalaureat; evaludrile partiale: la finalul claselor a II-a, a IV-a, a VI-a;)
b). Curriculum la decizia scolii - CDS (30-35%) — acopera diferenta de ore pana la numarul maxim
pe disciplina si pe an de studiu, prevazute in Planul de Invatdmant si cunoaste urmatoarele variante:
e Curriculum nucleu aprofundat — presupune parcurgerea curriculumului - nucleu pana la
numarul maxim de ore prevazut in Planul de invatamant, in vederea aprofundarii obiectivelor si
continuturilor;
e Curriculum nucleu extins —presupune parcurgerea numdarului maxim de ore din Planul de
invatdmant, punand accent pe noi obiective si pe noi continuturi;
* Curriculum elaborat in scoala — se referd la diverse tipuri de optionale propuse ca oferte
educative elevilor, in raport cu optiunile acestora, aptitudinile lor (de aprofundare, de extindere,

preluat din trunchiul comun al altor discipline, ca disciplina noud, integrat).

Curriculum National a fost construit Intr-o viziune sistemicd, bazdndu-se pe utilizarea unor
concepte — cheie:

I. Arii curriculare (7) — reprezinta domenii care ofera o viziune multi-si interdisciplinara
asupra obiectelor de studiu:

1. Limba si comunicare

2. Matematica si stiintele naturii,

3. Om si societate,

4. Arte,

5. Tehnologii,

6. Educatie fizica si sport,

7. Consiliere si orientare;
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II. Ciclurile curriculare - reprezinta periodizari ale scolaritatii pe mai multi ani de studiu, care
au in comun obiective specifice si sisteme metodologice:

- ciclul achizitiilor fundamentale (clasa pregatitoare-clasa II);

- ciclul de dezvoltare (clasele I1I-VI);

- ciclul de observare, orientare si consiliere (clasele VII-IX);

- ciclul de aprofundare (clasele X-XI);

- ciclul de specializare (clasele XII-XIII).

Aceste periodizari ale scolaritatii se suprapun peste structura formala a sistemului de invatamant,
cu scopul de a focaliza obiectivul major al fiecarei etape scolare si de a regla procesul de invatamant

prin interventii de naturd curriculara.

Aplicatii

1. Construiti propria definitie a conceptului de curriculum, pornind de la etimologia termenului.

2. De ce prin curriculum nu (mai) intelegem doar continuturi ale invatdmantului ?

3. Pe ce principii se bazeaza reforma de curriculum ?

4. Enumerati elementele Curriculumului National roméanesc;

5. De ce este necesar curriculumul nucleu stabilit unitar la nivel national si cum se asigurd prin el

egalitatea de sanse 1n educatie?

6. Numiti trei continuturi care fac parte din curriculum-ul nucleu si care sunt supuse evaluarilor

nationale.

7. Cum ajutd CDS la realizarea accesibilizarii in educatie ? (pentru a raspunde, lecturati capitolul XI)

8. Care sunt ariile curriculare operante in curriculum-ul actual ? Ce discipline traditionale includ

fiecare ? (vedeti si Anexa 5 Planul de invatamdnt pentru gimnaziu).

9. Credeti cd e nevoie de evaluari standardizate la finalul fiecarui ciclu curricular ? Motivati-va

raspunsul.
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CAPITOLUL VIII
FINALITATILE EDUCATIEI

Prin definitie, educatia are un caracter finalist, adicd este orientata intotdeauna Inspre atingerea

unor deziderate, numite finalititi educative.

Dupa gradul lor de generalitate, acestea sunt: idealul, scopurile si obiectivele educative.

5.1.1dealul educational

Idealul educational este un concept pedagogic de maxima importantd, reprezentand o preocupare

fundamentala a marilor sisteme de educatie. Stabilirea idealului educational reprezinta primul pas in

identificarea caracteristicilor educatiei 1intr-o anumitd perioada istorica. Idealul educational,

condenseaza, sub forma unui model abstract, tipul de personalitate cerut de societate, intr-un anumit

moment al evolutiei sale.

Idealul educational reflectd modelul sau tipul de personalitate solicitat de conditiile sociale ale

unei etape istorice si pe care educatia este chemata si-1 formeze in procesul desfasurarii ei.

Evolutia idealului pedagogic din punct de vedere istoric:

Din Antichitatea greaci sunt cunoscute doua sisteme de educatie devenite celebre:

in Atena, idealul educativ era exprimat in ideea dezvoltarii armonioase kalokagathia: (kalos-
frumos, agatos-bun), a acelui om in care se imbina frumusetea fizicd cu trasaturile moral-
intelectuale ale personalitatii lui; acest ideal exista inca din epoca Homericd si le regasim in
afirmatiile lui Hector “mester la vorba, vrednic la fapta”

in Sparta, idealul educativ era formarea rdzboinicului (pe prim plan puneau formarea fizica si
militard, educatia se baza pe dezvoltarea rezistentei fizice si Invatarea tehnicilor de lupta);

in Evul Mediu idealul a cunoscut doud modele distincte, corespunzatoare celor doua caste:
Idealul clerical -axat pe desdvarsirea morala si religiosd, presupunea insusirea celor 7 arte
liberale (gramatica, retorica, dialectica, aritmetica, geometria, astronomia si muzica),
Idealul cavaleresc — era idealul conturat pentru educatia nobililor laici, contura persona-
litatea care combind cele 7 virtuti (arte) cavaleresti (calaria, manuirea spadei, vanatoarea,
sahul, inotul, cantul si recitarea);

Epoca Renasterii (sec. XIV-XVI) propune ca ideal modelul ,,homo universale”, o
personalitate enciclopedica, care sa stie totul (ideal optimist, dar imposibil de realizat);

in epoca moderni (sec XIX), in perioada industrializarii, era nevoie de oameni care si
lucreze in fabrici si uzine, prin urmare, idealul era exprimat in forma unei personalitati

eficiente intr-o activitate productiva.
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- Idealul educational al scolii romanesti contemporane a ramas cel formulat printr-o mai veche
Lege a Invatamantului, (1995) si constd in ,dezvoltarea liberd, integralid si armonioasi a
individualitatii umane, in formarea personalititii autonome si creative”.

Liviu Antonesei, pedagog contemporan explicd cd idealul pedagogic al postmodernitatii ar trebui

sd fie personalitatea deschisd, (adaptabild la schimbari de tip inovator prin dobandirea unor noi
valori: creativitate generald si speciald, autonomie in activitate, responsabilitate sociald si

individuala).

5.1.1.Caracteristicile idealului educational:

A) Caracterul istoric- este dovedit prin faptul ca idealul se schimba in timp, odatd cu evolutia
istorica a societatii. Fiecare societate isi stabileste un ideal in acord cu nivelul ei de dezvoltare,
valorile sociale si tipul de personsalitate de care are nevoie.

Exemplu: nevoia Spartei Antice era de a apara cetatea, prin urmare au stabilit ca ideal formarea
razboinicilor. Acest ideal este perimat in vremuri de pace, prin urmare nu va fi impartasit de alte

societdti, in alte perioade istorice.

B) Caracterul abstract - idealul este exprimat sub forma unui model ideal de personalitate, nu a
unuia concret si tangibil.

Exemplu: Idealul educational nu e derivat din activitate, realitate, ci se decreteaza din exterior, din
partea unor instante politice. Din aceastd cauzd, idealul poate deveni uneori inoperant, chiar utopic,

cum e spre exemplu pretentia de-a forma “omul total” sau “supraomul” lui Nietzsche.

C) Caracterul prospectiv- pentru formularea unui ideal valid, trebuie studiate anticipativ nevoile

ulterioare ale societatii si identificat tiparul unei personalititi adaptate cerintelor viitorului;

D) Caracterul strategic al idealului pedagogic poate fi probat prin capacitatea acestuia de: abordare

globald a problemelor; abordare integrativa a problemelor; abordare inovatoare a problemelor.

E) Caracterul politic al idealului pedagogic poate fi probat prin capacitatea acestuia de- a reprezenta

interese sociale cu grad de generalitate maxima;

Ioan Nicola (1996, p. 157) afirma ca idealul educational ar trebui sd se caracterizeze prin trei
dimensiuni:

,Dimensiunea socialdi (sa raspunda unor cerinte sociale);

trebuie sa fie mult peste “putinta” oamenilor);
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c. Dimensiunea pedagogicd (sa permita o transpunere practica in plan instructiv-educativ).”
Idealul educational este abstract, se referd la perioade mari de timp (fiecare epoca istorica isi
fixeaza un ideal). El se realizeaza practic etapizat, prin stabilirea unor finalitdti mai concrete, cum ar fi

scopurile si obiectivele educatioale.

5.2.Scopurile educationale reprezinta finalita{i educationale cu nivel mediu de generalitate care se

realizeaza in intervale medii de timp.

Scopurile educationale sunt anticipdri mentale ale diverselor actiuni de formare a
personalititii umane si se refera la rezultatele ce urmeaza sa se obtina in cadrul unui sir de

actiuni educationale.

Specificul scopurilor educationale constd in faptul cad acestea practic detaliaza idealul
educational la nivelul diverselor situatii instructiv-educative. Astfel daca idealul educational este unul
singur, scopurile educationale vizeaza finalita{i educationale particulare, specifice spre exemplu
diverselor laturi ale educatiei, diferitelor nivele si profiluri de Invatamant si diferitelor tipuri de scoli.

In curriculumul actual, scopurile pot fi asociate competentelor generale si specifice. (vezi §i

explicatiile de la pag.77)

5.3. Obiectivele educationale sunt finalitd{i educationale care au un nivel redus de generalitate si se

realizeaza in intervale scurte de timp, referindu-se la lectii sau secvente de lectii.

Obiectivele educationale sunt enunturi cu caracter anticipativ care descriu in termeni exacti

rezultatele asteptate a fi obtinute la finele unei secvente de instruire.

Obiectivele educationale se deduc din scopurile educatiei. Insi, dacd scopurile vizeazi
schimbari mai extinse din punct de vedere cognitiv, afectiv sau comportamental, obiectivele
educationale au in vedere achizitii concrete, detectabile, observabile in mod direct.

Functii pe care le indeplinesc obiectivele (Potolea, 1998):

e functia de orientare valoricid a procesului didactic — prin explicitarea obiectivelor, se realizeaza o
orientare a elevilor catre valori dezirabile;

e functia de reglare a procesului de invatimdant face ca orice activitate instructiv-educativa in fiecare
din fazele ei (de prospectare, proiectare si desfagurare), sd inceapa cu formularea obiectivelor.
Modificarea unui obiectiv determind schimbari in toate componentele, verigile, campului sdu de
actiune. De asemenea, abandonarea sau nerealizarea obiectivului propus, presupune analiza
retrospectivd a modului de desfasurare-realizare a muncii instructiv-educative, pentru a face

modificarile care se impun, respectiv pentru a regla activitatea didactica asigurandu-i eficienta;
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functia de anticipare a rezultatelor scolare se referd la faptul ca in continutul obiectivelor, indiferent
de gradul lor de generalitate, se prefigureaza rezultatul asteptat la finele secventelor de instruire.
Evitand formularile abstracte, generale, ambigue, ca de exemplu: “transmiterea de noi cunostinte”,
“dezvoltarea gandirii”, “formarea trasaturilor de personalitate” etc., obiectivele se formuleaza in asa
fel Incat ele s indice 1n termeni concreti cunostintele, nivelul de dezvoltare afectiva pe care dorim sa
le constatam la elevi. Numai in acest fel obiectivele anticipa rezultatele scolare si mobilizeaza
eforturile cadrului didactic si ale elevilor Intr-un sens clar, bine definit si in mod eficient;

functia evaluativa se referd la faptul cd verificarea, evaluarea §i notarea randamentului muncii

elevului presupun utilizarea unor criterii intre care obiectivele sunt cele mai importante.”

5.3.1.Taxonomii ale obiectivelor
Taxonomie (grecescul taxis — ordine, asezare, clasificare + nomos — reguld, norma ) = teoria

legilor si principiilor clasificarii, ordonarii, sistematizarii fenomenelor si obiectelor realitatii, pe baza
unor criterii clare i precise.

Taxonomia finalitatilor / obiectivelor educationale reprezinta clasificarea acestora in functie de
anumite criterii:
dupa gradul de generalitate:
ideal — scopuri — obiective;
obiective generale (scopuri) — obiective intermediare (specifice) — obiective operationale
(comportamentale);
dupa tipul de activitate (predominant intelectuald / predominant actionald):
obiective informative
obiective formative;
dupa domeniul la care se refera:
cognitive, se referd la asimilarea de cunostinte, la formarea de capacitati intelectuale;
afective, vizeaza formarea convingerilor, sentimentelor, atitudinilor;
psiho-motorii, se refera la formarea de conduite motrice, practice.
Cele mai cunoscute taxonomii si cele mai riguros elaborate sunt cele oferite de:

e B.S. BLOOM pentru domeniul cognitiv

e D.R. KRATHWOHL pentru domeniul afectiv

e A. HARROW pentru domeniul psihomotor.

Intr-o prezentare succinti, obiectivele stabilite in limitele acestor taxonomii sunt prezentate in

tabelul urmator:
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Tabel 4. Taxonomia obiectivelor

Domeniul cognitiv

Domeniul afectiv

Domeniul psihomotor

CUNOASTERE RECEPTARE MISCARI REFLEXE
- Cunoasterea datelor particulare; - Contactul initial,
- Cunoasterea cdilor care permit recunoasterea unei valori
prelucrarea datelor particulare;
- Cunoasterea elementelor generale
ce apartin unui domeniu de
activitate
INTELEGERE RASPUNS (REACTIE) MISCARI NATURALE
(COMPREHENSIUNE)
- transformarea;
- interpretarea;
- extrapolarea (transferul).
APLICARE VALORIZARE CAPACITATI
— folosirea abstractiilor in situatii | (APRECIERE) PERCEPTIVE
concrete; - Acceptarea / preferinta - discriminare
pentru o valoare chinestezica, vizuala,
auditiva, tactila
ANALIZA ORGANIZAREA CAPACITATI FIZICE:

- Analiza elementelor, a relatiilor,

principiilor de organizare.

- Sistematizarea valorilor

Rezistenta, forta, agilitate

SINTEZA
- elaborarea unui plan, set de
operatii;

- producerea unui mesaj personal.

CARACTERIZAREA

- dispozitie generalizata

DEPRINDERI
MOTRICE

EVALUARE

- aprecieri in raport cu criteriile interne/externe.

5.3.2. Operationalizarea obiectivelor

A operationaliza Inseamna a specifica demersul si modalititile prin care obiectivele
proiectate pot fi identificate in rezultate efective ale procesului educational.

Prin stabilirea obiectivelor operationale se precizeaza competentele si performantele la care
elevii trebuie sa ajungd in urma desfasurarii activitatii, sub forma de comportamente vizibile,

observabile, masurabile.
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A operationaliza un obiectiv educational inseamna a-1 formula sub forma de comporta-

mente observabile/ masurabile ale elevilor la sfarsitul secventei de invitare.

Cel mai cunoscut si mai simplu model de operationalizare este cel propus de Robert F. MAGER,

care cuprinde trei pasi:

1. Descrierea comportamentului final al elevului

2. Descrierea conditiilor de realizare a comportamentului

3. Precizarea nivelului peformantei acceptabile/ criteriilor de reusita

Tabel 5. Operationalizarea dupd modelul lui Mager

Elementele | Comportament Conditii Criterii de reusita
ob. op
Exigente - se refera la | - precizarea si descrierea Stadiul minim fixat se
comportamentul conditiilor in care refera la:
elevilor; performanta va fi formata / - numarul minim de
- va preciza o singura | evaluatd; raspunsuri corecte
sarcind de invitare; - se pot utiliza sintagme | permise;
- sub forma wunui|precum ,cu  ajutorul...”, | - numarul de principii ce
comportament Hutilizand...”,, .folosind...”, trebuie aplicate;
observabil, masurabil; | ~P€ baza..”, ,pornind de | - proportia de reusite
- se va exprima prin la...”, ,avand la dispozitie...”, | permise, limita de timp;
verbe de actiune, la »avand acces la...”, | - reusita elevilor in
modul conjunctiv. ,valorificand...” etc. procentaje sau pe o
- se vor evita “verbele anumita scala.
intelectualiste”, (vezi
tab. 3)
Exemple - sa indice epitetele din poezia “Revedere” de indicand cel putin 3 per
Mihai Eminescu strofa.
- sd defineascd schita | pe baza caracteristicilor precizind cel putin 3
desprinse prin analiza textului | carcateristici ale acesteia.
D-1 Goe, de I.L. Caragiale
- sd rezolve probleme | utilizind regula de trei simpld | Tn mod corect.
- sa enumere | utilizdnd ca suport harta precizand 90% dintre ele.
principalele  capitale
europene
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Observatie: Criteriul al treilea de operationalizare nu este obligatoriu in practica instruirii, obiectivele
astfel construite /elaborate nepierzandu-si statutul de ,,operationale”.
In formularea obiectivelor, trebuie si avem in vedere ci ele trebuie si fie de tipul SMART:

e S =specifice (sa stiu In mod clar ce rezultat vreau sa ating);

e M = misurabile (si vizeze comportamente, care pot fi observate si masurate. in acest sens,
vor fi evitate verbele intelectualiste -vezi tabelul 6- deoarece cle se refera la procese psihice,
nu la comportamente. Voi sti daca elevul cunoaste / Intelege lectia daca reuseste sa explice
sau sa aplice cunostintele respective)

e A=abordabil (obiectivele trebuie sa fie concrete, realizabile Intr-o lectie)

e R=relevant (sd ne intrebam daca merita atins obiectivul respectiv)

e T=1ncadrabil in timp (de obicei o lectie)

Tabel 6. Verbe dezirabile / indezirabile

VERBE VERBE INDEZIRABILE
DEZIRABILE Verbe intelectualiste (G.de Landsheere)

Orice verb care | SA STIE SA CUNOASCA SA INTELEAGA
exprima o
actiune
masurabila,
observabila a

elevulului.

SA SA-SI INSUSEASCA | SA RECUNOASCA SA ASIMILEZE
DEFINEASCA | SA PRICEAPA SA (SE) SA INTERIORIZEZE
SA EXPLICE | SA FAMILIARIZEZE
SA CONSTIENTIZEZE | SA INVETE
IDENTIFICE SA (SE) CONVINGA
SA CITEASCA
SA COMPARE
SA EXPLICE
SA
EXEMPLIFICE
SA PREZINTE
ETC.
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In formularea obiectivelor, veti avea in vedere urmitoarele precizri:

- Obiectivele cognitive - vizeaza devoltarea operatiilor gandirii (cunoastere, intelegere,
analiza, sinteza, etc) dupa cum reiese din tabelul 4; sunt vizate la toate disciplinele;

- Obiectivele psiho-motorii - indica comportamente care implicd motricitatea, miscarea; sunt
specifice activitatilor practice (vom folosi verbe precum: sa construiasca, sa lipeasca, sa
decupeze, sa planteze, etc), artistico-plastice (sa cdnte, sa deseneze, sa danseze, etc), de
educatie fizica (sa alerge, sa sard, etc.)

- Obiectivele afective — se referd la transmiterea de valori, trezirea la elevi a unor emotii si
sentimente. Ele nu sunt operationalizabile. Se pot formula liber (,,sa participe cu interes la

=

lectie”) sau utilizand verbe la infinitiv ( ,,stimularea interesului pentru lecturda”, ,,dezvoltarea

sentimentelor patriotice”)

Greseli frecvente in operationalizare:
« Utilizarea unor verbe ,,intelectualiste” - acestea nu induc masurabilitate comportamentului;. Vom
inlocui verbele interzise (s@ stie, sa cunoascd, sa inteleaga si sinonimele lor, cu verbe care arata
actiuni);
* Obiectivele se referd la ce face profesorul; obiectivul trebuie sd se refere la comportamentul
elevului;
« Obiectivul vizeazd mai multe comportamente (spre exemplu: sd defineasca si sa explice...). In
formularea obiectivelor vom folosi un singur verb de actiune, vizand formarea unui singur
comportament;
* Obiective prea generale - nu se pot realiza intr-o ora (spre exemplu: sd-si dezvolte vocabularul) sau
prea limitate, fara a tine cont de ceea ce urmarim de fapt (sa raspunda la intrebari). Vom formula
obiective care sa reflecte ce urmarim Intr-o anumita lectie, raportat la continutul abordat;
* Obiective prea numeroase, care nu vor putea fi atinse intr-o singurd lectie. O activitate trebuie sa
aiba intre 3 si 5 obiective;
* Nu toate obiectivele se operationalizeaza (obiectivele afective si unele obiective care vizeaza
creativitatea, atitudinile si convingerile elevilor): in aceste cazuri, se recomandd enumerarea

conditiilor in care urmeaza si fie atins obiectivul.

Aplicatii:

1. Definiti idealul educational.

2. Dati 3 exemple de idealuri educationale, pentru a exemplifica evolutia lor istorica.

3. Cititi urmatoarele informatii despre educatia spartand. Urmariti si filmulete privind acest tip de edu-

catie, devenitd celebra. (vezi cursul TED despre educatia spartand, la https://www.youtube.com/
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watch?v=M7V1alI5SBLO ). Ce deduceti despre relatia dintre nevoile si gradul de dezvoltare a

societatii - ideal educational — modul de desfasurare a educatiei?

Specificul educatiei Spartane a fost impus de o organizarea mai aparte a statului: un numaér
restrans de familii reprezenta clasa spartatilor (aprox 9000 de familii) restul aproape % milion erau
sclavi sau oameni liberi. Rezultd ci stipanitorii erau in permanenta stare de lupta pt a-i domina pe
ceilalti.

Pornind de la dorinta de a foma razboinici, se practica selectia fizica a noilor néscuti: cei care
prezentau la nastere defecte fizice erau aruncati intr-o prapastie de pe muntele Saige.

Educatia sparatand se desfasura in doua mari etape:

- de la nastere la 7 ani, in famili, era facutd de mame si doici: accentul era pus pe formarea
curajului, supunerii fata de autoritati, respectului fata de batrani si traditii, a patriotismului.

In lucrarile ce trateaza educatia in familie la spartani apar contradictii intre autori: unii

consemneaza cd se urmdrea formarea onestitatii, altii ca erau exersati in rezistenta la frig si la

caldura, hraniti cu hrana simpld educandu-li-se si rezistenta la foame. Spre exemplu, daca
copiii rdmaneau flamanzi, erau liberi sd fure de mancare, dar daca erau prinsi erau batuti (nu
pentru cd au furat, ci pentru ca au fost atat de prosti incat sa fie prinsi).

- de la 7 — 20 ani se facea educatie in comun, in institutiile de tip scolar (numite
GIMNOPEDII), cu internat. Se studia: educatia fizica, educatia militard dar si: scris, citit,
cantul, muzica si dansul. Se urmarea dezvoltarea fizica si educarea rezistentei la factorii
naturali: imbracamintea sumara (desculti, capul descoperit, dormeau descoperiti in aer liber),
practicau frecvent scéldatul, privarea de hrana, erau supusi bataii cu nuiele si cu biciul.

- La 18 ani absolveau scoala si intrau pentru 2 ani in garda cetatii. La 20 de ani primeau
drepturi politice si intrau in armata.

- La 30 de ani se puteau casatori, dar continuau sa participe la exercitii militare permanente,
luau masa in comun; faceau parte din armata pana la 60 de ani.

Continutul si finalitatea educatiei spartane sunt redate sugestiv de PLUTARH: , In ceea ce

priveste cititul si scrisul, copiii nu invdtau decdt strictul necesar. Incolo, educatia lor nu urmdrea

’

decat un singur scop: ascultarea farda murmur, rezistenta fizicad si stiinta de a invinge.’

4. Care este idealul educational roménesc actual? Cét este el de adaptat nevoilor voastre de invatare?

5. Pentru a realiza un demers inductiv in a intelege definirea si relatiile dintre finalitatile educatiei,
incercati sa va conturati finalitatile personale, raspunzand urmatoarelor intrebari:

a.) Ideal — care e cea mai importantd si generald (chiar abstractd) idee, realizabild pe termen lung,
despre ce imi doresc in viata?

b.) Scopuri: ce imi propun sa realizez pe termen mediu (10-15 ani) pentru a-mi atinge idealul?
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c.) Obiective: ce pot face pe termen scurt (concret, imediat) in vederea atingerii finalitatilor propuse?

Ideal L

SC Opuri .................................

6. Consultati o programa scolard actuald pe domeniul pe care va specializati sa-1 predati.
a.) Cum se numesc finalitatile educationale prevazute?
b.) Dati exemplu de competentd generala;
c.) Dati exemplu de competenta specifica;
d.) Realizati corespondenta intre o competenta generalda — una sau douda competente specifice

— un continut de specialitate- 3 obiective operationale;

7. ldentficati obiectivele incorect formulate; reformulati-le, In mod corect. Care dintre ele sunt
cognitive, psihomotorii si afective?

La sfdrsitul orei, elevii vor fi capabili:

- sa raspunda corect la intrebari din textul ,,Vizita”, de I.L. Caragiale;

- sa sublinieze si sa analizeze substantivele dintr-un text;

- sa citeasca corect, cursiv, expresiv textul;

- sa inteleagd, pe baza textului studiat, definitia schitei;

- sa-si formeze capacitatea de a se exprima corect In limba romana;

- sa colaboreze pentru realizarea sarcinilor;

- sa participe cu interes la ora;

8. Dati cate un exemplu de obiectiv cognitiv, psihomotor si afectiv pentru o lectie, la alegere.

9. Considerati ca obiectivele afective sunt specifice mai degrabd anumitor discipline / continuturi sau

sunt urmarite la fiecare ora? Motivati-va raspunsul.

10. De ce obiectivele afective nu sunt operationalizabile?
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CAPITOLUL IX
CONTINUTURILE INSTRUIRII
TRANSPUNEREA CONTINUTURILOR
N DOCUMENTE CURRICULARE

9.1. Continuturi ale instruirii

Continuturile instruirii asigura substanta predarii-invatarii, reflectindu-se in materiile de
studiu. Ele raspund la intrebarea CE se studiazd? si reprezinta cunostintele, deprinderile practice si
atitudinile care vor fi predate si Insusite in procesul didactic.

Continuturile reprezinta unul dintre cele 5 elemente de baza ale curriculumului actual (vezi
modelul pentagonal al curriculumului), fiind in raport de interconditionare cu finalitatile, strategiile
de predare-invatare-evaluare si timpul didactic. Termenul oficial propus de specialistii In educatie este
cel de ,,continuturi curriculare” (Nicola, I, 1994; Cucos C., 1996; Cristea S., 1997), iar definitia de

lucru pe care o sugeram este urmatoarea:

Continuturile curriculare reprezintd sistemul de valori (selectate din cunoasterea
stiintifica, din practicile sociale) acumulate de societate pani la un moment de referinta,
si care sunt transpuse didactic sub forma unor cunostinte, capacititi si atitudini integrate

in sistemul curriculumului scolar si precizate in cadrul documentelor curriculare.

Elementele de continut sunt selectate conform logicii stiintei de predat, transpuse 1n acord cu

particularitatile de varsta ale educabililor si reflectate in documentele curriculare oficiale.

9.2. DOCUMENTELE CURRICULARE

In functie de perioada de timp luati ca referinti, distingem doud niveluri ale proiectarii
didactice, carora li se asociaza documente curriculare:

a. proiectarea globala: prefigureaza activitatea instructiv-educativa pe perioade mai mari de
timp ( ciclu de instruire sau ani de studiu). Opereaza cu obiective, continuturi si criterii de evaluare cu
un grad ridicat de generalitate si se materializeaza in elaborarea planurilor de invatamant si a
programelor scolare. Este realizata de organele de decizie in probleme de politicd scolara. Asigura
cadrul necesar pentru proiectarea esalonata.

b. proiectarea esalonata: se materializeaza prin elaborarea programelor de instruire specifice
unei discipline, unei lectii, fiind aplicabila la o clasa de elevi. Se concretizeaza in:

- proiectul anual al predarii unei discipline (planificarea calendaristica);
- proiectul unei unitati de invatare;

- proiectul fiecarei lectii.
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Clasificarea produselor/documentelor curriculare
Documentele curriculare pot fi clasificate astfel:
* Principale:
o Planul de invatamant;
o Programa scolara: Programa activitatilor instructiv — educative in gradinita
0 Manualul scolar.
* Auxiliare:
o ghiduri metodice pentru cadrele didactice;
o caiete de munca independenta pentru elevi;
o pachete de Invatare;
o seturi multimedia;
o soft-uri educationale.
* Produse curriculare specifice proiectirii pedagogice, rezultat al activititii realizata de catre
cadrul didactic:
o planificarea calendaristica (anuald i semestriald);
0 proiectarea pe unititi de invatare;

o proiectul pedagogic al lectiei/activitatii.

Incepand cu anul scolar 1998-1999, in Romania, Curriculumul National cuprinde:
* Curriculumul National pentru invataméntul obligatoriu. Cadru de referintd - (document
reglator care asigurd coerenta 1n elaborarea componentelor sistemului curricular, In termeni de
procese si produse)

* Planurile—cadru de invataméant pentru clasele I-XII

9.2.1. Planul de invitimant
Planul - cadru de invatimdnt reprezintd documentul curricular oficial elaborat la nivel central,
care stabileste:
- Ariile curriculare;
- Obiectele de studiu;
- Resursele de timp necesare abordarii acestora.
Acest Plan de invatamant (vezi anexa 5) are la baza finalitatile invatamantului preuniversitar si
douad categorii de principii ( C.Cucos):
a. ,,Principii de politicd educationala:
- Principiul descentralizarii si al flexibilizarii (scolile vor avea libertatea de a-si construi scheme
orare proprii, cu plaje orare pentru disciplinele obligatorii si optionale);
- Principiul descongestionirii programului de studiu al elevilor, vizdndu-se un mai mare

randament al invatarii pe fondul unui consum psihic normal, fara fortari si presiuni;
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- Principiul eficientei (valorizarea 1naltd a tuturor resurselor umane si materiale din scoli; evitarea
somajului prin predarea 1n echipa, redimensionarea normei de predare, cursuri optionale, activititi de
consiliere si de orientare);
- Principiul compatibilizarii sistemului roménesc de invitaméant cu standardele europene.

b. Principii de generare a noului plan de invatamant:
- Principiul selectiei si al ierarhizarii culturale (stabilirea disciplinelor scolare si gruparea sau
ierarhizarea lor pe categorii de discipline);
- Principiul functionalitatii (racordarea experientei de invatare pe arii curriculare la caracteristicile
etapelor ontogenetice ale elevilor si la evolutiile din domeniul cunoasterii);
- Principiul coerentei (integrarea verticald si orizontald a ariilor curriculare in interiorul sistemului si,
in cadrul ariilor curriculare, integrarea obiectelor de studiu);
- Principiul egalitatii sanselor (asigurarea dreptului fiecarui elev de a se exprima deplin, in acord cu
nivelurile sale aptitudinale);
- Principiul flexibilititii si al parcursului individual (un curriculm diferentiat si personalizat sau,
altfel spus, trecerea de la o scoala unica pentru toti, la o scoala pentru fiecare);

- Principiul racordarii la social”.

9.2.2. Programele scolare

Programele scolare sunt documente oficiale care redau sintetic continuturile invatdmdantului
pe ani scolari sau pe cicluri de invatimdnt. Sunt instrumentul didactic principal care descriu
conditiile dezirabile pentru reusita invdtarii, exprimate in termeni de obiective, continuturi i
activitdti de invdtare. (Curriculum National, 1998)

Ca STRUCTURA generali, programele scolare cuprind:

- competentele generale sunt urmarite pe intreg parcursul unui ciclu de invatamant;

-competentele specifice sunt derivate din competentele generale si sunt vizate pe parcursul
fiecarui an scolar;

- continuturile sunt mijloace prin care se urmareste atingerea obiectivelor cadru si de referinta
propuse. Unitétile de continut sunt organizate fie tematic, fie in conformitate cu domeniile
constitutive ale diverselor obiecte de studiu;

- exemplele de activititi de invitare sunt construite astfel incat sa porneasca de la experienta
concretd a elevului si sé se integreze unor strategii didactice adecvate contextelor variate de Invatare.
Programa ofer cel putin un exemplu de astfel de activitati pentru fiecare obiectiv de referintd in parte.

- sugerarea unor metodologii de predare, insotite de recomandari din domeniul curriculum de
suport;

- sugestii privind evaluarea rezultatelor elevilor;

- precizarea standardelor nationale de performanta ale elevilor.
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Definim Standardele curriculare de performanta drept criterii de evaluare a calititii procesului
de invitare. Ele reprezintd enunturi sintetice, in masuri sa indice gradul in care sunt atinse
obiectivele curriculare de catre elevi.

- Standardele sunt realizate pe obiect de studiu si pe treaptd de scolarizare, permitdnd evidentierea

progresului realizat de elevi.

9.2.3. Manuale scolare alternative
Manualul scolar reprezintd documentul scolar oficial care concretizeaza programa scolara a
unui obiect de inviatimént pentru o anumitd clasi, tratind temele/unititile de continut in

subteme/subunititi de continut: capitole, subcapitole, grupuri de lectii, secvente de invitare etc.

a. Utilitate :

- Pentru cadrul didactic, manualul este un instrument de lucru orientativ, un ghid in proiectarea si
realizarea activitatilor didactice;

- Pentru elevi este cel mai important instrument de informare si de lucru, intrucdt indeplineste
concomitent functiile: informativa, formativi, de autoinstruire si stimulativa.

b. Demersurile de elaborare a unui manual colar trebuie sd aiba in vedere:

Exigente de ordin stiintific;
Exigente psihopedagogie;
Exigente de ordin igienic;
Exigente de ordin estetic;
Exigente de ordin economic.

Pentru o anumita treapta de scolaritate, clasa si disciplind de studiu, pot exista mai multe manuale
scolare alternative. Ele se bazeazd pe modalitati diferite de abordare, tratare si operationalizare a
continuturilor, care contribuie la atingerea competentelor generale si specifice, precizate 1n
programele scolare. Manualele alternative 1i permit profesorului si aleagd un maual adaptat

particularitatilor elevilor cu care lucreaza.

9.2.4. Ghiduri, norme metodologice si materiale suport
— descriu conditiile de aplicare si de monitorizare ale procesului curricular si contin sugestii
metodologice. Existd si material suport pentru elevi: Culegeri, Materiale pentru concursuri

scolare etc.

9.2.5. Planificarea calendaristici oferd o perspectivd mai indelungatd asupra predarii unei discipline
si asigura parcurgerea ritmicd a materiei prevazute de programa scolara. Intocmirea proiectului
presupune o viziune de ansamblu asupra obiectului de studiu, cunoasterea temeinica a continutului si

a obiectivelor de referintd/capacitatilor.
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Realizarea planificarii calendaristice presupune efectuarea a doua operatii de baza:
- analiza programelor scolare are rolul de a ne asigura o viziune de ansamblu asupra intregii
materii, a competentelor urmarite;
Ghidurile metodologice elaborate de M.E.N. si Consiliul National pentru Curriculum recomanda ca

programele scolare sa se citeasca pe orizontald, in succesiunea urmatoare (pentru clasele [-1X):

Competente generale — competente specifice — confinuturi — activitati de invitare

- intocmirea planificarii:
Consiliul National pentru Curriculum propune un model devenit clasic al proiectarii

calendaristice cu urmatoarea structura:

Scoala ...............
Disciplina............
Profesor...........

Clasa/nr.ore pe sdaptamdnad.....

Anul scolar....
Planificarea calendaristica (orientativa)
- Numar
Unitati de ) . : ..
Competente specifice Continuturi ore Saptamana Observatii
invatare
alocate

In acest tabel:
- unitatile de invatare reprezinta capitolele stabilite de profesor din lista de continuturi prevazute in
programa scolard;
- competentele specifice - sunt preluate din programa scolara si se trec numai numerele de ordine cu
care sunt inscrise 1n acest document;
- continuturile prevazute sunt selectate pentru fiecare unitate de continut din programa scolara;
- numérul de ore alocat pentru fiecare unitate de invatare este stabilit de fiecare cadru didactic in
functie de potentialul clasei si de experienta sa;
- intrucat planificarea are o valoare orientativa, rubrica Observatii este necesard pentru a se consemna

eventualele modificiri ce se impun 1n aplicarea sa efectiva la clasa.
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9.2.6. Proiectarea unitatii de invitare

parcurgere conduce la realizarea unor competente specifice.

Unitatea de Invatare reprezintd o structurd didactica unitara din punct de vedere tematic, a carei

Identificarea unitatii de invatare se face prin precizarea temei acesteia. Temele pot fi luate din

lista de continuturi prevézute de programe si se coreleaza cu manualul scolar. Parcurgerea unei unitati

de invatare se finalizeaza prin evaluare.

Ghidurile metodologice pentru aplicarea programelor scolare indica realizarea sa dupa

urmatoarea rubricatie:

Proiectul unidtii de invatare

Clasa/nr. ore saptamdnal
Disciplina
Sdaptamdna/anul
Unitatea de invatare

Nr. ore alocate

Continuturi (detaliere) | Competente specifice

Activitati de

invatare

Resurse

Evaluare

9.5.7.Proiectul de lectie

Proiectarea lectiei este operatia de identificare a secventelor de instruire derulate pe parcursul

unei ore gcolare. Ea presupune, realizarea unei concordante intre trei ”puncte cheie” (Gagne, 1977):

- obiective;
- metode, mijloace si experiente de Invatare;
- evaluarea succesului scolar.

Structura proiectului lectiei:

a. parte introductiva: precizeaza elementele care dau identitate lectiei respective:

- Data:

- Clasa:

- Aria curriculara:
- Disciplina:

- Unitatea de invatare:
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- Subiectul lectiei /tema;

- Tipul /varianta lectiei;

- Competente specifice;

- Obiectivele operationale;

- Strategia didactica: metode si procedee, mijloace didactice, forme de organizare;

- Surse bibliografice.

b. Cea de a doua parte a proiectului este menita a prezenta anticipativ demersul didactic intreprins pe

parcursul lectiei (desfasurarea lectiei).

Prezentam cateva modele de structuri tabelare:

1. Desfasurarea lectiei (modelul clasic)

Evenimentele
Obiectivele Strategii
instruirii Activitatea profesorului Activitatea elevului
propuse didactice
(durata)
2. Model de proiectare a lectiei pe cadrul ERR
Cadrul invatarii Aspecte cognitive si metacognitive | Intrebarea fundamentali pentru
profesor
Evocare [JAmintirea cunostintelor anterioare Cum ii voi face pe elevi sa formuleze
OJCompararea cunostintelor proprii cu | intrebari si sa stabileasca scopuri
cele ale colegilor pentru invatare?
[JReorganizarea cunostintelor
anterioare intr-o noud schema
Realizarea [Contactul cu noile cunostinte si | Cum va fi explorat de elevi continutul
sensului experiente predat pentru a fi inteles cat mai
Cintelegerea informatiilor adecvat?
[IMonitorizarea propriei intelegeri
Reflectie DReformularea cunostintelor Ce concluzii pot fi trase din aceasta
OExprimarea noilor cunostinte cu | lectie? Spre ce alte cunostinte conduce
propriile cuvinte aceasta lectie?
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3. Modelul SVI

STIU VREAU SA STIU AM INVATAT

9.2.8. Programa de optional
Pentru programa de optional se propune aceeasi modalitate de proiectare ca a programelor de
trunchi comun. Pe baza acesteia se realizeazd planificarea calendaristicd si proiectele unitétilor de

invatare ale optionalului.

Institutia de invatamant.................
Profesor.......ccceceveveeinnnennnnnns
Disciplina.....ccccvveiiiniiieiinnninnnnns
Clasa / Nr. de ore pe siptamana. ...........
Anul scolar.....ccoceveiiiiiiiiiiiiiiinnn
Titlul optionalului........................
Tipul optionalului..........ccccuveneen...
Argument

Competente generale

Competente specifice

Activititi de invatare

Lista de continuturi

Modalitati de evaluare

Documentele curriculare permit o atentd planificare a activitatii didactice, identificarea
anumitor erori sau dificultdti care pot surveni si reprezintd instrumente de lucru pentru asigurarea
calitatii actului didactic. Ele au rolul de a stabili intervalele de timp, resursele necesare, continuturile

propuse spre invatare, asigurand normativitate si rigoare procesului didactic.

Aplicatii:

1. Cu ce documente curriculare lucreaza un profesor;

2. Care este structura unui Plan de Tnvatamant ?

83




3. Studiati planul de Invataimant pentru ciclul gimnazial. (vezi anexa 5). Pe baza acestuia, construiti un
orar saptamanal pentru o clasa a ciclului gimnazial. In realizarea sarcinii veti avea in vedere:
a.) respectarea curbei efortului zilnic si sdptaimanal;

b.) orarul s cuprinda aproximativ acelasi numar de ore in fiecare zi;

4. Ce modificari ati propune actualului plan de invatdmant pentru gimnaziu. Motivati-va optiunile!

5. Care este structura unei programe scolare ?

6. Studiati o programa scolard pentru specialitatea studiatd. Observati relatia dintre competentele
generale — specifice — exemple de activitati de Invatare. Propuneti si alte activitati de invatare, pentru
a forma competentele specifice discutate.

7. Enumerati criteriile de alegere a unui manual alternativ.

8. Explicati-va perspectiva privind utilizarea manualelor digitale in clase. Care sunt avantajele si

dezavantajele utilizarii manualelor digitale ?

9. Propuneti un optional pentru ciclul gimnazial si argumentati-va propunerea. Realizati un proiect al

optionalului, dupa modelul oferit.
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CAPITOLUL X
LECTIA — PRINCIPALA FORMA DE ORGANIZARE
A PROCESULUI DIDACTIC

10.1. Originea sistemului de educatie organizat pe clase si lectii

Lectia (lat lectio, derivat din legere = lectura cu glas tare a unui manuscris important) este
cea mai importantad forma de organizare a procesului instructiv educativ. Sistemul pe clase si
lectii, in raport cu celelalte tendinte a fost cel mai longeviv si eficient, dovada fiind aceea ca
functioneaza si in prezent. In tara noastd, invitimantul pe clase si lectii a fost introdus prin Legea
instructiunii publice din 1864.

Lectia a fost fundamentata stiintific in secolul al XVII-lea da catre pedagogul ceh Jan Amos
Comenius (1952-1670). Acesta a propus ca, pentru marirea randamentului activitatii didactice, elevii
sd fie distribuiti pe clase dupa vdrsta si pregdtire, fiecare clasa sa parcurgad in decursul unui an o
anumita programa repartizatd pe luni si zile, iar fiecare lectie sa fie un tot unitar, subordonat unui
scop bine determinat.

» Caracteristicile sistemului fundamentat de Comenius:
- Elevii sunt distribuiti in clase dupa varsta si nivel de dezvoltare intelectuala;
- Activitatile didactice se desfiasoara pe parcursul unui an scolar cu subperioade: semestre sau
trimestre, alternand cu perioade de vacante; ziua scolara se desfisoara dupa un orar, in care obiectele
de studiu se succed 1n unititi de timp egale, de 45-50 de minute, alternind cu recreatiile;
- Trecerea dintr-o clasa in alta se face anual, pe baza promovarii;
-Continutul Invatamantului este structurat pe discipline de studiu, repartizate pe cicluri de invatamant,
ani de studiu, conform planului de Invatamant;
- Fiecare activitate este un tot unitar, subordonat unui scop bine determinat.

La fel ca celelalte forme de organizare a procesului didactic, si lectia are virtuti si servituti:

e AVANTAIJE:
- asigura o instructie organizatd, sistematicd a unui numdr mare de copii, sub conducerea unor
persoane special pregitite in acest sens;

- faciliteazd valorificarea cunostintelor acumulate in directia formarii personalitatii integral si

armonios dezvoltate;
- stimuleaza spiritul de cooperare si emulatie in randul elevilor ce beneficiazd concomitent de
ansamblul actiunii educative.

e DEZAVANTAJE
- Are caracter preponderent magistrocentrist (centrat pe profesor), conducand la inregistrarea pasiva a
noului;
- Uneori se neglijeaza activitatile individuale, practice, aplicative;
- Dirijarea accentuata si excesiva a activitatii de invatare;

- Recurgerea excesiva la activitati frontale;
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- Se realizeaza anevoios instruirea diferentiata;

- Nu se promoveaza autoinstruirea, autoverificarea, autoevaluarea;

- La clasele cu un numar mare de elevi, conexiunea inversa este dificil de realizat si, implicit, reglarea

si ameliorarea activitatii.

10.2. Taxonomia lectiilor

Tipul de lectie desemneaza un mod de concepere §i realizare a lectiei, o categorie a lectiei ce
reprezintd o unitate structurald si functionala a lectiei cu valoare orientattivd.

Dupa sarcina didactici fundamentali, putem disocia 5 tipuri de lectii, cu variantele lor:

Tabel 7.Taxonomia lectiei scolare

Nr. | Tipuri de lectie Criteriu de Tipuri derivate
Crt clasificare
1. De transmitere si strategia Lectia introductiva (strategii de motivare)
insusire de cunostinte didactica Lectia prelegere (strategii expozitive)
dominanta Lectia seminar (strategii participativ active)
2. De formare de priceperi | a.categoria Lectia de formare si consolidare a deprinderilor
si deprinderi deprinderilor §si | intelectuale
priceperilor ce Lectia de formare si consolidare a deprinderilor
urmeaza sa fie motrice
formate Lectia de formare si consolidare a deprinderilor
tehnice
b. locul de Lectia practica (de obicei in afara clasei, ex. in
desfasurare al atelierul scolar)
lectiei Lectia de laborator
Lectia excursie
3. De fixare si dimensiunea Lectia de repetare curenta
sistematizare materialului/ Lectia de fixare si de recapitulare pe baza unui plan
continutului Lectia de sinteza
sistematizat
4, De verificare a metoda de Lectia de evaluare orala
cunostintelor evaluare Lectia de evaluare scrisa
Lectia de evaluare prin lucrari practice
5. Mixta - -

86




Lectia mixta sau combinata este discutata in literatura de specialitate, unii autori integrand-o
ca variantd a lectiei de comunicare a cunostintelor (deoarece transmiterea / asimilarea cunostintelor
ocupa un loc central).

Ne raliem celor care recunosc lectia mixta ca tip aparte de lectie, care imbina variante sarcini
didactice: comunicare / insusire de noi cunostinte, consolidare si sistematizare a cunostintelor,
formarea de priceperi, deprinderi, abilitati, verificarea si aprecierea rezultatelor.

Vom face insd urmatoare precizare: lectia mixta este specificd invatdmantul primar.
Explicatia: particularitatile psihice ale elevilor de varstd scolara micd (atentia voluntard slab
dezvoltata, capacitate redusd de concentrare asupra unui singur fel de activitate), necesitatea formarii
unor abilitati de naturd instrumentala (de lectura, scriere, calcul aritmetic) fac necesara imbinarea mai

multor forme de activitate pe parcursul unei lectii.

10.3. Etapele lectiei

Conceperea lectiei ca unitate structurald de continuturi a fost revolutionata in secolul al XIX-lea
de Herbart si scoala Herbartiana (T. Ziller, W. Rein et.al.), care au propus un algoritm de desfasurare
a lectiei ce presupune parcurgerea unor etape, trepte formale, care sa orienteze din punct de vedere
logic si pedagogic activitatea didacticd. In ciuda limitelor sistemului Herbartian, din perspectiva
caruia treptele formale au fost impuse ca o structura valabila pentru orice situatie de predare-invatare,
nevoia de etapizare a lectiei este evidenta.

ETAPELE general acceptate ale unei lectii, sunt (Gagne, Briggs, 1977, p.138-148):

1. Captarea atentiei elevilor — etapad in care profesorul urmareste sd motiveze elevul,
stimulandu-i interesele de cunoastere cu ajutorul unor elemente de noutate, utilizind materiale
intuitive;

2. Anuntarea obiectivelor — etapd in care profesorul le comunica elevilor, intr-o forma
accesibila si motivanta, performantele pe care trebuie sa le atinga 1n cadrul lectiei respective;

3. Reactualizarea elementelor invitate anterior — sunt reactualizate date semnificative pentru
contextul actual al Invatarii; se asigura astfel continuitatea intre lectiile deja predate si
elementele noi de continut, precum si pregétirea pentru introducerea materialului nou.

4. Prezentarea elementelor specifice de continut — care trebuie selectate, prelucrate si
prezentate astfel incét sa stimuleze Invatarea.

5. Dirijarea invatarii — etapa in care profesorul si elevii desfasdara activititile de invatare
menite si asigure atingerea obiectivelor propuse;

6. Obtinerea performantei — atapa in care elevul demonstreaza ca a atins performanta dorita;

7. Asigurarea feed-back-ului — dupa constatarea nivelului de performanta atins de cétre elevi,
profesorul le transmite acestora un raspuns in legatura cu nivelul stapanirii comportamentelor

urmarite.
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In realizarea feed-back-ului, profesorul poate urma doua trasee (Cerghit, 1983, p.142):
e Solicitare — raspuns — confirmare (rezultate corecte);
e Solicitare — raspuns — infirmare — corectare/ameliorare (in cazul unor rezultate total sau
partial incorecte).

8. Evaluarea performantei - rolul cel mai important al acestei etape este acela de a asigura un
control permanent in ceea ce priveste reusita activitatii, cu efecte in ameliorarea acesteia, atat
pentru elevi cat si pentru profesor.

9. Asigurarea retentiei si a transferului — profesorul urmareste sa fixeze si sa consolideze
cunostintele predate, prin realizarea de exercitii creative, care sa-1 implice pe elev in
realizarea de transferuri cognitive, in sensul aplicarii cunostintelor nsusite la contexte noi,

uneori total diferite de cele 1n care s-a produs initial Invatarea.

Aplicatii:
1. Organizarea traditionald pe clase si lectii, cunoaste astdzi variante in sistemele alternative de

educatie. Prezentati particularitatile alternativelor: Waldorf, Step by Step, Montessori.

2. Studiati dezavantajele lectiilor. Propuneti solutii pentru a face lectiile mai atractive, astfel incat sa

fie ,,centrate pe elev”.

3. De ce credeti ca este importanta etapa lectiei numita: ,,Anuntarea temei si a obiectivelor”;

4. Cum ati realiza momentul de Captare a atentiei pentru un continut, la alegere? (numiti titlul lectiei

si clasa la care se preda);

5. Studiati un plan de lectie de pe site-ul www.didactic.ro. Ce tip de lectie propune si care sunt etapele

metodice identificate.

6. Cum se schimba ordinea si selectia etapelor lectiei in functie de tipul lectiei?

7. Realizati schita unui proiect de lectie, dupa modelul de la paginile 80-81.
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CAPITOLUL XI
NORMATIVITATEA ACTIVITATII DIDACTICE

11.1. Delimitari conceptuale

Din perspectiva actionald, educatia reprezintd un demers intentionat, proiectat si dirijat in
vederea realizarii unor finalitati bine precizate. Caracterul sau teleologic (din gr. teleos — scop, logos-
stiinta) rezultd si din corelarea actiunilor de predare — invatare cu o serie de legitati, norme si reguli
care alcatuiesc normativitatea specifica procesului de invatamant.

Principiile didactice reprezintd punctul de plecare in organizarea activitatilor instructiv-

educative (lat. principium inseamna inceput).

Principiile didactice sunt norme orientative, teze generale pe care se intemeiaza organizarea i

desfasurarea procesului de invatamant in vederea atingerii obiectivelor propuse.

In raport cu alte categorii pedagogice, principiile sunt mai aproape de legi deoarece exprima
relatii esentiale, generale, necesare existente in cadrul procesului de invatdmant. Ele au fost elaborate
pe baza unei practici indelungate si se aplica pe o arie extinsa de actiuni. ,,Principiile nu se identifica
cu legile, dar ele exprima existenta acestora, avand rolul de a orienta si regla activitatea de organizare
si desfagurare a procesului de invatamant...” (V. Bunescu, M. Giurgea, 1982, p.89).

Principiile didactice au un caracter general, sistemic, dinamic (deschis), normativ.

a) Caracterul general este dat de faptul ca principiile vizeaza Intregul proces de Invatdmant (toate
componentele sale functionale), toate disciplinele scolare, indiferent de nivelul de scolarizare.

b) Caracterul sistemic al principiilor este dat de interdependenta dintre ele. Analizandu-le, vom
observa céd principiile depind unele de altele si se intrepatrund. Spre exemplu, respectarea Principiului
invatarii temeinice implicd neapdrat si alte principii precum: participarea constientd si activd sau
asigurarea continuitatii si sistematizarii in preedare. In mod paralel, nerespectarea unui principiu va
determina incalcarea celorlalte. lar nerespectarea principiilor in ansamblu, va determina o slaba
calitate sau esecul actului didactic.

c) Caracterul dinamic este dat de evolutia pe care au inregistrat-o aceste principii ca urmare a
progreselor obtinute in domeniul psihologiei, pedagogiei. Mai mult, fiecare teoretician si-a adus
contributia adaugand principii sau modificandu-le pe cele deja existente. Astfel, de-a lungul vremii,
unele principii s-au dezvoltat, s-au diferentiat in noi cerinte, altele si-au schimbat modul de
interpretare, au aparut noi principii.

d.) Caracterul normativ / procedural. Fiecare principiu formuleazd o cerintd, un deziderat al
activitatii cadrului didactic. Pincipiile reprezintd teze/norme care ghideazd munca profesorului, in

fiecare etapa a demersului didactic: planificare /predare-invatare/ evaluare.
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Principiile didactice indeplinesc mai multe functii (C. Cucos, 1996)
e orienteazd parcursul educativ citre obiectivele stabilite de cadrele didactice;
e normeazd practica educativd prin ,obligatia” de a fi respectate niste reguli psihologice,
pedagogice, stiintifice;
e prescrie moduri de relationare specifice n raport cu situatia de invatare;
o regleazd activitatea educativa atunci cand rezultatele obtinute se situeazd sub nivelul
expectatiilor.”

J.A. Comenius (sec. XVII) a formulat pentru prima oara principiile predarii-invatarii in celebra
sa lucrare: Didactica Magna (primul tratat de didacticd) El si-a subintitulat opera Omnes omnia
docendi artificium (arta de a-i invdta pe toti totul), deoarece dorea sd formuleze niste legitti general
valabile, care sd ghideze dascilii, indiferent de materia predata.

In centrul gandirii lui Comenius sti conceptia cd omul devine “om”, adicd o fiinta rationala,
numai prin educatie (optimism pedagogic). Mai mult, sustine necesitatea educatiei pentru toti
oamenii, oricare ar fi starea lor sociali (ideea paneducationismului).

Obiectivul principal al didacticii comeniene este sintetizat astfel: “Didactica noastra are drept
prord §i pupd. sa cerceteze §i sa gdseasca un mod prin care invagdtorii, cu mai putind osteneald, sa
invete mai mult pe elevi; in gcoli sa existe mai putind dezordine, dezgust si muncad irosita, dar mai
multa libertate, pldcere si progres temeinic, in comunitatea crestind sd fie mai putind beznd, confuzie
si dezbinare, dar mai multa lumind, ordine pace si liniste” (J. A. Comenius, 1970, p. 13).

Marele pedagog a formulat 28 de principii dintre care unele (principiul intuitiei, principiul

conformitatii cu natura/ respectarea particularitatilor de varstad) rezista si astazi.

Literatura de specialitate nu exprimd In consens un numar clar de principii, lista fiind
imbogatitd pe masura acumuldrii de informatii stiintifice despre procesul didactic. Vom analiza 8
principii, care si-au dovedit eficienta de-a lungul timpului, fiind extrem de importante in asigurarea
unui act didactic de calitate:

1. PRINCIPIUL ACCESIBILITATII sau Principiul respectirii particularititilor de

varsta si individuale

2. PRINCIPIUL INTUITIEI Principiul corelatiei dintre senzorial si rational, dintre

concret si abstract

3. PRINCIPIUL INSUSIRII TEMEINICE a cunostintelor, priceperilor, deprinderilor
- acesta se poate realiza daca se respecta urmatoarelor 3 principii:

4. PRINCIPIUL PARTICIPARII ACTIVE SI CONSTIENTE a elevului in activitatea de

predare, invitare, evaluare

5. PRINCIPIUL SISTENMATIZARII SI CONTINUITATII

6. PRINCIPIUL INTEGRARII TEORIEI CU PRACTICA
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7. PRINCIPIUL CONEXIUNII INVERSE
8. PRINCIPIUL OPTIMISMULUI PEDAGOGIC
11.2. Descrierea principiilor didactice
11.2.1. PRINCIPIUL ACCESIBILITATII sau Principiul respectirii particularititilor de varsti

si individuale

PRINCIPIUL ACCESIBILITATII — exprimii necesitatea ca desfisurarea procesului de
invitamant si se realizeze in concordantd cu posibilititile reale ale elevilor (potentialul
intelectual, fizic, nivelul pregatirii anterioare) si sa stimuleze dezvoltarea lor ontogenetica.

»bste vorba, In fond, de asigurarea unor relatii intre cerinte, structura personalitatii, efortul

individului si rezultate”, conchide 1. Nicola (1996, p.357).

Preocuparea pentru realizarea educatiei in conformitate cu natura psihica a copilului este
veche, dar formularea ei explicitd intr-un ,,principiu” o regdsim mai intdi la Comenius si J.J.
Rousseau, fiind dezvoltatd si precizata apoi prin contributiile lui Pestalozzi, Usinski, J. Dewey, Ed.
Claparéde, M. Montessori §.a.
Temeiul psihologic al acestui principiu este oferit de doud mari teorii:
a.) Teoria dezvoltarii stadiale a inteligentei (J. Piaget);
b.) Teoria privind ,,Zona proximei dezvoltari” (Vigotski).
a. Una dintre cele mai valoroase teorii a fost formulatd de Jean Piaget (in anul 1953): Teoria
dezvoltarii cognitive. Piaget a considerat ca inteligenta se dezvolta prin interactiunea cu mediul, in
anumite STADII, prin care trec toti copiii, dar intr-un ritm propriu.
e Stadiul senzorio-motor (0-2 ani)
e Stadiul pre-operational (2-7/8 ani)
e Stadiul operatiilor concrete (7-11 ani)
e Stadiul operatiilor formale (de la 11 ani pana la maturitate)
Accesibilizarea presupune pe de o parte cunoasterea stadiului de dezvoltare in care se afla
elevul, pe de altd parte adaptarea strategiilor utilizate la particularitatile gandirii din stadiul respectiv.
Totusi trebuie sd constientizim ca accesibilizarea nu trebuie sd scuteasca elevul de efort, ci
trebuie sa-1 stimuleze. De accea e necesar sd completam teoria lui Piaget cu cea a lui Vigotski.
b. In aceeasi perioada cu Piaget, dar in alt mediu socio-geografic, cel al Rusiei, Lev Vigotski a
formulat celebra teorie numita ZPD (zona proximei dezvoltiri). Potrivit acestei teorii, invatarea
precede dezvoltarea.
ZPD (ZONA PROXIMEI DEZVOLTARI) reprezinti distanta dintre nivelul dezvoltirii
actuale a unui copil si nivelul de dezvoltare potential, adica distanta dintre ceea ce un copil stie deja si

ceea ce ar putea Invata cu ajutorul adultilor.
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Teza vigotskianad subliniaza rolul adultului, al profesorului in dezvoltarea cognitiva. Spre
deosebire de Piaget, acesta afirmd cd un copil nu trebuie sd fie apt inainte de a invata ceva nou; el
afirma ca adultii ar trebui sa-i ofere copilului activitati deasupra nivelului sau de dezvoltare, atat cat sa
1l stimuleze, fara sa-i creeze confuzie sau sa-1 demoralizeze.

Proiectarea si organizarea invatarii se va realiza prin luarea in considerare a ,,zonei celei mai
apropiate dezvoltirii”, in sensul ca se vor formula sarcini de invitare la nivelul de dificultate
maximum accesibild pentru elev la un moment dat.

Respectarea particularitatilor individuale reprezintd a doua dimensiune a acestui principiu si
este in consens cu exigentele invatdmantului modern centrat pe trecerea de la ,,0 scoala pentru toti” la
,»0 scoald pentru fiecare”.

Nivelul elevilor dintr-o clasa este diferit (au capacititi, interese, motivatii diferite), asadar
pentru a accesibiliza, profesorul va trebui sa realizeze diferentierea si individualizarea predarii/

invatarii.

Diferentierea — adaptarea mesajului didactic si a sarcinilor de invatare la nivelul grupurilor de
elevi (de nivel bun, mediu, slab);
Individualizarea - adaptarea mesajului didactic si a sarcinilor de invétare la nivelul fiecdrui elev

in parte.

Tratarea individuala se poate realiza prin intermediul mai multor procedee (vezi 1. Nicola,
1996, pp. 359-360):
e actiuni individualizate ce se desfasoara pe fondul activitatilor frontale, cu intreaga clasa de elevi;
in aceastd situatie, tratarea individuald este subordonatd celei frontale, in sensul ca 1n anumite
momente profesorul poate avea in atentie doar cativa elevi, in timp ce ceilalti realizeaza sarcinile
formulate anterior de catre acesta;
e actiuni individualizate sugerate si impuse in cadrul procesului de invatamant, dar care se
realizeazd 1n afara lui (de exemplu, temele diferentiate pentru acasd, lectura si bibliografia
suplimentara etc.);
e activitati pe grupe de nivel (impartirea clasei in grupe relativ apropiate sub raportul potentialului
intelectual si repartizarea unor sarcini diferite);
e activitati in clase speciale, pentru elevi cu aptitudini deosebite sau pentru elevi cu handicapuri (cu
programe si metodologii specifice).”

Esenta principiului accesibilitatii a fost exprimata de catre psihologul american Jerome Bruner
in postulatul conform céruia orice cunostinta poate fi predata la orice varsta cu conditia ca profesorul
sd stie sa se coboare la nivelul de intelegere al elevului: ,,oricdrui copil, in orice stadiu de dezvoltare,
i se poate preda cu succes orice obiect de invitimant, intr-o forma intelectuald adecvatd” (Bruner,

J, 1970, p.59).
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11.2.2. PRINCIPIUL INTUITIEI - Principiul corelatiei dintre senzorial si rational, dintre
concret si abstract

Principiul intuitiei a fost formulat de Comenius pentru care INTUITIE insemna cunoastere
prin intermediul simturilor. Marele pedagog considera acest principiu ,;regula de aur a Invatarii”
afirmand ca ,,[nceputul cunoasterii trebuie intotdeauna si plece de la simguri pentru ci nimic nu se

gaseste in intelectul nostru care sd nu fi fost mai intdi in simguri”.

Principiul intuitiei — formuleaza exigenta ca in proiectarea si realizarea educatiei, educatorul sa se
sprijine pe capacitatile elevilor de cunoastere directd, prin simturi, a realititii (cunoastere

empirica) si apoi sa faca trecerea spre abstractizare si generalizare.

e C(Calea de cunoastere de la concret la abstract, de la exemple Inspre definire este numita
CUNOASTERE INDUCTIVA.

e CUNOASTEREA DEDUCTIVA= calea inversi, de la definire inpre exemple;

Multa vreme s-a considerat cd singura cale de cunoastere a adevarului este calea inductiva, de la
concret la abstract, supraestimdndu-se astfel intuitia 1n detrimentul operatiei de abstractizare.
Momentele cunoasterii erau vazute independent unele de altele, iar intuitia era redusa la demonstrarea
noilor informatii pe baza materialelor didactice, ajungandu-se la un ,,verbalism al imaginilor”. Altfel
spus ,,... intuitia a devenit cu timpul un scop in sine, materialul didactic invadand lectia, farad si fie
integrarii si interiorizarii perceptiilor” (V. Bunescu, M. Giurgea, 1982, p.101).

Psihologia contemporand a acreditat teza conform céreia cunoasterea umana se realizeaza atat
prin demersul inductiv, prin simturi (de la concret la abstract), cat si prin demersul deductiv, prin
intelect (de la abstract la concret).

Principiul intuitiei se aplica pentru a ajuta elevii sa treaca de la cunoasterea concretului imediat la
formarea gandirii lor abstracte (vezi stadiile formarii operatiilor concrete si formale). Intuitia
indeplineste mai multe functii didactice (I. Nicola, 1996, p.354):

3 »este izvor de informatii, sub forma reprezentarilor, in vederea prelucrarii, elaborarii
generalizarilor si formarii capacitatilor de a opera cu aceste concepte;
% functia de concretizare a intuitiei, in sensul cd ,,un concept odatd elaborat pe calea
abstractizarii sau pe cale pur logicd, urmeaza sa fie aplicat din nou obiectelor si fenomenelor reale,
cazurilor particulare”.

Eficienta respectarii acestui principiu creste dacd profesorul va actiona in concordantd cu o
serie de cerinte, norme (Bunescu, Giurgea, 1982, p.104):

- ,folosirea rationala a materialului didactic,

- selectarea materialului potrivit functiei pe care o indeplineste intuitia,

- dozarea raportului dintre cuvant si intuitie,
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- solicitarea intensa a elevului in efectuarea unor activitati variate de observatie, de selectare,
analiza, sinteza, comparatie, verbalizare,

- dirijarea atenta a observatiei elevilor spre identificarea a ceea ce este constant in cunoastere”

11.2.3. Principiul insusirii temeinice a cunostintelor, priceperilor, deprinderilor

PRINCIPIUL INVATARII TEMEINICE - formuleazi cerinta de-a nu trece la
predarea/invitarea noilor cunostinte pina cind cunostintele pe care se bazeaza
intelegerea noilor continuturi n-au fost temeinic invitate.

invﬁgarea temeinici 1Inseamnd invitare de duratd, bazatd pe intelegerea celor studiate.
Pentru asigurarea acestui deziderat, n predare trebuie sa respectdm céteva cerinte:

e saimplicam elevul in activitatea didactica: sd invete pe cat posibil prin efort propriu (learning
by doing), prin realizarea de aplicatii practice / exercitii / experimente;

e sd asiguram intelegerea celor predate, ne-permitdnd memorarea mecanica;

e sid punem accent pe fixarea celor invatate prin dozarea ritmului invatarii si repetarea
sistematica (lat. Repetitio est mater studiorum — Repetitia este mama invataturii)

e sd nu trecem la o lectie noud pana ce informatiile pe care se bazeazd achizitia noilor

continuturi n-au fost pe deplin intelese. Prin urmare, sa nu permitem acumularea de lacune in

invatare.

11.2.4. Principiul participarii active si constiente a elevului
Eficienta procesului educational este determinata in mare masura de considerarea elevului ca

subiect al propriului proces de formare, proces bazat pe participarea sa constienta si activa.

Principiul participarii constiente si active — formuleaza cerinta ca elevii sa-si insuseasca ceva
in masura in care au inteles si s participe la aflarea cunostintelor pe care profesorii le

propun.

Participarea constientd la actul invatarii presupune:

- intelegerea clara, profunda a continuturilor de invatat, evitindu-se memorarea mecanica,
formala a acestora. Ca laturd functionala a gandirii, intelegerea favorizeaza asociatia de date, idei,
articularea intre datele noi si cele vechi, integrarea cunostintelor noi in structurile anterioare si
restructurarea acestora potrivit noilor asimildri; intelegerea stimuleaza interpretarea critica,
capacitatea de argumentare, capacitatea de prelucrare §i organizare in maniera proprie a informatiilor,
capacitatea de a opera cu datele, de a le aplica In rezolvarea unor probleme teoretice si practice s.a.

- prezenta intentionalitéitii si a efortului voluntar in achizitia noilor cunostinte.
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Activizarea elevului formuleaza cerinta ca asimilarea informatiilor, formarea capacitatilor, a
atitudinilor, competentelor sa se bazeze pe activitatea proprie a elevilor, pe angajarea optima a

gandirii, a inteligentei si a celorlalte procese intelectuale, motivational-afective si volitive.

Istoria pedagogiei consemneaza moduri diferite de a concepe rolul elevului in procesul de
invatamant, mergand de la exagerarea / absolutizarea ,activismului” acestuia (vezi conceptia
pedagogica a lui J. J. Rousseau, ,,educatia noud”, scoala activd, educatia nondirectiva s.a.), pana la
teoriile moderne asupra cunoasterii, invatarii, dezvoltarii psihice. Cercetarile intreprinse de H.
Wallon, J. Piaget, P. I. Galperin, A. S. Vigotski au evidentiat necesitatea participarii active a elevului
in procesul cunoasterii, proces realizat ca o constructie si reconstructie a unor structuri operatorii in
care sunt asimilate sistematic noile informatii. Astfel, formarea conceptelor are loc pe baza
interiorizarii unor actiuni, pe baza trecerii de la actiuni externe cu obiectele la actiuni interne ce se
desfasoara pe plan mintal, sustinute verbal si formalizate logic. ,,A forma gandirea iInseamna a forma
operatii, iar a forma operatii inseamna a le elabora sau construi in actiune si prin actiune” (I. Nicola,
1996, p.352). Aceastd descoperire a fost extinsd si validatd i asupra altor componente ale
personalitatii (educatia morala, estetica etc.). Din aceastd perspectiva, elevul devine atat ,,obiect” cat
si ,,subiect” al invatarii, cunoasterii, (auto) formarii. Participarea intelectuala este sustinuta de
componenta motivational-afectivd (motivatia pentru invatare, curiozitatea, interesele, trebuintele de
cunoagtere, trairile afective, nivelul de aspiratie etc.), cu rol de dinamizare, orientare si sustinere
energetica a activitatii de Invatare.

Respectarea acestui principiu in practica scolarda depinde de competenta psihopedagogicd a
cadrului didactic, concretizatd in utilizarea unor metode, procedee activ-participative, crearea unor
situatii de Invatare bazate pe autonomia intelectuald si actionald a elevilor, stimularea imaginatiei
creatoare, a potentialului lor creator, a gandirii critice dar si a gandirii divergente centratd pe strategii

euristice.

11.2.5. Principiul sistematizarii si continuitatii

Principiul sistematizarii si continuititii - formuleaza exigenta ca toate continuturile
transmise prin procesul de inviatimant sa fie sa fie astfel organizate si proiectate incat:
e si reprezinte o continuare logica a celor insusite anterior

o sa fie sistematizate = organizate logic, schematizate;

Din perspectivda psihologicd, sistematizarea §i continuitatea se bazeaza pe principiul
transferului (specific si nespecific), pe realizarea unor conexiuni intra- si interdisciplinare (I. Nicola,
1996, pp. 355-356). Astfel, s-a dovedit ca informatiile disparate, neintegrate intr-un sistem, se uitd /

se pierd.
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Cerintele acestui principiu vizeaza deopotriva, activitatea cadrului didactic precum si pe cea a
elevilor.

Sistematizarea exprima cerinta ca Intreg continutul proiectat si transmis elevilor sa fie organizat Intr-un
sistem si sd asigure conditiile adecvate pentru integrarea acestuia in sistemul achizitiilor anterioare ale
elevilor.

Continuitatea constituie o consecinta fireasca a conditiilor sistematizarii evidentiind articularea logica
a continuturilor asimilate in diferite momente temporale.

Aceastd cerintd este asiguratd atat prin documentele scolare (planul cadru, programele
scolare, manualele scolare), cat si prin activitatea didactica propriu-zisa.

- in planul- cadru putem identifica respectarea acestui principiu la nivelul ciclurilor curriculare
(vezi obiectivele de formare pe fiecare ciclu) si succesiunea disciplinelor de invatamant in cadrul
ariilor curriculare;

- in programa scolari, sistematizarea si continuitatea se realizeaza prin organizarea liniard,
concentricd $i in spirald a continuturilor instruirii, reflectdnd insasi logica de construire a disciplinei
respective;

- la nivelul manualului scolar — prin gruparea tematicd a lectiilor si articularea lectiilor (noile
informatii se sprijind pe achizitiile anterioare si constituie, la randul lor, ,,cunostinte ancora” pentru
achizitiile ulterioare).

Esalonarea riguroasa a activitatii didactice se realizeaza prin proiectarea curriculara (anuala,
semestriala, pe unitati de invatare si a fiecarei lectii), evitindu-se discontinuitatile, ,,rupturile” ce pot
conduce la insucces scolar.

Respectarea acestui principiu are efecte formative in planul dezvoltarii cognitive, socio-
afective, volitive si la nivelul personalitatii, prin formarea deprinderilor de activitate sistematica, a
perseverentei, a spiritului de ,,disciplind” si rigoare in gandire si actiune si la formarea treptatd a unui

stil eficient de invatare.

11.2.6. Principiul integrarii teoriei cu practica

Principiul integrarii teoriei cu practica exprima cerinta ca ceea ce se insuseste in procesul de
invatamant sa fie valorificat in activititile ulterioare (rezolvarea unor sarcini concrete)

pentru realizarea unei optime insertii sociale si profesionale.

Principiul re-afirma ideea cd invatarea nu trebuie sd vizeze memorarea mecanicd si
reproducerea informatiilor memorate. Transmiterea gi invatarea de informatii era dezideratul de baza a
pedagogiei traditionale. In zilele noastre, teoria trebuie Tmbinatd cu practica, savoir cu savoir faire,

scopul fiind formarea de competente.
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Integrarea teoriei cu practica in procesul de Invatdimant se poate realiza prin doud demersuri
complementare (v. Bunescu, V., Giurgea):
. utilizarea informatiilor, a datelor asimilate in rezolvarea unor sarcini teoretice
ulterioare, precum aplicarea regulilor, definitiilor, formulelor, algoritmilor in rezolvarea problemelor;
valorificarea acestor date pentru intelegerea unor noi aspecte, aplicarea unor reguli in contexte noi
prin conexiuni intra- si interdisciplinare;
. prelungirea procesului de insusire a unor cunostinte, deprinderi cu realizarea unor
activititi concrete, materiale, motrice precum: lucrdrile de laborator, activitatea in ateliere,
construirea unor aparate, instrumente, rezolvarea unor probleme sociale etc.

Teoria (ca ansamblul cunostintelor, notiunilor, legilor etc.) orienteaza activitatea practica prin
principiile generale pe care le cuprinde. Totodatd, practica poate constitui punct de plecare in
asimilarea cunostintelor, facilitind formularea unor intrebari si dezvoltarea unei motivatii adecvate

pentru gasirea raspunsurilor, solutiilor.

11.2.7. Principiul conexiunii inverse

Acest principiu 1i cere profesorului sa ofere feed-back permanent elevilor.

PRINCIPIUL CONEXIUNII INVERSE - formuleaza cerinta ca educatorul sa evalueze
constant rezultatele invatarii, sa le faca cunoscute celui educat, stimulind performantele

si corectand erorile.

Elizabeth Hurlock (1924) a realizat un experiment devenit celebru despre efectului feed-
back-ului asupra perormantelor la testele de inteligenta: a divizat grupul tintd in 3 subgrupe: primul a
primit feed-back cid au avut rezultate foarte bune la test, al doilea grup ca au avut rezultate foarte
slabe, iar al treilea grup nu a primit niciun feed-back. Dupa un timp, s-au reluat testarile, primele sub-
grupuri au evoluat, ultimul a involuat. Concluzia experimentului: feed-back-ul are wvaloare
motivationala, influentdnd performantele elevilor.

Alt exemplu: elevii care au fost evaluati cu comentarii pozitive atasate rezultatului testelor, au
avut ulterior performante mai bune decat cei care au primit doar note.

Experimentul lui Hurlock a demonstrat cd atunci cand cel educat nu primeste informatii cu
privire la rezultatele invatarii, motivatia sa pentru Invatare scade dramatic, antrenand scidderea
performantelor. Mai mult, a observat Hurlock, lipsa oricarui feed-back este chiar mai demotivanta

decét critica si aprecierile negative.
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11.2.8. Principiul optimismului pedagogic

PRINCIPIUL OPTIMISMULUI PEDAGOGIC- formuleaza cerinta ca educatorul sa

manifeste incredere in posibilitatile celui educat, respect fata de copil.

Principiul poate fi demonstrat prin celebrul EXPERIMENT PYGMALYON (Rosenthal si
Jacobson): au Tmpartit un grup de elevi de nivel mediu in trei subgrupe mai mici. Profesorilor li s-a
spus cd in primul subgrup sunt elevi foarte buni / geniali, in al doilea elevi de nivel mediu si in al
treilea elevi foarte slabi. Profesorii s-au comportat cu elevii in functie de opinia pe care o aveau
despre ei (cu cei buni rabdatori, avand expectante inalte / cu cei slabi punitivi, nemulfumiti). La
finalul experimentului, elevii chiar aveau nivelul presupus de profesori.

Concluzia experimentului: profesorii au asteptdri fatd de elevi si au tendinta de a-si auto-
valida aceste asteptari, care le ghideaza comportamentul in clasa.
fiecarui elev, sd vada in fiecare diamantul neslefuit care poate fi valorizat prin educatie. Mary Kate
Ash (psiholog american) afirma ca secretul relatiilor interpersonale este sd ne imaginam cé cel din fata
noastra are atasat de gulerul interior al hainei o etichetd invizibild pe care scrie Fa-md sd mda simt
important!

Atitudinea pozitiva si valorizantd a profesorului fata de elevi se va reflecta in performantele

acestora si In calitatea climatului educational al clasei.

Principiile didactice alcatuiesc un sistem complex si sunt interdependente in practica
educationala: respectarea unui principiu genereaza aplicarea altor principii, nerespectarea unui
principiu atrage incalcarea celorlalte.

Competentele, tactul pedagogic si creativitatea educatorului sunt determinante in imprimarea

unui caracter functional intregului proces de invatdmant.

Aplicatii

1. Asociati fiecdruia dintre urmatoarele citate cate un principiu didactic. Argumentati-va alegerea:
,Daca vrei sa-l inveti engleza pe John, mai intdi trebuie sa-l cunosti pe John si apoi
engleza” — proverb englezesc

- ,,8i ca totul sa ti se imprime mai usor trebuie apelat, ori de cdte ori este posibil, la simturi,

sd fie unite auzul cu vederea si gustul, cu dana, materia care trebuie invatata sa nu fie doar
expusd, ca sa patrunda numai in urechi, ci ea trebuie prezentatd si prin imagini, ca astfel
reprezentarea sa se imprime ochiului, urechii, intelectului si memoriei.() Prin intuitia reald
se incepe invdtarea si nu prin descrierea verbala a lucrurilor.” (J.A. Comenius, Didactica

Magna).
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- Inceputul cunoasterii trebuie intotdeauna si plece de la simguri pentru cd nimic nu se
gaseste in intelectul nostru care sa nu fi fost mai intdi in simguri” (J.A. Comenius, Didactica
Magna);

-, Fericit este copilul care gaseste in fiecare etapa a drumului sau pe educatorul capabil sa-i
insufle treptat forta si elanul necesar implinirii destinului sau ca om.” (Maurice Debesse);

-, Fiecare trebuie sa ajunga la adevar cu propria-i gindire”. ( Rene Descartes);

-, Mintea cu cunostinte fragmentare s§i neordonate seamand cu o camard plind, in care
gasesti ceva doar din intamplare” (K.D. Usinsky);

-, Elevul viitorului va fi un explorator”. Pentru aceasta el trebuie sa fie congstientizat de
importanta invatarii prin cercetare, prin descoperire, de importanta realizarii conexiunilor
intre diferitele discipline. ”(Marshall McLuhan);

-, Spune-mi si voi uita. / Arata-mi si imi voi aminti/ Implica-ma si voi intelege. ”(Confucius)

2. Intr-o clasa modali, nivelul performantelor elevilor poate fi reprezentat pe curba lui Gauss, astfel:
15% cu performante slabe, 15% cu performante bune, 70% de nivel mediu. Daca ati fi profesorul unei
astfel de clase, cum ati raspunde la urmatoarele intrebari:

a.) Cum puteti afla, la Tnceputul unei secvente de instruire (spre exemplu an scolar) nivelul initial al
performantelor elevilor?

b.) Avand in vedere specificul clasei prezentate, la ce nivel ati preda lectia?

(avansat, mediu sau de bazd);

c.) Cum ati aborda elevii supradotati si pe cei cu dificultati in invatare?

3. Ce va Invata principiul intuitiei in legatura cu importanta utilizarii mijloacelor didatice diversificate

si adaptate lectiei predate?

4. Lucrati 1n perechi; formulati 3 idei despre cum puteti asigura invatarea temeinica.

5. Cautati pe Internet metode didactice activizante. Prezentati una. Asociati metoda prezentata cu un

continut si explicati cum ati aplica-o la clasa.

6. In 1969, Edgar Dale a propus o teorie asupra invatarii prin care specificd ca nu toate metodele de
transmitere de cunostinte au aceeasi eficacitate asupra memorarii /retinerii informatiei. Teoria sa se
numeste ”Conul Experientei” sau ”Conul lui Dale.” si sustine ca dupa doud saptaimani de la momentul
invatarii retinem:

- 10% din ceea ce citim;

- 20% din ceea ce auzim,;

- 30% din ceea ce vedem,;
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- 50% din ceea ce vedem si auzim in acelasi timp;
- 70% din ceea ce spunem;
- 90% din ceea ce spunem si facem in acelasi timp.
Care dintre principii ne invati cum si stimulim invitarea eficienti? In calitate de profesori,

cum ar trebui sd va organizati lectia?

P amne

A

: A
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C
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| AR
Fig. 5. Conul experientei

7. Care dintre principii i solicitd profesorului sd prezinte continuturile in maniera logica si
organizatd? Realizati o hartd mentald pentru o lectie de specialitate. (puteti utiliza aplicatiile:

www.mindomo.com, www.mindmeister.com ).

8. Asociati urmatoarea afirmatie cu un principiu didactic. Argumentati-va alegerea. Explicati valoarea
principiului indicat.
., Visul incepe cu un profesor care crede in tine, trage de tine si te impinge la un nivel superior,

intepandu-te uneori cu un bat ascutit numit ,,adevar”.” (Dan Rather)
9. Numiti cateva strategii prin care puteti fi mai obiectivi In evaluarea elevilor sau aprecierea
caracteristicilor lor personale, astfel incat sd nu gresiti asemeni profesorilor din experimentul

Pygmalion.

10. Ce poate face un profesor, in special la inceputul anului scolar, dar si pe parcurs, pentru a-1 face pe

fiecare elev 1n parte sa se simta valoros si important?
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11. Ce nevoie educationala surpinde urmatorul citat? La care principiu face referire?

,, Unii copii sunt precum niste roabe: trebuie sa fie impingsi. Unii sunt precum barcuttle: trebuie sa fie
vdslite. Unii sunt precum zmeele: daca nu le tii strans de sfoara, vor zbura departe, sus. Unii sunt
precum pisicutele: tare multumite cand sunt mdangdiate. Unii sunt ca niste remorci: folositoare numai
cdand sunt trase. Unii sunt precum baloanele: tare utor de vatamat, de nu le manuiesti cu grija. Unii

sunt mereu de nadejde si gata sa te-ajute.” (Schulman Kolumbus)
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ANEXA 1
Animale bolnave din scoala
A. de Peretti

,Intr-o zi, animalele s-au hotardt sa faca ceva pentru a rezolva problemele lumii moderne.
Au organizat deci alegeri si un urs, un bursuc i un castor au fost desemnati membri ai Comisiei de
invagamant. Un arici a fost angajat ca profesor. Programul consta in alergare, catarare, inot §i zbor
§i, pentru a inlesni procesul de invagamant, s-a hotardt ca toate aceste discipline vor fi obligatorii.

Rata ii intrecea pe toti la inot, chiar §i pe profesor, dar era mediocra la zbor §i extrem de
slaba la alergare. Era atdt de slabd incdt s-a hotardt sd i se faca un program aparte: trebuia sa
alerge pe cand ceilalti mergeau sa inoate. Dar acest antrenament i-a stdlcit intr-atdt labele palmate,
incdt ea abia a obtinut nota de trecere la examenul de natatie.

Veverita, care se cdtara mai bine decdt oricine, avea intotdeauna nota cea mai buna la
escaladare. Zborul, dimpotriva, ii displicea profund, cdci profesorul ii cerea sa sara din varful
dealului, pe cand ea prefera sa-si dea drumul din varful copacilor. S-a obosit atdt de mult incat dupa
o vreme n-a mai obtinut decdt 8 la catarare si 6 la alergare.

Vulturul era un incdpdtanat adesea pedepsit. Ii eclipsa pe tofi ceilalti cind era vorba sd se
catere in copaci, dar nu dorea sa foloseasca decdt propria sa metoda. S-a hotarat, prin urmare sd fie
mutat intr-o clasa de observatie.

lepurele era in primul rdand campion la alergare, dar orele suplimentare pe care a fost
obligat sa le faca la piscina sfarsira prin a-i provoca o depresie nervoasd.

La sfarsitul anului, un tipar medaliat cu aur la natatie si care stia sa se catere, sa alerge si
chiar sa zboare, obtinu media cea mai mare la toate materiile. El a fost desemnat sa rosteasca
discursul de sfarsit de an la distribuirea premiilor.

Fiindca saparea galeriilor nu figura in programa scolara, cartifa nu putu merge la scoald. N-a
avut deci alta posibilitate decat sa-gi trimita copiii ca invagdcei la bursuc. Mai tarziu ei se asociard
cu mistreful pentru a fonda o scoald particulard, iar aceasta avu mai mult succes.

lar scoala care trebuia sa rezolve problemele lumii moderne a trebuit sa-si inchida portile,

spre marea usurare a tuturor animalelor padurii.”
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ANEXA 2

Povestea marelui turn

dupa Augusto Cury (2017, p.189)

Intr-o vreme nu prea indepartatd de a noastrd, omenirea a devenit atdt de haotica incdt
oamenii au pus la cale un mare concurs. Voiau sa stie care este cea mai importantd profesie pentru
societate. Pe un stadion enorm, organizatorii evenimentului au construit un turn inalt, cu trepte de
aur incrustate cu pietre pretioase. Turnul era superb. Au chemat presa modiald, reporteri din
televiziuni, de la ziare reviste si radiouri pentru a relata evenimentul.

Lumea statea cu ochii atintiti asupra evenimentului. Pe stadion, oameni din toate clasele
sociale se inghesuiau sa vada de aproape disputa.

Regulile erau urmatoarele: fiecare profesie era reprezentata de un orator ilustru. Acesta
trebuia sa urce repede pe o treaptd a turnului §i sa tinta un discurs elocvent si convingator asupra
motivelor pentru care profesia sa este cea mai importantd in societatea modernd. (...) Categoria
invingatoare urma sd primeascd presitgiul social, o mare suma de bani si indemnizatii de la guvern.

Odata stabulite regulile, a inceput concursul. Moderatorul concursului a strigat ,, Incepeti!”

(In turn au urcat, pe rand reprezentantii psihiatrilor, al magistratilor, al fortelor armate.
Fiecare a sustinut, cu argumente convingatoare, importanta profesiei reprezentate.

Profesorii, modesti si-au sustinut profesia de la baza turnului, unde stateau insotiti de parinti.
Argumentele lor nu au fost ascultate si audienta, manipulata de discursurile celorlalti oratori si al
moderatorului, a decis sa se treaca la scoala virtuala, iar porfesorii sa fie inlocuiti de computere.)

Turnul s-a prabusit. Nimeni nu-si inchipuia, dar profesorii si parintii erau aceia care
sustineau turnul. Scena a fost socanta. Oratorii au fost spitalizati. Profesorii au adoptat atunci o
atitudine inimaginabila.: au abandonat, pentru prima data salile de clasa.

Conducerea sistemului de invatamdnt a incercat sda-i inlocuiasca prin computere, dandu-i
cdte unul fiecarui elev. Au folosit ele mai bune tehnici multimedia. Stiti ce s-a intamplat?

Societatea s-a prabusit. Nedreptatile si suferinta sufleteasca au sporit si mai mult. Durerea §i
lacrimile s-au intensificat. Inchisoarea depresiei, a fricii si a anxietdtii a atins o mare parte din
populatie. Violenta si crimele s-au inmultit. Convietuirea umand - care are si asa dificild — a devenit
de nesuportat. Specia umana gemea de durere. Existd riscul de a nu mai supravietui.

Inspdimdntati, toti au inteles cd niciun computer nu putea si predea intelepciunea,
solidaritatea si dragostea de viatda. Publicul nu se gandise niciodata ca profesorii se aflau la temelia
profesiilor si a tot ceea ce este mai lucid si mai inteligent in noi.

(Au decis sa recheme profesorii in clase si le-au promis ca jumatate din bugetul folosit pe
arme, aparatul politienesc si industria medicamentelor antidepresive, va fi investit in educatie. De

asemenea, au promis sa reabiliteze demnitatea profesorilor si sd faca din educatie o prioritate).
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Dupa zece ani, au aparut rezultatele si doudzeci de ani dupa aceea, tofi au ramas cu gura
cascata. Tinerii nu mai renuntau la viata. Nu mai existau sinucideri. Folosirea drogurilor a disparut
in negura istoriei. Aproape nu se mai auzea de tulburari psihice si de violenta. lar discriminarea? Ce
mai era §i asta? Nimeni nu-si mai amintea de asa ceva. Albii ii imbratisau cu afectiune pe negri.
Copiii evrei dormeau in aceeasi casd cu copiii palestinieni. Teama s-a dizolvat, terorismul a disparut,
iubirea a triumfat.

Inchisorile au devenit muzee. Politistii au devenit poeti. Cabinetele de psihiatrie s-au golit.
Psihiatrii au devenit scriitori. Judecatorii au devenit muzicieni.

Procurorii au devenit filosofi. lar generalii? Au descoperit parfumul florilor, au invdtat sa-ti
murddreasca mdinile in gradini ca sa le cultive.

lar ziarele si televiziunile din lume? Ce stiri publicau, ce vindeau? Au incetat sa vanda
necazuri si lacrimi umane. Vindeau visuri, anuntau speranta...

Oare cdnd va deveni realitate aceasta poveste?

Daca toti am visa acest vis, intr-o zi el va inceta sa mai fie doar un vis.”
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ANEXA 3
POVESTEA BAIETELULUI
autor: Helen E. Buckley,
din cartea ,,Supa de pui pentru suflet”, Jack Canfield

Intr-o zi, un baietel s-a dus la scoald. Bdietelul era mic, iar scoala era mare. Dar cdnd bdietelul
a vazut cd intrarea in clasa lui se fdcea printr-o usa direct din curte, a fost foarte fericit, iar scoala nu
i s-a mai parut atdt de mare ca la inceput.

Intr-o dimineatd, cdind bdietelul se afla in clasd, profesoara le-a spus copiilor: , Astizi o sd
facem un desen. ,,Grozav”, s-a gandit bdietelul, cdci ii placea mult sa deseneze. Stia sd deseneze o
multime de lucruri: lei si tigri, pui §i vaci, trenuri §i vapoare... §i §i-a scos cutia cu creioane colorate
si a inceput sa deseneze.

Dar profesoara a zis: ,, Asteptati, nu incepefi inca” §i a asteptat pand i s-a parut cd tofi copiii
sunt pregatifi. ,,Acum o sa desenam flori”,a zis profesoara. ,,Grozav”, s-a gandit baietelul, caci ii
placea sa deseneze flori. §i a inceput sa deseneze flori frumoase, si le-a colorat in rosu, portocaliu §i
albastru.

Dar profesoara le-a spus copiilor: ,, Asteptati, va voi ardata eu cum sa colorati”, si a desenat o
floare rosie cu o tulpina verde. ,,Acum puteti incepe”, a zis profesoara. Baietelul a privit floarea
profesoarei, apoi s-a uitat la floarea lui. A lui era mai frumoasd decadt a profesoarei. Dar n-a spus
nimic. A intors doar pagina §i a desenat o floare ca cea a profesoarei. Era rosie cu o tulpina verde.

Intr-o altd zi, cand baietelul intrase in clasd prin usa din curte, Profesoara le-a spus copiilor:
,Azi 0 sd facem ceva din argila” ,, Grozav”, si-a zis baietelul, caci ii placea sa lucreze cu argila. Stia
sd faca tot felul de lucruri din argila: serpi §i oameni de zdapada, elefanti §i camioane, ... §i a inceput
sa_framante bucata de argila.

Dar profesoara a zis: ,, Stati, nu suntefi gata sa incepeti”. Si a asteptat pana ce toti copiii au fost
gata. ,,Acum o sa facem o farfurie”, a zis profesoara. ,,Grozav”, s-a gandit bdietelul, cdci i placea
sa faca farfurii. Si a inceput sa faca farfurii de toate formele si marimile. Dar profesoara le-a zis
copiilor: ,, Asteptati, va ardt eu cum sa faceti”. Si le-a ardtat cum sa faca o farfurie addnca. ,,Asa,
acum puteti incepe”, a zis profesoara. Bdietelul s-a uitat la farfuria profesoarei, si apoi la ale sale. Ii
placeau mai mult farfuriile lui, decdt farfuria addnca facuta de profesoara, dar n-a spus un cuvant.
Si-a transformat farfuriile lui intr-o bila mare de argila din care a facut o farfurie addnca si mare ca
cea facuta de profesoara.

Si foarte curand, baietelul a invatat sa astepte sa priveasca, Si sd faca lucruri ca cele facute de
profesoara. Si foarte curdnd, n-a mai facut nimic de unul singur.

Si s-a intdmplat intr-o zi, ca baietelul si familia lui sa se mute intr-o alta casad, intr-un alt oras. Si
bdietelul a trebuit sa mearga la alta scoald. Scoala noud era si mai mare, Si nu avea nicio usa prin

care sd intre direct din curte in clasa lui. Trebuia sa urce niste trepte inalte si sa mearga de-a lungul
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unui coridor lung, pand ajungea in clasa lui. In prima zi de scoald, Profesoara le-a spus copiilor:
L Astazi o sa facem un desen” ,,Grozav” si-a zis bdietelul, si a asteptat sa spuna profesoara ce sd
faca. Dar ea n-a spus nimic. S-a plimbat doar prin clasa.

Cand a ajuns langa baietel, i-a spus: ,,Tu nu vrei sa desenezi?” ,,Ba da “, a zis baietelul ,,Ce
desen sa facem?” ,, Nu stiu panad nu-l faci” a zis profesoara. ,,Cum sa-l fac?” zise bdaietelul. ,, Cum iti
place tie”, raspunse ea. ,,Sa-l colorez cum vreau eu?”, a mai intrebat bdietelul. ,,Cum vrei tu” a fost
raspunsul ei. ,,Daca tofi afi face acelasi desen, si l-afi colora la fel, cum sa stiu eu cine l-a facut?”

,Nu stiu”, zise bdietelul §i a inceput sa deseneze o floare rosie cu tulpina verde...”
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ANEXA 4

Fisa de lectura: Efectele micului ecran asupra mintii copilului, de Virgiliu Gheorghe, 2018

., In urma cercetarilor desfasurate in ultimii ani nu mai ramdne nicio indoiala ca vizionarea TV §i
calculatorul dauneaza dezvoltarii si functionarii creierului uman.
Astfel, s-a demonstrat in mai multe studii ca mintea tinerilor ajunge sa fie dependenta de starea
de pasivitate, de neconcentrare si negindire, care i-a fost indusa zilnic cdteva ceasuri prin
intermediul vizionarii. ” (Virgiliu Gheorghe, 2018, p.7)

Raspundeti urmatoarelor intrebari, pe baza informatiilor din carte:

1. De la ce varsta si cat timp ar trebui sa se
uite copiii la ecrane (inclusiv TV) potrivit

Academiei americane de pediatrie?

2. Cum afecteaza vizionarea TV la varste

mici dezvoltarea creierului?

3. Care sunt simptomele dependentei de

televizor?

4. Care este contributia violentei TV la
amplificarea violentei din viata reald? De

ce violenta TV afecetaza mai ales copiii?

5. Cum e descris ,,copilul televizorului”?

6. Cum puteam diminua / elimina efectele

nocive ale TV?

7. Cum influenteaza calculatorul, jocurile

video si Internetul dezvoltarea copiilor?

8 Cum se manifesta la copii dependenta de
Internet si ce pot face parintii si profesorii

pentru a o contracara?
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ANEXA 5

Planul de invitiméant pentru gimnaziu

Anexa 2 la OMENCS nrjjﬁgdln‘g;oézms

Planul-cadru de invatamant pentru invatdmantul gimnazial

Clasa

Aria curriculara/disciplina

v Vi Vil Vil
I. Limba si comunicare 8-10 8-10 9-11 8-10
Limba si literatura roména 4 4 4 4
Limba modema 1 2 2 2 2
Limba modema 2 Tc 2 2 2 2
Elamta de limb&a latind si de cultura 3 = 1
romanica
Optional® CDS | 02 0-2 0-2 0-2
Il. Matematica si stiinte ale naturii 5-7 8-10 10-12 8-11
Matematica 4 4 4 4
Fizica TC - 2 2 2
Chimie - 2 2
Biologie 1 2 2 1
Optional® cDs | 0-2 0-2 0-2 0-2
{ll. Om si societate 5-7 4-6 4-6 6-8
Educatie sociala** 1 1 1 1
Istorie ; TC 2 1 1 2
Geogralie 1 1 1 2
Religie 1 1 1 1
Optional® CcCDs | 0-2 0-2 0-2 0-2
IV. Arte 2-4 2-4 2-4 2-4
Educatie plastica TC 1 1 1 1
Educatie muzicald 1 1 1 1
Optional* CcDSs 0-2 0-2 0-2 0-2
V. Educatie fizica, sport si sdnatate 2-4 2-4 2-4 2-4
Educatie fizica si sport TC 2 2 2 2
Optional® CcDs | 0-2 0-2 0-2 0-2
VI. Tehnologii 2-4 2-4 2-4 2-4
Educatie tehnologica si aplicatii practice TC 1 1 1 1
Informatica si TIC 1 1 1 1
Optional* cDs | 0-2 0-2 0-2 0-2
VIl. Consiliere si orientare 1-3 1-3 1-3 1-3
Consiliere si dezvoltare personalé TC 1 1 1 1
Optional* CDS | 0-2 0-2 0-2 0-2
Omionnl(el integrat(e) la nivelul mai multor cos |1 1 1 : |
arii curriculare
Numdr total de ore in TC 25 27 30 30
Numdér total de ore in CDS**" 1-3 1-3 1-3 1-4
Nr. minim - maxim de ore pe sdptimana 26-28 2B8-30 31-33 31-34

TC = trunchi comun; CDS = curriculum la decizia scolii
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11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.
18.

19.

20.

21.
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