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Cuvant-inainte

Cu aceste randuri, avem bucuria de a deschide volumul celei de-a treia
editii a Conferintei Internationale Discurs polifonic in Romdna ca limbd strdind
(RLS), organizatd din doi in doi ani de Institutul Limbii Romane ca Limba
Europeana. Acesta reuseste sa vada lumina tiparului chiar daca lucrarile au
fost sustinute exclusiv online, date fiind conditiile pandemice ale
momentului. Prin efortul autorilor — carora tinem sa le multumim, pe aceasta
cale, pentru trimiterea la timp a contributiilor —, o parte dintre lucrdrile
acestei conferinte alcatuiesc inca un pretios material stiintific, menit sa aduca
in prim-plan reflectiile specialistilor din campul RLS legate de teme de
cercetare mai vechi sau mai noi, dar mereu actuale. Astfel, cele douazeci si
una de studii reunite aici completeazd, In mod fericit, ultimele lucrari de
specialitate aparute, in 2021, la editura Presa Universitara Clujeana si lansate
in cadrul acestei editii a conferintei noastre: Ioana Sonea, Lavinia-lunia
Vasiu, Dina Vilcu, Manual de limbd romdnd ca limbd strdind (RLS). Nivelul B1;
Elena Platon, Antonela Ariesan, Diana Burlacu, Manual de limba romand cdi
limba strdind. Nivelul B2; Elena Platon, Lavinia-Iunia Vasiu, Anca Ursa,
Cristina Gogata, Romdnia in 50 de povesti. Limba romdnd ca limbdi strdind (RLS).
Texte gradate A1-A2; Elena Platon, Romidna ca limbd strdind (RLS). Elemente de
metadidacticd.

Fara indoiala ca, mentindnd acest ritm sustinut in elaborarea
materialelor stiintifice, bibliografia de specialitate din campul RLS va deveni
din ce In ce mai consistenta si mai vizibild, avand sanse sd influenteze
favorabil si celelalte doua dimensiuni fundamentale ale domeniului:
activitatea de predare-invdtare a limbii romane ca limba strdind si cea de
formare a specialistilor.

Pentru a oferi o perspectiva de ansamblu asupra profilului tematic al
volumului de fata, mentionam, in cele ce urmeaza, cateva dintre directiile de

cercetare urmadrite de catre semnatarii studiilor. In primul rand, semnalam
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prezenta catorva reflectii despre procesul de predare a limbilor strdine, in
general, unele dintre acestea vizand analiza tipurilor de discurs prezente in
actul didactic (Nicoleta Nesu), iar altele concentrandu-se pe fixarea unor
repere de ordin metodologic (Elena Platon). In atentia Irinei-Marinela Deftu
intrd rolul atitudinilor in invatarea RLS, mai exact, orientarea integrativd, cu
referire directd la proiectul Szkolenia Jezykowe, In vreme ce pedagogia
proiectului in didactica limbilor-culturi reprezinta obiectul de studiu al
Mariei Grosu. Cristina Varga realizeaza o analizd a tipurilor de corpusuri de
limba romand, aratand in ce mod ar putea fi utilizate acestea in procesul de
predare-invatare a RLS. Nici problematica predarii limbajelor specializate nu
ramane in afara ariei de cercetare, Andreea-Victoria Grigore discutand
avantajele utilizarii surselor audiovideo autentice in receptarea discursului
oral in cazul limbajului politico-juridic.

Din economia volumului de fatd nu lipsesc nici studiile retrospective.
Mai exact, este vorba despre evocdri ale unor personalitdti cvasinecunoscute
in mediul romanesc, cum ar fi Stanistaw Lukasik, autorul manuscrisului
inedit al marelui dictionar polon-roman din anii '40 ai secolului al XX-lea,
prezentat de catre Matylda Sokét. Si figura lui Louis Leist, autorul unei
gramatici romanesti destinate vorbitorilor francofoni, publicatd in 1899, este
evocatd de catre Adrian Chircu, care analizeazd, in special, explicatiile
structurilor gramaticale si modul de selectie a materialelor lingvistice,
adaptate nevoilor specifice acelor ani. In aceeasi serie se inscrie si studiul
Laviniei Nasta, intitulat, sugestiv, ,Prietenia dintre un francez suedizat si
limba romand”, care se apleaca asupra operei lui Alf Lombard, ilustrand
modul in care lingvistul suedez a evidentiat anumite aspecte discutabile din
lucrarile lingvistilor romani sau chiar corectiile pe care acesta le sugerase la
vremea respectiva.

Desi mai putine ca numadr, nu lipsesc din cuprinsul volumului nici
studiile consacrate competentei lingvistice propriu-zise (gramatica si
vocabularul). Astfel, articolul Cristinei Bocos readuce in discutie dificultatile
intampinate in dezvoltarea competentei fonologice in RLS, inventariind

explicatiile si tipurile de sarcini menite sa contribuie la imbundtatirea acestei
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competente, in vreme ce Adelina Baila se concentreaza asupra valorilor
semantice ale claselor lexico-gramaticale.

In ceea ce priveste lexicul, Lavinia-Tunia Vasiu investigheazd, cu
minutiozitate, chestiunea strategiilor de achizitie a vocabularului, urmand
taxonomia lui Schmitt. Privitor la strategiile de descoperire, autoarea
vizeazd, cu deosebire, cautarea in dictionar si inferentele lexicale, iar, dintre
strategiile de consolidare, sunt luate in calcul repetitia, strategiile
mnemotehnice, precum si alte elemente care tin de asociatiile care au loc in
lexicul mental, analizate in lingvistica cognitiva. In acelasi compartiment
lingvistic, Anca-Lorena Sacalis contureaza tot mai clar proiectul unui
dictionar electronic al limbii romane ca limba strdaina (DERLS), despre care
s-a vorbit intr-un alt studiu din volumul editiei precedente a acestei
conferinte, dovedind ca s-a mai facut un pas important spre a putea trece de
la stadiul de utopie la cel de realitate in realizarea lui.

In ciuda recunoasterii rolului evident pe care il are gramatica in
achizitia RLS, Anca Ursa ne propune un manual de nivel Al
,nongramatical”, care limiteaza rolul explicatiilor gramaticale si al regulilor,
incurajand predarea implicitd si expunerea continud a studentilor la diferite
fragmente de limba, cum ar fi: grupuri de cuvinte , prefabricate”, enunturi,
colocatii etc., astfel Incat sa se poata obtine cat mai rapid discursuri coerente
si fluente in limba romana din partea vorbitorilor strdini.

Din fericire, si dimensiunea culturald a predarii RLS se bucura tot mai
mult In ultimii ani de atentia specialistilor. Aceasta este abordata atat in
studiul Emiliei David, care investigheaza rolul traducerilor, al paratextelor
si al studiilor de critica literara in receptarea literaturii romane din secolul al
XX-lea in Italia, cat si al Vioricai Vesa-Florea, care vizeaza necesitatea
instruirii culturale a celor implicati in procesul de achizitie a RLS. Nu lipsesc
nici preocupdrile pentru formarea competentei interculturale a vorbitorilor
nonnativi si pentru fixarea unor repere care sd ne determine sa simtim cu
totii ca putem naviga in sigurantd pe marea dinamicilor interculturale (Nora
Neamt). Tot o meditatie pe tema aventurilor legate de depasirea frontierelor
culturale se regdseste si in articolul Ancai Socaci, consacrat intamplarilor din

Jirealitatea imediatd retraduse in spatiul francez”. In aceeasi zona a reflectiilor
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de ordin cultural se incadreaza si studiul Mariei-Zoica Balaban si al Mariei
Parasca destinat expresiilor care contin partile corpului, in spatele cdrora
autoarele 1si propun sa descifreze cateva standarde culturale demne de a fi
evidentiate spre folosul vorbitorilor nonnativi.

O arie relativ noua in cuprinsul volumelor acestei serii de conferinte o
constituie reflectiile legate de procesul de predare a limbii romane
minoritatii maghiare din Romania (Ioana Savin).

Nu in ultimul rand, semnaldm prezenta unui studiu teoretic extrem de
bine documentat legat de achizitia limbajului, semnat de catre Stefania Tardau
si intitulat Interpretabilitatea trasaturilor formale la nivel de interfatd in L1 si
L2, care, cu sigurantd, va constitui un punct de plecare extrem de solid
pentru viitoare cercetdri legate de achizitia limbii romane ca limba
straina.

Echipa de cercetare a Institutului Limbii Romane ca Limba
Europeana, impreuna cu toti colaboratorii sdi, va sustine si in continuare
munca de cercetare in campul RLS, crednd un cadru favorabil pentru
organizarea celei de-a patra editii a acestei conferinte in toamna lui 2023,
precum si pentru publicarea urmatorului volum, pe care il asteptam, de
acum, cu mare interes.

La sfarsitul acestui Cuvdnt-inainte, le multumim, inca o datd, celor care
au reusit sa pregateasca lucrdrile In vederea publicdrii, contribuind la
aparitia volumului de fata, si mentiondam ca responsabilitatea pentru
continutul studiilor le apartine, in totalitate, autorilor. In egald masura insa,
le multumim tuturor participantilor la conferintd, deoarece, prin
comunicdrile prezentate, au asigurat o varietate si o complexitate sporita
discursului polifonic din RLS care s-a construit in realitatea virtuald a celei de-

a treia editii a conferintei noastre.

Elena Platon
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Rolul traducerilor, al paratextelor si al studiilor
de critica literara in receptarea literaturii romane
din secolul XX in Italia. Cateva aspecte.

EMILIA DAVID

Universitatea din Pisa

Abstract. The role of translations, paratexts and literary criticism studies in the
reception in Italy of the Romanian literature of the twentieth century. Some aspects.
The paper will highlight two aspects that are of equal importance in the
context of the promotion and reception of Romanian literature of the
twentieth century in Italy. On the one hand, some literary trends and
phenomena specific to the production in verse, in prose and dramaturgy,
translated and published in Italian, will be indicated, which are of particular
interest in establishing a concrete and rich thematic, stylistic, cultural and
anthropological dialogue with contemporary Italian literature and which are
now available to the public of the receiving culture thanks to the translation.
On the other hand, the role of critical literature will be highlighted, whether
it is paratexts accompanying works transposed into the language of
translation or larger critical studies, in mediating in a correct and adequate
way the entry of each single work into the Italian cultural and publishing
circuit. Previous interventions recently published in the field of Romanian
studies have sometimes noted the absence of adequate critical tools that
would be useful for introducing the considerable potential for novelty and
expressive complexity, often linked to a socio-political context almost
unknown to the reader and which also make possible to analyze in a
comparative way the hypothetical affinities with great universal and Italian
works. Concrete illustrations of these considerations will be offered by
discussing some aspects that emerge from the reception in Italy of Stefan
Agopian's prose collected in the volume Manualul intdmpldrilor.

Keywords: translation, Romanian literature of the twentieth century, Roumanian
studies, promotion, reception, paratexts, literary criticism.

11



Actele Conferintei Internationale Discurs polifonic in Romdna ca limbd strdind (RLS) — Ed. a IlI-a

Prezenta contributie se va concentra asupra a doud aspecte care detin
o relevantd egald in cadrul promovarii si al receptarii literaturii romane din
secolul XX in Italia.

Pe de-o parte, vor fi analizate unele tendinte si fenomene literare legate
de procesul de traducere si publicare in limba italiand, caruia i-au fdcut
obiectul pana in acest moment un numar important de titluri de opere si
autori romani, Intrucat acest parcurs prezintd deosebit interes In contextul
efortului nostru reciproc, romano-italian, de a stabili un dialog concret,
tematic, stilistic, cultural si antropologic cu literatura italiana contemporana.

Pe de altd parte, menirea acestei contributii este aceea de a pleda
pentru o mai buna intelegere a rolului literaturii critice, fie cd este vorba de
paratexte care Insotesc operele in editiile din limba traducerii, fie de studii
critice de sine statdtoare, deci, de contributii publicate separat de respectivele
editii, de dimensiuni mai extinse, toate avand insa rolul de a media in mod
corect si adecvat intrarea fiecdrui titlu in circuitul cultural si editorial italian.

In interventii anterioare din domeniul romanisticii publicate recent s-a
remarcat, in mod insuficient insa, absenta de instrumente critice adecvate
care ar fi integrat si ajutat o mai corecta si mai profunda intelegere a operelor
publicate in Italia, instrumente care apar — in realitate — deosebit de utile si
pentru a vehicula potentialul de noutate si de complexitate expresiva din
aceasta literaturd. Acest potential ramane doar in mod partial
comprehensibil, in lipsa situdrii multor aspecte literare ilustrate in diferite
opere In contextul specific sociopolitic si cultural-antropologic al caror
oglinda sunt respectivele reprezentdri literare.

Acest referent extracultural este deseori cvasinecunoscut cititorului
strdin, prin urmare, nu poate fi identificat ca atare in textele de fictiune, sau
identificarea este cu totul aproximativa, deci este verosimil ca acestui
referent sa nu i se poatd asocia In mod convenabil semnificatiile
corespunzatoare la lectura de tip hermeneutic a unei opere.

Plasandu-ne intr-o perspectivd mai generald, vom ardta cd, in plus,
instrumentele critice ne permit — de fapt — si sa privim in mod comparativ

posibile afinitdti cu opere ale literaturii italiene si universale, intrucat acestea
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fac posibild raportarea comund a cititorilor din cultura de origine a
scriitorilor romani si respectiv a celor care nu au aceeasi experientd
antropologica, la un acelasi orizont conceptual si intelectual luat drept reper.

Vom oferi ilustrari referitoare la aceste problematici discutand, de
pilda, unele aspecte ale receptarii in Italia a prozei lui Stefan Agopian din
volumul Intdmpléri din irealitatea imediatd, precum si transpunerea lingvistica
a unor fragmente din piesa Occident Express a lui Matei Visniec. Piesa citata
ofera astfel de ipoteze interpretative, deschizand, in plus, ample posibilitati
pentru abordarea unor subiecte de imaginar lingvistic, mai precis pentru
analiza unor reprezentari ale identitatii noastre colective, exprimate nu
numai la nivelul continuturilor, dar si prin limbaj.

Sa pornim de la cateva observatii pe care le suscita lectura a doua studii
la tema, care este rezumata in titlul prezentei interventii. Este vorba de studii
deosebit de utile, elaborate in cadrul Romanisticii din Italia: eseul Editoria e
politiche culturali: brevi considerazioni sulle recenti traduzioni italiane della
letteratura romena de Dan Octavian Cepraga, publicat in 2018 (Cepraga 2018:
1-12); a doua contributie, Una grande fioritura, ma ancora tante lacune. Le
traduzioni di narrativa romena in italiano 1990-2014, ii apartine lui Roberto
Merlo (Merlo 2014: 1-36).

Primul citat este un studiu de tip calitativ, care are drept obiect de
analiza situatia receptarii la nivel editorial a literaturii romane publicate in
traducere italiand in perioada 2010-2012, dar contine referiri si la anii imediat
urmatori.

Cel secund, construit pe un model predominant cantitativ, dar in care
se si comenteaza pe larg datele inregistrate, investigheaza in profunzime
doar un gen literar, respectiv proza, dar numeroasele unghiuri de observatie
deschise, orientate asupra lungului interval 1990-2014 reusesc, totusi, sa
compenseze modelul de analiza sectional, preferat de autor.

La randul nostru, vom Incerca sa completdm cadrul receptarii descris
de cei doi romanisti si sa-1 actualizez, cu scopul de a obtine o situatie generala
la zi, nu exhaustiva, dar orientata in plus sa capteze acele puncte de interes

care sa ne permitd sa propunem in continuarea observatiilor emise de colegii
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mei, alte cateva ipoteze de lucru, cu speranta de a contribui la gasirea unor
modalitdti suplimentare, perfectibile, de practicare a promovarii in Italia.

Datele cantitative asupra fenomenului deja existente arata ca, in special
dupa anul 2014, publicarea de titluri de autori romani in limba italiana s-a
situat pe un trend care s-a mentinut constant in crestere, 2014 fiind momentul
unei accelerdri fara precedent pentru literatura romand disponibild in
traducere 1n Italia.

Dar, privind retrospectiv, cresterea — tot intr-o proportie spectaculoasa
- a Inceput de fapt din anii precedenti, mai exact din 2007, an care, nu
intamplator, a fost anul intrdrii Romaniei in Uniunea Europeand, proces
istoric ce a coincis In mod fericit cu o implicare tot mai sustinuta a culturii
romane in sistemul european de valori si schimburi culturale.

Sursele de informatie asupra cdrora am reflectat cu totii (colegii si
subsemnata) — adica listele de volume in traducere apdrute in Italia an de an —,
sunt cele reperabile in baza de date Scrittori romeni in italiano, ingrijita de
Afrodita Cionchin si Mauro Barindi, liste consultabile in revista culturala
bilingva italo-romana Orizzonti culturali italo-romeni | Orizonturi culturale
italo-romdne, 1In format electronic http://www.orizzonticulturali.it/it_
databasel_Scrittori-romeni-in-italiano.html.

Este evident pentru toti cei care studiaza fenomenul receptarii
literaturii romane In strdinatate ca ,inflorirea” aceasta fara precedent a
prezentei literaturii romane pe piata editoriala internationald — in cazul
despre care vorbim —italiand, se datoreaza in bund masura politicii culturale
de promovare, convinse si constante a literaturii nationale in lume, realizate
de Institutul Cultural Roman (ICR), prin Centrul National al Cartii
(CenNaC), infiintat in 2006, mai exact prin programele de sprijinire a
traducerilor din literatura romana: 20 de autori, Translation and Publication
Support Programme (TPS) si programul Publishing Romania (PR).

Roberto Merlo observa, de pildd, furnizand o analiza aprofundatd a
intregului trend din primii ani 2000 cd, daca avem in vedere fie si numai
numarul volumelor de proza publicate in intervalul 2010-2014, vom remarca
o crestere cu o treime fata de numarul total al tuturor traducerilor publicate
in intreaga perioada 1990 — 2009 (Merlo 2014: 10, paragraful 3. 3.)

14
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Datele statistice disponibile pe site-ul CenaC (https://www.cennac.ro/),
din 2006 pana in 2020, indica 76 de titluri publicate in Italia prin programele
gestionate de ICR, prin intermediul Centrului dintr-un total de 808 titluri
existente in mai mult de 30 de limbi.

In 2014, cu 40 de titluri aparute pornind insa de la anul 2006, Italia se
situa pe locul al patrulea, dupa Spania, Franta si Bulgaria. La numarul total
de autori tradusi in limbi diferite, consemnat de catre Roberto Merlo, adica
190 intre 2006 si 2014, mai trebuie addugati 52 in 2015, 46 in 2016, 43 in 2017,
93 1n 2018, 58 1n 2019, 40 1n 2020, aceasta Tnsemnand inca 332 de titluri in cei
6 ani care au trecut din 2014 (anul la care se opreste prezentarea luata drept
reper) pana in 2020.

Referitor la Italia, datele din 2021 nu sunt inca disponibile, insd in
privinta traducerilor, pe site-ul revistei Orizzonti culturali italo-romeni, apar
afisate in contul anului 2021 10 titluri, pentru 2010, 15 titluri, pentru 2009, 21,
pentru 2018 ,16, pentru 2017, 15, pentru 2016, 18 si pentru 2015, 26 de titluri,
adica, in total, numadrul traducerilor in limba italiand sprijinite de ICR in
intervalul 2015-2021 este pana la data elaborarii acestei contributii — 29
octombrie 2021 — de 111 titluri. Cresterea, atat in situatia din Italia, cat si cea
generald, este evidentd in intervalul 2015-21 (timp de 6 ani) in comparatie cu
cel precedent, cuprins intre anii 2006-2014 (timp de 8 ani): 111 fata de 40
titluri.

Traducatorii — atat cei cu experienta de mai multe decenii, acestia fiind
in general profesori romanisti activi in universitatile italiene, precum si
traducdtori din generatiile noi, dintre care unii sunt elevii primilor
mentionati, altii oricum traducdtori cu formatii solide deseori bilingvi — cu
totii au avut, pe de-o parte, rolul de consultanti editoriali pentru editurile
italiene, pe de alta, ,misiunea” de agenti literari fatd de scriitorii tradusi si
cartile lor.

Este important de mentionat si faptul ca traducerile nesponsorizate de
catre institutiile de stat romanesti din ultimii 10-12 ani ne incurajeaza sa
speram ca aceastd deschidere moderatd a pietei editoriale italiene spre
literatura romana este un fenomen in curs de consolidare, si care se va

mentine si In ipoteza in care sustinerea financiara a institutiilor romane va
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scadea. Avem convingerea cd aceasta ar fi miza cea mai puternica de urmarit
si sprijinit in prezent ca politica de promovare.

Ar mai fi de remarcat, ca revers al cresterii exponentiale a traducerilor,
numadrul redus de scriitori publicati cu mai multe titluri (Manea, Cartarescu,
Eliade, Cioran, Gabriela Adamesteanu, Doina Rusti), si, In schimb, numarul
mare al acelor scriitori care au la activ cate un titlu sau, in cel mai bun caz,
doua.

Dintre acestia, doar operele primilor trei autori citati se bucura si de
continuitate In timp, acesta fiind un alt criteriu in baza cdruia se poate evalua
in mod eficient si obiectiv receptarea literaturii romane in Italia.

Aceasta conditie de atomizare ce caracterizeaza fenomenul
traducerilor existente este poate explicabild prin interesul suscitat de
literatura noastra ca prezenta culturala noud, ca epifenomen de considerat in
bloc, mai degraba decat ca revelatie rezervata aprecierii individualitatilor
distincte, fara sa putem inscrie in nicio clasificare sau previziune viabila
pentru viitor optiunea editurilor care au mizat pe sansa de a publica fara
riscuri carti finantate de ICR, o institutie de stat a unei tdri strdine, europene,
care, deci a oferit garantii confortabile.

Cat priveste editurile care au manifestat deschidere fata de literatura
romana, acestea sunt preponderent de talie mijlocie si mica, primele — mai
ales — avand o viziune editoriald clard si proiecte dinamice, curajoase: Il
Saggiatore, Jaca Book, Castelvecchi, Fazi, Rediviva (Milano), dar si mai
marile Feltrinelli si Rizzoli, doar cu cate un titlu publicat, iar dintre cele
mijlocii Voland, Aracne, Atmosphere, Salerno, nottetempo (Roma), Keller
(Rovereto). Din 2018 exista si ambitioasa editura milaneza Criterion, care
privilegiaza spatiul cultural al Europei Centrale si de Est, si in mod special,
literatura romana.

Riscurile de a colabora cu editori printre ultimii lansati sau oricum cu
edituri mici nu au intarziat sa iasa la iveala. Se pune problema difuzarii, in
primul rand, sau pur si simplu a supravietuirii in timp a unei edituri ca punct
de reper in industria italiand a productiei de carte, iar, In cazul care ne
priveste, se pune si problema garantdrii unei continuitdti legate de

posibilitatea de a repera o carte publicata si de a cere un tiraj care sa poata fi
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reiterat In anii posteriori publicarii. Se pot da si aici diferite exemple de
accidente de parcurs.

In orice caz, faptul ci s-au produs astfel de evenimente ne ajuta si
intelegem ca un anumit control din partea ICR asupra alegerii partenerilor
de colaborare este mai mult decat oportun, pentru a ne asigura ca editorul
are un catalog consultabil, ca titlurile pot fi cerute si procurate, ca are o
vizibilitate proprie si un canal de difuzare care functioneaza etc.

Prezente dintre cele mai interesante in randul scriitorilor tradusi: in
afara numelor tutelare, Eliade, Manea, Cartarescu, Goma, si inca o data
Adamesteanu, Ana Blandiana, Adriana Bittel, Florin Manolescu, Matei
Cilinescu, Dumitru Tepeneag, si a scriitorilor inca tineri precum Ruxandra
Cesereanu, Doina Rusti, Ioana Parvulescu, un loc special le revine scriitorilor
tineri, care au publicat dupa anul 2000, chiar dacad unii au debutat tnainte:
dintre prozatori, Radu Pavel Gheo, Cecilia Stefanescu, Ana Maria Sandu,
Filip Florian, Dan Lungu, Florina Ilis si altii. Cat priveste traducerea de
poezie, s-au recuperat volume de maximd importantd pentru literatura
romana de Mircea Ivanescu, Ana Blandiana, Marta Petreu si, nu in ultimul
rand, de Ion Pop.

O mentiune speciald trebuie facuta in legatura cu Cioran, intrucat au
continuat sa se publice atat volume ale autorului — de la corespondenta
epistolara, la interviuri si opere proprii — cat si studii critice de dimensiuni
mai extinse sau mai modeste, scriitorului fiindu-i dedicata, in ultimii ani,
aproximativ, si 0 bogata si constanta activitate de cercetare in cadrul unor
colocvii organizate in special la Universitatea din Napoli ,I'Orientale”.

Printre plusurile bilantului, este iImbucurdtor sd constatdm ca, in
ultimul deceniu, s-a publicat un numar mai mare de studii critice organizate
tematic, gen care lipseste incd In mod acut din repertoriile bibliografice cu
care opereaza curent profesorii de literaturd romanad din universitati italiene.
Aceastd categorie de traduceri este indispensabild studentilor care, fard sa fi
optat In propriul parcurs universitar pentru invatarea limbii romane, au
oricum dreptul de a alege un curs de literaturd romana in timpul primilor
trei ani de studiu sau la Master. Pentru pregatirea examenului, dar numerosi

dintre acesti studenti, in vederea tezelor lor pe care aleg sa le rezerve unor
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teme de literaturd romand descoperite cu ocazia frecventarii cursului, au
nevoie sa parcurga bibliografii in italiana sau in alte limbi decat romana.

Asadar, din aceasta perspectiva a traducerii si receptarii, as mentiona
in mod special diferitele studii monografice ale Martei Petreu, Sulle malattie
dei filosofi: Cioran, traducere si ingrijire de Mattia Luigi Pozzi si Giovanni
Rotiroti (Petreu 2019) si Dall’Olocausto al Gulag. Studi di cultura romena,
ingrijire de Giovanni Rotiroti, postfata de Irma Carannante (Petreu 2016)
precum si Il passato scabroso di Cioran, volum ingrijit de Giovanni Rotiroti, cu
o postfata de Mattia Luigi Pozzi, traducere de Magda Arhip si Amelia
Bulboaca (Petreu 2013). In cazul acestei cercetitoare, care este si o foarte
cunoscuta scriitoare tradusa in Italia cu mai multe titluri, editarea celor trei
volume citate se explica prin interesul unuia dintre profesorii romanisti
pentru literatura interbelica si, in mod special, pentru celebra triada Eliade-
Cioran-Ionescu studiata in cadrul Generatiei Criterion, pe fundalul istoriei
tulburi din Romania anilor 30 si a perioadei celei de-a doua conflagratii
mondiale.

Sau, de pildd, se poate cita, printre alte titluri, studiul lui Andrei
Oisteanu, L'immagine dell’ebreo. Stereotipi antisemiti nella cultura romena e
dell’Europa centro-orientale, aparut cu traducerea si ingrijirea lui Horia
Corneliu Cicortas si a lui Francesco Testa (Oisteanu 2018).

Ce lipseste inca?

Autori: unii deja semnalati in studiile din domeniul Romanisticii
mentionate anterior (de exemplu, Stefan Banulescu), mari scriitori
interbelici, iar dintre ei chiar cei importanti prozatori precum Camil Petrescu
si Hortensia Papadat-Bengescu, plus colegi de generatie ai triadei Eliade-
Cioran-Ionescu, de pilda, Jeni Acterian, prezenta doar din 2021 impreuna cu
fratele Arsavir Acterian intr-un volum de corespondenta epistolara cu
Cioran, dar nu si cu excelentul sau jurnal (Cioran 2021), ca si majoritatea
scriitorilor din Generatia ‘80, cu exceptia lui M. Cartarescu si a lui Matei
Visniec. Receptarea ultimului autor citat, limitandu-se pana la finele lui 2021,
cand a apdrut primul sdu roman tradus, Sindrome da panico nella Citta dei Lumi
(Visniec 2021), la teatrul sau, tot mai frecvent pus in scend in ultimii 10 ani in

Italia, gratie tocmai celor trei volume traduse pand in 2012: Drammi di
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resistenza culturale. I Cavalli alla finestra. La Donna come campo di battaglia
(Visniec 2009) si Occidental Express (Visniec 2021a), fiecare acompaniat de
cate un amplu eseu introductiv de Gerardo Guccini, si La storia del comunismo
raccontata ai malati di mente e altri testi teatrali, aparut sub ingrijirea si cu un
eseu introductiv semnat de Emilia David (Visniec 2012b). La aceasta
productie editoriald teatrala s-au alaturat in acest an alte doua titluri de prim
plan, publicate in editii bilingve, Il Cabaret Dada (Visniec 2022a) si Criterion
Editrice (Visniec 2022b).

Noutatea principala a momentului este constituitd insa in cazul
literaturii lui Matei Visniec de faptul cd si proza sa incepe sa aiba un public
italian. Se Intampld cu vizibila intarziere, dar va produce indubitabil
surprize dintre cele mai plicute. In schimb, poezia sa existd doar in cateva
antologii, din pacate.

Lipsesc inca in mod acut traduceri de istorii literare si de studii critice
publicate in Romania in ultimii 30 de ani, de dimensiuni medii, dar si volume
de critica literara, fie ca este vorba de studii dedicate unui autor, fie ca ne
referim la tendinte literare recente: de exemplu, la postmodernismul
romanesc, la literatura anilor 2000, ajungand pana in prezent.

Nu putem indica o singura istorie a literaturii tradusa, nici mai veche,
nici mai recenta, dar s-au editat anumite volume tematice de critica direct in
limbi straine si, in buna parte, si in italiana. in afara celor citate anterior, sunt
pretioase numerele din revista universitara ,Romania Orientale” care apare
la Roma, la Universitatea ,,La Sapienza”, sub directia Angelei Tarantino,
titulara a Catedrei de limba si literatura romana, fiind o publicatie dintre cele
care au primit cea mai inalta evaluare de tip stiintific din partea ANVUR
(Agentia Nationald di Evaluare a sistemului universitar din Italia). In
Romania, cotate la acelasi nivel stiintific, se publicd, de pilda, volumele
tematice supplement ale revistei ,Transilvanian Review”, coordonate de
Acad. Prof. Dr. Ioan-Aurel Pop si editate de Centrul pentru Studii Transilvane
din Cluj-Napoca si de Academia Romana, precum si revista ,,Caietele Echinox”,
editatd de Phantasma. Centrul de Cercetare a Imaginarului de la Universita
,Babes-Bolyai” din Cluj-Napoca, sub conducerea profesorului Corin Braga,

care nu publicd insd frecvent in italiand. In afara unui numér ingrijit de
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Giovanni Magliocco, profesor de limba si literatura romana de la
Universitatea din Bari, a mai aparut un numadr recent, 39 din 2020, ingrijit de
subsemnata, reunind actele colocviului international Subversiune si cenzurd:
relatia dintre scriitor si putere in secolul dictaturilor organizat la Universita din
Pisa, intre 14 si 16 noiembrie 2018. Aceste doud publicatii din Romania au
cultivat in timp relatii si colabordri fertile cu Romanistica din Italia,
permitand schimburi culturale si o imbogdtire remarcabild intre cele doua
tari a studiilor de cultura romana.

In fine, mai mentiondm din categoria publicatiilor si a volumelor de
criticd tematica si aparitia mai veche a unei laudabile lucrdri colective in
cadrul Romanisticii careia, dupa tomul al II-lea, nu i-au mai urmat, din
pacate, altele. Este vorba de Geografia e storia della civilta letteraria romena.
Tomo II, ingrijitd de romanistii Angela Tarantino si Bruno Mazzoni si
proiectata astfel incat sa ofere sinteze tematice asupra literaturii romane a
secolelor XIX-XX. Acesta a fost probabil la origine un proiect editorial mai
vast, care dorea sd se extinda prin editarea a diferite volume (Tarantino,

Mazzoni: 2010), reprezentand un model viabil pentru viitor.

Lipsa paratextelor critice adecvate si lacunele de intelegere

in procesul receptarii

Voi trece in partea a doua a acestei contributii la un alt tip de abordare
a chestiunii receptarii literaturii romane in Italia, situdnd analiza din
perspectiva lipsei unei componente paracritice adecvate care se constatd
deschizand anumite volume de literatura romana disponibile pe piata
editoriala italiand, dar care au, In anumite situatii, un rol fundamental in
transmiterea mesajului insusi al unei opere literare.

Acest supliment de instrumente critice care sa contribuie la o receptare
corecta a textelor se dovedeste necesar in special pentru literatura romana
produsa si publicata in perioada dictaturii, ca si pentru cea care are drept
referent tematic contextul istoric si antropologic din timpul dictaturii.

Diferentele nebanuit de mari care au definit statutul individului si al

societatii timp de mai multe decenii dupa Al Doilea Razboi Mondial in Estul
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si respectiv In Vestul Batranului Continent ne pun inca in situatia, In special
in Occident, de a cduta sa armonizam categoriile de tip cultural cu care
operam atunci cand ne dorim sa stabilim dialoguri interculturale sau
intelectuale in sens extins prin intermediul literaturii.

Deformdrile si limitarile de ordin ideologic la care au fost supuse in
Europa de Est gandirea, informatia si, deci, literatura in care acestea s-au
oglindit au modificat o serie intreagd de repere pand atunci comune prin care
descriam si evaluam fenomene si concepte literare. Pentru ca schimbul de
valori sa poata avea loc In mod fructuos sau pur si simplu pentru a permite o
cunoastere si o situare corecta Intr-un orizont comun epistemologic si cultural
este Incd nevoie sa glosam, sda explicim contexte sociale, istorice si, prin
urmare, si literare, care au devenit obscure din cauza adaosului de semnificatii
sau a mutildrii sensurilor mai vechi prin inlocuirea cu alte valente, impuse de
adecvarea culturii romane la un model destinat ori Incercarii de a supravietui
pur si simplu, prin recursul la strategii stilistice si compozitionale care au
condus spre o incifrare sporita a textelor, ori pervertirii acesteia, de pilda, in
vremea literaturii proletcultiste, de exemplu. O buna parte din productia
literard a acelei vremi a rezistat interdictiilor ideologice gratie stratului de
incifrare pe care literatura l-a construit in jurul ei.

De exemplu, exista o enorma distantd semantica intre ceea ce se poate
intelege in jumatatea occidentald a continentului nostru prin sintagma
,literatura de evaziune” sau ,evaziva” si semnificatia cu care circula sintagma
in cultura romana la inceputul anilor "90, odata cu clasificarea propusa de Ion
Simut, in privinta scriitorilor romani care au publicat in vremea comunismului.
Este vorba despre o resemantizare a termenului, care denumeste un anumit tip
de literaturd, in special de prozd, publicatd in anii '60-'70-'80, dar careia, spre
deosebire de acceptia atribuitd de critic, nu cred ca i se potriveste in toate
circumstantele eticheta de ,indiferenta” la contextul politic.

Ajungem astfel sa discutdm despre aspectul editorial al traducerii in
italiand al uneia dintre cartile fundamentale ale literaturii romane
contemporane, despre Manualul intdmplarilor, aparut la Bucuresti in 1984
(Agopian 1984) si publicat la Pisa de editura Felici in 2012, cu traducerea lui
Paola Polito si cu titlul Almanacco degli accidenti (Agopian 2012).
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Ne oprim asupra acestei editii pentru a propune o reflectie asupra
rolului crucial pe care ar trebui sa-l1 detina o mediere culturala mai
consistenta si mai constienta din partea celor care isi asuma responsabilitatea
de a lansa o noutate pe o piata culturala strdina si intr-un orizont cultural
caruia, asa cum vom exemplifica, 1i lipsesc uneori instrumentele
hermeneutice necesare pentru a recepta pe deplin acea noutate.

Pe scurt, din editia italiana, lipseste o glosa de tip sociologic asupra
mecanismelor cenzurii si, in general, asupra sistemului represiv in interiorul
cdruia ia nastere literatura noastra postbelicd si respectiv asa-numita
,literatura de evaziune”, explicatie care ar fi facilitat o Intelegere mai
adecvata a mai multor aspecte opace pentru un cititor strdin, conducandu-1
sd ia In considerare si alte semnificatii ale cdrtii, dincolo de evidenta,
incantdtoarea  abilitate tehnica, de imaginatia luxuriantd, de
experimentalismul si rafinamentul formal cu totul deosebite, care genereaza
in mod voluntar o intensa pldcere a textului.

Prin urmare, din punctul meu de vedere, ar fi fost necesar ca
paratextele din editia italiand a operei, extrem de scurte, dar doud la numar,
sd fi dat o idee despre faptul ca aceasta carte face parte din acel corpus de
texte literare, care, fie ca le indicdm cu eticheta neadecvata, de , literaturd de
evaziune”, fie fara aceasta, — de fapt — au facut posibild o anumita ,rezistenta
prin culturd”, atat cat a putut exista aceasta in Romania, reusind, cu alte
cuvinte, sa asigure, din interiorul sistemului, supravietuirea criteriului
estetic In literatura postbelicd, gratie optiunii pentru un experimentalism
formal de calitate foarte inalta, care a comportat insa si o codificare textuald
destul de consistenta.

Strategiile de eludare a cenzurii, de la prezenta unui anumit gen de
fantastic la terminologii si semnificatii reluate si recontextualizate din
literatura romaneasca si universala anterioard, stabilesc astfel relatii
intertextuale stratificate, in pliurile carora literatura acelei vremi 1i gdseste
refugiu.

Experienta didactica din ultimii ani, cu studenti de la cursul de master
in Studii de literatura italiana care aleg sd sustind un examen de literatura

romand, fara sa fi sustinut altele in timpul primului ciclu (trienal), il citesc cu
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mare placere pe Agopian, si cu toate ca se prezintd exemplar la examen, este
evident ca, In lipsa intermedierii profesorului, a cheilor de interpretare si a
suportului de tip hermeneutic pe care-1 primesc in scopul dezambiguizarii
unor pasaje, dar si a unor semnificatii cu caracter general in economia operei,
nu ar reusi sd inteleaga n mod autonom, de pilda, motivatiile fantasticului
la acest autor sau, pentru a da un exemplu practic, ratiunea aparitiei unei
pasari captive sub un glob de sticla sau niste urechi care ies din pereti.

Cu privire la inventivitatea iesita din comun a autorului si la calitatile
fabulatorii extraordinare ale acestuia, ofera elucidari interesante si utile prof.
Bruno Mazzoni intr-o scurtd postfatd, dar nimic nu se comunica cititorului
despre ceea ce am rezumat in obiectia de mai sus (Mazzoni 2012: 120-123).
Aparatul critic al volumului nu contine nici o sugestie interpretativa asupra
caracterului subversiv al cartii, desi pe coperta exista o referire fugara la
faptul ca este vorba despre o operd cenzurata in Romania.

Evident, studentii, ca si multi cititori avizati pe care 1i are si 1i va avea
cartea, nu cunosc o chestiune mai generald, si cu greu ar putea s-o intuiasca
in conditiile date: aceea ca fantasticul la acest autor semnaleaza deseori
anomalii in ordinea realitdtii concrete, sociale si politice In care a fost scrisa
opera, de neexprimat in alte moduri in vremea cenzurii. Sau pot gusta pe
deplin umorul cu care este alcdtuita , lista celor care au zis ca”, adica a unor
revoltati, dar le scapa referentul real.

In afard de premisele de naturd cultural-antropologicd semnalate, in
cazul acestei carti cel putin, ar mai fi fost util si un scurt glosar de termeni
literari. De exemplu, unul dintre personajele de prim plan ale lui Agopian
este cacodemonul, care trimite intertextual la Istoria ieroglifici a lui Cantemir.
Iata, prin urmare, ca aici parabola, ca mijloc stilistic folosit in mod capilar in
structura textului, nu poate fi inteleasa facand abstractie de aluzia autorului
la realitatea politicd a vremii in care scrie.

Ce ar trebui sa contina o nota explicativa referitoare la cacodemon? Ar
trebui sd precizeze mai Intai ca in Istoria ieroglificd exista doud personaje
antitetice, alegorii ale celor doud principii opuse, Binele si Raul, incarnate de
Inorog si Hameleon, acesta din urma fiind numit de mai multe ori

,cacodemon”, un termen grec la origine pentru a denota principiul raului, al
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uratului. Agopian preia de la Cantemir sugestia coruptiei morale si face din
el un personaj fantastic negativ, cu aspect de animal dezgustator.

In nota care preceda textul literar, traducdtoarea Paola Polito a facut
tot ceea ce a depins de competenta si de rolul sau, ba chiar mai mult, avand
clard si impartasind necesitatea de a adnota in mod amanuntit sursele
intertextelor, atat explicite cat si implicite, ascunse, care apar abundente in
aceastd operd, diferentiindu-le in ,citate exacte”, citate , partial fidele” si
interpolari (Polito 2012: 8).

Fiind surse care tin de cultura universald, studiate, probabil, in cadrul
altor discipline si care fdceau de mult timp parte din ,universul
enciclopedic” al traducdtoarei, aceasta a identificat si adnotat cu acribie
filologica fragmente din Vechiul si Noul Testament, Platon, Ipocrate si asa mai
departe.

Afirma traducatoarea in nota sa, intitulata Sulla traduzione [Despre
traducere]:

In privinta notelor de subsol am optat s& dau informatii doar asupra a ceea ce

este evident pentru cititorul roman, dar nu si pentru cititorul italian, adica

sugestii referitoare la personajele istorice si locurile [textuale] care constituie

atmosfera specific romaneasca, in afara de semnalarea si explicarea unor
cuvinte cu folosire exclusiv autohtona (Polito 2012: 8)*.

Insi anumite aspecte terminologice, In ultima instanta, semnificatii cu
codificare hermeneutica sporitd, care tin — iata — de literatura lui Cantemir
sau altele de acest gen, care presupun o specializare filologica mai strictd, nu
i-au fost cunoscute traducatoarei. Nici nu este posibil, in opinia noastrd, sa
se delege exclusiv traducdtorului rolul de a clarifica asemenea aspecte.

De fapt, analizand baza de date completa a traducerilor in italiana,
pusa la dispozitie si actualizata constant de revista , Orizzonti culturali italo-

romeni/Orizonturi culturale italo-romane”, am observat ca majoritatea

1 Se furnizeaza fragmentul in original, tradus de autoarea acestui articol in limba romana:
,,Con le note a pie di pagina ho scelto invece di dare informazioni soltanto su cio che e ovvio
per il lettore romeno ma non per il lettore italiano, ovvero cenni sui personaggi storici e i
luoghi costitutivi dell’ambientazione romena, oltre che la menzione e la spiegazione di
parole d’uso esclusivamente locale”.
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volumelor care contin traduceri de operele literare ale scriitorilor romani,
publicate pand in prezent nu sunt Insotite de niciun fel de paratext critic sau
de aparat critic, fie el si minim.

Personal nu suntem de acord cu cartile de literatura lansate in mod
indistinct in circuitul editorial al unei culturi straine, in lipsa oricarui
paratext critic. In ceea ce ma priveste, cred ca unele, precum opera pe care
am semnalat-o mai sus, au nevoie indispensabild de o mediere uneori
aprofundata catre noua lume in care va fi prezentata.

Adresat editorilor, acest demers credem cd este important tocmai in
ideea de a-i ajuta sa decida publicarea unui al doilea titlu din opera unui
scriitor strain, dupa ce alt editor a lansat un prim titlu. Credem ca si cititorii
trebuie sa fie catusi de putin ajutati in efortul lor hermeneutic pentru a le
orienta gustul catre alegerea unui volum. De ce ar trebui sa aleagd o anumita
carte tradusa din romand care nu contine o ,recomandare” preliminara
convingdtoare de lecturd, in interiorul unei piete editoriale invadate de mii
de autori italieni si de alte origini?

Editorii si traducatorii precum si alti potentiali cititori tineri ar trebui
sd fie pusi In posesia acelor instrumente care sa le ofere sanse reale pentru a
se orienta intr-o operd, intr-un volum de proza chiar criptic, fara sa se piarda
ca Intr-un labirint. Studentilor, editorilor, dar si altor categorii de cititori
avizati si mai putin avizati trebuie sa li se dea sansa de a decodifica un astfel
de text literar, adicd de a identifica in mod adecvat calea de acces spre
»centrul” operei.

Din aceste motive, credem ca rolul traducatorului, pe de-o parte, dar si
rolul celui care ingrijeste editia (cei doi ,actori” coincid uneori), unul de
ambasador al cartii in cultura traducerii respective, sunt, din punctul meu de
vedere, la fel de importante. Or, in volumele despre care vorbim figura
curatorului este adesea absentd. ins& o exceptie demné de a fi mentionatd o
reprezinta cartile lui M. Eliade, de exemplu, unele si traduse, altele doar
prefatate sau oricum acompaniate din perspectiva critica de Roberto Scagno.
Se deduce din aceastda afirmatie ca in Italia Eliade are si a avut de la
publicarea primelor volume un promotor expert in cel mai inalt grad, mereu

neobosit si atent sa-i deschida cititorului calea cdtre operd. Roberto Scagno a
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vegheat la lansarea sub cele mai bune auspicii filologice a fiecarui volum al
lui Eliade, scriitor si om de stiintd cu recunoastere mondialad asupra caruia
romanistul si-a concentrat constant atentia de la inceputul anilor 80 si pana
in prezent. Introduceri, note, prefete, scurte fise explicative de lectura au
insotit operele istoricului religiilor si ale prozatorului, distingandu-se in
panorama traducerilor si aparitiilor editoriale din Italia.

Desigur, nu este deloc indispensabil ca un traducdtor sa fie si
prefatatorul sau, in orice caz, comentatorul cartii, dar chiar daca acesta a avut
initiativa de a contracta cu editura publicarea cartii, garantand rolul de
,agent literar”, asa cum se si Intampld deseori, el trebuie sd aiba modestia
sau pur si simplu grija de a implica, poate impreuna si cu editorul, un expert
in literatura acelui scriitor, un critic literar, care sa ofere acelei publicatii o
sansa reala la vizibilitate in cultura-tintd, una in plus, deci, in afara celei pe
care i-o conferd continutul operei, continut necunoscut insa cititorului care
ia In mana o carte de pe zecile de rafturi ale unei librarii.

Cred cd este mult prea riscant sd credem, in cazul receptarii operelor,
intr-o selectie pur ,naturald”, cu alte cuvinte, care are loc ca ,,in natura”. Cu
sigurantd, au un rol important si recenziile, comentariile in presa etc.,
dedicate unei cdrti, dar avem convingerea ca si inzestrarea cu care se prezinta
ea ca produs editorial este deosebit de importanta in aceastd logica a
receptdrii in afara culturii care a produs-o.

Asadar, contributia prezentd propune observatii de tip cantitativ si
calitativ asupra fenomenului receptarii literaturii romane in Italia, care se
plaseaza in mod complementar in continuarea celor deja emise in studii
anterioare, publicate recent la tema si indicand alte plusuri si minusuri legate
de traducere (de la aspecte institutionale, statistice, la carente de ,,continut”
ale editiilor si la absente de autori transpusi in limba italiana inca greu de
suplinit), ajungand sa sugereze demersuri si modalitati critice suplimentare
care ar putea produce un impact pozitiv asupra calitatii nsasi a promovarii

acestei literaturi.
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Pierduti in eclectismul metodologic

ELENA PLATON
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Abstract. Lost in methodological eclecticism. Our paperwork starts from the
identification of a certain methodological confusion among practitioners in
the field of the Romanian language as a foreign language. Although they
sense that no method, applied in its pure form, can answer to the complexity
of the factors that determine the acquisition of a language, they show a certain
insecurity when they have to choose a suitable working formula and, above
all, to justify their option. That is why we considered it is necessary to bring
into discussion the methodological eclectic paradigm, which offers teachers
more openness, encouraging them to be flexible and to have a global
understanding of the process of teaching a language. To the extent that
eclecticism is not understood as a lack of any method or as an amalgam of
elements taken indiscriminately from various sources, but as a reasoned
theoretical option, consciously assumed, it can become a worthy model in
today's language teaching. And the only chance to not feel completely lost in
this amalgam of methods is to ensure the coherence of the elements borrowed
from various systems, so that the choices made in the classroom to represent
a rational, well-argued gesture, and not the result of fashion or chance. In
order to rationalize this process, I have highlighted the sources from which
the eclectic paradigm is supplied, briefly recreating the history of the great
traditional and modern methodological systems, because only by knowing in
depth the specifics of each, we can decide which should be thrown in the
methodological bin and which are worth further exploited and adapted to
new teaching contexts.

Keywords: contrastive method, grammar-translation method, direct method, audio-

lingual methods, structural-global-audio-visual methods, communicative approach,
eclecticism, postmethod.
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1. Metodologia ca obiect de cercetare

Indriznim s3 alegem ca obiect al discutiei noastre metodologia limbilor
strdine, pe deplin constienti cd, in perimetrul filologiei clasice, preocupata
indeosebi de cele doua arii traditionale ale cercetdrii, lingvistica si studiile
literare, aceasta este suspectatd de lipsa unui potential teoretic. Chiar si pe
terenul didacticii limbilor (DL), o dezbatere avand in centru batranul si
desuetul concept de metodd are, astdzi, foarte putine sanse de a seduce
cercetatorul. In comparatie cu o dezbatere legata, bundoard, de complicatele
procese de comprehensiune a unui text intr-o limba strdind, in care se poate
face apel la teorii complexe venite din zona psiholingvisticii, a stiintelor
cognitive sau a neurostiintelor, atat de in voga in ultimele decenii, metoda
constituie, fara nicio indoiala, un subiect demodat, izolat iremediabil in zona
mai umild a practicii predarii. Cat despre metodologie, ca stiintd a metodei,
in cea mai simpla definitie posibild, putem spune ca si ea a fost exilata
definitiv din cAmpul stiintelor limbajului in cel al stiintelor educatiei, alaturi
de didacticd si pedagogie. Lingvistii au grija sa se delimiteze cu fermitate de
aceste discipline educationale considerate prea aplicate, tolerandu-le doar in
virtutea unor constrangeri institutionale, si nu din convingerea ca o
eventuald colaborare cu ele ar putea fi benefical.

Din pacate, in ciuda evolutiei semnificative a cercetdrilor de DL - in
spetd, a celor consacrate unor problematici de ordin metodologic — din
mediul academic international, in spatiul romanesc metodologia pare sa fi
pierdut batdlia cu diferitele orgolii ale filologiei clasice, cea din urma fiind
convinsa ca doar pe taramul ei se poate face o munca de cercetare veritabila.
Or, din punctul nostru de vedere, intr-o ecologie corectd a stiintelor, cel mai
greu ar trebui sd cantareasca calitatea dezbaterilor si a reflectiilor teoretice,

claritatea si coerenta conceptelor, precum si a metodelor utilizate in

! Ne referim, mai cu seamad, la bine-cunoscutul modul psihopedagogic, obligatoriu in planurile
de Invatamant ale facultatilor cu profil filologic din tara. Consideram ca acest lucru denota
constientizarea necesitatii de a asigura o formare initiala a celor care urmeaza sa predea
limba si literatura romana sau orice altd limba striina. Insa, desi ambele discipline au ca
obiect aceeasi realitate lingvistico-literara, modulul psihopedagogic 1si pastreaza, de ani
buni, apartenenta institutionald la un alt cdmp de cercetare, intersectindu-se doar
tangential cu stiintele filologice.
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cercetarea anumitor continuturi, si nu natura in sine a obiectului de
cercetare.

In didactica limbii roméane ca limba strdind (RLS), cu deosebire,
reflectiile de natura metodologica sunt cu totul sporadice, mai ales in
ultimele doua decenii, ca si cand totul ar fi fost definitiv clarificat si clasificat
pe acest palier. Tocmai de aceea socotim cd revizuirea periodica a
conceptelor din sfera metodologica, avand o semantica incdrcata si, adesea,
ambiguizata de utilizari inadecvate, este absolut necesard. Spunem acestea
tinand cont si de faptul ca, in campul RLS, vrand-nevrand, practicienii sunt
nevoiti sa-si asume si rolul de teoreticieni, si invers: nu avem deloc
teoreticieni puri, care sd nu fie si practicieni. Chiar daca profesorii nu isi
propun sa devina niste ,ganditori strategici”, ei se vad obligati sa devina cel
putin niste , practicieni strategici”, care trebuie sa se autoanalizeze si sa se
autoevalueze, pentru a fi capabili sa ia cele mai bune decizii in procesul de
predare a RLS (Kumaravadivelu 2003: 2). insé, in general, majoritatea
profesorilor ajung si niste ganditori strategici, reflectand asupra nevoilor
studentilor, a specificului situatiilor de predare-invatare si, nu in ultimul
rand, a celor mai eficiente metode si strategii. Din fericire, multi dintre ei
sunt constienti ca, dacd nu avem o viziune holisticd asupra a ceea ce se
intampla la cursul practic, este greu sa intelegem in profunzime sensul
propriilor actiuni intreprinse aici. Odatd devenit un asemenea ganditor,
profesorul ajunge si un veritabil didactician, iIn mdsura in care acesta este cel
care ,, deconstruieste metodele propuse de catre metodolog”, observandu-le,
analizandu-le si confruntandu-le pentru a putea face, mai apoi, niste alegeri
sau recomandari avizate (Puren 1988: 13). DL are, asadar, o pozitie privilegiata
ca discipling, fiind plasata , deasupra ansamblului metodologiilor” (Puren
1988: 13). Astfel, ea ramane cel mai generos cadru teoretic in care am putea
aseza reflectiile noastre legate de aspectele metodologice ale predarii-
invatdrii limbilor, permitand analiza si compararea modelelor teoretice
propuse in cadrul diverselor sisteme.

Abordand aici chestiunea eclectismului metodologic, formula deloc noua,
careia, iIn mediul extern, i s-au dedicat numeroase studii si chiar volume

intregi (cf. Puren 1994), ne propunem sa sensibilizam practicianul-teoretician
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din spatiul romanesc in legaturd cu necesitatea de a-si analiza propria
activitate cu o privire cat mai lucida, pentru a putea hotari ce combinatie de
metode ar fi cea mai adecvata in munca sa la clasa. De altfel, marele castig al
eclectismului metodologic, aparut, dupa unii autori, pe fondul unei
incapacitati a DL de ,a edifica un sistem metodologic cu totul nou”, este
acela ca 1i recunoaste profesorului ,dreptul de a imprumuta” de la diverse
metodologii cele mai bune propuneri ale acestora (Cuq 2003: 78). In acelasi
timp 1nsa, trebuie sd constientizam faptul cd noua paradigma nu a facut
decat sd recunoascd un eclectism existent, de facto, in practica predarii, fiindca
profesorii au combinat intuitiv diverse metode, tehnici si strategii, pentru a
face fata variatiilor multiple ale contextului de lucru. De asemenea, si in
procesul de formare a specialistilor suntem salvati de eclectism, atunci cand
ni se cere sa oferim ,reteta perfecta”. De pilda, ii sfatuim pe profesorii
debutanti sa nu utilizeze limba-sursa atunci cand este posibila utilizarea
limbii-tinta (LT), dar, poate, nu intotdeauna constientizam ca acesta este, de
fapt, nucleul metodei directe. Alteori 1i indemndam sd prezinte noile forme
lingvistice cu ajutorul unor inputuri orale, principiu apdarut pe terenul
metodelor audio-linguale si respectat si In contextul metodelor audio-
vizuale sau In abordarea comunicativd. Alteori, le recomandam sa nu
renunte complet la exercitiile structurale, pentru o mai bund fixare a
diverselor forme lingvistice, dupa cum ne-au invatat metodele SGAV etc.
Prin urmare, eclectismul se practica pe scara larga in DL, in general, si in
didactica RLS, in special, doar ca nu intotdeauna ne ddm seama cd ne
conformam intru totul unui veritabil trend metodologic.

Oricat de eclectic ar fi Insa eclectismul si oricat de greu ne-ar fi sa-1
prindem in niste tipare, si el are nevoie de o descriere, fiindca numai asa ne
vom putea argumenta recomandarea de a-1 utiliza ca optiune metodologica
asumata. Or, pentru a-i face un profil, suntem nevoiti sa cunoastem nucleul
dur care std la baza sistemelor metodologice din care acesta se inspira. Astfel,
trebuie analizate indeaproape teoriile formulate in sanul lor, observand care
dintre ele au rezistat in timp si, mai ales, ce criterii ar trebui luate in
considerare pentru a decide daca diversele metode pot intra in anumite

combinatii sau nu. Asadar, construirea unui discurs didactic limpede si
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coerent despre modul in care ar trebui predatd limba romana vorbitorilor
nonnativi trebuie sa inceapa cu actualizarea unor informatii despre metodele
concepute de-a lungul timpului, despre avantajele si neajunsurile lor.

Afirmam acestea intrucat, in calitate de formator, am avut prilejul sa
constatdm anumite confuzii in randul profesorilor/al viitorilor profesori de
RLS cu privire la metodele de predare a unei limbi strdine, aspect explicabil
prin lipsa unei specializari universitare in domeniu. Dintre metodele
,specifice preddrii limbilor” enumerate de catre cursanti in timpul unor
exercitii de reflectie, amintim: explicatia, problematizarea, Pildriile gdnditoare,
Mozaicul, Cubul, Floarea de Lotus, munca frontald, munca in perechi etc. Dupa
cum se poate observa, unele dintre metodele invocate tin de managementul
clasei (munca frontald/in perechi), altele sunt proprii didacticii generale sau
didacticii altor discipline, fara a fi specifice predarii unei limbi. In orice caz,
cele mai multe dintre ele pot fi utilizate indiferent de disciplina predata, fie
cd este vorba despre matematicd, fizica sau biologie (de exemplu, explicatia,
problematizarea sau Paldriile gdnditoare). Ca urmare a acestei experiente, fard a
avea ambitia de a reface, in doar cateva pagini, istoricul sistemelor
metodologice elaborate in DL, considerdm ca este de folos sa aruncdm o
privire de ansamblu asupra marilor linii de evolutie a modului in care a fost
vazutd predarea limbilor de-a lungul timpului. In acest scop, ne vom readuce
aminte de specificul metodologiilor canonice, astfel incat sa putem decide
dacd le aruncam la cosul metodologic sau dacd, dimpotrivd, mai avem
nevoie si azi de invataturile lor. Numai asa vom putea intelege mai bine
complexitatea eclectismului metodologic in care ne scalddm astazi, cu totii,
astfel incat sa nu ne simtim pierduti in apele sale miscatoare.

Inainte de a incepe acest demers, trebuie ficutd insi precizarea ci
niciuna dintre aceste metode nu poate fi utilizata ca atare, in puritatea sa
initiald, asa cum a fost prezentatd in marile descrieri teoretice. Analizandu-
le minutios, vom observa, printre altele, ca ele sunt suspect de coerente,
relevand o corelatie perfecta intre principiul director si teoriile de referints,
pe de o parte, si intre metodele si activitatile de la clasa, pe de alta parte, in
conditiile in care contextul preddrii nu este, se stie, pe deplin coerent, ci plin

de variabile si contradictii. Acest lucru este firesc, deoarece, dupa cum se stie,
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scopul oricarui model teoretic este acela de a convinge. Si putem convinge
numai dovedind o deplina coerenta interioara a paradigmei propuse, care
nu poate fi obtinutd decat prin operarea unor simplificdri. Or, orice
simplificare poate avea efecte de-a dreptul ,, perverse” in DL (Puren 1994: 68),
intrucat ea presupune neglijarea caracterului multidimensional al procesului

didactic, care impune o abordare complexa si cat mai nuantata.

2. Metodologiile traditionale
2.1. Metoda ,gramaticd-traducere” sau metoda contrastiva

Cea mai veche metoda traditionald, utilizatd In predarea limbilor
moarte, de unde a fost transferatd, mai apoi, In predarea limbilor vii, o
constituie metoda gramatici-traducere sau metoda contrastivd. Acest model
teoretic presupune cunoasterea limbii materne (L1) a cursantilor de cdtre
profesor si/sau a unei limbi de contact stapanite de catre toti participantii,
care sa asigure interactiunea dintre acestia. Avand in vedere cd scopul pentru
care se Invata altddatd o limba era, mai ales, acela de a citi marile capodopere
literare In limba originald, exploatarea textului scris (in special, literar?) si
utilizarea traducerii pentru intelegerea acestuia reprezintd principiile
fundamentale ale acestei metode. Literatura era inteleasa ca un fel de
,COrpus unic ce trebuia sa alimenteze predarea limbii si a civilizatiei” (Cuq,
Gruca 2017: 266). Mai mult, limba si literatura erau atat de intim legate incat
era greu sa decizi daca e vorba despre ,,predarea limbii prin literatura sau a
literaturii prin limba”, textul literar constituind suportul privilegiat nu
numai pentru activitatea orald de traducere, ci si pentru , predarea literara a

unei civilizatii” (Cuq, Gruca 2017: 266). Transpare aici o conceptie elitista

2 Tinem sa facem aceastd precizare, pentru a sensibiliza profesorii care predau limba si
literatura romana 1n sectiile sau clasele cu predare in limbile minoritatilor nationale, care
au tendinta de a incarca excesiv manualele si auxiliarele cu texte literare, fard a tine cont de
nivelul de competenta lingvistica al elevilor si de capacitatea acestora de a procesa
asemenea texte, pentru in’gelegerea carora este necesara realizarea unor inferente, posibilé,
conform studiilor de lingvistica cognitiva, abia dupa atingerea nivelului prag de cunoastere
a unei limbi (B1).
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asupra limbii, identificabild, de altfel, si azi, care pune accentul pe o norma
unica, apropiata de modelul literar, acordand cunostintelor despre limba o
importantd mai mare decat stapanirii unei limbi functionale. Predarea RLS a
fost si ea profund marcata de obsesia textului literar®, asa cum reiese din
profilul inputurilor prezente in manualele ori culegerile de texte destinate
studentilor straini ale anilor "80-90 (Craciun et alii 1979; Poanta et alii 1979;
Pascaldu, Poantd 1983), cand, In afara granitelor, metodele moderne
comunicative erau in plin avant.

O alta trasatura o constituie predarea expozitiva si explicita a noilor
notiuni gramaticale si lexicale, lucru ce impunea utilizarea unui metalimbaj
greoi, care a generat proverbiala teamd de gramatica a generatii intregi de
cursanti, identificata, de fapt, cu respingerea unor concepte descriptive mult
prea abstracte, si nu a gramaticii in sine. Marea importanta acordata
gramaticii reiese si din practica suprapunerii si a confruntarii continue si
regulate a doua sisteme gramaticale: cel al limbii-tinta (LT) si cel al L1/al
limbii de contact. Peste toate acestea, trona traducerea, o metoda comoda si
salvatoare pentru profesor, indiferent cd era pusa in slujba intelegerii
gramaticii sau a vocabularului. Apelul la traducere era intretinut de iluzia ca
se poate trece usor dintr-o limba intr-alta, cu ajutorul celebrului carnet numit
Vocabular, in care, in cel mai bun caz, cuvintele erau grupate tematic, si nu
alfabetic (familia, la postd, la aeroport etc.; cf. Cuqg, Gruca 2017: 265).

Ca orice model teoretic, acest sistem metodologic a avut si neajunsuri,
printre care amintim favorizarea aparitiei interferentelor cu limbile de
referintd (L1/limba de contact). Printre alte dezavantaje se numara: lipsa unei

” oA
1

,sinonimii perfecte” intre L1/limba de contact si LT, cunoasterea precara a
limbii de contact fie de catre cursanti, fie de catre profesor (mai ales in cazul

in care se utilizeazd limba maternd a studentilor, profesorul se poate afla

3 Abia dupd adoptarea perspectivei comunicative s-au introdus In manuale, cu o oarecare
timiditate, si unele variante lingvistice legate de situatiile de comunicare curente sau
previzibile (de pilda, formulele de salut colocviale, de tipul Salut!, Ciao! sau Pa!, a caror
prezenta ar fi fost de neimaginat altddata si pentru care am fost, de altfel, criticati dupa
publicarea manualului pentru nivelurile A1-A2, cf. Platon et alii 2012: 16). De asemenea, si
introducerea unor variante locale a devenit ,,scuzabild”, in conditiile preddrii RLS in mediul
vorbitor (cazul lui Servus!, in Transilvania).
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chiar intr-o pozitie de inferioritate); lipsa de implicare a cursantilor in
comunicarea orala sau caracterul artificial al acestor activitati, derivat din
faptul cd, in ciuda prezentei unor exercitii de pronuntare la inceputul
procesului de invdtare, ele erau orientate spre predarea unei limbi normate,
profund centrata pe scris si ilustrata prin frazele perfecte ale unui scriitor
celebru, considerate adevarate modele de virtuozitate lingvisticd. Din acest
motiv putem spune ca avem de-a face cu o tendinta de , oralizare a scrisului”,
si nu cu respectarea unor principii de ordin pragmatic, care vizeaza
realizarea unei game cat mai largi de functii comunicative si utilizarea unor
registre lingvistice variate (Cuq, Gruca 2017: 265).

In evaluarea acestei orientari traditionale centrate pe textul literar,
trebuie sa manifestam Insa destula intelegere si sa constientizdm faptul ca
limba literara, in varianta ei scrisd, a modelat, decenii la rand, reprezentarile
dominante ale utilizatorilor sai si, implicit, norma lingvistica. Asa se explica de
ce varianta scrisa a detinut suprematia atatea decenii, reprezentand elementul
de referintd absolut, in vreme ce limba orald, in functionarea ei lingvistica si
discursiva, a fost perceputd ca o versiune inferioard a acesteia. Astdzi insa nicio
limba a lumii nu mai poate fi conceputa ca un ansamblu unitar, iar variatiile

specifice limbii orale trebuie sa modeleze semnificativ predarea limbilor vii.

2.2. Metoda directd

Denumita si metoda guvernantelor (Puren 1988: 38), metoda directa a
fost folositd cel putin din secolul al XV-lea, in cazul vorbitorilor cu care
profesorul nu avea nicio alta limba de contact, dar ea s-a impus in
invatdmantul din tarile europene abia la inceputul secolului al XIX-lea. Noua
metodd a realizat o mica revolutie, impunand o noua viziune asupra
scopului predarii limbilor straine, determinata de dezvoltarea industriala si
extinderea schimburilor comerciale. Achizitia vorbirii si a scrierii trec in
prim-plan, cunoasterea practica trebuind ,sd prevaleze asupra achizitiei
unei culturi literare” (Cuq, Gruca 2017: 266).

Astfel, in vreme ce metoda contrastiva pornea de la ideea ca, atunci

cand vorbim o limba strdind, ,traducem inconstient si instantaneu” in

36



Elena Platon ® Pierduti In eclectismul metodologic

aceasta limba ,,un gand conceput in mod necesar in limba materna (Cuq
2003: 73), metoda directd se inspira din modelul empiric al achizitiei naturale
a limbii materne. Conform acestei stravechi paradigme, cel mai bun mijloc
de a patrunde , geniul unei limbi” nu este acela de a trece printr-un cuvant
in limba materna pentru a ajunge la un cuvant corespondent in LT, ci de a
invata ,sd gandesti in acea limba” (Delobel et alii 1898, apud Cuq 2003: 73).
Aceastd idee a creat in jurul ei o adevaratd mitologie, fiecare vorbitor visand
sd ajungad sa gandeascd In LS cat mai rapid cu putintd, asemenea locutorului
nativ. Or, cea mai simpld metodd de a atinge acest obiectiv era, evident,
expunerea cat mai timpurie si mai indelungata la limba naturald. Urmarea a
fost ca, In clasd, se Incerca reconstituirea ambiantei familiale in care un copil
isi invata limba: deci nu se traducea si nu se utiliza limba materna, nici macar
pentru a explica o problema de ordin gramatical.

Propunand pentru prima data o abordare naturald si interactiva a
limbii, prin activitati de ascultare sau producere de mesaj (prin imitare si/sau
repetitie) si neutilizand manuale, reguli sau tabele gramaticale complicate,
metoda directd a contribuit la obtinerea unui progres deosebit de rapid in
achizitie. Secretul ei constd in solicitarea cursantului de a produce incontinuu
mesaje, prin initierea unor schimburi verbale. Sensul cuvintelor este transmis
intuitiv, exclusiv in LT, prin indicarea si descrierea obiectelor sau prin
comentariul, in timp real, al actiunilor realizate in clasd, imagini si alte
procedee directe disponibile, cum ar fi sinonimia si antonimia, hiperonimia
si hiponimia, definitiile, explicarea notiunilor abstracte cu ajutorul unui lexic
deja cunoscut si, nu in ultimul rand, prin mijloace nonlingvistice (gesturi,
mimicd, miscare, exemple, situatie si context). Drept urmare, profesorul
trebuie sd se angajeze si fizic foarte mult, gesticuland exagerat, explicand mai
degrabad ,,cu mainile si picioarele” (cf. Goes 2005: 39). Principiul intuitiv este
extins si asupra gramaticii (predata inductiv, pe baza de exemple, fara a da
mai Intdi regula, asa cum se proceda Inainte si fara a se exagera cu
metalimbajul), a textelor (intelese, intr-o prima faza, global, fara a se trece
prin intelegerea anterioara a fiecarui enunt sau a fiecarui paragraf) si a
literaturii (predatd direct prin texte, fara a se face anterior descrierea

genurilor si a teoriilor despre curentele si miscarile literare etc.; cf. Cuq 2003:
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73) In esentd, recunoastem aici metafora bdii de limbdi sau, adaptand modelul
la realitatea romaneasca, a unei ,,scalde In ciorba romaneasca”.

Desi, la o prima vedere, metoda directa pare a fi idealul oricarui
cursant (mai ales a celui care se simte amenintat de avalansa de reguli
gramaticale), in forma ei initiald si, deci, purda, metoda a avut detractorii ei.
Astfel, unii au catalogat ,naturaletea” metodei ca fiind expresia absentei
oricarei metode (Girard 1884, apud Puren 1994: 32). Altii au amendat faptul
cd, la grupele de incepatori sau la cele fara o pregatire filologicd, avem relativ
putine mijloace de a explica anumite fenomene lingvistice, astfel Incat sa ne
facem intelesi. Avand in vedere ca studentii invata L2 ,in liniste” (in capul
lor) — traducand, probabil, tot in liniste, In L1, fara ca noi sa ne dam seama —,
niciodatad ,nu putem fi complet siguri daca au inteles bine” un anumit lucru
(Besse 1995: 34). Bunaoard, daca profesorul isi atinge urechea, studentii ar
putea intelege cd el se refera fie la substantivul ureche, tie la verbul a asculta
sau ci transmite un mesaj de genul: Vorbiti mai tare, v rog! Nu vi aud. Intr-o
asemenea situatie, singurul semn al intelegerii corecte rdmane vehicularea
corespunzdtoare a noilor structuri, si nu aprobarea sau dezaprobarea. De
asemenea, nu intotdeauna ne este la indemana sa explicam lexicul nou
apeland la alte strategii decat la traducere. Daca, de pildd, in cazul unui
cuvant precum concediu, putem sd apelam la o perifraza de genul: , perioada
mai lungd de timp (2-3 saptamani), cand o persoand nu merge la
serviciu/lucru, pentru ca se odihneste”, bazandu-ne pe un lexic deja
cunoscut, alte notiuni, mai abstracte, nu se lasa usor de prins intr-o definitie
de acest tip. Daca avem vreo indoiala legata de acest aspect, ne putem gandi
cum am defini cuvantul idee. De multe ori, din pdcate, nu avem nicio idee
despre cum am putea face asta. Un alt neajuns este si faptul cd, in ciuda
naturaletii revendicate, dialogurile au, si aici, un caracter destul de artificial,
in sensul ca, uneori, ,descriem realitati pe care nu obisnuim sa le descriem
in viata reala”, ele constituind un ,dat”, o evidenta care nu necesita o
descriere propriu-zisa (Besse 1995: 33).

In ciuda neajunsurilor semnalate, triinicia si soliditatea acestei metode
sunt asigurate de reutilizarea continud a cuvintelor deja achizitionate, dar si

a structurilor gramaticale, care se fixeaza mai rapid, putand fi, astfel,
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exploatate si pentru predarea noilor structuri. Prin aceasta tehnicd, achizitia
LT se face asemenea unui ,bulgare de zapadd”, strat cu strat, aceastd
metafora sugerand — spre deosebire de cea a constructiei unui zid, bundoara
— modul in care fiecare invelis vechi se impregneaza cu unul nou,
modificandu-se permanent sub influenta acestuia. In plus, un alt beneficiu
ar fi acela ca studentul e foarte activ din punct de vedere intelectual si fizic,
antrenandu-se In procese: imitative, repetand intensiv si mecanic; intuitive,
,ghicind” sensuri; interogative, fiind mereu conectat pentru a da raspunsuri
rapide. Odata cu aceste idei, putem vorbi, in sfarsit, despre o viziune globali
si interactivd asupra predarii limbilor (Besse 1995: 34).

In predarea RLS, metoda directi a fost si este inca privilegiatd, avand
in vedere lipsa unei limbi comune cu generatiile de studenti strdini proveniti
din cele mai indepartate colturi ale lumii. Desi a dat rezultate foarte bune la
clasa de-a lungul unor decenii intregi, trebuie Insd precizat ca ea nu a fost
aplicata niciodata in aceastd forma purd, ci, mai degrabd, intr-o formula
mixtd, fiind combinata, In special, cu metodele structurale despre care

urmeazd sa vorbim.

2.3. Metodele structuro-globale-audio-vizuale (SGAV)

Pe la jumadtatea secolului al XX-lea, apare un nou sistem de concepere
a celor mai bune modalitdti de predare-invatare a limbilor, ca rdspuns
european (francez, belgian si iugoslav) la metodologia audio-orala elaborata
in spatiul nord-american®. De fapt, sistemul era nou mai degrabd in
proceduri decat in concepte, fiindca miza pe modelele lingvisticii structurale
si ale psihologiei behavioriste, in special pe studiile lui B.H. Skinner (Besse
1995: 34). Noua metoda isi propunea formarea unor automatisme de

exprimare in LT, prin exploatarea cliseelor si a stereotipiilor lingvistice.

4 Aceasta propunere metodologicad de predare-invatare a limbilor a fost creata incepand din
1960 de catre P. Guberina de la Universitatea din Zagreb si P. Rivenc de la ENS din Saint-
Cloud, apoi a fost dezvoltatd Impreund cu mai multe echipe universitare din Belgia,
Croatia, Spania, Liban si Franta, in cadrul unei asociatii internationale (Cuq 2003: 220).

5 Initial, a purtat numele de aural-oral method, care, fiind greu de pronuntat, s-a transformat
in audio-lingual method (Goes 2005 : 40).
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Metodologia corespondentd conceputa pentru armata americana (the army
method) fusese dezvoltata in timpul celui de-Al Doilea Razboi Mondial si nu
se limita la a-1 ajuta pe cursant sa citeasca si sa inteleaga un text in LS, ci se
ambitiona sa lucreze pe toate cele patru activitati comunicative, dar, mai ales,
pe cele orale. Programul special gandit pentru soldatii americani a inclus
lectii centrate pe limba standard, mai exact pe microdialoguri care trebuiau
memorate perfect, fara a se insista pe intelegerea modului de functionare
gramaticala a enunturilor (o mica descriere gramaticald era predatd, totusi,
ulterior, de cdtre un expert lingvist). Dupa aceea, recrutul era obligat sa
reutilizeze aceste structuri, rezultatele fiind excelente, tinand cont ca se lucra
cincisprezece ore pe sdptamand, timp de noua luni, cu doar sase cursanti in
grupa (ceea ce ar insemna, dupa calculele de azi, un total de 560 de ore necesar
pentru atingerea nivelului Bl1+ in limba romanad). Entuziasmul specialistilor
pentru metoda utilizatd in armatd s-a datorat si faptului ca aceasta a
demonstrat ca o limba se poate invata intr-un timp relativ scurt, fara a finevoie
de capacitdti intelectuale deosebite (Besse 1995: 36). Totusi, se crede ca
succesul a depins nu atat de calitatea metodelor utilizate, cat de gradul ridicat
de motivare al soldatilor, convinsi ca de rezultatele lor va depinde castigarea
mai rapidd a luptei impotriva nazismului (cf. Goes 2005: 41).

Spre deosebire de spatiul american, metodele audio-orale europene au
exclus acele descrieri gramaticale minimale, cerandu-le cursantilor sa
opereze diferite substitutii si transformari, ghidati de niste exemple
pregdtitoare, care ilustrau structurile de baza nou achizitionate (Besse 1995:
37). Acestea nu erau altceva decat celebrele pattern drills, cunoscute in
didactica drept exercitii structurale (prezente, de pilda, In numar mare in
manualul coordonat de cdtre Grigore Brancus (1978) si utilizate cu mult
entuziasm pana astdzi in RLS. Chiar dacd, la momentul respectiv, exercitiile
structurale nu reprezentau o noutate absolutd, ele functionand inca din
secolul al XVI-lea sub forma unor tabele bine structurate, lingvistica

structuralistd a influentat decisiv conceptia asupra limbii®, in general, si a

¢ Limba era vdzuta ca ,,un ansamblu de cadre sintactice, achizitionate ca un ansamblu de
obisnuinte, adica de automatisme lingvistice, care determind utilizarea unor forme corecte
in mod spontan, fara niciun fel de reflectie prealabila” (Germain 2001: 141).
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modului de predare a limbilor, in special, incurajand amenajarea celebrelor
laboratoare de limbi.

Avand in vedere cd structuralismul lingvistic nu punea accentul pe
semanticd, ci, mai degrabd, pe o perceptie globala a formei lingvistice
(celebrul gestaltisme, adica ,,integrarea sau reorganizarea de catre creier, intr-
un singur tot, a diferitelor elemente percepute prin sens si filtrate prin creier”
(Goes 2005: 46), si in DL s-a acordat interes mai degraba formei lingvistice
decat sensului propriu-zis. Astfel, metodologia SGAV a privilegiat
competenta lingvisticd in raport cu activitatile comunicative, acordand un
rol important introducerii graduale a structurilor si a lexicului. In acelasi
timp insd, a valorizat limba vorbitd si situatia de comunicare (utilizand
diapozitive si dialoguri simple, inregistrate pe banda magneticd), dar si
receptarea, in raport cu producerea. Astfel, proiectul structuro-global a fost
interpretat ca o incercare a individului de ,a se structura pe sine insusi in
jocul vorbirii intr-o situatie dialogata”, bazata pe mijloace verbale, dar, mai
ales, nonverbale: ,ritm, intonatie, intensitate, tensiune; gesturi, mimica,
pozitii si dispozitii spatiale ale corpului celor care vorbesc; situare spatio-
temporald si context social; aspecte interactionale de ordin psihologic si, mai
ales, afectiv (imaginea de sine, imaginea celuilalt)” (Besse 1995: 43). In acelasi
timp, calificativul global ardta ca invdtarea unei limbi presupune coexistenta
simultana si interactionald a tuturor acestor factori verbali si nonverbali,
individuali si sociali, biofiziologici si fizici. Cursantul se afla insa aici intr-o
pozitie incomodad, subordonandu-se directivelor profesorului. Totusi, el era
destul de activ, trebuind sa asculte, sa repete, sa inteleaga, sa memoreze si
chiar sa vorbeasca ,liber”, raportul stimul-raspuns-consolidare fiind
complexul triadic definitoriu pentru aceasta metodologie care propunea un
scenariu in care repetitia avea un rol fundamental in memorarea formelor
corecte: ascultarea activa a unui microdialog, avand drept corespondent un
diapozitiv; repetarea si reproducerea diapozitivului; intelegerea, explicarea
si repetarea dialogului, fara ajutorul magnetofonului; exploatarea si
reutilizarea lui prin producerea de noi enunturi (activitati, evident, mult mai
putin controlate) (Goes 2005: 47).
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Mizand pe formarea automatismelor, metodele SGAV au inteles
necesitatea de a ordona structurile unei limbi in functie de gradul de urgenta,
de productivitate, dar si de dificultate, exploatand, pe scard larga,
stereotipiile lingvistice. Chiar dacd dialogurile exploatate nu aveau prea
multd naturalete, fiind simplificate si avand un ritm incetinit, ce afecta
intelegerea ulterioard a vorbitorilor nativi, ele au meritul de a fi abordat
predarea limbilor , situational, audio-vizual, comunicativ si integrat”, mai
intai, la nivel oral, apoi, si scris, incluzand ,strategii verbotonale de munca
fonetica, o integrare progresiva a celor mai uzuale mijloace de exprimare
lexicala, gramaticala si prozodica” (Cuq 2003: 221), asociate cu luarea in
considerare a comportamentelor interculturale. Totusi, marele neajuns al
dialogurilor mecanice, realizate dupa model, este acela ca, desi conduc la
formarea unor automatisme si la fixarea corecta a unor structuri gramaticale,
ele asigurd doar un progres lent in achizitie si o dependentda nepermis de
lunga a vorbitorului de niste modele impuse si memorate, care ii ingradesc
excesiv creativitatea lingvistica.

Ins3, printre meritele de necontestat, rdman cele doud proceduri
inovatoare: pe de o parte, parafraza, ca tehnica aplicatd inca din faza de
prezentare, care invitd studentul sd-si imagineze cat mai multe posibilitati
ale schimbului verbal, pe marginea imaginii-suport a dialogului, pe de alta
parte, discursul raportat, care le permite sa se distanteze de dialogul initial,
incitandu-i sa povesteasca imaginile lectiei si sa raporteze dialogul unei terte
persoane (Cuq, Gruca 2017: 272).

3. Metodologia moderna. Primul val comunicativ

In fata excesului de formalism si a gradarii mult prea riguroase a
continuturilor impuse de viziunea structuralistd, a inceput sa fie incurajata
invdtarea limbii vii, naturale, asa cum apare ea in documentele autentice.
Asa apar primele idei ale metodologiei comunicative, grefate pe fondul unor
teorii convergente din perioada 1960-1970, aparute in domenii precum
lingvisticd, economie, filozofie si politicd, ca urmare a diversificarii nevoilor

lingvistice dintr-o Europa largitd (Piata comund, Consiliul Europei etc.). In
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acea perioadd, Chomsky fdcea diferenta dintre competenti si performantd,
definind competenta drept capacitatea Innascuta pe care o are un locutor-
auditor de a produce si de a intelege un numar infinit de enunturi noi, pe
care nu le-a mai produs/auzit niciodata (1965: 57-58). In filosofie, se purtau
discutii despre limbaj ca instrument de comunicare (de pilda, Austin ori Searle),
pe fondul internationalizarii accentuate a schimburilor economice. Aspectul
semantic al limbajului si nevoia de utilizare eficientd a limbii (ceea ce s-a
numit apoi intentie de comunicare, functie comunicativi sau act de vorbire (a da
un ordin, a cere o informatie) trec, astfel, in prim-plan. In spatele acestor idei
regasim o noud filosofie despre om, interesata de nevoile lui, care 1i valoriza
experientele si 1l stimula sa se implice in viata grupului, depdsind, astfel,
aspectul strict utilitar (cf. Goes 2005: 50).

Sansa de a reuni toate aceste orientdri intr-o decizie coerenta apare in
1972, cand Consiliul Europei a insarcinat un grup de experti sa conceapd un
program unitar de cursuri de limba pentru adulti. Aceasta hotdrare a fost
esentiald pentru evolutia ulterioard a DL, deoarece a condus la elaborarea
descrierii Nivelului Prag (B1) pentru limbile engleza (Threshold level English,
1974) si franceza (Niveau Seuil, 1975). De fapt, abia din acest moment a fost
lansata expresia propriu-zisa de abordare comunicativd, ca si viziunea despre
o predare notional-functionald a limbilor, care, la noi, avea sd intre cu o
intarziere de aproape trei decenii (Moldovan et alii 2002).

Desi plind de prospetime, noua perspectivd nu a fost lipsitd de
exagerari (ne referim, in special, la expertii din cadrul $colii de la Lancaster).
Respingand orice fel de dozare a continuturilor lingvistice, proscriind de-a
dreptul gramatica explicita (ba chiar imaginandu-si ca s-ar putea renunta, cu
totul, la gramaticd), exercitiile structurale, precum si corectarea erorilor
(Lehmann 2000: 164), primul val comunicativ a ajuns sa refuze orice continut
prestabilit. Acest gest a avut drept consecinta fie cvasidisparitia programelor
scolare, fie propunerea unui syllabus procedural, bazat exclusiv pe sarcini
repartizate In timp (unitatile din manuale fiind structurate nu in functie de
,categoriile lingvistice”, ci de niste ansambluri organizate de sarcini
comunicative, care solicitd utilizarea LT). Stabilirea unei progresii strict

,comunicative” nu era Insa o misiune usoara, fiindca este aproape imposibil
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sd ordondm logic situatiile de comunicare si sa prevedem pe cine anume va
intalni mai intai cursantul in viata reald: brutarul, macelarul sau cosarul?
(Plas, Lavanant 2010: 9). Sau, adaptand lucrurile la vremurile noastre, nu
stim la ce servicii de urgenta va trebui sa apeleze studentul mai intai: la
pompieri, politie sau ambulanta.

Eliminarea progresiei continuturilor aduce cu sine o serie de
complicatii, deoarece, dacd am vrea sd organizdm predarea exclusiv dupa
functiile comunicative, ne-ar trebui un numar potential infinit de cataloage,
contindand un numar imens de formule conversationale, pe care sa i le
furnizdm studentului spre memorare si vehiculare zilnica. Intr-un asemenea
caz pur ipotetic, performanta cursantului ar depinde de viteza cu care ar fi
capabil sad-si acceseze catalogul de formule memorate, si nu de acea
capacitate globala de a se exprima in situatii aleatorii, despre care vorbea
Chomsky. Or, cognitivistii ne-au avertizat cd nu putem memora nenumarate
formule intr-o limba daca reprezentdrile fonologice, vocabularul de baza si
stapanirea morfosintactica sunt insuficiente, fiindca nu se poate automatiza
accesul la retelele cognitive formale. Mai exact, fard a se achizitiona o
cantitate — si o calitate — minimala de cunostinte, ,reteaua mnezica
(lingvisticd) creata nu poate fi performanta”, iar cursantul nu se poate servi
de limba in situatii de comunicare reala (Hilton 2009: 18).

Evident cd lipsa de preocupare pentru gradarea continuturilor
lingvistice a condus si la incurajarea utilizarii documentelor audio-video
autentice (ne amintim cd, la Inceputul anilor "80, metodelor audio-vizuale li
se reprosa lipsa de autenticitate), pentru a prezenta o L2 cat mai apropiata
de limba naturala a nativilor. Astfel, la Inceput erau folosite esantioane care
nu au fost concepute in scop didactic, inclusiv la nivel elementar, abia mai
tarziu, In variantele ,renovate” ale aborddrii comunicative, acceptandu-se
ideea de a adapta textele de asa manierd, incat sa dea impresia ca sunt
autentice (acestea nu urmau foarte riguros o progresie lexico-gramaticala,
continand si elemente ceva mai complicate, inca de la inceputul procesului
de invitare, pentru a conferi un plus de autenticitate inputului). In acest
mod, s-a realizat o mai buna adaptare a inputului la contextul de comunicare

decat reusisera sa o faca dialogurile din epoca audio-linguala.
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Insd curentul comunicativ nu trebuie confundat cu etapa lui de
inceput, fiindca el a cunoscut ulterior numeroase reajustari. Astfel, desi multi
practicieni isi revendicau dupa anii "80 apartenenta la aceasta orientare, ea
acopera, in realitate, un camp extrem de vast, facand trimitere la , practici si
demersuri de predare foarte diverse si eterogene” (Cuq, Gruca 2017: 278).
Cele mai semnificative schimbari au aparut dupa anii 90, subliniind faptul
cd o comunicare eficienta implica o dubla adaptare a formelor lingvistice:
atat la situatia de comunicare — unde includem aspecte precum statutul
interlocutorului, varsta si pozitia sociald a acestuia, locul fizic In care se
desfasoara actul comunicativ etc. —, cat si la intentia (functia) de comunicare (de
pilda: a cere permisiunea, a da ordine, a cere identificarea unui obiect etc.).
Schimbarea de perspectiva s-a bazat pe conceptia lui Hymes, conform cdreia
simpla cunoastere a regulilor gramaticale si a vocabularului, desi constituie
o conditie necesara, nu garanteaza comunicarea eficienta intr-o limba straina
(Hymes 1972: 278). Astfel, competenta comunicativd generald nu a mai putut fi
redusa la competenta linguisticdi propriu-zisi, adaugandu-i-se doua
componente fundamentale: competenta sociolingvisticid si cea pragmaticd. In
plus, marile domenii stabilite de cdtre specialistii de la Consiliul Europei
pentru schimburile lingvistice (personal, public, profesional, educational) aratd
ce rol important va fi acordat in continuare situatiei de comunicare (CECRL
2003: 19).

In comparatie cu metodele traditionale, s-a rdsturnat si raportul
traditional dintre forma si sens. Fiind vdzut ca produsul unei interactiuni
sociale, adicd, mai degraba, ca o negociere intre doi interlocutori, decat ca un
simplu produs pe care locutorul isi propune sa-l transmita, sensul devine
mai important decat forma. Mai mult, invatarea insasi este conceputa ca un
proces creator, supus mai degraba unor mecanisme interne, decat unor
influente externe. Rolul imitatiei si al reproducerii este relativizat, noua
viziune asupra actului de comunicare incurajand creativitatea lingvistica.

Gandirea insdsi este reabilitatd, recunoscandu-i-se rolul important in
descoperirea regulilor dupa care se formeaza noile enunturi. Astfel,
principiile behavioriste vor fi inlocuite cu cele ale psihologiei cognitiviste
(Cugq, Gruca 2017: 276), care subliniaza importanta mentalului in achizitia
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lingvisticd. De aici pand la aparitia ideii de participare a individului la
propriul proces de invatare nu a fost decat un pas, iar ideea centrarii pe elev
si pe nevoile lui a venit ca o continuare fireasci. In noul context de gandire,
elevul nu mai poate fi imaginat drept o fiinta pasiva, care primeste de la
profesori niste stimuli exteriori, ca in psihologia comportamentalistd, ci ca o
tiintd activa, capabila sa interpreteze si sa internalizeze informatia, plecand
de la input si ajungand la output.

Asadar, aparitia Cadrului european comun de referinti pentru limbi
(CECRL 2001/2003), care a stabilit cu claritate componentele competentei
comunicative generale (linguisticd, sociolinguisticd si pragmatici) a fost pregatita
de-a lungul unui proces indelungat de reajustare in interiorul abordarilor
comunicative, conform diverselor situatii particulare de la clasa. In plus,
documentul european aduce cu sine, in mod explicit, si perspectiva actionald
asupra predarii limbilor, care asigura un loc de cinste sarcinilor didactice pe
care studentul le are de indeplinit la clasa si care trebuiau sa fie cat mai
asemadndtoare posibil cu cele din viata reald. CECRL are insa meritul de anu
fi prescris sau promovat o singura metoda, caci el prezinta diferite variante
posibile, profesorii putandu-le alege pe cele mai potrivite sau avand
libertatea de a opera diferite combinatii si reconfigurari ale acestora. De
aceea se considerd cd, In ansamblul lor, metodele post-CECRL au instaurat
,un echilibru intre diferitele tipuri de activitati, de microsarcini si sarcini”,
tinzand , sa reduca ruptura dintre invatare si «realitate»” (Cuq, Gruca 2017:
281). Intr-adevir, perspectiva actionald nu trebuie privita ca o ruptura fata
de abordarile comunicative anterioare, ci ca o prelungire fireasca a marilor
linii de fortd ale acestora, devenite mai complexe, mai complete si mai
actuale. De altfel, fiecare sistem metodologic nou aparut ar trebui inteles ca
fiind inscris, Intr-o anumitd mdsura, in cel care l-a precedat, pentru simplul
fapt cd a aparut ca o reactie la acesta. Acest lucru ne indeamna ca, pe langa
discontinuitati, sa sesizam si asemanarile, respectiv acele , vecindtati” care
pot explica nasterea de noi sisteme Intr-un ,, vast continuum interactiv” (Cuq,
Gruca 2017: 283), pentru a nu crea decupaje artificiale si nerealiste.

Aceasta continua remodelare si reajustare a principiilor initiale a creat

insd impresia unei , metodologii de compromis”. Mai ales reintoarcerea la o
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predare gradatd si sistematicd a gramaticii si a lexicului a fost considerata
chiar o veritabild trddare a doctrinei. Cu toate acestea, recomandarea de a
aseza gramatica si lexicul in slujba unui scop comunicativ si de a corela
urgenta de a putea comunica iIntr-o anumitd situatie cu dificultatea
lingvistica pe care o presupunea respectivul act comunicativ a demonstrat ca

se contura deja un alt tip de metodologie mult mai deschisa si mai flexibila.

4. Sindromul ,profesorului nelinistit”

in campul RLS, unde s-a utilizat, cu precadere, metoda structurald, mai
ales In primele decenii, cand lingvistica aplicata isi crease si la noi o scoald’,
nu s-au teoretizat riguros mai multe ansambluri metodologice. Dimpotriva,
atunci cand s-a simtit necesitatea unei renovari, s-au preluat metode sau, mai
degraba, modele de activitati din manualele de limbi strdine, dar si din
didactica limbii romane ca limba maternd, fara a se intelege intotdeauna
logica acestora. Sub presiunea contextului, respectiv a necesitatii de a preda
limba romana unor studenti cu care nu se putea comunica decat prin LT,
specialistii romani au fost obligati sa inventeze un sistem metodologic
adecvat, pliat pe profilul grupei si pe contextul de predare, punandu-si in joc
intreaga imaginatie. Unii cercetdtori au semnalat aceeasi tendintd de a
amesteca metodele si In alte medii academice, punand ezitarile pe seama
unor ,,confuzii majore” din punct de vedere metodologic (Ellis 2003: 10), in
vreme ce altii au vorbit, in termeni ceva mai duri, despre un adevarat , cerc
vicios”, determinat de necunoasterea specificului metodelor adoptate
(Kumaravadivelu 2003: 162).

Dupd cum reiese din folclorul relesistilor, si ei par sa fie destul de
nesiguri din punct de vedere teoretic cu privire la propriile optiuni

metodologice, dictate, mai degrabad, de realitatea cu care se confrunta la clasa

7 Ne referim aici la Cercul de lingvistica aplicata creat la Universitatea din Bucuresti, in anii
‘60, In jurul Tatianei Slama-Cazacu, care a avut o influenta decisiva in crearea unei formule
metodologice de predare a RLS, in baza céreia au fost elaborate ,manualele ministerului”,
utilizate pe scara larga In universitatile romanesti unde functiona programul de An
pregatitor.
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decat de teoriile investigate. Reproducem aici cateva dintre dilemele, mai
vechi si mai noi, ale profesorilor de RLS, exprimate sub forma unor intrebdri
care ne-au fost adresate de-a lungul anilor de catre colegii de la
Departamentul de limbd, culturd si civilizatie romaneasca sau de catre
participantii la cursurile de formare: Oare e caraghios/deplasat/demodat si fac si
exercitii simple de repetitie pentru fixarea pluralului?; Stiu cd structuralismul e
blamat, dar eu nu pot renunta la exercitiile structurale de tipul celor din ,, Manualul
Brincus”; si nici la , jucarea” unor microdialoguri dirijate; Oare am voie sd mai si
traduc din cand in cind cdte un cuvint, mai ales dacd nu mai gdsesc nicio cale de a-1
explica prin mimicd, gesticd sau utilizind cuvinte cunoscute? Imi pare riu, doamna
profesoard, dar eu nu pot sd respect intru totul progresia linguisticd si microlimba...
mdrturisesc cd eu le mai pun cite un film, o reclamd de pe net, si vadd cum sund
romdna adevdratd... (n.n., observatie cu referire la nivelurile A1-A2); Eu
recunosc: md axez mai mult pe gramaticd, cici doar asa simt cd pot controla totul...
Silor le place, se simt bine, in sigurantd... . Bineinteles ca nu putem incheia seria
acestor enunturi fdrd a aminti si deja celebra formula, avizatd, a unui
specialist din noua generatie, Existd viatd si dincolo de competentele linguistice,
prezentd chiar in titlul unui studiu (Vasiu 2020).

Marturisim ca noi nu consideram deloc iIngrijordtoare asemenea
dileme. Fara a le privi drept semnul unor confuzii metodologice, le socotim
un indiciu al sanatatii de gandire a noii generatii de specialisti. Preferam pe
cineva care manifesta macar unul dintre cele doua tipuri de simptome ale
sindromului , profesorului nelinistit” (Besse 1995: 103). In simptomele slabe,
de tip A, se incadreaza: dependenta totald de un manual; cautarea
permanentd a unor modele de lucru, aplicate empiric, fara a ne preocupa,
neaparat, de intelegerea ratiunilor stiintifice care justificd propunerile
metodologice identificate; judecarea metodelor exclusiv prin prisma
rezultatelor obtinute; incercarea unui sentiment de siguranta doar atunci
cand ne lasam ghidati de o recomandare externd; aparitia, din cand in cand,
a unor stdri de neliniste moderate, care se atenueaza atunci cand cineva ne
valideaza alegerile. Pe langa acestea, pot apdrea si o serie de simptome mai
puternice, de tip B, care constau in: manifestarea unei inclinatii naturale spre

eclectism; utilizarea subversiva a oricarui manual, manifestata prin refuzul
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de a utiliza exclusiv metoda/exercitiile/textele propuse aici. Un asemenea
profesor nu ,adopta” manualul, ci il adapteaza, il transgreseazd, fiind in
permanentd nemultumit de limitarile impuse de acesta (motiv pentru care
va realiza fise de lucru suplimentare personalizate, utilizand chiar numele
studentilor din grupd, pentru a-i motiva la maximums?); propunerea unor
activitdti suplimentare de tipul jocurilor, al interviurilor etc. trddeaza, de
asemenea, un profesor creativ, neobosit si vesnic implicat; adoptarea unor
demersuri care nu sunt prevazute nici in metoda de lucru utilizatd, nici in
manuale, deoarece profesorul este manat de imboldul nobil de a se adapta
situatiei de Invatare si intereselor studentilor. In epoca internetului, acest tip
de profesor isi poate construi, asadar, cu usurintd, un sistem propriu de
predare (si nu ,0 metoda”), imprumutand si combinand elemente din
diferite metode sau manuale, deoarece este dornic sa inteleaga nu numai
cum, ci si ,de ce” face o anumitd activitate. Acest profesor nelinistit — si
eclectic, am addauga noi, in convergenta cu titlul acestui studiu — isi doreste
sd fie neapadrat iubit de cdtre studenti, uneori chiar in dauna metodologiei
folosite. De aceea existd pericolul ca, uneori, sd neglijeze anumite activitati
mai putin iubite (riscul creste cand la aceeasi grupa lucreaza profesori in
tandem), dar avantajele unui asemenea demers depdsesc, In general,
limitdrile.

Cert este ca in DL nu putem vorbi despre retete metodologice absolute.
Pentru moment, ne indoim si noi ca un sistem metodologic cu totul nou ar
putea apdrea prea curand in predarea-invatarea limbilor. Totusi, indiferent
de contextul de predare, unele principii fundamentale, cum ar fi, de pilda,
frecventa, urgenta, utilitatea si actualitatea notiunilor predate, promovate in
majoritatea aborddrilor, rdman criterii valide pana astdzi. Sistematizarea
continuturilor este si ea vitald, deoarece limba nu trebuie sa aparad ca un
amalgam de formuliri legate de anumite situatii. Intr-o asemenea situatie,

s-ar ajunge la o viziune atomizata asupra faptelor de limba, impiedicand

8 Am completat tabloul schematic oferit de cdtre Henri Besse cu aceasta trasaturd, inspirati
de profilul unor profesori de la departamentul nostru, care se incadreaza perfect in acest
tipar, depasindu-1 prin realizarea unor fise personalizate, in functie de profilul/preferintele
studentilor din grupele lor.

49



Actele Conferintei Internationale Discurs polifonic in Romdna ca limbd strdind (RLS) — Ed. a IlI-a

cercetarea regularitatilor si gdsirea logicii sistemului lingvistic, In ansamblul
lui. Pentru a completa acest tablou, invocam si incurajarea reflexivitatii
procesului de invatare, deoarece numai parcurgerea drumului de la regula
la exemple si de la exemple, inapoi la reguld, de sute de ori, poate asigura o

achizitie reflexiva si nuantatd a limbii.

5. Eclectismul — deruta sau libertate metodologica?

In concluzie, putem afirma ca astazi, in DL este promovatd o forma de
eclectism metodologic, pe care unii 1l asociazd cu o anumita indecizie, cu
lipsa unei traiectorii ferme ori chiar cu lipsa oricirei metode. Intr-adevar, un
metodolog riguros (i.e. rigid) ar putea critica un eclectism excesiv,
asimilandu-l, mai degrabd, unui bricolaj decat unei constructii fundamentate
pe o analizd metodologica originald. Cu toate acestea, noi nu ar trebui sa ne
simtim pierduti in acest eclectism metodologic, ci sa ne bucuram de marile
deschideri si de marea flexibilitate pe care ni le oferd. Ne amintim, de altfel,
cd, In sens filosofic, eclectismul era, la origini, lipsit de conotatii negative, caci
el presupunea alegerea celor mai bune elemente din diferite sisteme, cu
conditia ca acestea sa fie ,,reconciliabile”, fard a urmari neaparat crearea unui
sistem (filosofic) cu totul nou’® (Cuq 2003: 78).

Asadar, pentru a nu ne simti dezorientati in acest amalgam de metode,
singura sansa este sa delimitam metodologiile de baza pe care s-a grefat noul
esafodaj, care circuld, asemenea unui fluid revitalizator, prin intreaga
constructie, sustinand-o. De asemenea, este obligatoriu sd asiguram coerenta
tehnicilor imprumutate de ici, de colo, astfel incat alegerea eclecticd a
practicilor la clasd s fie, cu orice pret, un gest rational, si nu rezultatul unui
proces dictat de moda sau de hazard. O posibild metaford a eclectismului
metodologic ar fi, in opinia noastra, cea a caleidoscopului, deoarece, in ciuda
diversitdtii pieselor componente adunate in tubul magic, provenite din

materiale de culori si orientdri diferite, acestea nu se asaza niciodata la

° Din acest punct de vedere, eclectismul se diferentiaza de sincretism, care acceptd fuziunea
doctrinelor, fara a manifesta insa o preocupare speciala pentru coerenta.
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intamplare. Din contra, figura finala rezultata prin manipularea cilindrului
este Intotdeauna coerentd, In cazul nostru armonia datorandu-se atat
elementelor care delimiteaza riguros spatiul unde se reconfigureaza piesele
multicolore, cat si privirii avizate a profesorului.

Daca ne ghiddm dupa principiul comunicativ (functional-notional si
actional) dominant al ultimelor doud decenii, care sustine multiplicarea,
diversificarea, diferentierea si adaptarea modurilor de predare-invatare la
realitatea clasei, cu sigurantd va trebui sa ne situam cu optiunile noastre
metodologice undeva la ,intretdierea metodelor”, asa cum ne sugera Puren
in chiar titlul lucririi sale din 1994. In aceasti zonid de rispantie a
eclectismului metodologic, riscul de a face greseli majore este mai mic,
tiindca alegerile noastre sunt de ordin practic, terenul fiind singurul care le
poate pune la incercare, validandu-le sau invalidandu-le. De fapt,
eclectismul insusi este rezultatul firesc al probarii pe teren a diverselor teorii.
Numai asa se pot decupa din ele, in mod constient, elementele convenabile,
renuntandu-se la orice balast. In urma acestui demers de validare, rezulti un
tip de eclectism argumentat (Puren 1994: 99), in care justificarea obtinutd prin
proba terenului mentine principiul coerentei minimale permanent deschis.
Insd profesorul isi poate revendica autonomia, construindu-si o metodologie
proprie si adaptandu-si predarea la situatia particulard de la clasd numai
daca este informat si, bineinteles, ,format”. Asadar, miza actuala in DL nu
este sa-i dam eclectismului ,permisiunea” de a intra pe scend, fiindca un
profesor sau un autor de manuale nu are nevoie, in definitiv, de o autorizatie
speciala pentru a-l folosi. Scopul este sa reflectam asupra lui, pentru a ne
forma ,o0 conceptie metodologicd de ansamblu” asupra procesului de
predare-invatare a unei limbi (Puren 1994: 99), fara a cduta sd identificam un
singur tip de coerentd, globala si universala, ci, mai degraba, un ansamblu
de microcoerente slabe, multiple, locale si provizorii, care sa 1i permita
profesorului sa gestioneze complexitatea propriilor metode si stiluri de
invatare ale studentilor, fard a le impune, intru totul, propriile metode de
predare.

Cu alte cuvinte, pentru a rdspunde dilemelor de mai sus, putem spune

ca, daca situatia la clasa o cere, suntem liberi: sa utilizam din cand in cand si
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putind gramaticd explicitd, dupa cum ne recomandd metoda gramatica-
traducere, privilegiind, totusi, gramatica implicita si inductiva, promovata
de aborddrile comunicative; sa folosim exercitii de repetitie simpla, utilizate
pe larg in metoda directd si in metodele audio-linguale, dar si exercitiile
structurale, folosite In SGAV; sa prezentam si documente autentice, incad de
la nivelurile elementare, fard a renunta insd la respectarea unei progresii sau
la elaborarea unor inputuri adecvate nivelului de limba al cursantilor, caci
metodele SGAV si practica predarii au evidentiat rolul important al graddrii
continuturilor lingvistice; sa mizam si pe memorarea unor formule
conversationale (in stilul metodelor directa, audio-linguala ori structural-
globala-audio-vizuald), mai ales la nivel elementar, dar sd nu uitam cd scopul
ultim 1l constituie cucerirea autonomiei lingvistice a cursantului. Dincolo de
toate acestea, nu avem voie sd uitdm ca predarea continuturilor lingvistice
trebuie subordonatd, intotdeauna, unui scop comunicativ, astfel incat
aceasta sd nu devinad limitativa si ineficientd. Dupa cum s-a putut intelege
din cele spuse aici, metodologia nu poate fi tratatd ca o moda. Ea are o istorie
care meritd exploatata si valorificata, iar aceastd refacere a evolutiei
sistemelor metodologice si-a propus sa demonstreze, printre altele, cat de

multe putem Invata printr-un simplu gest de aducere aminte.
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a limbilor strdine
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Abstract. Types of Discourse in Teaching Foreign Languages. The present paper
aims to review and to analyze, trying as well to establish an eventual specific
typology/sub typology, the main types of discourse that are activated in the
didactic act of teaching foreign languages, with a special focus on the issue of
teaching the Romanian language as a foreign language (abroad, RLS) and the
Romanian language as a ,heritage language” or ,ethnic language” (for
children of Romanian origin who emigrated to and live in other countries than
Romania).

Keywords: discourse, teaching, foreign language, mother tongue language, typology,
learning, heritage language, ethnic language, Romanian as a foreign language.

Subiectul lucrdrii de fatd reprezintd un moment de intoarcere la o mai
veche problematicd a cercetdrilor noastre, si anume tipologia discursivad, mai
exact abordarea semiotica a tipologiei textuale, singura in mdsura, in opinia
noastra, de a da seama de deschiderea lingvisticului spre extralingvistic,
deschidere specifica ,textelor practice”/pragmatice in sens aristotelian, din
care face parte, filozofic vorbind, si discursul de tip didactic. Este vorba in
acest context despre orientarea spre locutor a acestui tip textual, cu functia
de persuadare a sa si, prin urmare, ludm in considerare finalitatea practica si
functiile ce derivd din aceasta. Perspectiva filozofica,, sa 0 numim asa, are
insd un punct de plecare foarte concret din realitatea didactica imediata,
respectiv demersul de predare a limbii romane ca limba straina, RLS, dublat

in ultimii ani de un demers mai putin ,clasic” si care ridica ulterioare
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problematici deloc de neglijat, predarea limbii romane ca limba strdind, in
strainatate, unor vorbitori nativi (sau partial nativi), dar cu o competenta
lingvistica conditionata de schimbarea coordonatelor fizice spatio-temporale
ce 1i situeaza intr-o dimensiune geografica de periferie fata de centru. De aici
intrebarea fireascd, credem noi, ce tip de discurs/subtip de discurs didactic
se aplicd in cele doua situatii?

Voi prezenta, foarte pe scurt, cateva reflectii teoretice asupra mult
discutatei problematici a tipologiei discursive, doar pentru a contura
perspectiva semiotica care sta la baza demersului nostru. Desigur, punctul
de plecare 1l constituie teoria aristoteliand a limbajului ca logos semantikos,
prin care se postuleaza primordialitatea functiei semnificative a limbajului
in raport cu determindrile sale ulterioare — de la Aristotel pastram cele trei
tipuri de finalitati discusive — apofantica (stiintificd sau rationald),
pragmatica (eficacitatea practica) si poetica (constructia de lumi) care trebuie
bine intelese ca fiind determinari ulterioare, nicidecum constitutive, ale
limbajului ca expresie libera si intentionald a unor continuturi ale constiintei
noastre'. Ele trebuie intelese, deci, ca apartinand sferei intentionale,
atitudinale si constituie, astfel, tot atatea indicii care orienteaza constructia
de sens intr-una dintre cele trei directii. Din aceastd perspectiva, am incadrat
discursul didactic la Incrucisarea dimensiunii apofantice - tip de text
stiintific, designational, In forma sa teoretica a continutului - cu dimensiunea
pragmatica - text cu finalitate practicd, eficace si eficient, ce urmeaza o serie
de strategii tipice ale discursului argumentativ si persuasiv, cu finalitate
preponderent practicd, determinat de niste parametri specifici ai unei situatii
de comunicare configurata prin roluri comunicative, spatiu ritualic si timp
simbolic. Evident, incadrarea/apartenenta sa tipologica nu este sustinutd de
o forma sau structura lingvistica specifice, cat de determindrile sale de natura
extralingvisticd, exact cum afirmam, cu mai multi ani In urma, legat de
incadrarea tipologica a discursului politic ca tip de text pragmatic (Nesu

2005). In mod congruent, determinarea , didactic”, precum cea de , politic”

1 Pentru detalii legate perspectiva noastra asupra abordarii semiotice a tipologiei textuale
facem trimitere la lucrarea Textul politic. Limite si deschideri semiotice, Editura Casa Cartii de
Stiinta, Cluj-Napoca, 2005.
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sunt determindri de tip extern, in sensul ca nu tin de modalitatea propriu-
zisd, specificd, de instituire a sensului textual si de tip secundar, in sensul ca
se refera la o orientare ulterioara a constructiei de sens, se referad la utilizarea,
la finalitatea sa. Si cum afirmam mai sus, aceste determindri sunt puternic
conditionate de factori de natura extralingvistica. La fel ca si in cazul textului
politic, si discursul didactic are ca trasatura fundamentald orientarea inspre
locutor, orientare care sta In centrul selectiei strategiilor discursive si/sau
argumentative si care se materializeazd in luarea in considerare a finalitatii
sale practice si a functiilor ce deriva din aceasta finalitate. Cum spunea
Lotman (1972), modificarea functiei unui text este determinanta pentru ca i
conferd textului o semanticd si o sintaxa complet noi, diferite fatd de varianta
initiala. De aici, ipoteza functionalista asupra tipologiei textuale, conform
careia sistemul functionarii sociale a textelor determina si clasificarea lor
tipologica, in sensul ca unul si acelasi text, In practica, poate sa comporte
functii diferite. Asta si pentru cd, tot in realitatea textelor-ocurentd, nu putem
vorbi despre existenta unor tipuri , pure”, ,cristaline” ci, intotdeauna si cu
rare exceptii, este vorba despre o imbinare/incrucisare a mai multor tipuri,
cu predominanta unuia dintre ele care 1i si determina afilierea si unul sau
mai multe cu caracter recesiv. Si, asa cum afirmam la inceput, , specificitatea”
textuald este legatd de determindrile si conditionarile lui de natura
extralingvistica si mai putin de forma sau de structura lui lingvistica. Ca sa
nu mai vorbim despre intuitia care sta la baza acestor categorisiri si care este,
dupd parerea specialistilor, prezenta atat in constiinta emitdtorului/a
producatorului de text, cat si a receptorului sdu. Tot la fel ca in cazul
discursului politic, si discursul didactic are ca finalitate ultima eficacitatea
practica, chiar dacd, de multe ori, continutul sdu propriu-zis este
designational, teoretic, deci cu finalitate apofanticd, iar functia ce 1i
corespunde acestei finalitati practice este cea de apel (in schema buhleriana
si/sau jakobsoniand), centrata asupra interlocutorului pe care Incearca sa il
convinga si in care Incearca sa inducd o reactie ce sd se manifeste in planul
concret al realitdtii practice. De altfel, actele cu eficacitate practicd, cum
afirma Coseriu, se intalnesc in orice domeniu al relatiilor interumane, de la

dragoste pana la comert, de la sport pana la invatamant (Coseriu 1996: 17).
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Din imbinarea finalitdtii sale practice cu functiile derivate din aceasta
rezulta selectia principalelor procedee si strategii semantice ce vor sta apoi
la baza constructiei de sens in acest ,tip” de text.

Din cele spuse pana aici, cred ca este legitim sa putem concluziona ca
in cazul particular la care ne referim, in ambele situatii amintite la inceput
— predarea limbii romane ca limba strainad studentilor straini si celor de
origine romand din strdinatate — avem de-a face cu un tip de discurs ce

apartine logosului pragmatikos, text cu puternic caracter practic, dar si

-

logosului apophantikos, text cu caracter stiintific, descriptiv, teoretic s
designational, mai ales In partile in care se descriu diferitele categorii,
reguli sau fenomene gramaticale sau chiar elemente de cultura si civilizatie,
in sens larg. Predominanta finalitatii practice, cdreia, In realitatea
discursiva, 1i este subsumata cea teoretica, face ca incadrarea generica a
discursului didactic, Insd sa fie in tipologia textelor de tip pragmatic. Dar o
primd importanta diferentd intre discursul didactic adresat studentilor
straini si discursul didactic adresat studentilor cu origini romanesti se face
tocmai In acest punct, in selectia procedeelor si a strategiilor semantice si
didactice utilizate in actul de predare, precum si a limbii de predare folosite
(italiana pentru studentii strdini si romana pentru cei de origine romana).
Daca, in ceea ce priveste procedeele, iIn ambele cazuri, se poate ramane in
limitele abordarii comunicative de tip contrastiv (chiar daca cu unele
diferente, asa cum vom detalia mai jos), In cazul selectiei strategiilor
acestora vor fi diferite de la un caz la altul, in functie de auditoriu si de
compozitia sa. Acestor strategii diferite in functie de limba de pornire li se
adauga si o serie de activitdti bazate pe strategii comune celor doua situatii,
de tipul role play, traduceri/retroversiuni, linguistic landscape etc.
Diferentele despre care aminteam mai sus au, de fapt, ca punct de
plecare caracteristicile si rolul pe care limba romand, limba care se preda,
le are in actul didactic in cele doua situatii: pe de-o parte, este limba strdina,
LS, predatd in afara contextului cultural propriu si, pe de alta parte, este
limba etnica sau mostenitd, LE. Avand in vedere ca atat specificul predarii

limbii romane studentilor de origine romand, cat si caracteristicile limbii
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etnice au facut obiectul unor studii si cercetari anterioare la care trimitem?,
in cele ce urmeaza ne vom limita doar la o scurta descriere si la sublinierea
aspectelor importante si relevante pentru subiectul prezentului studiu. In
cadrul grupelor de studenti de origine romand, grupuri in care limba de
predare si de interactiune este exclusiv limba romana (spre deosebire de
utilizarea cvasiobligatorie a limbii italiene in cazul celorlalte cursuri),
trebuie tinut cont, in primul rand, de stadiul in care aceasta se gdseste — voi
enumera in cele ce urmeaza cateva dintre trasaturile ei cele mai importante:
la baza, limba romand pentru acesti studenti reprezinta limba de
apartenenta etnica, limba mostenita, limba ,familiard” si ,familiala”; ea
este utilizata Intr-un cadru restrans, ca numadr, frecventda si contexte/
argumente socio-culturale si are ca scop principal comunicarea de tip oral,
transmitere de informatii; nu (mai) reprezinta limba de contact social, de
interactiune institutionald si de scolarizare; are o compozitie redusa,
satelitara vocabularului minimal, de baza, cu o gramaticd de multe ori
deficitard, mai ales din punctul de vedere al normei in vigoare; uneori
prezinta reflexe dialectal-regionale destul de pronuntate; se caracterizeaza
printr-o absenta partiald uneori, totald alteori, a contextului cultural/
istoric/ social de referinta si printr-o absentd totala a contextului si a unei
competente de ordin metalingvistic (datorata scolarizarii exclusive in limba
italiand); la toate acestea se adaugd puternica influentd a limbii italiene,
limba dominantd, cu fenomenele adiacente ce deriva din aceasta, de tipul

interferentelor lingvistice, a calcului lingvistic s.a.m.d. si care se pot

2 Vom enumera aici cateva dintre acestea: Note de predare a limbii romdne ca limbd materndl/etnicd
in strdindtate, 2021, in vol. Actele Colocviului International al Departamentului de
Lingvisticd, Universitatea din Bucuresti, 2018, 2019, Limba si literatura romdnd — perspective
didactice, ed. F1. Sdmihdian, M. Spataru-Pralea, Editura Universitatii din Bucuresti, 2021, pp.
91 - 99; Aspecte ale predirii limbii romdne ca limbd strdind si limbd etnicd in strdindtate, 2020, in
vol. Predarea, receptarea si evaluarea limbii romine ca limbd strdind. Actualitate si perspectivd,
coord. de L. Jieanu, L. Netedu, P. Nanu, Universitatea din Turku, Finlanda, pp. 11 - 19 sau
Mutatii in comportamentul linguvistic al emigrantilor. Raportul limbd maternd/limbd etnicd (Studiu
de caz: aspecte ale limbii romdne vorbite in comunitatea romidneascd din Italia), 2020, in Revista
SCL, Institutul de Lingvisticd al Academiei Romane ,Iorgu Iordan — Al. Rosetti”, Bucuresti,
nr. 2/2020, pp. 243-253.
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manifesta la toate palierele limbii. Cum afirmam si in studii anterioare, in
termenii teoriei lui Krashen, stadiul in care se gaseste limba romana pentru
acesti studenti este cel de acquisition, adica un stadiu intuitiv, inconstient,
care, in cazul nostru, coincide la modul propriu cu faza in care un copil 1si
dezvoltd capacitdtile de comunicare in limba maternd, fard sa se treaca insa
si la a doua etapd, cea asumata, constientd, de studiu programatic al
regulilor, de learning, In urma careia se dezvolta si o competenta
metalingvisticd. Cu alte cuvinte, reprezinta o limba opritd in evolutie la
faza intuitivd, specifica copildriei. Este evident ca aceasta situatie este
determinantd pentru alegerea metodelor, pentru selectia strategiilor
discursive de lucru in predare. $i, cum aratam intr-un studiu din 2021, ne
gasim In situatia paradoxald in care pentru acesti studenti limba romana isi
pierde treptat din caracteristicile si din greutatea pe care o limba materna
trebuie sd le aibd, ca urmare nu mai reprezinta o forma mentis, nu mai poate
juca rolul punctului de referintd intr-un discurs metalingvistic, ca in cazul
preddrii limbii romane ca limba materna si, astfel, intregul proces de
predare a ei este rasturnat fata de clasicul proces didactic contrastiv de RLS,
ca intr-o oglinda, in timp ce metoda, structurarea si abordarea specifica a
materialelor didactice utilizate in cadrul facultatilor cu profil filologic din
Romania devin irelevante si ineficiente pentru ei (Nesu 2021: 96). ,,Solutia”
de moment, temporara, pe care am reusit sa o intrevedem in acest stadiu al
cercetdrii dar, mai ales, al activitatii noastre de predare, a fost: a.
mentinerea aborddrii contrastive, la fel ca in cazul predarii RLS, b.
mentinerea elementului formal, de referintd - limba italiana (limba in care
ei interactioneazad la nivel institutional si care reprezintd, pentru ei, si limba
scolarizarii, singura in masura sa sustina aparatul teoretic necesar la nivel
de competenta metalingvistica) si, in plus, c. introducerea unei componente
teoretice si practice de tip normativ, sub forma unei gramatici a greselilor
din limba vorbita si care va pune in paralel cele doua realitdti lingvistice:
cea a limbii roméane standard, corecte, si cea a limbii romane vorbite de
catre studenti, cu toate caracteristicile pe care le-am enumerat mai sus, pe

parcursul lucrdrii si care definesc conceptul de limba etnica/limba
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mostenitd. Fazele pe care le urmam in actul didactic propriu zis pleacd, deci,
asa cum spuneam, de la limba pe care ei o vorbesc, la care am addaugat si un
corpus de texte de limba vorbita, aflat in constructie (in parte alcatuit de
studentii insisi ca activitate practica, in parte bazat pe exemplele oferite de
gramaticile normative utilizate) si se continud cu activitati practice de
identificare a greselilor, de diagnosticare a lor, de incadrare si pozitionare
a lor la diferite niveluri: lexical, fonetic, morfologic sau sintactic, de
identificare si intelegere/ constientizare a tipului de greseald pentru a
permite recunoasterea ei si in alte contexte, de problematizare a lui, de
furnizare a explicatiilor necesare de ordin teoretic, gramatical®. Fiecare
dintre aceste faze opereaza cu strategii discursive, uneori cu tipologii
discursive specifice, diferite intre ele. Paradoxul de care aminteam mai sus,
corelat cu ,metoda predarii in oglindd” pe care o propunem, deriva din
faptul cd pentru acesti studenti care trdiesc in strainatate, in afara Romaniei,
siau limba romana ca limba de origine, pe de-o parte, si ca limba de studiat,
pe de alta parte, limba strdina (in cazul nostru concret, limba italiand)
functioneaza ca punct de referintd, ca etalon, fata de limba romand care
imbracd forma unei limbi straine. Dar, spre deosebire parcursul ,clasic” al
studiului unei limbi strdine, in cazul de fatd, punctul de plecare in demersul
didactic de tip metalingvistic il constituie ,limba strdina” insdsi, limba
vorbitd, cu greselile si aspectele ei colocviale, regionale sau dialectale si
care, trecuta prin filtrul teoretic al normelor si al regulilor gramaticale
expuse In raport cu limba de referinta, (care, de obicei, este limba materna,
dar, in cazul nostru specific, va fi limba italiana) va fi confruntata cu limba
literara standard, in forma ei , oficiald”, ceea ce noi am numit procedeu in

,oglinda” fata de parcursul clasic (Figura 1):

3 Pentru alte detalii descriptive precum si pentru o incercare de schematizare a acestui
proces, trimitem la articolul din 2021, Note de predare a limbii roméne ca limbd materndil/etnicd
in strdindtate, 2021, in vol. Actele Colocviului International al Departamentului de
Lingvistica, Universitatea din Bucuresti, 2018, 2019, Limba si literatura rominda — perspective
didactice, ed. Fl. Samihdian, M. Spataru-Pralea, Editura Universitatii din Bucuresti, 2020,
pp- 91-99.
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Limba italiana ca limba Limba romana

Limba romand vorbita o
de referintd si ca standard

instrument metalingvistic (literara)

ca limba etnica

Fig. 1. Directia de predare in procesul in oglinda

In loc de concluzii, subliniem necesitatea aprofundarii tipologiei
discursive din perspectiva strategiilor argumentative si a selectiei practice a
metodelor si a materialelor didactice si, mai ales, necesitatea individualizarii
unor eventuale subtipuri si subcategorii prin analogie, de exemplu, si cu
tipologia textelor politice, cu scopul de a Imbunatati solutia temporard
propusa sau chiar de a gasi si de a structura o metoda specifica care sa fie
mai eficienta in cazul acestei categorii speciale de studenti. Efortul va trebui
canalizat si inspre alcdtuirea unor materiale specifice de lucru, deocamdata
le organizam pe baza gramaticilor de tip traditional, descriptive si
normative, care nu problematizeaza doar aspectele teoretice, ci ofera si
solutii de analizd/rezolvare?, pe o serie de gramatici de tip normativ® si, cu
frecventa extrem de ridicatda, pe DOOM si pe DEX, in diferitele lor editii. De

asemenea, considerdm extrem de importantd continuarea minianchetelor pe

4 Utilizam frecvent Gramatica de bazd a limbii romine, Academia Romana, 2010, Gramatica
limbii roméne, 2019, coord. Gabriela Pana-Dindelegan, ed. Univers Enciclopedic, Bucuresti,
Dictionar de interpretari gramaticale. Cuvinte mici, dificultiti mari, 2020, coord. Gabriela Pana-
Dindelegan, Ed. Univers Enciclopedic, Bucuresti, D. Bejan, Gramatica limbii romdne.
Compendiu, Ed. Echinox, 1997, mai rar si D. Irimia, Gramatica limbii romdne — Morfologia,
Editura Polirom, Iasi, 2008, G.G. Neamtu, Elemente de analizi gramaticald, Editura stiintifica
si enciclopedica, Bucuresti, 1989.

5 Pentru aspectele normative ale limbii, pe langa DOOM, am utilizat mai ales G. Gruita,
Gramatica normativd, Editura Polirom, Iasi, 1999, G. Gruita, Moda lingvisticid 2007. Noma, uzul
si abuzul, Editura Paralela 45, Pitesti, 2006, V. Gutu Romalo, Corectitudine si greseald, Ed.
Humanitas, 2008 I. Nedelcu, 101 greseli gramaticale, Ed. Humanitas, Bucuresti, 2013,
Academia Romana, Esti cool si dacid vorbesti corect, Ed. Univers Enciclopedic, 2010, seria de
articole ale Rodicdi Zafiu publicate In numerele revistei Dilema etc.
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baza unor chestionare pe care le aplicim studentilor de origine romana la
sfarsitul fiecarui an universitar pentru a obtine un feedback din partea lor si
pentru a putea avea o imagine de ansamblu a situatiei cu care ne confruntam
in realitatea imediatd. Acesti studenti reprezintd o categorie extrem de
interesanta prin statutul lor lingvistic (limba materna care se ,dilueazd” in
limba etnica, bilingvism partial sau total in anumite cazuri), o categorie cu
un specific aparte si, mai ales cu o sensibilitate aparte, categorie in continua
crestere, numeric vorbind. Insd, statutul lor administrativ, cel putin in
universitatea italiand in discutie, nu permite sa se intrevada si din punct de
vedere oficial aceasta specificitate, ei figurand, evident, Inscrisi ca studenti
italieni. In ciuda acestui fapt, pentru noi este clar ci din motive de
deontologie profesionald, acest grup de studenti chiar reprezinta o categorie
aparte tocmai datorita statutului lor lingvistic special care reclama structuri,
abordari si metode didactice specifice, precum si suport material diferit, cel
putin In primii ani si cel putin in cadrul orelor de lectorat si de cursuri
practice de limba romand ca limba strdind predatd la universitdti din

strainatate.
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Abstract. Corpus-based RFL teaching and learning. Potential and perspectives. In
Romania, corpus-based LFR teaching is in its infancy. We do not yet have a
learner corpus created for Romanian. In this article, we would like to present
the situation of existing Romanian language corpora and to illustrate how
they can be used in RFL teaching and learning. In order to reach this goal, we
will present a typology of Romanian language corpora, we will point out the
different issues that corpus research faces in Romania and we will present
concrete examples of the use of corpora in RLS teaching/learning.

Keywords: Romanian as a foreign language, RFL, corpus, copus-based learning,
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1. Introducere

Chiar daca lingvistica de corpus este un domeniu care se dezvolta de
peste o jumadtate de secol, utilizarea corpusurilor informatizate in domeniul
didacticii limbilor strdine este o metodd adoptata mai tarziu (Sinclair 2004: 1;
McEnery et alii 2019). In ciuda existentei a numeroase colectii de texte scrise
si orale care ofera acces liber profesorilor si elevilor, ce pot fi explorate si
exploatate de catre cercetatori, didactica limbilor bazata pe corpus s-a
dezvoltat destul de timid (Meunier&Gouverneur 2009). Aflata la intersectia
dintre lingvistica de corpus, predarea limbilor straine si didacticd, predarea
bazatd pe corpus este o metodd complexd care solicitd din partea

profesorului o formare multidisciplinara a unor competente linguistice,
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didactice si informatice specifice. De asemenea, este necesard cunoasterea
corpusurilor existente si a tipologiei acestora pentru a le putea utiliza in scop
didactic, in functie de contextul didactic.

Se poate spune ca predarea limbilor strdine bazata pe corpus a inceput
cu primul corpus didactic, The International Corpus of Learner English (ICLE),
(Granger&Dagneux&Meunier 2002), dupa modelul caruia s-au dezvoltat
zeci de alte corpusuri dedicate predarii/invatarii L2 (Centre for English
Corpus Linguistics 2022). Diferite ca formd si dimensiuni, corpusurile
utilizate In predarea limbilor strdine pot fi clasificate in mai multe categorii
(Granger 2008: 259-275), fiecare rdaspunzand unor necesitati didactice
precise.

In Romaénia, predarea RLS bazati pe corpus se afla la inceputuri atat
din cauza faptului cd existd de un numar limitat de corpusuri de limba
romana precum, cat si a faptului cd existd putini profesori care au
competentele necesare pentru a folosi aceastd metodd in predarea RLS. Se
poate observa totusi In cercetarea romaneasca o preocupare pentru predarea
limbilor strdine pe baza corpusurilor (Chitez 2014, Visan 2019), influentata
de cercetarea internationala.

In predarea/invitarea RLS, cercetarea romaneasci face pasi maruti
inspre crearea de corpusuri didactice, momentan insa observandu-se o
confuzie intre conceptul de culegere de texte si corpus in acest domeniu. Astfel,
spre deosebire de cercetarea internationala in care corpusurile sunt publicate
online in format electronic si dispun de o interfata prin care utilizatorul poate
consulta si exploata datele lingvistice, in Romania, unele corpusuri sunt
publicate sub formd de volum imprimat. Acest lucru indica faptul ca
respectivele cercetdri inca se raporteaza la o acceptiune mai veche a
termenului de corpus, diferitd de cea folosita in cercetarea actuald (Sinclair
2005; McEnery&Wilson 2012) si care nu permite utilizarea automatizata a
acestuia de catre specialisti. Din fericire, fenomenul este observabil doar la o
parte dintre cercetdrile romanesti. Exista si corpusuri de limba romana ce
respecta parametrii cercetarilor actuale din acest domeniu. Acestea pot fi

utilizate in predarea/invatarea RLS chiar daca nu sunt corpusuri didactice.

66



Cristina Varga ® Predarea si invatarea RLS bazatd pe corpus...

In prezentul articol, dorim si prezentim situatia corpusurilor de
limbd romana existente In prezent si sa exemplificam felul in care acestea
pot fi utilizate in cadrul predarii/al invatarii RLS. Pentru aceasta, vom
realiza o tipologie a corpusurilor de limba romand, vom pune in evidenta
diferitele probleme cu care se confrunta cercetarea de corpus in Romania
si vom prezenta exemple concrete ale utilizarii corpusurilor in
predarea/invdtarea RLS.

Credem cd demersul nostru va permite utilizarea corpusurilor
existente in limba romana pe o scard mai largd pentru crearea de exercitii

dupd modelul celor folosite in predarea/invatarea limbilor strdine.

2. Tipologia corpusurilor

Cercetarea bazata pe corpus este o metoda folosita in foarte multe
domenii de cercetare, ceea ce a dus la crearea unei mari diversitati de
corpusuri. In functie de obiectivele cercetérii si de domeniul in care se
desfésoard aceasta, este necesaré crearea unui anumit tip de corpus. In alte
situatii, acelasi corpus poate fi explorat si utilizat cu scopuri de cercetare
diferita si chiar in domenii diferite. De obicei, este vorba despre corpusuri de
mari dimensiuni care cuprind esantioane lingvistice reprezentative pentru
mai multe tipuri de cercetare.

Atunci cand se vorbeste despre corpusuri si varietatea acestora, toti
autorii mentioneaza mai multe tipuri de corpusuri, insd fiecare se
concentreaza asupra acelor tipuri care intrd in aria lor de interes, fara a face
o tipologie a acestora. Diferite lucrari disting mai multe categorii: corpusuri
generale si corpusuri specializate (L'Homme 2004; Sinclair 2005; Cabré 2007),
corpusuri monolingve si corpusuri plurilingve (L'Homme 2004, Sinclair 2005),
corpusuri ale studentilor si corpusuri ale profesorilor (Granger 2008; McEnery et
alii 2019).

Pornind de la aceste categorii principale, se pot observa mai multe
subclase ale acestora. Astfel, ca subcategorii ale corpusurilor multilingve se
mentioneaza corpusurile de texte paralele si corpusurile de texte comparabile

(L’Homme 2004; McEnery&Hardie 2012). In cazul corpusurilor generale, se pot
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identifica subcategorii precum: corpusul static, corpusul de referintd, corpusul
de monitorizare, corpusul diacronic (longitudinal) si corpusul sincronic
(McEnery&Hardie 2012). Din punctul de vedere al continutului, corpusurile
pot fi omogene sau eterogene. Corpusurile cu continut omogen sunt: corpusuri
de texte scrise, corpusuri orale sau corpusuri multimodale. Cele cu continut
eterogen prezintd o combinatie a cel putin doua dintre modalitdtile de
comunicare mentionate, de cele mai multe ori fiind vorba despre corpusuri
de texte scrise si orale.

In functie de obiectivele cercetarii corpusurile pot fi adnotate sau
neadnotate (L’'Homme 2004; Sinclair 2005; Cabré 2007; Granger 2008).
Corpusurile adnotate sunt cele mai des utilizate in prezent deoarece prezinta
avantajul de a permite o explorare mai detaliata a datelor lingvistice si
posibilitatea de a realiza interogari ale corpusului folosind expresii regulare.
In functie de obiectivele cercetirii, nu este neaparat necesar un corpus
adnotat.

Categoria corpusurilor didactice, corpusuri folosite in cadrul procesului
didactic, cuprinde subcategoriile: corpus al elevilor (learner corpus) si corpus al
profesorului (teacher corpus). O tipologie a corpusurilor elevilor este discutatd in
Granger (2008: 60-63), autoarea mentionand ca varietati corpusurile comerciale
ale elevilor si corpusurile academice ale elevilor. Prima categorie se refera la
corpusuri create de marile edituri care publica materiale didactice pentru
invatarea limbilor straine, in timp ce a doua categorie se referd la corpusurile
didactice create in cadrul universitatilor. Alte tipuri de corpusuri ale elevilor
identificate de catre autoare: corpusuri de mari dimensiuni, corpusuri de mici
dimensiuni, corpusuri de limbd englezd sau de alte limbi, corpusuri de limbd scrisd
si corpusuri orale, corpusuri sincronice si corpusuri diacronice. Toate categoriile
de corpusuri didactice pot fi adnotate sau neadnotate. Este totusi important de
stiut ca pentru o explorare automata a datelor lingvistice se vor folosi mereu
corpusuri adnotate.

Aceasta clasificare pe care o propunem, fara a avea pretentia de
exhaustivitate, reuseste sd cuprinda categoriile principale ale corpusurilor
utilizate In prezent. Ea ne permite sa observam care este locul pe care il ocupa

didactica limbilor straine bazate pe corpus in acest domeniu vast si care este
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raportul dintre didactica limbilor bazata pe corpus si alte tipuri de corpusuri

care ar putea fi folosite in predarea/invatarea RLS.

3. Probleme legate de corpusuri in cercetarea din Romania

Lingvistica si cercetarea bazata pe corpus in Romania prezinta in cazul
unora dintre cercetdri cateva aspecte care se abat de la directiile principale
observate in cercetarea internationald. Dintre acestea, cele care ne-au atras
atentia cel mai mult sunt urmatoarele: a) unii autori nu iau in considerare
distinctia care se face intre cercetirile timpurii bazate pe corpus si cercetarea
actuald, ceea ce poate crea o falsd perspectiva a evolutiei istorice a unui
domeniu; b) mai multe studii adopta o conceptie despre corpus care nu se
aliniaza cu teoria si definitiile fundamentale pentru cercetarea actuala la
nivel international; c) unele studii de didacticd a limbilor bazate pe corpus
utilizeaza termenul corpus al vorbitorilor nonnativi ca echivalent romanesc al
termenului learner corpus, o echivalare imprecisa ce poate duce la o
comunicare ambigud. Fiecare dintre aceste aspecte vor fi discutate in aceasta
sectiune deoarece consideram ca acestea influenteaza specificul cercetarii in

Romania.

3.1. Cercetdri timpurii bazate pe corpus vs cercetdri actuale

In cercetarea romaneasci, atunci cand se vorbeste despre evolutia in
diacronie a cercetarilor bazate pe corpus, unele studii nu fac distinctia intre
cercetdrile timpurii bazate pe corpus si cercetirile actuale bazate pe corpus asa cum
se face In cercetarea internationald. Astfel, (McEnery&Wilson 2001:2;
McEnery&Hardie 2012) realizeaza o periodizare a evolutiei diacronice a
lingvisticii de corpus subliniind faptul cd acestea au fost folosite ca metoda
de lucru in domenii precum: achizitia limbilor strdine, conventii ortografice,
pedagogia limbilor strdine, linguvistici comparatd, sintaxd si semanticd. Indiferent
de domeniul corpusurilor, autorii disting doud perioade importante in
dezvoltarea lingvisticii bazate pe corpus: cercetarea timpurie si cercetarea

actuala. Diferenta dintre cele doud perioade este data de modul de creare,
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stocare si explorare a datelor lingvistice ce constituie corpusul. Linguvistica de
corpus timpurie utilizeaza corpusuri analogice!, iar cercetarea lingvistica
folosind aceasta metoda se realizeaza manual. Aceste corpusuri primitive,
cum le mai numesc autorii, sunt premergatoare corpusurilor actuale si sunt
folosite de la sfarsitul secolului al XIX-lea (Kdding 1897) pana in anii "50
(McCarthy 1954). Corpusurile moderne incep sa fie create in anii ‘80 si/sau "90
(McEnery&Wilson 2001: 3; O'Keeffe&McCarthy 2010: 6), iar lingvistica de
corpus se dezvoltd avand la baza unele idei noi, unele fiind influentate de
criticile chomskyene la adresa corpusurilor timpurii (McEnery&Wilson 2001: 16).

Faptul ca in cercetarea romaneasca aceasta distinctie nu se realizeaza
permite cercetdtorilor sa creeze corpusuri specifice etapelor timpurii ale
cercetdrii lingvistice bazate pe corpus, indepartandu-i de directiile actuale de
cercetare. Lipsa acestei distinctii intre diferitele stadii de evolutie a cercetarii
bazate pe corpus explicd si motivul pentru care, in Romania, unele corpusuri
sunt imprimate in volum in loc sa fie exploatabile in format electronic,
conform practicii curente in prezent. O dovadd a acestei perspective asupra
lingvisticii de corpus este adusa de afirmatia: , Preocupdrile romanesti de
realizare a unor corpusuri de achizitie a limbilor strdine de catre vorbitori
care au romana ca limba materna si, totodata, de achizitie a limbii romane ca
limba straind nu sunt noi” (Constantinescu 2020: 17).

Astfel, vorbind despre evolutia in diacronie a domeniului in spatiul
romanesc, autoarea ajunge sa afirme ca realizarea unor corpusuri romanesti
are deja o traditie, cand, de fapt, vorbim despre o disciplina destul de recenta
la noi. Ca dovada ca in Romania nu se face distinctia intre cele doua metode
de lucru cu corpusurile, in acelasi studiu, autoarea da ca exemplu de
realizare a unor corpusuri pentru didactica limbilor straine si a LRS,
proiectul RECAP, un proiect international desfdsurat incepand cu 1969 si
finalizat In anii '70. Din descrierea acestuia se intelege Insa ca este vorba
despre corpusuri timpurii (McEnery&Wilson 2001: 2), iar acestea nu se pot

compara ca principii de constituire, ca metoda de stocare si ca posibilitdti de

! In sens general un corpus este: ,,colectie de fragmente din mai multi autori, de documente,
inscriptii etc. referitoare la un anumit subiect sau la o anumita epoca” (DEX).
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explorare cu corpusurile actuale. Prin urmare, afirmatia ca avem de a face cu
o traditie de lunga duratd a utilizarii corpusurilor in Romania este gresita.
Traditia se refera la corpusuri timpurii, analogice, atunci cand, in prezent, se
folosesc corpusuri electronice.

Privit In perspectivd diacronicd, proiectul RECAP este bazat pe un
corpus timpuriu, analogic si toate metodele descrise de Constantinescu (2020:
17-18) se inscriu in etapa initiata in secolul al XIX-lea a dezvoltdrii studiilor
bazate pe corpus mentionate de catre McEnery&Wilson (2001: 2) sau intr-o
traditie exegetica mai veche, initiatd In secolul al XllI-lea, conform
O'Keeffe&McCarthy (2010: 3).

Se observa astfel faptul ca, datorita faptului ca aceasta distinctie nu se
realizeaza la noi, In cercetarea romaneasca de corpus se prelungeste o
traditie a corpusurilor analogice, publicate in format imprimat, in paralel cu
o aliniere la cercetarea internationala moderna, prin prezenta unor corpusuri
electronice create pe principii moderne.

Momentan, in cercetarea romaneascd s-a subliniat importanta si
necesitatea crearii unui corpus dedicat RLS (Ariesan, Vasiu: 2016), cu toate
acestea, In ciuda publicatiilor existente, nu se poate afirma ca existd un
corpus dedicat RLS si creat dupa parametrii actuali ai predarii bazate pe
corpus. Limba romand dispune insa de corpusuri moderne cu caracter
general, in format electronic si exista posibilitatea ca acestea sa fie utilizate

eficient pentru predarea/invatarea RLS.

3.2. Corpus electronic vs corpus analogic

Al doilea aspect specific Intalnit in cercetarea romaneascd se refera la
modul in care se intelege definitia corpusului. In contextul in care nu se face
distinctia intre etapa timpurie si cea actuala a cercetdrii bazate pe corpus,
conceptul de corpus devine ambiguu deoarece in cercetarea timpurie nu se
folosea acelasi tip de corpus ca in prezent. Tipul de corpus folosit atunci
corespunde unei acceptiuni mai vechi a termenului: , colectie de fragmente
din mai multi autori, de documente, inscriptii etc. referitoare la un anumit

subiect sau la 0 anumitd epoca” (DEX).
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In prezent, in lingvistica de corpus actuald (Corpus linguistics)
conceptul de corpus este definit ca:
,»-..a collection of pieces of language text in electronic form, selected according

to external criteria to represent, as far as possible, a language or language
variety as a source of data for linguistic research” (Sinclair 2005)

sau ca:

,a finite collection of machine-readable texts, sampled to be maximally
representative of a language or variety” (McEnery, Wilson 2001: 197).

Trasatura distinctiva care permite specialistului sa recunoasca un
corpus actual este formatul in care acesta este creat, actualizat, stocat si
publicat. In prezent, in lingvistica de corpus se lucreazi doar in format
electronic.

Ceea ce se poate observa in lingvistica de corpus din Romania este
faptul ca diferite articole si volume mentioneaza numeroase corpusuri de
limba romana fara ca aceste corpusuri sd poata fi accesate pe Internet, din
diferite motive. De asemenea, unele corpusuri sunt publicate in volume, ceea
ce le face accesibile doar pentru o cercetare de tipul celor care se realizau la
sfarsitul secolului al XIX-lea-inceputul secolului al XX-lea, o cercetare care
nu se mai realizeaza in prezent.

Pentru a remedia aceasta situatie, solutia cea mai simpla este aceea de
a lua ca exemplu cercetarile si corpusurile internationale. De exemplu, ICLE
(International Corpus of Learner English), considerat ca fiind primul corpus
didactic multilingv (Tony McEnery et alii 2019?), a fost publicat in mai multe
editii de-a lungul timpului, in volum, dar intr-un format adaptat cercetdrii
actuale: un volum care constituia manualul de utilizare a corpusului,
continand si o descrierea a acestuia, precum si metodologia de lucru care a
permis constituirea lui si un CD-ROM care continea corpusul didactic

multilingv explorabil si exploatabil in format digital. Acest lucru permite

2 Citatul la care facem referire este urmatorul: , The starting point of LCR is usually dated to
the emergence of what is commonly taken to be the first learner corpus, the International
Corpus of Learner English (ICLE, Granger, Dagneux and Meunier 2002).”
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accesul In timp real la datele lingvistice cuprinse in corpus, precum si
utilizarea corpusului In mai multe tipuri de cercetari simultan.

De asemenea, spre deosebire de alte tari, corpusurile in limba romana
nu sunt doar greu de gasit in format online, ci sunt si greu accesibile pentru
consultare. Cea mai mare parte a corpusurilor care au fost create dupa
parametrii moderni ai lingvisticii de corpus permit un acces limitat sau nu
sunt accesibile cercetatorilor si/sau profesorilor de RLS. $i sub acest aspect,
cercetarea bazatd pe corpus din Romania ar trebui sda urmeze exemplul

cercetarii internationale.

3.3. Learner corpus vs corpus al vorbitorilor nonnativi

Un alt aspect al cercetarii bazate pe corpus este legata de terminologie.
In limba romans, pentru a-i desemna pe cei care invata RLS se foloseste de
preferinta termenul de ,,vorbitor nonnativ”. Odatd cu aparitia corpusurilor
dedicate RLS, se poate observa ca termenul ,corpus al vorbitorilor
nonnativi” este utilizat pentru echivalarea in romana a termenului englez
learner corpus.

Aspectul pe care dorim sd il semnaldm este legat de faptul ca acest
termen prezinta unele ambiguitati in contextul lingvisticii de corpus si nu
transmite exact acelasi lucru ca termenul sursd. Astfel, prima problema pe
care o semnalam se refera la statutul subiectilor care contribuie la crearea
corpusului, astfel nu toti ,vorbitorii nonnativi” ale caror productii sunt
adunate intr-un corpus studiaza o limba straina. A doua problema se refera
la scopul cu care un corpus a fost creat, prin urmare, nu toate corpusurile
produse de vorbitori nonnativi au ca scop predarea/invatarea unei limbi
strdine. De asemenea, nu toate learner corpora sunt create pe baza unor
materiale produse de vorbitori nonnativi®. Aceasta inseamna ca termenul de
,corpus al vorbitorilor nonnativi” nu exprima suficient de clar si nici

suficient de precis termenul din engleza learner corpus.

3 La baza acestora se pot afla vorbitori nativi sau, mai ales pentru studiile contrastive,
productii ale vorbitorilor nonnativi si ale celor nativi.
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Astfel, In ceea ce priveste corpusurile de predare/invdtare a limbilor
strdine ale vorbitorilor nonnativi se poate observa ca in studiul Nisioi et alii
(2016: 4199) se face distinctia in limba engleza intre learner corpus si non-native
corpus, acestea fiind considerate ca tipuri de corpusuri diferite. In momentul
de fata, aceasta dihotomie nu poate fi exprimata in limba romana deoarece
atat pentru learner corpus, cat si pentru non-native corpus echivalentul in
romaneste este , corpus al vorbitorilor nonnativi”.

In ceea ce priveste obiectivul de cercetare cu care au fost create
corpusurile vorbitorilor nonnativi, si aici exista exemple care ilustreaza
faptul cd exista ,corpusuri ale vorbitorilor nonnativi” care nu intra in
categoria learner corpora. Este cazul unor corpusuri precum: Speechocean762
(Zhang et alii 2021) utilizat pentru observarea variatiei pronuntiei
vorbitorilor nonnativi de engleza si folosit in foneticd, corpusul utilizat de
catre Tan&Besacier (2006) utilizat pentru recunoasterea automatd a vocii,
Wildcat Corpus of Native - and Foreign-Accented English (2010) utilizat pentru a
studia pronuntia vorbitorilor nonnativi in engleza si cel creat de catre
Williams&Sionis&Boucher (2002) care pune in evidenta structuri lingvistice
specifice necesare pentru a veni in ajutorul cercetatorilor in vederea
publicarii de articole academice in limba engleza. Niciunul dintre
corpusurile mentionate nu este un corpus didactic.

De asemenea, trebuie tinut cont de faptul ca in cadrul corpusurilor
didactice, learner corpus este doar un tip de corpus folosit pentru
predarea/invdtarea limbilor strdine. Acestuia i se mai adauga categorii de
corpusuri precum: a) corpusuri pedagogice (continand material pedagogic —
TeMa* sau CONNECT®), b) corpusuri multilingve (aduna date pentru
predarea/invdtarea mai multor limbi strdine — PLECI°, Mult-Ed”) si c)

corpusuri multilingve de texte traduse (care pot fi utilizate atat pentru

4 Vezi https://uclouvain.be/en/research-institutes/ilc/cecl/tema.html.
5 Vezi https://uclouvain.be/en/research-institutes/ilc/cecl/connect.html.
¢ Vezi https://uclouvain.be/en/research-institutes/ilc/cecl/pleci.html.
7 Vezi https://uclouvain.be/en/research-institutes/ilc/cecl/mult-ed.html.
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predarea/invdtarea limbilor strdine, cat si pentru predarea/invatarea
disciplinelor legate de traducere - MUSTS?).

Astfel, daca termenul de learner corpus ilustreaza in engleza fara
ambiguitati tipul de corpus despre care se vorbeste, in limba romana aceasta
echivalare poate duce la confuzii intre categorii de corpusuri si nu precizeaza
cu suficientd precizie sursa si/sau obiectivele utilizarii corpusului.
Lingvistica de corpus in Romania prezintd o serie de elemente specifice care
nu apar In cercetarea internationald si care constituie abateri de la tendintele
actuale ale cercetdrii bazate pe corpus. Prin urmare, consideram ca alinierea
cat mai rapida la cercetarea internationalad este un pas necesar de realizat

pentru toate studiile de lingvistica de corpus din tara noastra.

4. Corpusuri romanesti

Odata cu cresterea interesului cercetatorilor romani fatd de lingvistica
de corpus, a crescut si numadrul de corpusuri create in limba romana. Din
pdcate, o parte dintre acestea sunt corpusuri care corespund etapei timpurii
de dezvoltare a cercetarii bazate pe corpus (McEnery&Wilson 2001: 2;
McEnery&Hardie 2012) si nu corespund parametrilor cercetdrilor actuale.
Ele, nefiind utile pentru explorarea de corpus in sensul modern al
termenului, nu vor fi mentionate in acest articol.

Existd mai multe categorii de corpusuri de limba romana publicate
online printre care mentiondm: a) corpusuri monolingve, b) corpusuri
bilingve/plurilingve si c) corpusuri de texte paralele. Unele dintre acestea
sunt comerciale si nu oferd acces gratuit, altele apartin unor institutii
europene care pun la dispozitie o parte din materialele lingvistice de care
dispun, iar pentru altele provenienta nu este documentata.

Astfel, dintre corpusurile monolingve de limba romand mentionam

corpusul echilibrat ROMBAC®, corpusul jurnalistic ROCO", corpusul de

8 Vezi https://uclouvain.be/en/research-institutes/ilc/cecl/must.html.
° Vezi http://catalogue.elra.info/en-us/repository/browse/ELRA-W0088/.
10 Vezi http://catalogue.elra.info/en-us/repository/browse/ELRA-W0085/.
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referintd al limbii romane CoRoLa!l. Alte corpusuri online mai putin
cunoscute sunt: corpusul adnotat RoNec'?, corpusul comercial BABEL
Romanian database® si corpusul oferit de Sketch Engine si care face parte
din familia de corpusuri TenTen, The Romanian Web Corpus (roTenTen).
Un loc important in peisajul corpusurilor de limba romana il ocupa corpusul
romanesc de presa din colectia Leipzig Corpora'®, acesta nu numai ca se
poate descdrca gratuit, ci si dispune de o interfata cu utilizatorul care 1i
permite acestuia sa realizeze o explorare complexa a datelor lingvistice. Ca
instrument de lucru pentru RLS este excelent. Acesta permite realizarea de
interogdri In texte romanesti inregistrate in corpus intre 2011-2021.

De asemenea, am intalnit un corpus de limbd romana cu un continut
eclectic de a cdrui provenienta nu avem nicio informatie. Denumit The
Romanian Language Repository'¢, acesta nu prezintd nicio informatie despre
continut, talie sau tipul de corpus. Datorita resurselor limitate care ne stau la
dispozitie in limba romand, si acest corpus a fost luat in considerare.

Dintre corpusurile bilingve/multilingve generale care cuprind si limba
romanad disponibile online, multe sunt gratuite precum: General Romanian-
English bilingual corpus?, Romanian-English corpus with studies, reports
and statistical data in the field of culture from the National Institute for
Cultural Research and Training website'®, Romanian-English literature
corpus!’, ParaCrawl Corpus?.

In categoria corpusurilor de texte paralele intré, in general, corpusurile
institutiilor UE: Eur-Lex judgments corpus? (23 limbi), The EUR-Lex

11 Vezi https://www.racai.ro/research-activities/corola-program-prioritar-al-academiei-romane/.
12 Vezi https://github.com/dumitrescustefan/ronec.

13 Vezi http://catalogue.elra.info/en-us/repository/browse/ELRA-50170/.

14 Vezi https://www .sketchengine.eu/rotenten-romanian-corpus/.

15 Vezi https://corpora.wortschatz-leipzig.de/en?corpusld=ron_news_2020.
16 Vezi https://github.com/Imidriganciochina/romaniancorpus.

17 Vezi http://catalogue.elra.info/en-us/repository/browse/ELRA-W0193/.
18 Vezi http://catalogue.elra.info/en-us/repository/browse/ELRA-W0270/.
19 Vezi http://catalogue.elra.info/en-us/repository/browse/ELRA-W0192/.
2 Vezi https://paracrawl.eu/.

21 Vezi https://www.sketchengine.eu/eurlex-judgments-corpus/.
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Corpus? (24 limbi), Europarl corpus® (21 limbi), Romanian-English New
Criminal Procedure Code?. Aceste corpusuri sunt rezultatul activitatii
institutionale UE si pot fi utilizate nu doar pentru formarea traducatorilor, ci
si pentru predarea/invatarea RLS.

In prezent, existd in derulare un proiect pentru dezvoltarea unui
corpus didactic pentru RLS denumit Learner Corpus of Romanian
(LECOR)? ale carui obiective se pot consulta pe pagina oficiald a proiectului.
Chiar daca intentia declaratd este ca LECOR sa fie un corpus cu acces liber,

pand in momentul de fatd nu exista date concrete despre acest corpus.

5. Exemple — in limba romana pentru RLS

Din cate se poate observa, in Romania, profesorul de RLS nu are la
dispozitie niciun corpus didactic dedicat specializarii sale, prin urmare, ceea
ce poate face este fie sa 1si creeze singur un corpus, fie sd utilizeze corpusurile
disponibile in prezent pentru limba romana si sa adapteze datele lingvistice
la nevoile cursurilor sale. Prima optiune, desi necesita mai mult timp, este
mai bund deoarece va permite profesorului sa observe din productiile
elevilor sdi care sunt problemele de limba cu care se confrunta acestia, care
sunt erorile pe care le fac mai des si sunt necesitatile lor de comunicare
folosind RLS. Aceasta 1i va permite sa intervind cu precizie creand
materialele didactice potrivite pentru nivelul, ritmul si competentele
studentilor de RLS.

In afara de materialele si datele lingvistice calitative si cantitative pe
care le poate utiliza profesorul atunci cand preda RLS bazata pe corpus, se
pot si chiar se recomanda utilizarea instrumentelor de explorare a corpusului
specifice lingvisticii de corpus. Acestea sunt programe informatice sau
interfete ale unor platforme online care permit utilizatorului sa realizeze

diferite tipuri de interogdri ale bazei de date in care este inregistrat corpusul.

2 Vezi https://www.sketchengine.eu/eurlex-corpus/.

2 Vezi https://www.sketchengine.eu/europarl-parallel-corpus/.

2t Vezi http://catalogue.elra.info/en-us/repository/browse/ELRA-W0170/.
% Vezi pagina web oficiala LECOR de pe https://unibuc.ro/.
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Dintre cele mai populare programe pentru explorarea corpusurilor amintim:
Sketch Engine?, WordSmith?, AntConc?, BootCat? si TXM?.

Dintre manipularile cele mai obisnuite intr-un corpus si care ar putea
fi utile in predarea RLS mentiondm: liste de frecventd, ciutare in context, liste de
cuvinte, concordante, distributia cuvintelor intr-un text, ciutarea unor sintagme
(clusters, n-grams) sau nori de cuvinte.

Oricare dintre corpusurile de limba romana poate fi utilizat pentru
predarea RLS chiar dacad nu este special proiectat pentru a servi de corpus
didactic. Bineinteles, nu vorbim aici despre corpusuri ce contin productii ale
cursantilor, ci despre corpusuri ce furnizeaza date lingvistice pentru crearea
de materiale didactice. Astfel, o listd de frecvente creata pe baza unuia sau a
mai multor texte 1i poate permite profesorului sd creeze un inventar lexical
pe baza caruia acesta poate crea un vocabular pe care sa il puna la dispozitia
studentilor RLS. Fiind o listi de frecvente, elementele cele mai relevante se afla
la Inceput si pot fi selectate pentru crearea de exercitii de imbogdtire si de
fixare a lexicului precum si de evaluare. De asemenea, cum intr-o lista de
frecvente se inregistreaza si toate formele in flexiune ale cuvintelor, se pot
selecta acele forme pe care profesorul le considera mai dificile pentru
cursantii RLS si se pot crea exercitii pentru fixarea lor. Tot din gama de
exercitii ce permit invatarea lexicului limbii romane, se pot selecta dintr-o
lista diferite elemente lexicale ce apartin unei categorii gramaticale vizate
pentru o anumitd lectie si se pot realiza exercitii pentru introducerea/fixarea
unor forme pe care profesorul le considerd mai greu de invatat pentru
studenti. Forma de prezentare a exercitiilor poate fi cea doritd de catre
profesor, in functie de metoda pe care acesta o foloseste pentru predare.

Furnizarea unei serii de 10-15 unitdti lexicale frecvent utilizate in

materialul predat studentilor poate fi folosita ca element de sprijin pentru

% Vezi https://www.sketchengine.eu/.

7 Vezi https://lexically.net/wordsmith/.

%8 Vezi https://www .laurenceanthony.net/software/antconc/.
» Vezi http://bootcat.dipintra.it/.

% Vezi https://txm.gitpages.huma-num.fr/textometrie/
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scrierea unei compuneri intr-o temd de casa (fixare a lexicului) sau in
evaluare.

Utilizarea concordantelor in predarea RLS este importantd deoarece
aceasta permite profesorului prezentarea si cdutarea sistematica a tuturor
ocurentelor unui cuvant intr-un context autentic. De exemplu, dacd intr-un
corpus se cautd fraze autentice In care sa apard cuvantul , 0ameni”, un
concordantier poate afisa in cateva secunde toate ocurentele respectivului
cuvant. Acest lucru va permite profesorului sa prezinte exemple din
publicatii romanesti, scrise de jurnalisti cunoscuti: ,...exista oameni care n-au
pronuntat niciodatd, spontan, pentru a-si exprima propria gindire...” (Zafiu,
2013) sau ,, Presupui ca esti in mare parte inconjurat de oameni din Londra.”
(Lieber 2019) sau un altul ,,Ca genul acela de oameni care gasesc placerea
purd in a da vesti proaste.” (Stefanescu 2019).

Pornind de la aceste exemple, acesta poate cere cursantilor sa realizeze
si ei exemple mai simple sau mai complexe pe acelasi model. De asemenea,
se poate insista asupra contextului apropiat al cuvantului (prepozitii,
conjunctii, verbe etc.) pentru a prezenta o utilizare cat mai variatd a acestuia.
Concordantele pot furniza intr-un timp foarte scurt volume mari de exemple
extrase din texte autentice care sd fie utilizate pentru exercitii de completare,
intrebdri cu rdspunsuri multiple, exercitii de continuare a unei fraze etc.
Avantajul utilizarii acestora consta in faptul ca profesorul nu se va mai
concentra sa creeze sau sa caute exemplele in texte scrise, ci va avea la
dispozitie o mare varietate de exemple din care va trebui sa le selecteze pe
cele mai potrivite si, daca e cazul, sa le adapteze.

Concordantele sunt, de asemenea, foarte utile pentru introducerea,
studierea si fixarea diferitilor marcatori discursivi in studiul RLS (de
comentariu, de reformulare, intensificatori, cuantificatori etc.) pornind de la
exemple de texte autentice extrase dintr-un corpus.

Céautarea unor sintagme intr-un corpus se poate realiza in mod variabil,
in functie de ceea ce doreste profesorul. Astfel, se poate realiza o cdutare
dupd o sintagma ce contine un anumit numar de cuvinte, care are o anumita
frecventa In text, sau dupa colocatiile din text. Astfel, pentru a da ca exemplu

o serie de expresii care cuprind cuvantul ,muncd”, se poate realiza o cdutare
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pentru orice sintagma formatd din 2 cuvinte. Programul interogheaza
corpusul si afiseaza urmatoarele rezultate: muncd laborioasd, muncd brutd,
muncd decentd, muncd intensd, muncd patrioticd, muncd usoard. Li se poate cere
cursantilor sa creeze propozitii cu aceste structuri, li se poate cere sa gaseasca
exemple proprii care sa completeze seria sau sd mentioneze sinonime/
antonime pentru determinantii cuvantului ,muncd” din seria prezentata.

Un alt exemplu de exercitii care se pot realiza sunt exercitiile de
potrivire a datelor. Astfel, la Inceput, se pot cduta In corpus o serie de
substantive, iar, Intr-o a doua etapa, se poate interoga corpusul pentru
sintagme formate din 2 cuvinte pentru a extrage acele expresii pe care
profesorul le considera necesare pentru cursantii sdi. Un astfel de exercitiu
se creeazd In cateva minute.

Corpusul de limba romana din cadrul Colectiei Leipzig prezinta chiar
multe avantaje datoritd interfetei sale foarte accesibile de interogare a
corpusului si informatiilor complexe pe care se afiseaza orice interogare a
acestuia pe ecran. Astfel, se poate cauta un cuvant ale carui legaturi logice
sunt reprezentate grafic, prin intermediul unui graph. In afard de aceste
informatii, care sunt foarte utile atat elevului pentru studiul limbii romane,
cat si profesorului pentru crearea de exercitii pentru predarea RLS, interfata
mai afiseaza si concurentele, cuvinte care au contexte similare cu cel cautat
sau cuvinte care apar in aceeasi propozitie cu cuvantul cautat.

Tot din categoria elementelor vizuale care se pot folosi in
predarea/invdtarea RLS pe baza de corpus o reprezintd posibilitatea de a crea
nori de cuvinte. Pentru aceasta, se porneste de la o lista de frecvente si se
genereazd automat un nor de cuvinte cu ajutorul programului AntConc sau
cu ajutorul oricarui alt program online care poate genera nori de cuvinte.
Informatia organizatd vizual in acest mod se poate utiliza ca material
didactic.

Bineinteles, toate aceste exercitii se pot realiza si fara ajutorul unui
corpus, folosind exemple si texte pe care se alege profesorul in functie de
obiectivele sale didactice. Dorim totusi sa atragem atentia asupra faptului ca
interogarea unui corpus in aceasta situatie va furniza o cantitate si o varietate

mult mai mare de exemple autentice intr-un timp foarte scurt. Ceea ce va
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permite profesorului sd selecteze pe ecran, in doar cateva secunde, zeci de
exemple afisate de programul utilizat pentru explorarea corpusului
(AntConc, Sketch Engine, WordSmith, BootCat etc.), in functie de nivelul si
competentele cursantilor sdi. De asemenea, va permite alegerea celor mai

interesante exemple astfel incat cursantii sa fie atrasi de studiu.

6. Concluzii

In acest articol sperdm sa fi putut ilustra suficient de detaliat cateva
aspecte importante ale predarii/ale invatarii RLS bazate pe corpus. Inainte
de toate, consideram cd este necesard crearea de corpusuri didactice pentru
RLS, indiferent de tipul acestora (learner corpus, teacher corpus, didactic
corpus etc.). De asemenea, nu numai crearea unui corpus de didact RLS este
importanta, ci si Intretinerea si actualizarea permanentad a acestuia. Acest
lucru va permite dezvoltarea preddrii/a invatarii RLS pe baza de corpus la
un nivel comparabil cu cel al altor limbi strdine.

De asemenea, considerdm cd, pentru a se putea alinia la nivelul
cercetdrii internationale, lingvistica de corpus din Romaénia trebuie sa
depaseasca unele limitdri care Inca exista In aceasta disciplind. Astfel, ar
trebui sa se renunte complet la crearea de corpusuri publicate in volum si sa
se realizeze doar corpusuri accesibile online. O mai mare varietate de
corpusuri ar fi, de asemenea, de dorit. De asemenea, in cadrul didacticii RLS
bazata pe corpus ar trebui sa se utilizeze termeni care prezinta o echivalenta
completd a termenilor din cercetarea internationald astfel incat sa se evite
orice ambiguitate nedorita.

Credem cd inventarul actualizat de corpusuri de limba romana
disponibile in prezent si prezentat in acest articol contribuie la realizarea
unei o panorame generale a materialelor lingvistice de acest tip ce se pot
folosi in activitatile didactice. Acesta se doreste a fi o informare cu caracter
general pentru profesorii interesati de predarea/invatarea RLS pe baza de
corpus.

Nu in ultimul rand, exemplele de exercitii, instrumentele de explorare

si interogare de corpus pe care le-am mentionat reprezinta o ilustrare a
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modului In care se poate lucra in prezent cu mijloacele de care dispunem in
predarea RLS pe baza de corpus. In momentul in care vor exista si corpusuri
didactice pentru RLS, se vor putea aplica metode si mai evoluate de lucru si

de cercetare 1n acest domeniu.
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La inceput a fost cuvantul.
Un manual A1 nongramatical
de limba romana pentru straini

ANCA URSA

Universitatea de Medicina si Farmacie , Iuliu Hatieganu”

Abstract. In the beginning was the word. A non-grammar student book of Romanian
language for foreigners. After the publication of CFRL and the alignment of
Romanian as a foreign language to it, the teaching of RLS has undergone an
obvious transformation, as evidenced by the textbooks and auxiliaries
published in the last fifteen years. Although the communicative-action
approach has reduced the role of grammar in teaching and assessment,
traditional rules still occupy an important place. The learning of the new
generation is changing before our eyes, gadgets and automation in other areas
force the current education to an inevitable upgrade, which undermines the
explicit communication of the rule, repeated until students internalize the
new concept. Without completely circumventing grammar, which is more
important for higher language levels, we propose an Al textbook that reduces
the role of rules and encourages implicit teaching: exposing students to
information, for example, illustrations and intensive use, in contexts, of
”chunks”, such as collocations, phrases, groups of words. The classical
grammatical explanations, for understanding the structure of the language,
will be moved to the edge of the communicated contents, if not completely
removed. We use a lexical approach, based on groups of "prefabricated"
words, able to generate as quickly as possible coherence and fluency in the
process of learning the new language.

Keywords. lexical approach, implicit teaching, student book, collocations, “chunks”,
phrases, intensive use, fluency.
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1. Introducere

Oferta manualelor dedicate invatdrii limbilor strdine prezintd, in orice
cultura, una dintre cele mai variate si mai dinamice liste de aparitii editoriale,
cu volume noi sau editii actualizate in permanentd. Posibilele explicatii
pentru productivitatea acestei piete de carte ar putea fi modurile de invatare
in schimbare, de la o generatie la alta, presiunea educatiei online, cu exigente
diferite fatd de cele ale invatamantului clasic, metodele noi propuse de
didactica limbilor etc. Pornesc chiar de la aceasta premisd, in predarea si
evaluarea romanei ca limba straina (RLS): nu exista un singur discurs corect
in metodologia disciplinelor de profil si, chiar daca ar exista, succesul la clasa
nu depinde de acesta. O abordare de tipul , solutie universald” se dovedeste
doar anacronicd si neonestd intelectual. Perspectiva lexicala mi se pare
potrivitd pentru studentii cu care lucrez, de la Pre-Al: accentul mai
consistent pe pronuntie si achizitii de vocabular, dar si concentrarea pe
intelesul si pe functia mesajului si mai putin pe aspectul formal. O asemenea
directie permite o ,, perioadd de miere” confortabila pentru studenti, care le

poate creste motivatia si increderea in procesul de invatare.

2. Metoda

Voi incepe cu o definitie negativa a abordarii lexicale, adica ce nu este
aceasta. Nu Inseamna cd profesorii care o urmeaza sunt adeptii predarii
implicite, fara reguli, prin simpla expunere a cursantilor la limba noud. Nu
urmeazd nici abordarea naturald, care presupune achizitie, si nu invatare:
discursul produs nu e corectat, iar rdspunsul la sarcinile de lucru se poate da
in orice limba. In schimb, sunt esentiale, in conturarea materialelor de lucru,
teoriile antigramaticale ale lui H. G. Widdowson din anii "90, abordarea
lexicala a lui Michael Lewis din anii 2000 si documentele europene despre
predarea si evaluarea limbilor straine, Cadrul European Comun de Referinti
pentru Limbi (CECRL 2001) si Companion Volume ( CV 2018).

Widdowson contesta prioritatea formei in predare, intrucat ar folosi

cuvintele nu atat pentru valoarea lor semantica, ci doar in exemplificarea de
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reguli gramaticale, fard sd ia In considerare ca uzul respectiv submineaza
insasi natura gramaticii, de mediator al sensului. Teoreticianul ofera
argumente si scenarii pentru inversarea acestei dependente pedagogice: in
predare incepem cu vocabularul si demonstram ulterior cum poate fi acesta
modificat de gramatica, pentru comunicarea eficienta. Vede abilitatea de a
folosi eficient vocabularul, pe care o numeste, oarecum impropriu,
,competenta lexicald”, ca nucleu al dezvoltdrii competentei de comunicare
in ansamblu (Widdowson 1990: 94-97).

Cativa ani mai tarziu, Michael Lewis 1si contureaza primele teorii
despre eficienta abordarii lexicale. Probabil, numele lui este legat cel mai
mult de metoda invatarii ,, pe bucdti”, nu pe cuvinte: substantiv insotit de
adjectiv, mai degraba decat substantivul singur sau colocatii mai degraba
decat verbe simple. Numeste, exemplifica si descrie detaliat patru categorii
de ,bucati”: cuvinte, colocatii, expresii fixe, expresii semifixe. De asemenea,
da prioritate unor expresii cu statut evocativ sau generativ, in defavoarea
listelor de cuvinte si insistd pe explorarea contextelor in care apar mai des
cuvintele de invatat (Lewis 1993, 2008).

Desi nu contestd rolul gramaticii, mai ales la nivelurile superioare de
limba, unde corectitudinea discursului este importanta, cei doi didacticieni
sustin, cu argumente complementare, intdietatea lexicului si construirea
bazei lingvistice a limbii-tinta pornind de la nuclee lexicale simple, ,insule
de incredere” pentru cursanti, care vor construi in jurul lor un mesaj din ce

in ce mai bogat.

3. O relectura a CECRL si a CV (Pre-Al, Al)

Incd din 2001, CECRL trateazi separat competenta lingvistica si
competenta de comunicare bazata pe activitdti de producere si de receptare
ale mesajului in limba a doua (L2). Prima este deja asociata cu alte doua
competente, sociolingvistica si pragmatica. Companion Volume vine,
saptesprezece ani mai tarziu, sa confirme inseparabilitatea celor trei
componente, care ,sunt intotdeauna intricate in orice uz lingvistic, nu pot fi

izolate una de cealaltd” (CV 2018: 129). Ins3, pentru abordarea didactica a
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studiului de fatd, regandirea scalelor de descriptori in coloana din stanga,
aceea a competentei lingvistice, este mai relevanta (Figura 1). Cum se poate
observa, vocabularul este de departe elementul decisiv al seriei, lui 1i sunt
dedicate doua scale (lexicald si semanticd), dar este implicat consistent si in
conturarea varietatii lingvistice. Abia dupa aceea, apar ceilalti parametri
descriptivi: gramatica, fonologia si ortografia. Sau, cum afirma Folse:
,Oricum, cu un vocabular sarac, comunicarea e limitata considerabil. Te poti

descurca fara gramatica, dar fara vocabular, deloc!” (Folse 2004: 2).

Competenta lingvistica de comunicare

Competenta

Fig. 1. Scalele de descriptori ale competentei lingvistice (CV 2018: 19)

Voi traduce si analiza, in continuare, cativa descriptori din scalele
enumerate in diagrama anterioara, generatori de linii directoare pentru

continuturile din manualul prezentat in paginile urmatoare. Intrucat acesta
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nu are ambitia de a urca mai sus de Al, voi insista pe descriptorii asociati
nivelului respectiv, dar si pe aceia din noul nivel introdus de CV, Pre-Al.
Pentru cd am discutat, in partea de metodologie, concurenta dintre lexic si
gramatica, in Tabelul 1 am reluat doar partea dedicata lor. Pre-Al identifica
numai ,cuvinte, semne izolate si expresii de baza”, ordonate simplu, in timp
ce Al, ramanand in zona informatiilor despre sine, despre lumea concreta
din jur si despre nevoile personale, propune tipare propozitionale si

repertoriu de sintagme (sau ,,bucati”, cu termenul lui M. Lewis) memorate.

Tabel 1. Competenta lingvisticd, scale de descriptori (CV 2018: 130-132)

Scale . T y Varietatea o g . s
. Varietatea lingvistica generala . Corectitudinea gramaticala
Nivel vocabularului
Al Are o gama foarte limitatd de Are un inventar Aratd un control limitat
expresii, despre detaliile si lexical de bazd, care asupra unor tipare propo-
nevoile personale de tip concret. include cuvinte/ zitionale si forme gramati-
Poate folosi structuri de bazain semne si expresii cale  simple,  dintr-un
propozitii scurte, cu omiterea legate de situatii repertoriu memorat.
sau reducerea unor elemente.  specifice, concrete.
Pre- Poate wutiliza cuvinte/semne Nu existd descriptori.  Poate utiliza principii foarte
Al izolate si expresii de bazd, ca sa simple in ordonarea
dea informatii despre sine. cuvintelor, iIn  enunturi
scurte.

Celelalte doud coloane din Figura 1 contin scale descriptive pentru
competentele nonlingvistice asociate, de care am tinut cont, de asemenea, in
crearea sarcinilor de lucru. Abilitatile sociolingvistice presupun ca vorbitorul
de A1, ,poate stabili un contact social elementar, folosind formele politicoase
pentru saluturi si urdri de zi cu zi, pentru a face cunostintd, pentru a spune
te rog, multumesc, scuze.” (CV 2018: 137). Competenta pragmaticd are
descriptori pe nivel numai pentru trei scale: coerenta si coeziunea, vizibila in
folosirea unor conectori simpli; precizia, detectabild in comunicare unor
informatii concrete despre sine si mediul imediat; fluenta, care evolueaza de
la semnalarea nevoii de ajutor in exprimare, pand la gestionarea unor bucati

de discurs preformate, comunicate cu pauze firesti (CV 2018: 138-142).
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4. Reguli (eludate) in redactarea didactica

Pana In anii '90, au existat putine auxiliare utile in Invatarea RLS. Mai
mult, manualul oficial, ,,cursul Brancus”, folosit in spatiul romanesc mai bine
de trei decenii, se baza mai ales pe gramatica si pe exercitii structurale. Din
fericire, in ultimul deceniu s-a inregistrat o adevaratd explozie de auxiliare
RLS, mai ales pentru primele doua niveluri, tot mai apropiate de metoda
comunicativ-functionala, propusa de CECRL. Nu este aici locul si spatiul
potrivit pentru o enumerare si o analiza a lor, dar, ca un raspuns la posibila
intrebare ,de ce Incd un material pe langa altele, similare”, trebuie sa
mentionez cd am incercat sd compensez prin demersul propus exact ce n-am
gasit pana acum in volumele de profil, respectiv o abordare nonabrupta a
nivelului de inceput in RLS, fara presiunea gramaticii complexe si a regulilor
numeroase. Asadar, prezentarea care urmeaza este mai mult o discutare a
regulilor contestate indirect, decat o enumerare a regulilor de constructie a

sarcinilor si a activitdtilor propuse.

4.1. Structurarea lexicald a unitdatilor, pe module de vocabular

Continuturile a doud unitati, asa cum le-am decupat din viitorul
Cuprins, sunt relevante pentru metoda propusa: invdtarea se va centra pe
vocabular, iar regulile lingvistice vor aparea ulterior, pe scurt, ca

instrumente utile in legarea lexemelor.

Unitatea 2: Ce zi e azi? Unitatea 3: Va rog sd va serviti!

1. Numere. Animale domestice. 1. Mancare. Pofta buna! A mdnca si a bea.

2. Meteo. Cum e vremea. Anotimpurile. Mic-dejun, pranz si cind. A cumpdra.

3. Calendarul. Saptdmana. Ceasul. A 2. Ce gatim azi? Lista de cumpdrdturi.
avea. Genul masculin, feminin, neutru. Pluralul. Retete culinare. Mult/putin.

4. Varst3, aniversare. Familia mea. A sta. 3. Imi place ciocolata. Articolul definit. Imi
Posesia. place/imi plac.

4. La restaurant, Meniul. A lua si a vrea. A
avea timp/nevoie/chef. Mi-e foame, mi-e sete.
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4.2. Gramatica deplasatd la marginea unitatilor

Cum precizam mai sus, dacd manualele recente de RLS au Incd parti
consistente dedicate gramaticii la toate nivelurile de limba, auxiliarul propus
aici Incearca sa eludeze pe cat posibil gramatica, sau sd o lexicalizeze. Atunci
cand apare, totusi, conjugarea unui verb sau regulile generale de plural, ele
sunt incluse in activitati functionale si fixate prin activitati de receptare sau
de producere a mesajului in L2 (Figura 2). Gramatica implicitd castiga tot
mai mult teren, in defavoarea regulilor explicite, la nivelurile de inceput:
Incepétorii tind si-si insuseascd gramatica holistic sau implicit, in timp ce
cursantii intermediari si avansati au nevoie de instructiuni concentrate pe
forma.” (Moeller, Ketsman 2010: 96).

(‘ . 1.5. Ce mananca i ce beau persoanele din imagini? Asociati frazele si
1.4, Spuneti ce este azi in cogul vostru de la supermarket. Ce imaginile.
cumparati?
A CUMPARA
u cumpir
tu cumperi
cl/ca cumpird
00i cumplrim
voi (dvs.) cumpdirati
eilele cumpirh
a. Dana mindncd pizza si bea un cappuccino. ... ...
b. Victor nu are timp pentru masi. Mananca numai o prajiturd. .......
c. Sorina mindncd cereale cu lapte. .....
d. Mihaela adord fructele. Acum mindnci mere, pepene rogu i kiwi. ......
AMANCA e. Lucian maninca des paste. Acum are in fafd niste spaghcte carbonara. ........
cu mindnc €U nu minine
tu mindnci f. Florin manéncA un burger gi bea cola.
el/ea minincd 5
noi avem méincim “

Fig. 2. Gramatica ,exilatd”

4.3. Exercitiile structurale — putine sau deloc

In aceeasi ordine de idei, lipsesc aproape total exercitiile structurale,
construite pentru a fixa reguli si exceptii gramaticale. Chiar daca repetitia
monotond a unor constructii de limba se poate dovedi utild, la primele
niveluri cantdreste mai greu pentru cursanti confortul utilizarii expresiilor

retinute, in fata nevoii profesorului de acuratete in discurs.
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4.4. Progresia (partial) incdlcatd

Desi principiile structurante ale cartii propuse includ progresia ca
element ordonator, uneori elementele de lexic sau de gramatica elementara
sunt introduse mai devreme, in functie de contextele de utilizare a limbii in
care sunt implicati cursantii si de nevoile lor imediate in comunicare. Cum
se poate vedea in Figura 3, desi verbele sunt introduse initial cu prezentul,
in cazul verbelor frecvente , a fi” si ,,a avea”, perfectul compus si viitorul

sunt propuse in primele unitati de invatare.

p - N
CAND? \
Yeri Azi Maine
eu am fost sunt voi fi
tu ai fost esti vei fi

ellea a fost este/e vafi
noi am fost suntem vom fi
voi ati fost sunteti veti fi
\ eifele au fost sunt vor fi y

2.3. Cum e vremea? Notati temperatura pentru ieri, azi si miine.

a. Vara este cald afara. Azi sunt ..

treizeci de grade

b. E iarma, dar e soare. Ieri au fost
c. Primavara nu este nici cald, nici frig. Maine vor fi aproximativ

-)))24 Ascultati informarea meteo pentru Cluj-Napoca. Notati in
tabel valorile de temperatura.

3.7. Marcati daca frazele de mai jos sunt adevarate (A) sau false (F)
pentru voi.

a. Sambata sunt 1a cursuri, 1a facultate.

b. De obicei, seara sunt 1a sala de sport. .............
c. Maine voi fi 1a cursul de anatomie, de 1a ora 8 dimineata. .............
d. Sunt intotdeauna punctual. .............

e. Ieri am fost in Piata Unirii. .............

Fig. 3. Progresia relativa
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4.5. Conventiile sociolingvistice utilizate frecvent

In secventa anterioard, am subliniat modul inseparabil in care
competenta lingvisticd se impleteste cu aceea sociolingvistica si pragmatica.
Unitdtile propuse includ fara exceptie conventii formale si nonformale, de la
saluturi si adresdri, pana la turnuri de fraza utile In stabilirea relatiilor si a

raporturilor de politete.

2.4. Rescrieti dialogurile sub imaginea adecvata.

— Poftim textul. — Vi rog s3 ma scuzati! Scuze!
— Multumesc frumos. — Nu face nimic!
— Cu placere!

— Ce mai faci?

— Bine, multumesc. $i tu?

&
— Asa si asa. =

O%

Fig. 4. Elemente sociolingvistice

4.6. Introducerea si fixarea bucdtilor de discurs preformate

De la primele intalniri, studentii vor fi incurajati sa invete bucati de
discurs functionale, acele ,chunks” de care vorbeste Michael Lewis. De
pildd, atunci cand intalnesc manifestarea neintelegerii ca act de vorbire, vor
auzi/vedea expresii intregi de tipul ,nu inteleg limba romand”, ,puteti
repeta?” si nu cuvintele separate, a intelege; o limbd, -i; romadn, -d, -i, -e etc. La
fel, verbele utile in interactiunea de la clasda se introduc in contexte
propozitionale frecvent utilizate, de tipul ,deschideti cartea/inchideti

cartea”, usor de comunicat printr-o ilustratie salutara (Figura 5).
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- N
g
Deschideti cartea! Inchideti cartea!

Fig. 5. Ilustrarea , bucatilor” propozitionale

4.7. Introducerea elementelor culturale

Desi competenta plurilinguala si pluriculturald nu este la fel de intim
inseratd in L1 precum conventiile sociolingvistice, Companion Volume o
prezintd ca pe o metacompetentd si 1i contureaza descriptori inca de la Al.
Manualul include activitdti si sarcini care oferd instrumente de gestionare a
tranzactiilor de tip concret. Vorbitorul ,poate recunoaste cand apar
dificultati in interactiunea cu membrii altei culturi, chiar dacad nu e sigur cum

trebuie sa se comporte in asemenea imprejurdri” (CV 2018: 125).

Hai! Haide! Uite! : Vai!
Haideti! ;

3.7. Adriana, studenta de la exercitiul 3.5., din anuntul 2, are o posibila
colega de camera in vizita. Ascultati cum prezinta apartamentul si alegeti
solutia corecta.

1. Vizitatoarea se descalta pentru 3. Obiectul mutat in altd camera
ca va fi

a. respecta cultura de aici. a. biroul.

b. proprietarul e sensibil. b. masa.

c. afara ploua. c. patul.

Fig. 6. Elemente culturale

94



Anca Ursa ® La inceput a fost cuvantul. Un manual Al nongramatical...

5. Concluzii

La finalul prezentarii viitorului manual, conceput in coerenta

perspectivei lexicale, este, poate, util sa fie reluate cele cateva principii

constitutive. La nivelurile mici (Pre-Al, Al, A2), schemele gramaticale pot fi

evitate sau lexicalizate. Totodata, introducerea vocabularului se realizeaza

mai eficient prin bucdti de enunf, decat prin cuvinte. Nu in ultimul rand, e util

un accent mai consistent pe elementele culturale, sociolingvistice si pragmatice.

Ramane sa verificam dacad uzul materialului prezentat aici, de catre studentii

care se initiaza in limba romana, valideaza metoda si continuturile propuse.
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Utilizarea surselor audiovideo autentice
in receptarea discursului oral la optionalul de limbaj
specializat politico-juridic pentru studenti straini
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Abstract. The use of authentic audio and video resources in the development
of listening skills during the optional seminar of legal and political specialised
language for foreign students. This paper is based on the teaching method of
using authentic audio and video resources to develop listening skills. This
method is mainly encountered during the practical courses of Romanian as a
foreign language (RFL) and has been effectively adopted in the optional
seminar of legal and political specialised language for the Social Sciences
group. The group is made up of foreign students who intend to pursue an
academic path in more or less related fields (history, international relations,
law, political science, security and defence, etc.). The variety of audio and
video files chosen for the specialised language seminar includes news,
excerpts of political speeches, selections from press releases and statements of
judicial or political institutions, fragments of interviews given by legal or
political personalities, as well as interventions on Romanian radio or TV
stations. All sources listed above belong to the category of authentic materials,
which have been created by a native speaker for a speaker of the same
language, without having a didactic purpose. Although this method has been
less studied in the field of RFL, the use of authentic materials has numerous
advantages in the teaching and learning of a foreign language. Some of the
advantages discussed in the literature (and exemplified by means of the
activities suggested for the Social Sciences group) are: the inclusion of
authentic communicative situations in accordance with the purposes of the
learning activities, the students’ exposure to a living and real language, and
an authentic image of the culture studied.

1 Adresa de corespondenta electronica: victoria.grigore@unibuc.ro.
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Keywords: Romanian as a foreign language (RFL), legal and political specialised
language, teaching and learning, development of listening skills, authentic audio and
video resources.

1. Introducere

Obiectul lucrarii de fata este reprezentat de folosirea surselor audiovideo
autentice in dezvoltarea competentei de ascultare sau de receptare a discursului
oral? la seminarul optional de limbaj specializat politico-juridic, intitulat Limbaj
specializat. Stiinte sociale si dedicat grupei de Stiinte sociale. Grupa este formata
din studenti straini Inscrisi in Anul pregatitor de limba romand (Centrul de studii
romanesti, Facultatea de Litere, Universitatea din Bucuresti). Elementul care sta
la baza formarii grupei constd in parcursul academic ulterior al studentilor
straini. Acest parcurs este legat de studierea in limba romana a diferitelor
domenii asociate stiintelor sociale (indeosebi, a domeniului juridic si a celui
politic). Prin urmare, pentru o mai bund integrare educationala, dar si
profesionala, studentii strdini din grupa mentionata trebuie sa cunoasca
limbajele de specialitate din aceste discipline sociale.

Printre obiectivele lucrarii se numara indicarea unor surse audiovideo
autentice, preluate de pe conturile de YouTube ale unor institutii (politice sau
media), precum si prezentarea unor activitati de invatare rezultate din aceste
surse si propuse pentru dezvoltarea competentei de ascultare. La obiectivele
mentionate se adaugd comentarea unor avantaje ale folosirii surselor
audiovideo In predarea si invatarea limbajului de specialitate politico-juridic.

O prima premisa a cercetdrii este indelungata noastra activitate de
predare a disciplinei Receptarea discursului oral (disciplina de curs practic de
limba romana, care, potrivit planului de Invatdmant al Anului pregatitor, se
deruleaza pe durata intregului an universitar). Predarea acestei discipline este

dublatd de predarea neintrerupta (timp de 12 ani) a limbajului politico-juridic

2 Sintagma receptarea discursului oral este utilizata in planul de invatamant al Anului pregititor
de limba romdnd de la Universitatea din Bucuresti pentru a desemna cursurile practice
destinate dobandirii competentei de ascultare (vezi Plan de invdtimant AP).
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la acelasi program pregdtitor. A doua premisa vizeaza existenta unui interes
personal pentru studiul lingvistic al terminologiilor, concretizat prin studiile
doctorale urmate la Universitatea din Bucuresti si prin publicarea unei teze de
doctorat avand ca subiect descrierea lingvistica a unei terminologii (Grigore
2019). A treia premisa a lucrdrii constd in continuarea unui demers anterior,
privind studierea unor aspecte ale predarii si invatarii limbajului politico-
juridic (Grigore 2016a, 2016b, 2016d, 2018, 2020, 2021a, 2021b).

Referitor la structura lucrarii, sectiunea introductiva este urmata de o
trecere In revista a aspectelor teoretice care au In vedere materialele autentice si
avantajele lor in procesul de predare-invatare a unei limbi straine. Cea de-a treia
sectiune ia in considerare cateva resurse audiovideo autentice, utilizate n
seminarul de limbaj specializat in timpul unor activitati de invatare. Sectiunea
finala reuneste observatii derivate din chestiunile prezentate in cuprinsul

lucrarii.

2. Aspecte teoretice

In literatura de specialitate, s-au propus numeroase definitii ale notiunii
document autentic. In general, acesta desemneaza , orice document care nu a
fost conceput in mod special pentru a fi utilizat in clasa, care a fost conceput
de catre vorbitorii nativi ai L2 pentru vorbitorii nativi ai L2 si care are deci
functia sa culturala adevarata in viata reald” (Coste, Galisson (ed.) 1976 apud
Cosdceanu 2003: 121). Asadar, se considera ca acest tip de document nu a fost
realizat cu intentii didactice ori pedagogice, ci comunicative (Aslim-Yetis 2010:
1). Se admite cd un document autentic a fost creat pentru a indeplini un anumit
scop social In comunitatea lingvistica In care a aparut (Little et al. 1988: 27 apud
Guariento, Morley 2001: 347, s.n.).

In cercetari recente (Aslim-Yetis 2010: 1; Donica 2014: 62; Hlihor 2010: 117;
Tamo 2009: 75), se disting trei categorii de documente autentice: 1) documentele
scrise, care pot fi literare (povesti, povestiri, piese de teatru, poezii, scheciuri etc.)
sau nonliterare (fapte diverse, anunturi publicitare, de cautare de locuri de
muncd, imobiliare ori matrimoniale, calendare, anuare telefonice, acte si

chestionare administrative, formulare, facturi, cataloage de vanzari, harti,
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pliante turistice, orare rutiere, mersul trenurilor, etichete, buletine meteo, retete
culinare, interviuri scrise, prospecte, instructiuni de folosire a unor produse,
corespondentd personald sau profesionala, telegrame, cecuri, pasapoarte etc.);
2) documentele sonore (diverse sunete si zgomote specifice, conversatii, buletine
informative, interviuri, dezbateri si alte emisiuni radiofonice, cantece,
publicitate orala etc.); 3) documentele vizuale (imagini, fotografii, benzi desenate,
filme, videoclipuri, jurnale si alte emisiuni televizate etc.).

De indatd ce un profesor il foloseste la clasa pentru invatarea unei limbi
straine, documentul autentic devine unul cu finalitati pedagogice (Hlihor
2010: 117). Se impune si o conditie, anume, ca documentul autentic sa fie
preluat si sd le fie prezentat in forma sa originala elevilor sau studentilor care
invatd respectiva limba (Aslim-Yetis 2010: 1; vezi si Donica 2014: 61). Daca
acelui document i se aduce orice fel de modificare (de pilda, eliminarea unui
paragraf sau a mai multora, pentru a reduce cantitatea de informatii, ori
addugarea de conectori intre fraze, pentru a inlesni intelegerea textului), nu
mai este unul autentic, ci unul adaptat ori , didacticizat” (Aslim-Yetis 2010: 1).

Ca atare, in studiile de specialitate se face diferenta intre documentul
autentic si documentul pedagogic sau fabricat, creat de catre un cadru didactic spre
a fi lucrat la clasa (Robert 2008: 17, s.n.). Totodatd, s-a sugerat ca documentele
autentice sa fie numite materiale sociale, prin opozitie cu materialele scolare (Coste,
Galisson (ed.) 1976 apud Hlihor 2010: 117-118, s.n.; vezi si supra), In special
datorita conexiunilor stabilite de aceste materiale cu societatea.

De asemenea, trebuie amintit faptul ca utilizarea surselor autentice are un
rol semnificativ in abordarea comunicativa (communicative approach), folosita In
predarea limbilor strdine (Hlihor 2010: 117; vezi si Bérard 1991). Indiferent daca
se vizeaza palierul scris sau cel oral, documentele autentice ajutd la stabilirea
unei legaturi intre cunostintele predate si invatate intr-un mediu
institutionalizat si abilitatea elevului sau a studentului de a lua parte la
evenimente reale (Wilkins 1976: 79 apud Guariento, Morley 2001: 347).

3 De remarcat este ca unele documente vizuale enumerate mai sus sunt, in esentd,
audiovideo.
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Cu alte cuvinte, se poate afirma ca folosirea materialelor autentice
contribuie la dobandirea competentei socioculturale. Fiind o parte fundamentald a
competentei de comunicare, competenta socioculturald presupune ca persoana
care Invatd o limba strdind sd cunoasca societatea si cultura comunitatilor in care
se vorbeste limba respectiva (Hlihor 2010: 117). Competenta este cu atat mai
necesard in atingerea nivelului-prag Bl, caruia ii corespunde un bagaj de
cunostinte lexico-gramaticale si culturale. Acestea din urma 1i permit persoanei
care studiaza sa aiba o viata independentd intr-un mediu lingvistic nou si sa
inteleaga limba la nivel vorbit si scris. In plus, cunostintele culturale o ajuti pe
acea persoand sa se descurce in cele mai multe dintre situatiile cotidiene de
exprimare orala sau scrisa (Hlihor 2010: 116).

Studiile de specialitate enuntd multiple avantaje pe care le comporta
utilizarea surselor autentice in procesul de predare-invatare a unei limbi strdine
(Aslim-Yetis 2010: 2-3; Donica 2014: 61-65; Hlihor 2010: 118; Tamo 2009: 75-76).
Printre aceste avantaje se numara: 1) expunerea studentului la o limba vie,
reald, care depdseste standardele uneori prea corecte, chiar artificiale, prezente
in manuale; 2) largirea materialului studiat dincolo de limba vorbitd la clasa de
cadrul didactic; 3) introducerea unui lexic variat, bogat, in functie de nevoile
de exprimare ale studentului; 4) completarea unei lectii cu o situatie de
comunicare reald, care ar corespunde in totalitate obiectivelor din respectiva
lectie; 5) informarea studentului asupra unor fapte recente, care au avut loc in
domeniul studiat; 6) oferirea unor imagini autentice ale culturii studiate; 7)
diminuarea sentimentului de frica avut de student in fata unui document
necunoscut intr-o limba necunoscutd; 8) motivarea studentului de a invata mai
mult?, fapt care poate avea ca rezultat cultivarea interesului pentru lectura’; 9)
incurajarea unei atitudini creative a profesorului, mai ales cand acelasi material

autentic poate fi folosit n situatii diferite daca sarcina de lucru este diferita.

4 De interes in acest punct al lucrdrii este o observatie care 1i apartine autoarei Evelyne Bérard
(1991: 50): ,Un apprenant de niveau débutant peut étre motivé positivement s’il peut
comprendre des échanges réels” (s.n.).

5 Referitor la dezvoltarea interesului pentru lectura, se cuvine mentionatd constatarea
Danielei Tamo (2009: 76): ,, Authentic materials can encourage reading for pleasure because
they are likely to contain topics of interest to learners, especially if students are given the
chance to have a say about the topics or kinds of authentic materials to be used in class”.
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3. Utilizarea surselor audiovideo autentice in receptarea discursului oral

In prezenta sectiune, se vor aduce in discutie cateva surse audiovideo
autentice, folosite pentru dobandirea competentei de receptare a discursului
oral. Sursele au fost utilizate la seminarul optional de limbaj politico-juridic
(Limbaj specializat. Stiinte sociale), derulat in semestrul al Il-lea al fiecdrui an la
programul pregdtitor de limba romana de la Universitatea din Bucuresti.

Punctul de plecare pentru exploatarea documentelor audiovizuale l-a
reprezentat dorinta de a completa si de a dezvolta competenta de receptare a
discursului oral, lucratda intensiv (cu precadere, in semestrul I) la cursurile
practice de limba romana pentru strdini®. S-a vrut ca dobandirea competentei sa
fie continuata in semestrul al II-lea la seminarul de limbaj, cu ajutorul unor
materiale audiovideo autentice, avand la origine evenimente reale, din sfera
politicii interne si externe, dar si din domeniul juridic, cu referire la societatea
romaneasca’. Gradul de dificultate al materialelor a pornit de la nivelurile A2-
B1 de competenta lingvistica, dat fiind c4, la finalul Anului pregaititor, studentii
strdini trebuie sa faca dovada unui nivel minim B1 de cunoastere a romanei®.

Sursele autentice au fost cdutate pe conturile de YouTube ale unor
institutii publice romanesti (institutii politice — presedintie, guvern, ministere,

partide politice; judiciare — parchete, judecatorii; media — posturi radio si TV),

6 Potrivit planului de invatamant al Anului pregatitor de la Universitatea din Bucuresti,
competentei de ascultare i sunt alocate opt ore (dintr-un total de 30 de ore/sdaptdmana) in
semestrul I si patru ore (dintr-un total de 24) in semestrul al Il-lea (vezi Plan de tnvitdmant AP).

7 Pentru folosirea documentelor autentice (scrise, sonore si vizuale) la cursurile practice, vezi,
printre altii, Gonzalez-Barros (2020: 159-170).

8 Referindu-se la cursurile practice, Gonzalez-Barros (2020: 161-163) atrage atentia asupra
beneficiilor aduse de folosirea documentelor autentice inca de la nivelul A2 de competenta
lingvistica. Cf. Guariento, Morley (2001: 348), care recomanda ca utilizarea surselor
autentice sa inceapa de la nivelul avansat (post-intermediate), care corespunde nivelului B2
din Cadrul european comun de referintd pentru limbi. Aceiasi autori considera ca utilizarea de
materiale autentice trebuie tratata cu atentie in nivelurile inferioare (A1-B1), pentru ca
sarcinile de lucru (coroborate unui lexic mai dificil, cu care studentii nu sunt pe deplin
familiarizati) sa nu aiba drept consecinte confuzia, frustrarea si, In ultima instants,
demotivarea cursantilor.
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iar, ulterior, au fost temeinic selectate. in diferite ocazii, s-a recurs la
extragerea unui singur fragment reprezentativ dintr-o sursd mai vasta.

Selectia surselor a fost realizatd astfel incat acestea sa indeplineasca
niste conditii pentru a fi folosite ca documente cu finalitate pedagogica. Prin
urmare, a fost necesar ca documentele audiovideo alese: a) sa fie strans legate
din punct de vedere tematic cu bagajul de informatii terminologice
vehiculate pe durata intalnirilor de seminar; b) sa aiba o durata redusa (de
maximum patru minute), pentru ca studentii sa nu-si piarda concentrarea la
rezolvarea aplicatiilor alcdtuite pe baza lor; c) sd se refere la evenimente
petrecute relativ recent, pentru ca, in cazul unor neclaritati de limba,
cursantilor sd le fie mai usor sa se raporteze la realitatea extralingvistica
imediatd si sa deduca situatia de comunicare; d) sa contind interventii ale
unor personalitati romanesti marcante pentru politica si justitia actuale, care
sd vorbeasca ,natural”, intr-un ritm mediu spre alert. Conditiile au fost
esentiale pentru ca sursele autentice sa prezinte majoritatea avantajelor
preconizate in studiile de specialitate (vezi supra).

Pornind de la respectarea riguroasa a conditiilor precizate, a rezultat o
serie de materiale audiovideo variate, utilizate in scop pedagogic. Se
remarca, In mod deosebit, stiri privitoare nu numai la domeniul politic
(intern si extern), ci si la cel juridic, fragmente din diverse discursuri politice,
selectiuni din comunicatele si declaratiile de presa ale unor institutii
judiciare sau politice, fragmente din interviurile acordate de catre
personalitdti din domeniul juridic sau din cel politic, interventii ale unor
politicieni sau ale unor juristi la posturi romanesti de radio sau de
televiziune etc.

Varietatea surselor audiovizuale autentice vine in completarea fireasca
a tematicii stabilite pentru seminarul de limbaj politico-juridic. Predata pe
durata a treisprezece sdptamani (cea de-a paisprezecea si ultima din
semestru fiind rezervata recapitularii finale), tematica tine cont de subiecte
diverse, de interes pentru cursantii strdini, care privesc politica
internationald, dar si pe cea nationala, fard a omite chestiuni legate de
sistemul judiciar romanesc. Aceste subiecte stau la baza unor unitdti de

invatare, organizate dupa criterii informationale si terminologice, astfel: 1.
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Comunitatea internationald. Organizatia Natiunilor Unite (ONU). Organizatia
Tratatului Atlanticului de Nord (NATO); 2. Comunitatea europeand. Uniunea
Europeand (UE). Spatiul Schengen; 3. Consiliul Europei; 4. Statul. Exercitarea
puterii politice in stat. Forme de guverndmant (monarhie vs. republici). Regimuri
politice; 5. Politica romdneasci. Partidele politice din Romdnia; 6. Principiul separdrii
puterilor in stat (I). Puterea legislativd. Parlamentul Romdniei (Senatul si Camera
Deputatilor); 7. Principiul separdrii puterilor in stat (II). Puterea executivi (1).
Guoernul Romaniei; 8. Principiul separdrii puterilor in stat (I1). Puterea executivd (2).
Presedintele Romdniei; 9. Constitutia Romdniei. Drepturi, libertiti si indatoriri
cetatenesti; 10. Drept. Notiuni generale despre drept; 11. Principiul separdrii puterilor
in stat (II1). Puterea judecdtoreascd. Sistemul judiciar din Romdnia; 12. Profesii juridice
din Romania. Magistraturd si magistrati; 13. Documente legislative. Studiu de caz:
Codul familie?’.

Dupa cum o dovedeste tematica, selectia surselor audiovizuale
corespunde unuia dintre avantajele subliniate in studiile de specialitate, anume,
completarea lectiilor (i.e., seminarelor) cu situatii de comunicare reala, in
concordanta cu obiectivele activitatilor didactice. De mentionat este ca fiecare
unitate de invatare contine un text-suport (adeseori, o sinteza de texte
stiintifice politico-juridice), care cuprinde termenii asociati temei. Acestia
sunt reluati In aplicatiile (activitatile de invatare sau exercitiile) care
constituie cea mai importanta parte a unitatii. Aplicatiile urmaresc
dezvoltarea competentelor de receptare si de producere a textului scris,
pornind de la fragmentul-suport. In finalul unitétii, inainte de subiectele de
conversatie, este plasatd aplicatia rezervata competentei de ascultare, ca o
sintetizare a continuturilor invatate.

In cele ce urmeaz3, se vor detalia trei dintre exercitiile create pe baza
unor materiale audiovideo autentice si menite sa contribuie la dezvoltarea
competentei de ascultare. De precizat este faptul cd exercitiile au fost

formulate dupa modelul itemilor obiectivi (cu alegere multipld, respectiv, cu

° Unitatile de invatare la care s-a fdcut referire sunt incluse intr-un manual de limbaj
specializat pentru domeniile stiinte politice si drept, manual aflat in faza de finalizare.
Pentru indicarea motivelor aflate la originea acestei tematici (si, implicit, a manualului), ca
si pentru o descriere a unora dintre unitatile de invatare, vezi Grigore 2016b, 2016c, 2020,
2021a, 2021b.
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alegere duala), dar si al itemilor semiobiectivi (de completare). In discutarea
fiecarui caz in parte, se vor indica atat detaliile referitoare la alegerea
materialului, cat si scopurile urmarite prin rezolvarea respectivului exercitiu
de catre studenti.

Conform tematicii prezentate (vezi supra), seminarul 6 este dedicat
bagajului informational si terminologic asociat Parlamentului Romaniei.
Pentru exersarea competentei de ascultare, s-a formulat un exercitiu cu
alegere multipla (vezi exemplul (1)). S-a apelat la un fragment dintr-un
interviu acordat in octombrie 2020 de Dacian Ciolos, copresedintele aliantei
USR-PLUS, formate din partidele Uniunea ,Salvati Romania!” si Partidul
,Libertate, Unitate si Solidaritate” (sursa FDC; vezi Anexa 1). Interviul a avut
loc in emisiunea Piafa Victoriei, gazduitd de cdtre jurnalista Ioana Ene
Dogioiu la postul de radio Europa FM, cu aproximativ doua luni inainte de
alegerile parlamentare din 2020.

1) Alianta politica din care face parte Dacian Ciolos o sa participe la
alegerile: a) europarlamentare; b) parlamentare; c) prezidentiale.

2) Alianta USR-PLUS a anuntat ca propunerea de premier este:
a) Dacian Ciolos; b) Dan Barna; c) loana Ene Dogioiu.

3) In opinia lui Dacian Ciolos, premierul: a) este ales direct de citre
cetateni; b) este numit de catre presedintele tarii; c) este rezultatul
unei majoritati parlamentare.

4) Ciolos afirma ca alianta lui va propune: a) un program de guvernare;
b) niste persoane care sda implementeze acel program de guvernare;
c) atdt un program de guvernare, cat si persoanele care sa-l
implementeze.

5) Dacian Ciolos considera ca alianta lui nu o sa imparta guvernarea cu
urmadtoarea formatiune politica: a) PNL; b) PSD; c) UDMR.

6) Pentru Dacian Ciolos, o guvernare complicatd Inseamna ca: a) o sa fie
aplicate reforme si proiecte; b) o sa fie luate hotarari rapide; c) o sa fie
dificil de multumit toti.

Selectarea fragmentului audiovideo a mizat, in primul rand, pe faptul
cd alegerile parlamentare din 2020 au fost unele neobisnuite. Organizarea lor
in timpul pandemiei de Covid-19 a impus ca intreaga campanie electorala sa
se desfasoare exclusiv online, iar procesul de votare sa respecte masurile de
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combatere a raspandirii virusului Sars-CoV-2'. Caracterul atipic al alegerilor
parlamentare s-a manifestat si prin faptul ca au avut un tur de scrutin, si nu
doua, cum s-a Intamplat, de obicei, la alegerile din perioada
postdecembristd. Totodatd, alegerile din 2020 au fost marcate de una dintre
cele mai scazute rate ale prezentei la urne, deoarece numai 30% dintre
votanti (cu aproximatie) au mers la sectiile de votare pentru a-si exercita
dreptul constitutional.

In al doilea rand, fragmentul a fost ales tinindu-se cont de caracterul
sdu, anume, de faptul ca face parte dintr-un interviu. Ilustrand stilul
jurnalistic (publicistic), fragmentul se plaseaza in opozitie cu textul-suport al
unitdtii de invatare, care reprezinta o sintezd a unor surse stiintifice, cu
tematica politicd. Asadar, prin intermediul fragmentului, studentii strdini
sunt pusi In fata unei varietati stilistice, care are rolul de a-i face sa
constientizeze deosebirile existente intre texte care apartin unor stiluri
functionale diferite.

Totodatd, nimic din interviu nu ne indicd in mod cert ca nu s-a petrecut
o practicd frecventd in mass-media, anume, ca intervievatul Dacian Ciolos sa
primeascad in prealabil setul de intrebari care urmau sa-i fie adresate, pentru
a-si pregdti raspunsurile. Fragmentul are un ritm vioi, alert, cu suprapuneri
intre intervievat si moderator, care nu lasa impresia ca Ciolos ar reproduce
mecanic raspunsurile. Asadar, prin natura sa, fragmentul are un caracter de
limba reald, vie, fapt care ajuta la mentinerea atentiei studentilor.

In plus, aparitia unor unitati terminologice specifice a determinat
alegerea fragmentului. Printre aceste unitati se regdsesc, deopotrivd, termeni
si sintagme terminologice din sfera politicii (alegeri parlamentare, alegeri
prezidentiale, aliantd politicd, cetdtean, candidat, a guverna, guvernare, majoritate
parlamentard, premier, presedinte, prim-ministru, program de guvernare, reformd).
Intrucat desemneaza notiuni esentiale din politicd, unitdtile enumerate devin

cu atat mai interesante pentru cursantii strdini, cu cat se afla si in cuprinsul

10 Dupd cum se poate observa din vizionarea fragmentului (FDC), interviul difuzat la radio a
avut loc printr-o platforma de videoconferinta, respectandu-se si aici normele de distantare
fizica.
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unititii de invitare. In acest fel, se constatd functia recapitulativi a aplicatiei,
care trimite la continuturile stiintifice din unitatea de invatare.

Tema seminarului 7 are legatura cu Guvernul Romaniei, una dintre
cele doua institutii ale statului roman cu atributii executive (vezi supra
tematica seminarului). Pentru unitatea de invatare aferentd, s-a optat pentru
un exercitiu cu alegere duala, de tip Adevdirat — Fals (vezi exemplul (2)). Spre
deosebire de aplicatia exemplificatd mai sus si bazatd pe un interviu difuzat
la un post de radio, exercitiul audio din unitatea 7 a avut in vedere un
fragment preluat dintr-un cadru mult mai formal. Este vorba despre
discursul tinut de Ludovic Orban in fata Parlamentului reunit, in timpul
sedintei de investire a Guvernului Orban I din 4 noiembrie 2019 (sursa FLO;
vezi Anexa 2). La acea vreme, Ludovic Orban era liderul Partidului National
Liberal, principalul partid de opozitie. Chiar daca formatiunea sa politica nu
detinea majoritatea in parlament, Orban a fost desemnat de catre seful
statului sd formeze un nou cabinet, intrucat guvernul anterior fusese demis
prin motiune de cenzura.

(2) Urmdriti un fragment din discursul lui Ludovic Orban si indicati care dintre

urmidtoarele enunturi este adevirat (A) si care este fals (F):

1) Orban considerd cd numai un guvern legitim poate lua masuri
urgente.

2) Peste 100 de mineri protesteaza langa minele de la Paroseni si Uricani.

3) Guvernul Romaniei a prelungit ordonanta de urgenta care sa le
permitd minerilor sd aiba un venit.

4) Lipsesc resursele financiare in numeroase institutii publice, institutii
guvernamentale si autoritéti locale.

5) Este posibil ca unii angajati sa nu mai primeasca salarii.

6) Persoanele cu dizabilitati si asistentii lor personali au primit deja
indemnizatiile cuvenite.

In sine, situatia aflata la originea aplicatiei din exemplul (2) este una
ineditd, neobisnuita, asemenea celei de la punctul (1). Rareori se intampla sa
fie investit in functie un guvern minoritar, care sa nu aiba sustinere politica
in parlament, iar acest lucru a fost unul dintre motivele pentru alcatuirea

unui exercitiu in unitatea 7.
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Dincolo de ineditul situatiei, s-a ales acest tip de discurs din dorinta de
a-i expune pe cursantii strdini unei varietati de stiluri si registre discursive.
Dacd aplicatia precedentd a pornit de la un interviu in mass-media, aplicatia
de fata are ca sursa un discurs politic. Desi este difuzat in mass-media, un
discurs se desfasoara in circumstante cu totul diferite si respecta un alt
format si un alt set de reguli. Ca urmare, s-a considerat cd o variatie a surselor
autentice ar starni interesul studentilor strdini, le-ar tine treaza atentia si ar
inldtura monotonia care s-ar instala in urma selectarii unor materiale
autentice similare ca format. In plus, aplicatia are ca scop dezvoltarea
spiritului critic, devenind un exercitiu pregatitor pentru urmatoarea
activitate, una de producere a discursului oral (conversatie), in care cursantii
sunt incurajati sa-si exprime parerea despre calitatile unui bun orator politic.

In privinta unitatilor terminologice, se cuvin amintite atat elemente ale
lexicului specializat politic (autoritati locale, guvern, institutii guvernamentale,
ordonantd de urgentd), cat si cuvinte ale vocabularului general, care, datorita
contextului lingvistic in care se regdsesc, dobandesc un sens specializat
(socio-) politic (asistent (personal), mdsurd ,mijloc utilizat pentru realizarea
unui scop”). Se adaugd un numadr insemnat de termeni si sintagme din
economie (angajat, cheltuiald, exercitiu bugetar, indemnizatie, platd, resursi
financiard, salariu, venit) sau sanatate (persoand cu dizabilititi). De fapt,
unitatile acestea sunt strans legate semantic de domeniul politicii, fiindca
Ministerul Economiei si cel al Sanatatii reprezinta unele dintre cele mai
importante institutii din structura unui executiv. Or, despre structura
aceasta se aminteste si In textul-suport al unitatii de invatare despre
Guvernul Romaniei. Asistam, asadar, la o noua ilustrare a functiei de
sistematizare a continuturilor, indeplinitd de exercitiul de receptare a

discursului oral!!.

11 Functia recapitulativa a aplicatiei se manifesta si pe un alt palier. Potrivit tematicii, bagajul
de informatii despre Executivul roman este prezent in unitatea 7. Se plaseaza, deci, la
mijlocul semestrului, dupa ce, in prealabil, au fost discutate chestiuni despre tipologia
partidelor politice (de stanga si de dreapta) si despre clasele sociale sustinute de cdtre
fiecare (in unitatea 5). In acest fel, se creeazi conexiuni si sistematiziri intre continuturi
stiintifice din unitati de Invatare diferite.
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Cel de-al treilea si ultimul exercitiu pe care il vom analiza este
reprodus din seminarul 11, a cdrui unitate de invatare este rezervata puterii
judecatoresti si sistemului judiciar romanesc (vezi supra tematica
seminarului). De data aceasta, exercitiul alcatuit are un grad de dificultate
mai ridicat, pentru ca le solicita studentilor ca, pe baza celor audiate, sa
completeze cu informatiile potrivite sase enunturi date (exemplul (3)). La
originea aplicatiei se afla un extras dintr-un interviu acordat Agentiei
Nationale de Presa (Agerpres) de catre Laura Codruta Kovesi in ianuarie
2017 (sursa FLCK; vezi Anexa 3). La momentul respectiv, Kovesi indeplinea
functia de procuror-sef al Directiei Nationale Anticoruptie (DNA). Institutia
instrumenta cazuri de coruptie in care erau implicati politicieni cu functii
importante in stat si existau diferite presiuni pentru ca Laura Codruta Kovesi

sa demisioneze din fruntea DNA.

(3) Urmariti declaratia Laurei Codruta Kovesi si completati enunturile urmdtoare cu
informatiile potrivite:

1) In opinia Laurei Codruta Kovesi, misiunea pe care o are DNA este s
investigheze fapte de _____ la nivel Inalt.

2) Procurorul-sef al DNA considerd cd, daca se aduna la un loc averile
confiscate in ultimii doi ani, se va obtine o suma _____

3) Kovesi crede cd unii inculpati care au fost investigati de procurorii
DNA au posibilitatea sa pldteasca firme pentru intimidare, _____ si
lobby.

4) Atacurile unor inculpati au in vedere nu numai persoana
procurorului-sef al DNA sau activitatea procurorilor, citot _____

5) Laura Codruta Kovesi explica modul in care un dosar este judecat de
_ diferite.

6) Pentru cd procurorii nu pot iesi public sd comenteze acuzatiile
primite, singura modalitate prin care pot raspunde este prin ______
administrate.

Pe de o parte, selectarea fragmentului audiovideo se datoreaza unor
ratiuni extralingvistice, In speta, popularitatii si simpatiei generale (in tara,
dar siin strainatate) de care s-a bucurat Laura Codruta Kovesi, mai cu seama
in cel de-al doilea mandat la sefia DNA (2016-2018). Un rol aparte l-a avut si
functia pe care Kovesi o indeplineste in prezent, anume, aceea de procuror-
sef la recent-infiintatul Parchet European, o institutie a Uniunii Europene cu
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competente juridice. Notorietatea rezultata din activitatea profesionald a
Laurei Kovesi a indreptatit catalogarea sa drept o personalitate marcantd
pentru mediul judiciar romanesc, la care studentii strdini se pot raporta cu
usurinta. Drept urmare, s-a considerat ca un document autentic care s-o aiba
in prim-plan pe Kovesi este potrivit intr-o unitate de invatare avand ca tema
puterea judecdtoreasca.

Pe de altd parte, la alegerea materialului audiovideo a contribuit
bagajul conceptual-semantic din domeniul juridic, bagaj concretizat printr-o
multitudine de unitati terminologice propriu-zise (acuzatie, coruptie, hdrtuire,
inculpat, instantd (de judecatd), intimidare, judecdtor, procuror(-sef), sistem
judiciar), dar si prin unele provenite din limba generala, care devin
componente ale terminologiei juridice gratie contextului lingvistic in care se
afla (a administra (o probi) ,a folosi o proba intr-un proces”, dosar ,,actiune
judiciard”, exceptie ,abatere ingaduita de lege de la aplicarea unei norme
juridice”, a investiga, probi ,dovadad”, termen (de judecatd)). Functia
recapitulativa a aplicatiei audio nu este trecuta cu vederea nici de aceasta
datd, intrucat termenii si sintagmele terminologice amintite apar in cuprinsul
textului-suport al unitatii de invatare.

Totodata, unitatile terminologice prezente in fragmentul audiovideo
au rolul de a pregati tema din urmatoarea unitate de invatare (Unitatea 12.
Profesii juridice din Romdnia. Magistraturd si magistrati, vezi supra tematica
seminarului). In aceastd unitate, se descriu specificul fiecirei magistraturi,
cea de judecator in comparatie cu cea de procuror, dar si atributiile care
decurg din fiecare ocupatie in parte. Se observa aparitia unei continuitati
tematice necesare in cadrul unor unitati de invdtare si, implicit, a unor

seminare succesive.

4. In loc de concluzii...

In cadrul Anului pregititor de limba roménd pentru studenti strdini de la
Universitatea din Bucuresti, receptarea discursului oral reprezintd o
competentd lingvistica esentiala In procesul invatarii romanei. Importanta
competentei este subliniatd si de numadrul ridicat de ore dedicate ei
sdptamanal la cursurile practice, mai ales in primul semestru al fiecarui an

universitar.
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Lucrarea a pornit de la intentia de a continua dezvoltarea competentei
de ascultare in timpul celui de-al doilea semestru, la seminarul de limbaj
specializat politico-juridic. Ca urmare, s-a apelat la o varietate de surse
audiovideo autentice, printre care se numara fragmente din interviuri sau
selectiuni din discursuri politice, dupa cum o dovedesc exemplele analizate
in lucrare.

In prezent, seminarul de limbaj specializat beneficiaza de un suport de
curs, care constituie un manual aflat in proces de finalizare. In cele 14 unitati
de invatare ale manualului (rezervate celor 14 sdptdmani din semestrul al II-
lea), s-au alcdtuit diverse activitati didactice (exercitii) bazate pe dezvoltarea
competentei de ascultare. Activitdtile respective vin in completarea celorlalte
competente, dezvoltate pe parcursul unui seminar de limbaj de specialitate,
si vehiculeaza un anumit bagaj terminologic, fapt care asigura o continuitate
tematica Intre diferite unitati de invdtare ale manualului. Totodata,
exercitiile au functia de a-i apropia pe studenti de documentele autentice, in
care regasesc o limba vie, reald, neadaptata. Demersul didactic este ancorat,
astfel, in realitatea extralingvistici (anume, In societatea romaneasca
actuala), fapt care determind atat o raportare mai usoara a studentilor la
evenimentele prezentate, cat si implicarea lor activa in procesul de invatare.

In incheierea analizei dedicate resurselor audiovideo autentice,
consideram oportuna includerea unui feedback venit din partea unei cursante
(M. H.) din Armenia, din promotia 2019-2020"%:

»+Mi-a placut [sic/] formatul cursurilor si faptul ca toate materialele au fost nu
numai foarte organizate si maxime [sic!] clare, ci si in fiecare material existau
multe surse (autori, carti, linkurile de [la] diferite site-urile [sic!] oficiale) pe
care le putem cerceta si obtine mai multe informatii de acolo, chiar daca am
avut deja suficiente informatii in materiale[le] noastre. Toate subiectele de
discutie pe care le-am avut au fost foarte moderne si interesante. [...] Ce pot
spune despre materialele de ascultare este ci au fost informative si au inclus
vocabularul pentru fiecare nivel al acestei limbi” (s.n.).

12 Se cuvine mentionat ca acest feedback a fost reprodus in lucrare dupa ce, in prealabil, s-a
primit acceptul studentei M. H.
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Surse

1. Plan de invdtamdnt AP = Planul de tnvdtimént al Anului pregdtitor de limba romdnd
pentru studenti strdini (varianta electronicd), Facultatea de Litere, Universitatea
din Bucuresti, document incarcat in 01.10.2020, site accesat in 23.03.2022
(https://litere.ro/doc/planuri_de_invatamant_2020/licenta/Plan_de_invatamant
_AP_2020-2021_Redacted.pdyf).

2. FDC =Fragment din interviul acordat de cdtre Dacian Ciolos In emisiunea Piata
Victoriei (moderator: Ioana Ene Dogioiu) la postul de radio Europa FM, in
08.10.2020 (interval: 00.00-02.28), preluat de pe contul de YouTube al postului
Europa FM, material incdrcat in 08.10.2020, site accesat in 23.03.2022
(https://www.youtube.com/watch?v=XrXUMCpxYTE).

3. FLO = Fragment din discursul tinut de cdtre Ludovic Orban in fata Camerelor
reunite ale Parlamentului Romaniei, inainte de votul de investire a guvernului
Orban 1, in 04.11.2019 (interval: 04.37-06.05), preluat de pe contul de YouTube al
Guvernului Romaniei, material incarcat in 04.11.2019, site accesat in 23.03.2022
(https://www.youtube.com/watch?v=8NKK7z9ic9E).

4. FLCK =Fragment din interviul acordat de catre Laura Codruta Kovesi Agentiei
Nationale de Presa (Agerpres), in 17.01.2017 (interval: 00.05-02.19), preluat de

pe contul de YouTube al Agerpres, material incdrcat in 17.01.2017, site accesat in
23.03.2022 (https://www.youtube.com/watch?v=mhB_4JAQX9I).
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Anexe

Anexa 1.

Fragment din interviul acordat de citre Dacian Ciolos

Ioana Ene Dogioiu [I.LE.D.]: - V-ati propus sa faceti parte din viitoarea guvernare?

Dacian Ciolos [D.C.]: - Evident! Evident! In mod clar, ne prezentim la alegerile
parlamentare ca sd guvernam. Am spus asta de la inceput.

LE.D.: — Veti avea o propunere de premier?
D.C.: — Avem propunerea de premier anuntatd deja de acum doi ani de zile.
LE.D.: - O repetam?

D.C.: — Dacian Ciolos! Eu sunt propunerea de premier. Si pana la ora actuala, USR-
PLUS sustine aceasta propunere de premier. Noi am fost, dacd tineti minte, cand
Dan Barna a fost candidatul nostru la alegerile prezidentiale, atunci am spus ca
vedem candidatul la prezidentiale In parteneriat cu un candidat pentru pozitia de
prim-ministru, chiar daca, inca o datd, prim-ministrul nu e ales direct de cetdteni.
Prim-ministrul e rezultatul unei majoritati din parlament. Deci, ca sa fie clar ca nu
avem alte pretentii. Dar cand noi vom prezenta un program de guvernare, cu care
mergem la alegerile parlamentare, e evident sa spunem, sa vorbim si de oamenii la
care ne gandim sd puna in aplicare acel program.

LE.D.: - In ce formula de guvernare va vedeti? Bun, cu PNL... Este oarecum de la
sine inteles ca va fi unul dintre parteneri, dar va vedeti guvernand si alaturi de
UDMR si PMP, de exemplu?

D.C.: — Nu ne vedem guvernand aldturi de PSD in nicio formula! Oricum am
intoarce lucrurile, nu ne vedem guvernand alituri de PSD. In rest, eu sper si fie o
guvernare cat mai simpld, cat mai clara din punctul asta de vedere, al constructiei
politice, pentru ca, cu cat e mai complicatd, cu atat e mai greu de multumit lumea si
cu atat mai mult energia se focalizeaza pe a multumi pe unii sau pe altii, mai
degraba, decat a aplica reforme, a lua decizii rapide si a pune in aplicare proiecte.
Deci, sper eu sa fie o guvernare cat mai... Cu un parteneriat solid in parlament, dar
cu un numar cat mai restrans de...

LE.D.: — Deci, v-ati dori impreund cu PNL-ul...

D.C.: - Sper eu, sper eu sa nu fie nevoie de mai mult, da...
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Anexa 2.
Fragment din discursul tinut de catre Ludovic Orban

Ludovic Orban: — Avem de luat masuri urgente, masuri care nu pot fi luate decat de
un guvern legitim. Uitati-va ce se intdmpla cu blocarea celor peste 100 de mineri in
subteranele minelor de la Paroseni si Uricani. Oamenii isi pun In pericol viata,
sdndtatea, pentru cd, timp de noud luni, guvernul nu a catadicsit sa prelungeasca
ordonanta de urgentd, care sa le permitd dupa inchiderea minelor posibilitatea de a
avea un venit, sa puna ceva pe masa familiilor lor. La ora actuald, foarte multe
institutii publice, institutii guvernamentale si autoritdti locale nu au resursele
financiare pentru a incheia exercitiul bugetar si risca sa-si lase angajatii fara salarii,
risca sda raméana farda cheltuielile care sunt fundamentale pentru asigurarea
functiondrii institutiilor si autoritatilor locale. La ora actuald, existd intarzieri in plata
indemnizatiilor persoanelor cu dizabilitdti, a indemnizatiilor pe care le primesc
asistentii personali ai persoanelor cu dizabilitdti si aceastd situatie nu poate fi
tolerata.

Anexa 3.
Fragment din interviul acordat de catre Laura Codruta Kovesi
Agentiei Nationale de Presa (Agerpres)

Reporterul: — V-ati gandit, In ultima perioada, sa va retrageti de la conducerea
DNA? Exista presiuni care se fac asupra dumneavoastra in acest sens sau v-a cerut
cineva demisia?

Laura Codruta Koévesi: — Nu! De ce sia-mi dau demisia? Pentru cd mi-am facut
treaba? Pentru cd am deranjat inculpati? De asta sd-mi dau demisia? Nu, nu-mi dau
demisia! Am fost numita procuror-sef la DNA ca sa-mi fac treaba si treaba DNA este
sd investigheze fapte de coruptie la nivel inalt. Asta am facut. Pentru acest lucru sunt
platitd. Nu am de ce sa-mi dau demisia, cd am deranjat inculpati. Asa, pentru cine
intereseaza, poate sd facd un calcul foarte sumar cu averile pe care le au cativa dintre
inculpatii investigati de DNA in ultimii doi ani. S$i o sd vedeti ce suma colosald se
aduna! Inculpati care 1si permit sa pldteasca firme pentru intimidare, pentru
hartuire, sa plateasca firme pentru lobby, ca sa se emitd tot felul de rapoarte si de
presiuni publice asupra procurorilor si judecdtorilor, asupra sistemului judiciar...
Aceste atacuri nu vizeaza doar DNA-ul sau persoana mea sau procurori din DNA.
Vizeaza tot sistemul judiciar. Pai, cand faci afirmatii neadevarate cd un dosar este
fabricat, in conditiile in care un dosar este judecat de instante diferite, in componenta
diferita, de judecdtori de la diferite nivele ale instantelor de judecatd... Vorbim
despre o presiune asupra intregului sistem judiciar. Cine are interes sa destabilizeze
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sistemul judiciar? Cine are interes si decredibilizeze sistemul judiciar? In ultima
perioadd, nu s-a mai vorbit despre termenele de judecatd, despre anumite dosare
care au fost facute. Tot ce spun inculpatii este luat, cateodatd, cu titlu de adevar. Noi
nu putem sa iesim sa comentam acuzatiile care ni se aduc in spatiul public de
persoane pe care le cercetam. Noi putem sa dam replica doar in dosare, prin probele
pe care le administram, prin raspunsurile la exceptiile si la cererile pe care acestia le
invoca, la solicitdrile pe care judecatorii ni le trimit.
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Importanta atitudinilor in invatarea limbii
romane ca limba straina: orientarea integrativa.
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Abstract. The importance of attitudes in learning Romanian as a foreign language:
the integrative orientation. The Szkolenia Jezykowe project. In this paper, I intend
to analyze the attitudes that Polish students have regarding the Romanian
language, as an expression of some feelings about the Romanian language that
may be the reflection of the impressions on the linguistic difficulty or simplicity,
the ease or difficulty of learning the Romanian language. Linguistic attitude in
learning an L2 can determine a positive attitude towards a foreign language,
facilitating its optimal learning. The reverse phenomenon is also valid, in which
the acquisition of good communicative competence in a foreign language leads
to the acquisition of a positive attitude towards that language. Thus, the
specialized literature also recognizes the importance of attitudes in learning a
language. Moreover, in this paper I propose to analyze the way in which
students' attitudes can facilitate linguistic transfer in terms of second language
acquisition at the level of discourse, phonetics, lexicon, etc.

Keywords: linguistic attitudes, interlanguage, integrative orientation, linguistic
identity, linguistic interference.

1. Observatii preliminare

Activitatile din cadrul procesului de predare-invatare a limbii romane
si de evaluare a competentelor lingvistice in limba romana au fost structurate

conform Cadrului european comun de referintd pentru limbi (CECRL), care ofera
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cunostintele si competentele pe care studentii trebuie sd le Insuseasca si sa le
dezvolte, pentru a avea un comportament lingvistic pozitiv. Studentii din
cadrul acestui proiect au studiat limba romana pentru a o utiliza In scopuri
comunicative, Insusindu-si cuvintele din limba romana, fapt ce reprezinta o
necesitate In comunicarea si intelegerea cu celdlalt, structurile utile intr-o
conversatie, cele relationale, de punere in legdtura a oamenilor, cu toate
determindrile, implicatiile si consecintele interpersonale. Procesul de
achizitionare a limbii romane s-a realizat intr-un context cultural, care

constituie suportul limbii.

2. Scop

In cadrul acestui articol, intentionez si analizez rolul atitudinilor in
invatarea limbii romane ca limba strdinad si in transferul lingvistic, dar si rolul
acestora in cadrul contactului intre limbi.

In literatura de specialitate, rolul atitudinilor in cadrul procesului de
transfer lingvistic este considerat un subiect controversat in ceea ce priveste
achizitionarea unei L3. Cu toate acestea, importanta lor in invatarea unei a
treia limbi a fost reevaluati in timp. Impreund cu dezvoltirile cercetarii
asupra transferului lingvistic, lingvistii au realizat ca formarea unor atitudini
actioneazd ca un factor major in achizitionarea unei limbi strdine.

Lingvistii si-au concentrat atentia asupra factorilor care influenteaza
achizitionarea limbii. Atitudinile pe care studentul si le formeaza inainte de
a invata limba-tintd despre cultura, istoria, poporul etc. limbii-tintd, in
timpul invatarii limbii-tintd, dar si dupd, au un rol semnificativ in
achizitionarea limbii-tinta.

Cei care Invata o limba isi formeaza niste atitudini: astfel, ar incuraja
raspunsurile similare-tinta si le-ar corecta pe cele care nu reprezinta o tinta.

Lingvistii sustin cd dificultatile in invatarea limbii depind si de cat de
similara sau de diferitd este limba-tintd de limba materna, dar si de

atitudinile pe care studentii si le-au format (Lu 2010: 5).
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3. Viziunea cognitivista asupra invatarii unei limbi straine

La sfarsitul anilor 1970, viziunea mentalista a stimulat dezvoltarea
viziunii cognitiviste, care considera ca invatarea limbii presupune aceleasi
sisteme cognitive precum invatarea altor tipuri de cunostinte: perceptia,
memoria, problema-rezolvare, procesarea informatiei etc. (Kellerman 1977:
59 apud Lu 2010: 7). In conceptia cognitivistd este general acceptat ci
similaritdtile tipologice si diferentele nu pot servi ele insele ca un predicator
pentru transfer, dar interactioneaza cu alti factori lingvistici (Lu 2010: 7). In
decursul timpului, lingvistii au avut tendinta de a-si concentra atentia
asupra cum si cand cei care invata o limba ar utiliza limba lor materna.

In cadrul cercetarii cu privire la achizitionarea unei limbi striine s-au
enuntat factorii care au cauzat transferul lingvistic. Ellis a realizat o lista cu
sase astfel de factori care ar cauza transferul lingvistic (Ellis 2000: apud Lu
2010: 7):

1. transferul are loc la diferite niveluri lingvistice: fonologic, sintactic,
discursiv, pragmatic etc.;

2. factorii sociali au impact asupra transferului lingvistic (de exemplu,
influenta mediului, atitudinile formate In urma interactiunii cu
poporul limbii-tinta etc.);

3. evidentierea unor anumite limbi (caracterul de limba de prestigiu, de
pilda);
semnificatia de baza si semnificatia secundara a unui anumit cuvant;
distanta lingvistica si psihotipologicd: perceptia celor care invata
asupra , distantei lingvistice” dintre L1 si L2;

6. cativa factori de dezvoltare care limiteaza dezvoltarea interlingvistica.
Lingvistii cognitivisti au realizat cd transferul nu este o simpla

consecinta a formadrii obiceiurilor, nici o simpla interferenta sau o intoarcere
la limba maternd. Odlin a oferit propria definitie referitoare la notiunea de
transfer (Odlin 1989: 25-27 apud Lu 2010: 10): transferul reprezinta influenta
rezultata din similaritdtile si diferentele dintre limba-tinta si alte cunostinte
care au fost anterior achizitionate (si probabil imperfect achizitionate), dar si

din urma formarii unor atitudini.
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4. Proiectii identitare

O comunitate socialda nu 1si vorbeste propria limba pentru cei strdini
de comunitatea respectiva, ci doar pentru ea insasi. Prin urmare, strainii vor
invata intotdeauna limba unei comunitati sociale, care isi vorbeste limba
pentru ea insasi. Pentru ca un individ din afara unei comunitati sociale sa
poatd achizitiona corect si aproape complet o limbd noud, este nevoie ca
motivatia, interesele si scopul achizitiondrii limbii sa fie foarte puternice. Dar
pentru ca un strdin sa isi formeze niste atitudini pozitive cu privire la limba-
tinta si asupra poporului, culturii si tarii, este nevoie ca mai intai comunitatea
sociald respectiva sa aiba o proiectie identitara puternic conturata. Fara un
anumit grad de consens intern, o naratiune comund a poporului roman va fi
greu de construit pentru a-i convinge pe ceilalti. Astfel, romanii trebuie s fie
convinsi de propria valoare inainte de a-i putea convinge pe altii. In acest
sens, puterea soft trebuie directionata atat in interior, cat si in exterior. Dar
cum se vad romanii?

Cum sunt romdnii? Existd cu adevirat un portret identitar care sd includd si si

sublinieze trasaturile romdnului tipic, dincolo de orice limite spatiale sau temporale?

Evident ci nu. [...] Totusi, Lucian Boia afirmd, in context ironic, ci prima trdsiturd
a romdnului se dovedeste a fi obsesia propriei identititi. (Platon 2020: 260)

Intr-un manual de invatare a limbii romane pentru polonezi, exista un

text care descrie poporul roman:

Romdnul, in toate tirile pe unde locueste, are traiu simplu si se indestuleazd cu putin.
[...] Romdnul e din firea sa statornic, greu de convins si cu multd ribdare. Aceste
tnsusiri 1l fac sd scoatd la capit orice lucru. Romdnul tine mult la limba sa, la port, la
obiceiuri si la sfanta sa lege. El pastreazi cu sfintenie toate cele ce-a mostenit. Este milos
fatd de sdaraci si e iubitor de oaspeti. Binele ce i-l face cineva nu-l uitd niciodatd [...].
Adesea iarti si nedreptitile ce i s"au fiicut. Infitisarea lui e plicutd si atrigitoare. Portul
Romanului e frumos. Orice ar fi[...], iti va plicea frumoasa lui staturd. Asa e Rominul,
asa l-a ldsat Dumnezeu sd fie. (Podrecznik jezyka rumunskiego 1939: 64)

Privind limba ca element definitoriu pentru un popor, Humboldt

afirmd ca pentru

intelegerea esentei proprii a unei nafiuni si a coerenfei interne a unei limbi
particulare, precum si, mai ales, a relatiei acesteia din urmd cu cerintele limbajului in
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general, depinde si ea, in Intregime, de luarea in calcul a ansamblului specificititii
spirituale. Cdci doar prin intermediul acestei specificititi spirituale, asa cum a ldsat-
o natura si cum au dezvoltat-o Tmprejurdrile, se configureazd caracterul unitar al
natiunii, singurul pe care se intemeiazd aceasta in privinta faptelor, realizirilor si
ideilor pe care le produce si prin care se mentin forta si demnitatea ei, transmise
ereditar de la individ la individ. Limba este, pe de altd parte, organul fiintei interioare,
este chiar acea fiintd care ajunge treptat la recunoasterea interioard de sine si la
exteriorizare. Prin aceasta, limba isi infige fibrele cele mai fine ale rdddcinilor sale in
forta spirituald nationald; [...]. (Humboldt 2008: 17).

5. Epoca postmetoda

Utilizate prea strict, in interiorul propriilor granite, oricare dintre
metodele canonice descrise pana aici devin limitative, atat pentru profesor,
cat si pentru elev. Mai mult, folosirea unei singure metode in predarea-
invdtarea unei limbi a devenit chiar inoportund, considerandu-se ca ea nu
poate raspunde satisfacator complexitatii factorilor implicati in acest proces.
Incidela inceputul anilor '90, metodologii au renuntat sa mai caute , metoda
perfectd”, recomandand apelul la un amestec de metode (an eclectic blending
of methods) care sa aseze In prim-plan ,calitatea si motivatia Invatdrii”
(Prabhu 1990: 167). Scopul fundamental al noii metodologii eclectice viza
receptarea, crearea si transmiterea de sensuri, singurele activitati prin care
se pot realiza intentiile de comunicare. Alti autori au vorbit chiar despre
inaugurarea unei pedagogii postmetodd (Kumaravadivelu 2003: 23), noul
curent metodologic insumand niste idei convergente, care favorizau o
abordare lipsita de rigiditate si dezechilibre.

Pedagogia postmetoda este definita in functie de trei parametri
fundamentali, interdependenti. In primul rand, ea pretinde ci nu propune
metode alternative de predare, ci niste alternative la metodd, care conduc la
reconfigurarea relatiei dintre teoretician si practician: in vreme ce conceptul
traditional de metodd indreptatea teoreticienii sa construiasca teorii
profesioniste ale pedagogiei, postmetoda le da putere practicienilor sa
construiasca teorii personale ale practicii; daca metoda 1i autoriza pe

teoreticieni sa centralizeze luarea deciziilor pedagogice, postmetoda le
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permite practicienilor sd genereze strategii inovative, cu specific local,
orientate spre clasd. Cel de-al doilea parametru se referd la o mai mare
autonomie a profesorului. Acestuia nu i se cere doar sa stie preda, ci si sa
actioneze autonom in cadrul constrangerilor academice si administrative
impuse de institutii, programe de studii, curricule si manuale. Si, ca ultim
element, se invoca un pragmatism principial, bazat pe modelarea si
remodelarea procesului didactic de cdtre profesor, in urma autoobservarii, a
autoanalizei si a autoevaluadrii de la clasa, in virtutea faptului cd , 0 metoda
se verifica doar prin predare” (Kumaravadivelu 2003: 33). Pentru a rdspunde
acestui ultim parametru legat de pragmatism, profesorii sunt incurajati sa-si
dezvolte un ,,simt al plauzibilitatii”, care presupune , intelegerea subiectiva
a modului in care fac predarea” (Prabhu 1990: 172). Aceasta intelegere poate
aparea din propria experienta de profesor sau chiar de fost cursant, prin
educatie profesionald, dar si prin consultare permanentd cu colegii. Acest
simt special nu este legat neaparat de conceptul de metoda, caci preocuparea
nu este aceea de a decide daca avem de-a face cu o metoda bundi sau rea.
Dimpotriva, se vorbeste despre ceva mult mai practic: ne intereseaza daca
metoda este una , activa, vie sau destul de operationala” pentru a putea crea
,un sentiment de implicare atat pentru profesor, cat si pentru elev” (Prabhu
1990: 173).

Numerosi cercetdtori subliniazd, asadar, necesitatea de a lua in calcul
toate aspectele procesului de predare-invatare si de a orienta procesul
didactic spre o abordare holistici, cat mai echilibrata si mai integrata (Cuq,
Gruca 2017: 281). De aceea nu este recomandat sd afirmam cd actionam in
baza , metodei comunicative” (la singular, existenta conceptului este chiar
contestatd, tinand cont cd avem o multime de metode de acest tip), ci ca
respectdm ,, principiul comunicativ”, orientat preponderent spre realizarea
unor activitati de comunicare orald si scrisd. Optand pentru acest principiu,
flexibilizam sarcinile de rezolvat si le coreldm mai riguros cu scopul
(comunicativ, desigur) urmarit. In noile abordari comunicative (la plural), la
loc de cinste se afla interactivitatea, care ar trebui sa guverneze orice curs
practic de limba. Acest aspect presupune interactiune in clasd, pe toate

planurile: intre profesor si studenti, intre studenti, dar si intre diversele
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metode utilizate la clasd, tindnd cont cd niciuna dintre ele nu a putut,
singura, surprinde multimea dimensiunilor care fundamenteaza asimilarea
si interiorizarea cunostintelor lingvistice, metalingvistice, socioculturale si
pragmatice.

In acelasi scop, se urméreste si transformarea silii de curs intr-un cadru
sociocultural cAt mai apropiat de cel din realitatea ,reald”. In acest perimetru
cvasinatural, totul ar trebui sa se desfasoare ca si cand predarea-invatarea
reprezintd o chestiune care se face intre studenti, si nu intre cel , care stie tot
si predd” si studentii , care nu stiu nimic si trebuie sa invete” (cf. Goes 2005:
63-64).

Un alt element esential 1l constituie noutatea continuturilor si a
activitdtilor propuse, nu doar a formatului in care are loc interactiunea
verbala. Chiar daca este posibil sa apard un anumit nivel de dezordine in
planificarea, dezvoltarea si implementarea de noi tehnici, strategii sau
metode, acesta poate fi tolerat, in masura in care activitatile vor corespunde
particularitatilor individuale ale studentilor, demonstrand un minim respect
fata de capacitatea lor de a descoperi cunoasterea prin metode inductive,
prin activitati comunicative si prin rezolvarea de probleme, aspecte care nu
erau specifice metodelor anterior discutate. Dupd noua paradigma a
metodelor comunicative, studentii trebuie lasati sa-si asume riscuri, sa-si
accepte greselile si sa i ajute pe ceilalti. Intr-un rezumat mai sistematic, cele
opt elemente-cheie ale noii paradigme comunicative ar fi: autonomia
studentului, invdtarea prin cooperare, integrarea curriculara, concentrarea
pe sens, diversitatea, apelul la sarcini didactice care sa dezvolte capacitatea
de a gandi, evaluarea alternativa si considerarea profesorului in calitatea sa
de coparticipant la procesul de invdtare (Oprandy, apud Jacobs, Farrell 2003:
9). Asumandu-ne faptul cd activitatile comunicative sunt prioritare in cadrul
unui curs de limbd, nu trebuie sa uitam, totusi, ca ele nu pot avea loc fara o
pregatire prealabild, care va consta in: achizitia unitdtilor lexicale si a
structurilor gramaticale necesare pentru construirea interactiunilor verbale,
constientizarea normelor sociolingvistice si socioculturale corespunzatoare,
astfel incat sa fie posibila realizarea a diverse micro/macrofunctii

comunicative, in contexte cat mai apropiate de cele din viata reala.
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Prin urmare, in noua paradigma comunicativa, axatd pe profilul
cursantilor, nicio metoda nu este consideratd a fi superioara alteia, fiindca
acest lucru ar insemna ca ea este valabild pentru toate contextele de predare
si pentru toti studentii (cf. Prabhu 1990: 171-172). Daca am opta pentru o
metoda unicd, ar apdrea riscul de a transforma intregul proces didactic intr-
un soi de ritual, In care perceptiile profesorului despre predare ar fi inlocuite
cu un set de proceduri standardizate (la fel cum se intampld in cazul
evaluarii). Merita sa ne intrebam insa cat de departe putem merge cu
standardizarea predarii si dacd nu ar trebui sa ldsam ceva mai mult spatiu
pentru creativitatea profesorului, care, la clasa, tinde oricum sd transgreseze

granitele metodologice.

6. Misiunea profesorului de RLS ca ambasador neoficial al limbii-tinta si

rolul sau in formarea atitudinilor

Identitatea culturala reprezinta pentru Romania cheia evolutiei unei
politicii culturale romanesti. Politica de identitate culturala a fost stabilita nu
numai ca instrument de rezistentd impotriva globalizarii culturale, ci si ca
instrument de globalizare a culturii nationale. Astfel, Romania a reusit sa
devina si sa fie vazuta ca furnizor de ,,bunuri publice internationale” — nu
doar un consumator, ci si un furnizor.

Limbile sunt influentate de necesitatea de a comunica in contexte
socio-culturale si, mai mult, limba utilizata este adesea dictata de conventiile
socio-culturale, de anumite valori si asteptdri. Astfel, in ceea ce priveste
cultura romana, in ultimii ani, a existat un influx al culturii romane in lume,
incluzand elemente ce variaza de la serialele de televiziune, filme, muzics,
sport, turism si limba. Astfel, se poate observa ca vizionarea filmelor
romanesti poate furniza o limba si o culturd romaneasca diverse si autentice.
Studiind videoclipurile muzicale romanesti in insusirea limbii romane, se
poate remarca faptul ca videoclipurile ce au un caracter dramatic ajuta
oamenii sa Invete diverse informatii despre cultura romaneasca si limbajul
nonverbal, precum si valorile culturale, normele, diverse perspective asupra

vietii si a societatii romanesti actuale, reducand stresul memorarii cuvintelor
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in limba romansd, ,,ca doar prin o mai buna cunoastere a limbilor moderne se
va reusi a facilita comunicarea si schimburile intre cetdtenii Europei, limba
materna a carora este diferitd, contribuind pe aceasta cale la extinderea
mobilitatii, la intelegerea reciproca si cooperarea in Europa, precum si la
eliminarea prejudecatilor si a discriminarii” (CECRL 2003: 10).

Pentru achizitionarea limbii romane de catre studenti, se folosesc
resurse online, materiale audio-vizuale cu caracter didactic cu scopul de a
sprijini procesul de predare-invatare a limbii, literaturii si culturii romane
vorbitorilor nonnativi, diferentiate dupd nivelul de competenta lingvistica al
cursantilor conform CECR, obiectivul didactic urmadrit etc. disponibile pe
internet: podcasturi tematice, articole tematice, filme documentare sau
artistice, emisiuni de stiri etc. Cu ajutorul acestor instrumente de lucru, ca
parte integranta fireasca in procesul didactic, cursantii vor putea sa-si
formeze si sa-si dezvolte apoi competentele de comunicare orala in limba
romana: receptarea materialului audiat, intelegerea dupa ascultare si
producerea mesajului oral sau exprimarea orald, in functie de nivelul de
limba si tema generala de comunicare.

Misiunea profesorului de limba romana ca limba straind este de a
utiliza promovarea identitatii romanesti in strdindtate ca o cale de
promovare a valorilor care decurg din istoria si cultura Romaniei. Cea mai
mare provocare cu care se confruntd diplomatia publica si culturald
romaneasca este traducerea mesajelor-cheie ale istoriei si culturii Romaniei
intr-o limba contemporana care va fi inteleasa de publicul de pe tot globul.
Romania face fata acestei provocari prin reteaua sa diplomatica de institute
culturale, de lectorate de limbi, care au devenit o resursa eficienta si
profesionala pentru promovarea culturii si a limbii prin intermediul
instrumentelor moderne de comunicare. Reteaua reflecta din ce in ce mai
mult geografia intereselor romanesti in lumina tendintelor sociale,
economice si demografice in schimbare care afecteaza lumea de astdzi.

Initiativele de branding ale Romaniei tin cont de popularizarea limbii
romane si de protejarea patrimoniului cultural romanesc in strdinatate.
Astfel, printre misiuni se incearca transformarea predarii limbii si culturii

romane intr-un instrument-cheie de branding.
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Romania incepe sd se impuna global in ceea ce priveste , exportul”
limbii romane ca bun cultural prin investitii economice masive, prin
institute, prin social media, prin bursele oferite anual de catre marile
universitati romanesti, care in acest fel asigura raspandirea culturii romane
si a limbii, dar in acelasi timp creeaza si o retea de zeci de mii de agenti de
influenta romani raspanditi in toata lumea.

Unul dintre obiectivele profesorului de RLS este de a promova limba
romana in afara granitelor Romaniei, prin promovarea invatdrii limbii
romane ca limba strdind, mentinerea contactelor permanente cu centrele
academice si institutiile implicate in predarea romanei ca limba straina,

precum si cresterea prestigiului limbii romane ca limba straina.

7. Proiectul Szkolenia Jezykowe — Cursul de limba romana

Proiectul Szkolenia Jezykowe este un proiect polonez in cadrul caruia am
predat limba romana ca limba strdind participantilor la acest proiect in
sesiunea de primdvara 2021. Profesorii voluntari sunt studentii strdini veniti
in Cracovia pentru a studia, pasionati de a invata si de a preda diverse limbi
strdine si dornici sa impartdseasca cu ceilalti din cunostintele lor, cu sau fara
experientd In predare, dar care vor sa creeze experiente. Szkolenia Jezykowe
este unul dintre proiectele implementate de catre un grup de studenti ai
Universitatii de Economie din Cracovia, Polonia. Szkolenia Jezykowe este un
proiect studentesc care vrea sa ldargeasca orizonturi (chiar si in mediul
online), nu doar lingvistice, ci si mentale, deoarece limba nu este doar despre
cuvinte si gramaticd. Limba este sufletul unei tari si a poporului care o
vorbeste. Timp de 8 saptamani, cate o ora si jumatate, studentii polonezi au
putut cunoaste sufletul Romaniei si al poporului roman prin limba romana.
Grupele create pentru cursul de limba romana erau printre cele care au avut
cei mai multi studenti, locurile disponibile epuizandu-se inca din primele
zile de promovare a evenimentului. Cursurile au fost elaborate pentru
nivelul Al. Studentii care au participat la cursurile de limba romana erau
persoane care manifestau un interes deosebit pentru cultura romana si

pentru limba romand. Mai mult, unii dintre ei au inceput sd studieze limba
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romanad inca nainte de aceste cursuri in cadrul altor institutii, unii dintre ei
se aflau deja iIn Romania de ceva timp pentru studii sau datorita serviciului
sau aveau prieteni romani, acestia cunoscand limba romana la un nivel
satisfacdtor. Conform sistemului european de apreciere a competentei
lingvistice, unii dintre ei aveau un nivel intermediar de intelegere a limbii
romane, participare la conversatie si citire in limba romana. Daca studentii
participau la minimum 6 lectii din cele 8 prevazute in program, la finalul
cursului de limba romana aveau dreptul sd primeascd o diploma de

participare care sd le ateste nivelul de limba achizitionat.

8. Atitudini lingvistice

In contextul comunicirii, dispozitia de a raspunde intr-o maniera
favorabila sau nefavorabila atunci cand i se cere studentului polonez sa
performeze in limba romana este corelata cu anumiti factori care au
contribuit la procesul de invatare a limbii romane, precum: identitatea
lingvistica, fidelitatea lingvistica, conflictul lingvistic, atitudinile lingvistice
etc. Acest concept socio-psihologic este greu de determinat si de observat in
mod direct si obiectiv, dar de cele mai multe ori constatdrile asupra lui sunt
inferente. Astfel, atitudinea pe care studentul polonez o are cu privire la
limba romana, dar si la propria lui limba reprezintd o expresie a
sentimentelor pozitive sau negative asupra limbii romane, acestea fiind
reflexul impresiilor asupra dificultatii sau a simplitatii lingvistice, usurinta
sau dificultatea Invatdrii limbii romane, importanta limbii romane pentru
studentul respectiv, eleganta, statutul social etc. ale acesteia. Prin urmare,
atitudinea fata de o limbd poate sa exprime ceea ce studentul polonez
gandeste cu privire la vorbitorii limbii romane. Dar aceste atitudini
lingvistice au un caracter dinamic, variind in functie de experientele
subiectului-vorbitor, de contextele care determina performarea in limba
romana a studentului polonez etc. Limba romana trebuie sa isi arate
utilitatea pentru student. Atitudinea reprezintd un factor important in
invatarea unei limbi. Astfel, indiferent de inteligenta sau aptitudinile

studentilor polonezi, atitudinile au un rol important in procesul de invatare,
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ele fiind produse prin intermediul mai multor elemente care contribuie la
acest proces: profesorul, caracterul obligatoriu sau nu al invatarii L2,
interferenta cu o alta limba strdind, atitudinea fatda de comunitatea de
vorbitori L2, manualul, infrastructura educativa etc. Construirea unei
atitudini este importantd, deoarece poate facilita procesul de invatare, dar si
conservarea limbii odatd cu incheierea procesului educativ in cadrul
institutional (precum scoala). Astfel, orientarea instrumentala a studentului
polonez, latura pur scolard (reusita la un examen), este corelata cu orientarea
integrativa, studentii polonezi dorind sa mentina legdtura cu comunitatea
L2 dupa iesirea din sistemul educativ.

Mai mult, , loialitatea lingvistica [...] ar desemna perceperea limbii ca
pe o entitate intacta, distincta de alte limbi, ocupanta a unei pozitii inalte pe
o scard a valorilor, pozitie care are nevoie sa fie «aparata». Loialitatea
lingvistica [...] poate fi o «<idée-force» care hraneste mintea si sufletul omului
cu ganduri si sentimente noi si care il determind sa-si transpuna constiinta in
fapte rezultate din actiune organizatd” (Weinreich 2013: 141). Astfel,
loialitatea lingvisticd si mecanismele defensive asociate acesteia reprezintd
un fenomen de conservare a propriei limbi — ,fie sub aspectul functiilor
limbii, fie sub cel al structurii sau vocabularului ei” (Weinreich 2013: 128). O
forma originara a acestui sentiment 1i este inerenta oricarui vorbitor,
deoarece legatura afectiva cu limba materna determina ca orice abatere sa

apara ca rebarbativa.

9. Concluzii

Luand in considerare cele mentionate anterior, trebuie sa remarcam ca
in cazul studentilor se pot evidentia multitudinea de elemente cu rol
determinant in achizitionarea limbii romane. Astfel, concordanta criteriilor
lingvistice cu cele de natura socioculturala genereaza structuri tipice de
comportament lingvistic sau rezistentd la interferenta. La nivel identitar,
acestia prezintd o constiintd identitara si lingvisticd bine determinate in
cadrul societdtii-gazda. In ceea ce priveste perspectiva sociolingvistica,

studentii polonezi, exponenti ai culturii poloneze, manifesta atitudini socio-
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lingvistice pozitive fata de limba romana achizitionata si un entuziasm fata

de invatarea limbii romane si intrebuintarea acesteia, ei expunandu-si

orientarea integrativd a demersului achizitiondrii limbii romane. Ei

manifestd un comportament specific orientarii integrative demersului

achizitiei limbii romane.
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Abstract. Project Pedagogy in the Teaching of Culture-Languages. The study
defines two syntagmatically related concepts within the field of culture-
language didactics: project pedagogy and postmodern education. The
opposition between education in the modern period and education in the
postmodern period, and that between objective pedagogy and project
pedagogy, highlight the fact that project pedagogy is aligned, in the teaching
of culture-languages, to the learners’ needs in today’s world, in which the
search for identity is a central problem. The study also describes and analyses
a teaching approach in the field of RFL (Romanian as a Foreign Language)
that relies on project pedagogy and an action-based approach. The analysis
emphasises the beneficial impact of project pedagogy on learning experiences
— the development of the learners’ general, and not just the linguistic,
competences, the redefinition of identity through the learning experience, the
possibility of mediation and the valorisation of each and every learner, by
exploring the affective, social, and ideological dimension, rather than just the
cognitive one.

Keywords: project pedagogy, action-based approach, modernity, postmodernity,
identity.

1. Introducere

Studiul de fatd contine o definire a pedagogiei proiectului in didactica
limbilor-culturi, ca viziune care se Inscrie in politicile lingvistice actuale, la

nivel european. De asemenea, studiul descrie un demers didactic care
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implementeazd aceasta viziune teoretica, in domeniul RLS (roména ca limba
strdind), argumentand adecvarea acestei abordari la nevoile cursantilor din
societatea actuald, Inscrisd in paradigma postmoderna. Circumscrierea
didacticii proiectului, In domeniul DLS (didactica limbilor straine), ca
viziune teoreticd, se poate face in relatie cu abordarea actionald, de care se
leaga indisociabil, directie metodologica privilegiatd de Cadrul european
comun de referintd pentru limbi (CECRL 2021, 29).

Intr-o istorie a didacticii limbilor strdine, secolul al XX-lea se
caracterizeaza prin dominatia pozitivismului in didactica limbilor strdine, in
timp ce odata cu finalul secolului al XX-lea se impune socio-
constructivismul, care aduce noi modele pedagogice, in ambitia de
adaptare a acestora la premisele lumii postmoderne. Viziunea actionald in
didactica limbilor-culturi si implicit didactica proiectului, se opune
modelului pozitivist promovat in epoca moderna si aduce, in experienta de
invatare, finalitati ale lumii postmoderne. Asadar, tendintei de simplificare
din paradigma pozitivista, caracteristicd modernitatii, i se opune tendinta
de valorificare a complexitdtii lumii si a individului, caracteristica
postmodernitatii.

Vom ardta de ce pedagogia proiectului raspunde nevoilor cursantilor
din societatea actuala si ce schimbari paradigmatice aduce in experienta de
invatare, atat pentru cursant, cat si pentru formator. Ceea ce dorim sa
mentionam, inca de la Inceputul studiului, este cd adoptand viziunea
actionald si pedagogia proiectului, in didactica limbilor-culturi, mai precis,
in demersurile didactice pe care le vom descrie in domeniul RLS, nu
sustinem 1Inlocuirea aborddrilor metodologice anterioare (viziunea
structuro-globald-audio-vizuald, viziunea comunicativd), ci integrarea
abordarii actionale, in demersuri didactice plurimetodologice. Integrarea, ca
deziderat al lumii postmoderne, este principiul esential si in pedagogia
postmoderna. Pe de o parte, vorbim despre integrarea viziunilor
metodologice si a abordarilor pedagogice, pe de alta parte, vorbim despre
integrarea cursantului in grupul de lucru, prin demersuri didactice care

valorificd nu doar performanta cognitivd, masuratd cu instrumente dorit
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obiective, ci si latura afectivd, sociald si ideologica a cursantului. Spre
deosebire de celelalte viziuni metodologice din didactica limbilor-culturi,
viziunea actionald, implementata prin pedagogia proiectului, poate dezvolta
nu doar dimensiunea cognitivd, ci si dimensiunea afectivd, sociald si
ideologicd, in demersuri care depasesc finalitatea lingvisticd a Invatarii unei
limbi, prin finalitti extralingvistice — realizarea unui proiect. In experientele
de invatare bazate pe pedagogia proiectului, limbajul nu e si scop si mijloc
al invatarii, ci doar mijloc al scopurilor extralingvistice — cautarea identitatii
celor implicati In procesul invatdrii. Schimbadrile paradigmatice pe care le
aduce pedagogia proiectului in didactica limbilor-culturi — rolul cursantului,
rolul formatorului, sursele de cunoastere, relatiile dintre acesti trei poli —
sunt consecinte ale integrarii in pedagogie a valorilor societdtii postmoderne.

Prin descrierea demersurilor didactice, vom evidentia potentialul
extraordinar pe care il ofera pedagogia proiectului si abordarea actionald, in
experientele de invatare — deschiderea spre pluriculturalitate, autenticitate,
dezvoltarea individului, dincolo de pragul achizitiilor (savoir) si al
competentelor operationale (savoir-faire), prin extinderea spre savoir-étre si
spre savoir-apprendre. De asemenea, vom arata ca pedagogia proiectului
conduce la experiente de invadtare democratice, in care dominanta prin
superioritate In domeniul achizitiillor e inlocuita de egalitate, prin
valorificarea individualitatii fiecarui cursant, intr-un tablou complex si
caracterizat de diversitate culturald, sociala si individuala. Tendintei de
simplificare din era moderna, dominata de pozitivism, i se opune tendinta
de dezvoltare a complexitatii, in era postmodernd, dominatd de socio-
constructivism si mediere.

Medierea este conceptul care defineste paradigma actuala in didactica
limbilor straine. Teoreticianul si didacticianul Christian Puren enunta si apoi
argumenteaza aceastd tezd, intr-un studiu dedicat conceptului de mediere,
studiu care incepe cu o istorie a epistemelor dominante in domeniul
didacticii limbilor straine. Puren sustine cd in didactica limbilor-culturi (ca
in istoria oricarei discipline), notiunile si conceptele se atrag, se regrupeaza

si se organizeaza spontan in sisteme coerente, fara interventia umana
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constienta, ca intr-o emergentd sistematicd, si formeaza galaxii. Galaxiile care
au dominat epistemologia, la sfarsitul secolului trecut si inceputul secolului
al XXI-lea, sunt:
» galaxia structuralista (anii 1970);
* galaxia autonomiei (anii 1980);
* galaxia constructivista (inca foarte vizibild in stiintele cognitive si
sociale si in didactica limbilor-culturi);
* galaxia medierii (definitorie pentru paradigma actuala) (Puren 2019: 8).
Asa cum vom ardta In descrierea si analiza demersului didactic,
pedagogia proiectului implementata in didactica limbilor-culturi poate crea

contextul medierii intre culturi, intre indivizi si intre texte.

2. Concepte teoretice

In continuare, vom defini conceptele teoretice care stau la baza
studiului nostru, concepte care sustin teoretic demersurile didactice inscrise
in pedagogia proiectului, precum si teza conform cdreia pedagogia
proiectului si viziunea actionald, la nivel macrodidactic, acompaniate de
celelalte aborddri metodologice (metoda audio-vizuald, abordarea
comunicativa), la nivel microdidactic, reprezinta solutia de integrare a

experientelor de invatare in paradigma actuala.

2.1. Pedagogia postmodernd

Termenii oponenti in definirea modernitatii, in raport cu
postmodernitatea, sunt rationalizare vs. subiectivizare (Pourtois, Desmet, 2002:
40). Daca pedagogia epocii moderne avea ca deziderat disciplinarea
copilului, adaptarea acestuia la regulile societatii si la gandirea rationald,
fiind stimulat prin recompense sau reprimat prin pedeapsda (Pourtois,
Desmet, 2002: 40-41), pedagogia postmoderna valorificd tot mai mult
individualitatea, complexitatea individului, integrand tot mai mult notiunea
de identitate (Pourtois, Desmet, 2002: 49). Daca in pedagogia moderna,

elevul e vazut ca individ care interiorizeaza cunostinte si reguli date din
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exterior, In pedagogia postmoderna, elevul nu mai e considerat doar un
individ instruit, ci un subiect participativ, responsabil, capabil de proiecte si
de alegeri (Pourtois, Desmet, 2002: 43). Pedagogia proiectului, asa cum e
implementatd in demersurile didactice pe care le vom descrie, pune foarte
frecvent cursantul in situatia de a lua decizii si 1i ofera posibilitatea sa
modeleze realitatea exterioara lui, prin procesul de mediere.

Pozitivismului din lumea modernd i se opune subiectivismul din
lumea postmodernd, trecandu-se de la paradigma certitudinilor, la
paradigma incertitudinilor (Pourtois, Desmet, 2002: 44).

Paradigma certitudinilor, dominanta pedagogiei moderne, e
caracterizata astfel:

* instrumentele didactice sunt bine programate;

* principalele obiective operationale vizeaza reproducerea identica a
competentelor stereotipe si precise;

= cursantul e obiectivat;

* evaluarea vizeaza controlul performantelor strict scolare, fara referinte
la viata extrascolard a cursantului.

In schimb, paradigma incertitudinilor, dominanta pedagogiei
postmoderne, e caracterizata astfel:

* experienta de Invdtare se inscrie intr-un demers al proiectului, iar
profesorul si elevul sunt pusi intr-o situatie neprogramata;

= cursantul e subiectivat;

* profesorul renuntd la certitudinea transmiterii mecanice si la relatii
impersonale, fiind necesara deschiderea lui spre ceilalti;

* clasa devine un loc al intimitatii, un spatiu al integrarii psihologice,

sociale, culturale, economice (Pourtois, Desmet, 2002: 44-45).

In pedagogia moderna, individul era obiectivat, educatia interesandu-
se putin de lumea in care trdieste copilul si familia sa (Pourtois, Desmet, 2002:
41). In schimb, revolutiile politice, sociale, cibernetice, genetice, sexuale si
altele au condus la schimbari majore in societate, in ultimele decenii, astfel
cd in pedagogia postmodernd, cautarea identitatii devine o problematica
centrala (Pourtois, Desmet, 2002: 49). Educarea, in postmodernism, este

dezvoltarea componentelor identitdtii umane, in toate cele patru dimensiuni
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— afectiva, cognitivd, sociala si ideologica. Jean-Pierre Pourtois si Huguette
Desmet argumenteazd teza conform cdreia pedagogia postmoderna
raspunde la nevoile fundamentale ale individului din lumea actuald, nevoi
care se inscriu in cele patru dimensiuni ale identitdtii umane. Astfel, se
avanseazad ideea conform cdreia, pedagogia postmoderna se defineste ca
tiind , paradigma celor doudsprezece nevoi”. Pentru fiecare tip de nevoie,
teoreticienii identifica un tip de pedagogie, adaptat lumii postmoderne:

* Dimensiunea afectiva:
> Nevoia de atasament — pedagogia experientelor pozitive;

» Nevoia de acceptare — pedagogia umanista rogeriand;

> Nevoia de investire — pedagogia proiectului;

* Dimensiunea cognitiva:
> Nevoia de stimulare — pedagogia behaviorista;

»> Nevoia de experimentare — pedagogia activa si pedagogia

diferentiata;

* Dimensiunea sociala:
> Nevoia de comunicare — pedagogia interactiva (comunicationald);
> Nevoia de considerare.

* Dimensiunea ideologicd — implica examinarea lumii sub unghiul a trei
valori umane fundamentale — Binele, Adevirul si Frumosul (Pourtois,
Desmet, 2002: 210).

In contextul postmodern, niciun model nu e privilegiat in detrimentul
celuilalt, integrarea fiind considerata sinergia fructuoasa (Pourtois, Desmet,
2002: 52). In didactica limbilor-culturi, curentele metodologice dezvoltate in
secolul al XX-lea — metoda directd, metoda audio-vizuald, abordarea
comunicativa — se Inscriu In paradigma pozitivistd, prin ambitia de
obiectivare a continuturilor invatarii, a evaluarii (prin preponderenta
itemilor cu raspuns obiectiv si prin elaborarea grilelor de evaluare foarte
precise) precum si prin obiectivarea cursantului (in demersurile didactice,
dimensiunile afectiva, sociald si ideologica sunt foarte putin atinse). Intr-o
istorie a curentelor metodologice in didactica limbilor-culturi, istorie care
urmdreste abordarea componentei culturale in didactica limbilor straine,

Christianne Benatti Rochebois incheie cu descrierea foarte sumara a
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abordarii actionale. Contextualizand, autoarea precizeaza ca incepand cu
anii 1990, in didactica limbilor-culturi, In contextul schimbarilor socio-
politice la nivel european, se impune abordarea actionald. Se ia in
considerare, in mod prioritar, necesitatea unei Europe unificate, pregatind
cursantii pentru convivialitate sociald si integrare profesionala. Rezultatul
major al conceptului de abordare actionald este publicarea Cadrului european
comun de referintd pentru limbi, elaborat in 1996, publicat in 2001 (Rochebois
2016: 106) si revizuit in 2018 si in 2021. In abordarea actionald, cursantul e
definit ca actor social, utilizator al limbii, In proiecte de actiune sociala.
Totusi, cel putin in domeniul RLS, existd inca o ruptura intre nevoile
actuale ale cursantilor, majoritatea ndscuti In plina era postmodernd, si
materialele didactice publicate in domeniul RLS, dominate de rationalism.
Aceasta ruptura poate conduce la demotivare din partea cursantilor si la
experiente de invatare neproductive si generatoare de atitudini negative, in
timp ce invdtarea unei limbi-culturi noi poate fi, de fapt, o experienta de

dezvoltare a propriei identitdti, experienta generatoare de bucurie.

2.2. Pedagogia proiectului

Pedagogia proiectului este bine articulata intre cei trei poli — rational,
afectiv si social (Bordallo, Ginestet, 1993: 186). Demersul unui proiect implica
activitatea de rezolvare a unei probleme si trecerea de la o stare initiald, la o
stare finald, printr-un ansamblu de operatii si transformari orientate spre un
scop (Bordallo, Ginestet, 1993: 20).

Intr-o istorie a pedagogiei proiectului, care incepe in secolul al XVIII-
lea, in filosofia iluminista, secolul al XX-lea se caracterizeazd prin
dezvoltarea secventiald a acestei pedagogii. La inceputul secolului, se impun
concepte si teorii ca pedagogia activd, learning by doing. In anii 1970 si 1980,
pedagogia proiectului e eclipsatd de pedagogia obiectivelor, urmand ca,
incepand cu anii 1980, pedagogia proiectului sa se dezvolte considerabil
(Hamez 2012: 79). In domeniul didacticii limbilor-culturi, Christian Puren
sustine ca pedagogia proiectului nu s-a impus niciodata in Franta, pana in

anii 2000 (Hamez 2012: 79). Exemple de proiecte propuse de didacticienii

139



Actele Conferintei Internationale Discurs polifonic in Romdna ca limbd strdind (RLS) — Ed. a IlI-a

limbilor-culturi, in anii 2000, sunt: planificarea unei caldtorii in strdindtate,
realizarea unui site al clasei, organizarea unei mese rotunde, pentru
dezbaterea unor subiecte din societatea actuald, planificarea unei intrevederi
cu un invitat din exterior. Limba devine, in abordarea actionala,
indispensabild de didactica proiectului, mijloc de comunicare sociala si
instrument de actiune sociala (Hamez 2012: 84).
Isabelle Bordallo si Jean-Paul Ginestet realizeaza o comparatie intre
pedagogia proiectului si pedagogia prin obiective:
= in pedagogia prin obiective, cunostintele sunt esalonate de la simplu
la complex, corespunzand clasificdrilor ierarhice (taxonomiilor), in
timp ce in pedagogia prin obiective, cursantul citeste cunostintele de
la diferite discipline, intr-o tematicd comund, avand ocazia de a face
transfer la un nivel mai inalt.
= In pedagogia prin obiective, obiectivele permit comunicarea clara a
intentiilor pedagogice, in timp ce in pedagogia proiectului, cursantul
nu dezvoltd continuturile pentru ele insele, ci descopera finalitatea lor,
integrandu-le in actiune, leaga cunostintele de o situatie problematic
de rezolvat.
= In pedagogia prin obiective, obiectivele cognitive sunt privilegiate in
detrimentul obiectivelor socio-afective, iar cunostintele de memorie
sunt privilegiate in detrimentul capacitatilor de expresie. In plus,
aspectul interactiv si socio-afectiv nu e luat in considerare in pedagogia
obiectivelor (Bordallo, Ginestet, 1993: 74). Proiectul, prin natura sa,
induce ocazia lucrului in grup, a schimburilor, a confruntarilor cu
Alteritatea. Proiectul nu favorizeaza situatia magistrald, frontald, in
care profesorul e in fata elevilor pentru a da raspunsuri la intrebari, ci
activitatea pe grup — sursa de motivare si de progres intelectual
incontestabil (Bordallo, Ginestet, 1993: 140). Pedagogia proiectului
implica trecerea profesorului de la situatia de predare, la situatia de
invatare, introducerea unei atitudini experimentale in raport cu

practica si cu situatiile educative (Bordallo, Ginestet, 1993: 185).
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Prin punerea fata in fata a pedagogiei proiectului cu pedagogia
obiectivelor, am evidentiat Inscrierea pedagogiei proiectului in directia

postmoderna a educatiei.

3. Aplicatii in domeniul RLS

In continuare, vom descrie un demers de invatare a RLS, de tip
actional, pentru nivelul B1, bazat pe didactica proiectului. Manualul din care
vom selecta, in mod aleatoriu, o unitate de invatare, se numeste Romdna ca
limbd strdind (RLS) — nivelul B1. Abordare actionald prin proiecte medicale. (Grosu
2021). Demersurile didactice din acest manual sunt construite pornind de la
modelul de evaluare propus de autorii ghidului de evaluare GULT, rezultat
al proiectului intitulat , Evaluer par les taches les langues a fins spécifiques
a l'université” (GULT) si implementat de Centrul european pentru limbi
straine (Fischer ef alii 2012). Unitdtile de Invatare au fost implementate,
pentru prima datd, in anul universitar 2020-2021, grupul-tinta fiind
reprezentat de studentii din anul al IlI-lea de la Facultatea de Medicina a
Universitdtii de Medicina si Farmacie ,Iuliu Hatieganu” din Cluj-Napoca.
Activitatile propuse iIn fiecare unitate conduc spre realizarea, de catre
cursanti, a unui proiect. Studentii propun solutii de ameliorare a unei
problematici medicale si sociale, din lumea contemporana. Problematicile
abordate sunt, in ordine, urmatoarele: infertilitatea, abuzurile, calamitditile
naturale si epidemiile, evolutia stiintificd si tehnologicd a lumii, discriminarea.
Unitatile sunt structurate dupa acelasi tipar:

* Prezentarea problematicii;
* Documentare;
* Comunicare eficienta si corecta;
* Actiune sociala prin mesaje scrise;
* Prezentarea proiectelor.
Pentru o ilustrare mai concreta a structurii unei unitati de invatare,

reproducem mai jos inceputul unei unitati de invatare:
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Unitatea 5.

De la discriminare la integrare sociala

Obiectivul principal

Pana la finalul unitatii, veti realiza una dintre urmatoarele cerinte:

1.

Propuneti un proiect prin care sa informati si sa sensibilizati opinia
publicd sau un grup tintd ales de dumneavoastra, In ceea ce priveste
discriminarea si solutiile de incluziune sociala.

Prezentati un studiu de caz tangential cu criteriile de discriminare.
Realizati o simulare globald: descrieti o situatie ipotetica (in lumea
medicald, In educatie sau in viata sociald) in care discriminarea nu mai
reprezinta o problema. Precizati avantajele acestei situatii si demersurile
necesare pentru concretizarea ei.

Structura unitatii

IL.

III.
IV.

Prezentarea problematicii
Documentare

A. Predocumentare

B.

C.

Documentare

1) Inegalitati din cauza problemelor de sandtate (persoane cu
dizabilitati, persoane infectate cu HIV, bolnavii cronici)

2) Rasele umane, sclavagismul

3) Antisemitismul — experimente medicale in lagdrele de exterminare

4) Orientarile sexuale

Asumarea unei pozitii in raport cu informatiile vehiculate

Comunicare eficientd si corecta — articolul genitival

Actiune sociala prin mesaje scrise

Prezentarea proiectelor

Prima parte a unitatii, Prezentarea problematicii, aduce in discutie, prin

imagini sau texte, principalele concepte ale tematicii abordate si propune

activitati prin care studentii sa se pozitioneze in raport cu problematica

definita, formuland intrebari initiale pentru demersul de cercetare propus

prin unitatea didacticd. A doua parte a unitatii de invatare, Documentarea,
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este cea In care cursantii se documenteaza, se informeaza, in scopul realizdrii
proiectului pentru care se angajeaza in etapa de predocumentare. in functie
de proiectul ales, dintre cele propuse la inceputul unitatii si descrise mai
detaliat in etapa de predocumentare, dar si in functie de interesele personale,
studentii isi aleg o tema de documentare, dintre cele propuse in aceasta
sectiune a unitatii. In a treia parte a demersului de invatare, Comunicare
eficientd si corectd, cursantilor li se propun activitati prin care se familiarizeaza
cu un continut gramatical al limbii romane, continut care poate fi util in
prezentarea proiectelor. In partea a patra, Actiune sociald prin mesaje scrise,
cursantii realizeaza un afis pentru o expozitie destinata publicului larg,
prezinta, succint, proiectul pentru care s-au documentat si pentru care
propun solutii, printr-un afis, pentru colegii de grupa sau scriu rezumatul
unui film/documentar/carte, care abordeaza tema unitatii, pentru colegii de
grupad, cu scopul de a-i invita sa vada filmul. Colegii vor citi textele (afise,
rezumate) si vor scrie comentarii referitoare la continut. Ultima parte a
demersului de invatare, Prezentarea proiectelor, este etapa in care studentii
prezinta proiectele la care au lucrat individual sau in perechi. S$i in aceasta
etapa, medierea este principala activitate.

Studentul e angajat intr-un demers de invatare structurat in trei etape:
familiarizare cu problematica, documentare (accesarea unor texte scrise si a
unor documente audio-vizuale in limba romand, autentice, accesibile pe
Internet, la care cursantii au trimiteri prin link) si realizarea unui proiect, pe
baza informatiilor citite. Fiecare student/binom are posibilitatea sa isi aleaga
proiectul, in consecinta tema de documentare, dintre cele propuse in unitatea
de invatare. Proiectele finale, realizate in urma parcursului didactic din
fiecare unitate, sunt prezentate de catre studenti, colegilor. In plus, in anul
universitar 2020-2021, unele dintre aceste proiecte au fost implementate
pentru diferite grupuri-tinta formate din locuitorii orasului Cluj-Napoca,
prin actiuni de voluntariat, in cadrul unor acorduri de parteneriat
interinstitutional.

In continuare, vom analiza demersul didactic descris sumar mai sus,

pentru a argumenta distantarea acestuia de abordarea comunicativa si
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alinierea didacticii proiectului si a abordarii actionale, la dezideratele
educatiei postmoderne.

In demersurile de tip comunicativ, finalitatea este definitd prin
obiective operationale care sa vizeze competente de ordin lingvistic, de
exemplu, utilizarea corecta a conjunctivului, descrierea unui obiect, folosind
vocabularul tematic etc. Finalitatea demersului corespunzator unitatii de
invatare de tip actional e definitd printr-un produs care se referd la realitatea
extralingvistica — proiect socio-medical, studiu de caz, simulare globala — si
prin care cursantii propun solutii la problematica introdusa in prima etapa a
unitatii, cea de prezentare a problematicii.

In demersurile didactice de tip comunicativ, se propune acelasi set de
activitati pentru toti studentii grupati dupa nivelul de limba. Eventualele
exercitii diferentiate sunt propuse in cazul unor diferente de nivel de limba,
intre studenti. Cu alte cuvinte, diferentierea se face in functie de
performantele cognitive in domeniul lingvistic. In schimb, in unitatile de
invatare de tip actional, propuse in manualul mentionat mai sus, cursantii
isi construiesc propriul traseu de invatare, avand posibilitatea sd aleaga,
dintre mai multe optiuni, ceea ce corespunde preocuparilor, intereselor si
valorilor personale. In etapa de prezentare a problematicii, cursantii sunt
invitati sa aleagd una dintre cele trei cerinte propuse la inceputul unitatii,
respectiv produsul final al demersului didactic — proiect socio-medical,
studiu de caz, simulare globala — si sd isi argumenteze alegerea, exprimand
valorile, interesele si preocuparile personale care stau la baza alegerii. De
asemenea, in etapa de documentare, fiecare cursant alege o tema de
documentare, dintre cele trei sau patru propuse, in functie de proiectul
ales, precum si in functie de preocupdrile personale. Diferentierea nu se
mai face dupa criterii lingvistice si de performanta cognitiva, ci dupa
criterii afective, sociale si ideologice. In plus, cel care ia decizia privind
traseul diferentiat de invatare (activitatile din experienta de invdtare) nu e
formatorul (ca in abordarea comunicativa), ci cursantul.

Diversitatea in grupul de cursanti devine o valoare esentiala, in
demersurile de tip actional, bazate pe pedagogia proiectului, atat in etapa

de documentare, cat si in etapa de prezentarea a proiectelor. Cu cat
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preocupdrile cursantilor sunt mai diverse, cu cat traseele alese de acestia
sunt mai diferite, cu atat e mai ofertanta etapa de interactiune si mediere,
pentru dezvoltarea competentelor generale ale cursantilor (savoir, savoir-
faire, savoir-étre, savoir-apprendre), precum si a celor lingvistice. De exemplu,
in etapa de documentare, studentii selecteaza si consulta individual surse
de documentare propuse, grupate tematic si noteaza informatii esentiale,
pentru a rdspunde la cateva intrebdri formulate in etapa de
predocumentare. Apoi, intr-o etapa de interactiune si mediere, cursantii
care au ales teme de documentare diferite schimbd informatii intre ei,
reformuland, pe scurt, oral, ceea ce au citit si au notat. Intr-o etapa
ulterioara a medierii, cursantii selecteazd, intr-o activitatea frontald,
informatii pe care le considerda extrem de interesante, reformulandu-le,
frontal. Asadar, selectia informatiei relevante pentru comunicarea intre
cursanti se face dupa criterii ce tin de domeniul afectiv, social sau ideologic,
nu dupad criterii ce tin de domeniul cognitiv, ca in abordarea comunicativa.
Daca in viziunile metodologice anterioare, informatia era obiectivata,
textele-suport fiind selectate dupa continutul tematic, de cdtre autorii
manualelor, iar informatia relevanta din text era selectatd dupa criterii
strict cognitive, de cdtre formatori, prin itemi cu raspuns obiectiv,
abordarea actionald, bazatd pe didactica proiectului se iInscrie intr-un
proces de subiectivare a informatiei si a celor implicati in invatare. In
primul rand, textele ca surse de documentare sunt alese de cdtre cursanti,
dupa criterii personale, iar, in al doilea rand, informatia relevanta pentru
textul utilizat ca sursa de documentare e selectatd tot de catre cursant, tot
dupa criterii personale. In felul acesta, obiectivul didactic nu mai e definit
in termeni masurabili pe o scard de valori — intelegerea unui text
informativ, in raport aproape de unu la unu -, ci subiectivizat — selectarea
informatiilor utile si relevante pentru proiectul de dezvoltare personala a
cursantului si pentru finalitatea cu care se documenteaza (realizarea unui

studiu de caz, a unei simulari globale sau a unui proiect socio-medical).
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4. Concluzii

Prin acest studiu, am argumentat faptul ca pedagogia proiectului,
legata inseparabil de abordarea actionald in didactica limbilor-culturi este
solutia de aliniere a demersurilor didactice, la paradigma educatiei
postmoderne. Adoptand viziunea integratoare postmodernd, sustinem ca
abordarile metodologice dominante in perioada modernitatii, de factura
pozitivistd, nu trebuie eliminate din procesul de invdtare a unei limbi-
culturi. Consideram ca prezenta lor la nivel micro este absolut necesard, in
achizitia vocabularului si a principiilor gramaticale de functionare a limbii,
insa nu suficientd. Construirea demersurilor didactice, la nivel macro, din
perspectiva pedagogiei proiectului si a abordarii actionale reprezinta cheia
unor experiente de invatare democratice, pluriculturale, prin care cursantul
este invitat sd 1si redefineasca identitatea, la nivel afectiv, social, cognitiv si
ideologic. De asemenea, adoptarea pedagogiei proiectului si a abordarii
actionale in didactica limbilor-culturi contribuie la eliminarea rupturii dintre
lumea contemporana in care trdiesc cursantii, dominatd de valorile

postmodernitatii si educatie, ancorata inca in valorile modernitatii.
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Dictionarul electronic al limbii romane ca limba
straina (DERLS) — de la utopie la realitate

ANCA-LORENA SACALIS
Universitatea Babes-Bolyai din Cluj-Napoca

Abstract. The electronic dictionary of Romanian language as a foreign language
(EDRFL) — from utopia to reality. The idea of an electronic Romanian dictionary
dedicated to non-native speakers (L2) seemed, at the beginning, an impossible
mission, far too complex and time-consuming to be undertaken by individual
research. Apart from consulting the numerous complicated dictionaries for
Romanian natives, available in the online environment, which often make it
even more difficult to understand a certain term (especially in the case of basic
language level), it is essential for language learners to be able to replace the
classic bilingual dictionary with an electronic search engine allowing them to
notice the target language within concrete linguistic situations. Influenced by
the pattern proposed and currently at work in French and English
“e-lexicography”, the project under discussion, initiated in 2020 when it still
seemed a bit utopical, aims to provide references to synonyms, antonyms, co-
locations, derivatives, reference areas, etc.,, in addition to the common
contextual definitions. In this way, language comprehension can be achieved
easier by each RFL student based on their level of understanding and
language acquisition skills. In the present article we will try to render as
truthful as possible, although not exhaustively, the structural schemes at the
foundation of the database in the making, with all the grammatical categories
and paradigms it entails. For an even clearer view of our linguistic project, we
will give some specific examples of how such a dictionary works if used by
learners with basic knowledge of the language (A1 level).

Keywords: electronic dictionary, Romanian as a foreign language, bilingual

dictionary, microlanguage, interlanguage, dictionary layout, morphological classes,
The Common European Framework of Reference for Languages.
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1. Preliminarii

Predarea limbii romane ca limba strdind (RLS) ,,a fost prefigurata inca
in Elementa linguae daco-romanae sive valachicae, opera lui Samuil Micu si
Gheorghe Sincai, aparuta la Viena in 1780 si, In ultimii 200 de ani, a fost
abordatda mai mult sau mai putin programatic” (Moldovan et alii 2012: 9).
Desi a dobandit statut de disciplind universitara de aproape o jumatate de
veac, RLS mai are de parcurs un drum lung pana sa ajunga istoria altor limbi
europene. Nu atat , «varsta» procesului de predare” a unei limbi scrie istoria,
ci mai ales ,gradul de interes acordat acestui domeniu” (Sacalis 2017: 297).

Dezideratul nostru, prin aceasta lucrare, este acela de a facilita
achizitia, dar totodata si predarea limbii romane, preluand si continuand un
gand oarecum utopic exprimat de catre E. Platon (Platon 2020: 257-378) si
incercand sa il dovedim ca fiind cat se poate de posibil: dictionarul electronic

al romdanei ca limbd strdind (DERLS).

2. Ideea unui DERLS

Cresterea rapida a numadrului de materiale online si preferinta tot mai
ridicatda pentru mediul virtual In defavoarea traditionalei cdrti tiparite
reclamad necesitatea virtualizarii RLS, in termenii propusi de Kusnetzky: ,a
way to abstract applications and their underlying components away from
the hardware supporting them and present a logical or virtual view of these
resources” (Kusnetzky 2011: 1).

Dincolo de avantajele utilizarii nenumadratelor dictionare bilingve
electronice existente la momentul actual, mai mult sau mai putin specializate
si avizate, utilizarea materialelor in limba-tinta s-a dovedit a fi cea mai
rodnicd, cu atat mai mult cu cat acestea sunt construite cu un scop specific:
achizitia L2 sau a unui limbaj specializat. In limbile de circulatie
internationald, s-a gasit solutia alcatuirii unor dictionare precum COBUILD
(pentru limba engleza), DAFLES (pentru franceza ca limba strdina) sau

DAFA (pentru franceza de afaceri).
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Nu vom relua aici discutia referitoare la inutilitatea unui dictionar
electronic precum DEXONLINE in achizitia primelor niveluri de limba
romana (subiect tratat, pe larg, in studiul amintit mai sus, dar si in alte lucrari
de specialitate romanesti), insd vom avea mereu in privirea periferica
trasaturile care fac acest drum impracticabil pentru vorbitorii nonnativi
atunci cand se afla la nivelurile elementare de achizitie a L2. Tocmai acestea
vor fi baza de la care s-a pornit in gandirea unui DERLS, ,scurtdtura” care il
face pe utilizatorul acestui material electronic sd ajunga cat mai repede si mai

eficient la ,, destinatie”.

3. Macheta DERLS - din perspectiva proiectantului

Pentru eficientizarea manierei de lucru in alcatuirea unui DERLS, este
esentiald stabilirea ierarhiei continuturilor care stau la baza elaborarii unei
anumite intrdri. Astfel, pornind de la optiunea utilizatorului de a-si
restrange/a-si extinde cdutarile la nivelurile inferioare/superioare de
achizitie a limbii (Al, A2, Bl si B2), se va oferi, pentru fiecare clasa
gramaticala si conform Descrierii minimale a limbii romdne (Platon et alii 2014),
un numar prestabilit de continuturi, dupa cum urmeaza:

a) substantivul: definitie (lunga si scurtd), domeniu!, gen, numar, caz,
determinarea definita si nedefinitd, colocatii, derivate, sinonime, antonime,
imagine si traducere;

b) adjectiv: definitie (lunga si scurtd), domeniu, gen, numar, caz,
colocatii, derivate, grade de comparatie, sinonime, antonime, imagine si
traducere;

c) verb: definitie (lungd si scurta), domeniu, persoand, numdr,
conjugare (paradigma modal-temporald), desinentd, colocatii si scheme

actantiale, derivate, conversiune, sinonime, antonime, imagine si traducere;

! Dintre domenii, am selectat urmatoarele subdiviziuni: medical, economic, juridic,
sociouman, sportiv, muzical, tehnic sau, cu o sfera mai larga de extindere, domeniul
general. Observam ca acest continut nu este atribuit tuturor claselor gramaticale, ci se aplicd
doar substantivelor, verbelor si, eventual, adjectivelor si adverbelor.
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d) adverb: definitie (lunga si scurta), domeniu, tip, sintaxa, grade de
comparatie, colocatii + valori contextuale, sinonime, antonime, imagine si
traducere;

e) pronume: clasd, persoana, numar, forma (accentuata/neaccentuata,
literard/nonliterard), utilizare (adjectivala/pronominald), valori sintactice,
colocatii, sinonime, antonime si traducere;

f) numeral: definitie (lunga si scurtd), tip, valoare, colocatii, valori
sintactice, imagine si traducere;

g) prepozitie: definitie (lunga si scurtd), tip, colocatii + wvalori
contextuale, valori sintactice, imagine si traducere;

h) conjunctie: definitie (lunga si scurtd), domeniu, tip (subordonatoare/
coordonatoare), formd (simpld/compusd), colocatii + valori contextuale,
valori sintactice si traducere;

i) interjectie: definitie (lunga si scurta), tip (primard/secundara), forma
(simpld/compusad), colocatii + valori contextuale, sinonime, traducere.

Continuturile de mai sus reprezinta doar propuneri preliminare, Insa
lista va rdmane deschisa si, cel mai probabil, va suferi modificari odatd cu

intocmirea propriu-zisa a dictionarului.

4. Macheta DERLS - din perspectiva utilizatorului

Primul pas necesar in proiectarea unui DERLS este acela al conturarii
unor microstructuri care sa vizeze continuturile pe care le poate accesa
utilizatorul. Maniera de lucru pe care o propunem in studiul de fatd
porneste, inainte de toate, de la posibilitatea selectarii nivelului de achizitie
a limbii, conform Cadrului european comun de referintd pentru limbi (CECRL) —
nivelurile A1, A2, B1, B2. Pentru nivelurile superioare (C1, C2), dictionarul
explicativ pentru nativi poate fi de un real folos, fapt pentru care aceste
niveluri nu reprezinta o prioritate in sfera DERLS. Selectia initiald a nivelului
de limba este optionald, insd, o astfel de optiune ar putea fi utild, in primul
rand, In gradarea sensurilor pe care le poate dobandi un anumit cuvant,

pornind de la sensurile de baza (nivelurile Al si A2) si continuand cu
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sensurile secundare sau chiar conotative (nivelurile superioare), evitand,
astfel, Incdrcarea excesiva a definitiilor.

Odata selectat nivelul de limba vizat (sau chiar si In absenta acestei
selectii) si termenul care se doreste a fi cautat, utilizatorul va avea acces la o
paletd vasta de informatii, care sd evidentieze, cat mai exact, sensul
contextual vizat. Detalierea categoriilor gramaticale, a domeniilor de
referintd sau a altor subcategorii ale claselor gramaticale poate fi extinsa sau
redusa in functie de nivelul de limba vizat.

Macro- si microstructura unui viitor DERLS au reprezentat doua
dintre punctele principale la care s-a facut deja referire in 2020. Concluziile
la care s-a ajuns atunci au fost redate printr-o schema menita sa evidentieze

»butoanele de acces” spre informatiile din diverse campuri:

SINONIME:
a abandona {-ez) DOMENIU: relatii sociale

DEFINITII SCURTE:

1. a pleca dintr-un loc;

2. aiesi de undeva;

3. a abandona pe cineva.
DEFINITI LUNGI:

3. Dacd o persoand
are un copil si pleacd DERIVATE: pdrdsire
definitiv de acasd, ‘ ’

i abandoneazd. Inseamnd
cd Ts/ pdirdseste copilul.

ANTONIME:
a reveni, a reluo, a adopta

A PARASI (-ESC)
Traducere 1: en. to leave
Traducere 2: fr. abandonner
SINTAXA:
1. o pdrdsi pe cineva/ceva
Exemple:

Maria Tl pdrdseste pe Paul.
Maria a pdrdsit competitia. SCHEME ACTANTIALE: COLOCATM:

2. a-5i pdriisi cevay/pe cineva Sublect: +/—animat 1, a pardsi soseaua/cursa/
Exemplu: Maria si-a pdrdsit Obiect: +/—animat competitia/spatiul aerian
familia/sotul. Circumstanie: cauza 2. a-sl pirdsi copillffamilia/

3. @ se pdirdsi (reflexiv impersonal) Exemplu: Maria I-a casa/puii/cuibul

Exemplu: Nu se pdrdseste pdrdsit pe Paul, din 3. a (nu) se pardsi competitia,
competitia. cauza unei depresii. spatiul aerian

Fig. 1. Propunere de asezare in pagind a unui articol (Platon 2020: 373)

Pornind de la modelul de mai sus (verbul ,a pdrdsi”) si luand in
considerare toate cele expuse in cel de-al doilea subcapitol al studiului

nostru, oferim alte cateva machete ale DERLS din perspectiva utilizatorului,

153



Actele Conferintei Internationale Discurs polifonic in Romdna ca limbd straind (RLS) — Ed. a III-a

aferente claselor morfologice. Schemele pe care le propunem se adreseaza,
in special, utilizatorilor incepatori (aflati la nivelul A1), cu posibilitatea de
extindere a sensurilor sau a oricarui alt component al schemei.

a) substantivul , dulap”?

Def. lunga: mobila din lemn sau metal, cu rafturi /

si/sau sertare, utilizata, in general, pentru a depozita
hainele;
Def. scurta: obiect din casi in care se depoziteaza, in
general, haine.

Domeniu: general [
Caz:

Colocatii: e :
n . . . N: Dulapul din imagine are usi
1. a pune hainele in dulap # a scoate hainele - - :

din dulap Ac:.: In dulap sunt multe haine.
2. ainchide dulapul # a deschide dulapul

3. amuta un dulap Art. nedef;i: 1
- 8g.. un dulap

- pl.: nigte dulapuri
Art. def.:
- sg.: dulapul
sifonier (dulap pentru Englezi: Francezi: - pl.: dulapurile
haine) wardrobe armoire

Numiir:
- singular: dulap
- plural: dulapuri

Fig. 2.

b) adjectivul propriu-zis , gras”:

Def. lunga: despre o persoana care

-m.: grasi

are mai multe kilograme decat este
-f, n.: grase

normal;

Def. scurta: despre persoane care au 5
foarte multe kilograme. - o Derivate: grasut
. slab
G e Engleza: Franceza: obez

fat gras

Fig. 3.
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¢) verbul ,,a zbura”:

Def. lungi: a circula prin aer, la distanti mai
mica sau mai mare fatd de pamant o
Def. scurta: a se misca in aer ca pasarile ] Desinenta: @

Conjugarea: [

Domeniu: general

Forme la modul indicativ,
timpul prezent:
Colocatii: a zbura cu avionul Fu zbor

Tu zbor
Elleazb r
Derivate: zbor, zburitor Traducere: Noi zbur
Voi/dumneavoastri zbur
Sinoni Eilele zb  r
inonim:

: a: Francezi:
a plana, a pluti Engles

tofly voler

Fig. 4.

d) adverbul ,rar”:

Def. lungi: despre o actiune care se desfisoara la
distante mari de timp, mai lent sau cu o frecventa mai
micd;

Def. scurta: despre o actiune lenta sau care nu este
foarte frecventa;

Tip: adverb de mod

Colocatii:
1. acéanta/a vorbi/a pisi rar;

2. amerge rar undeva; Sinonim:

pufin, lent

Derivate: raruf; Traducere:
Antonim:

des, repede

Engleza: Francezi:
rare rare

Fig. 5.
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e) adjectivul pronominal posesiv ,meu”:

Do

(indica posesia) Numarul: singular /

Singular:
m./n.: meu (copilul meu)

Colocat_ii: y f, sg.: mea (masina mea)
creionul meu ,meu”
cartea mea Plural:

1m.; mei (copiii mei)
f/n.: mele (masinile mele)

Clasa: adjectiv pronominal Traducere:
posesiv

Engleza: Francezi:

my mon

Fig. 6.

f) numeralul ,doi”:

Def.: cifrd intre 1 513

Colocatii: Substantivala:
Doi plus doi fac patru.

1. Oradoua Utilizare:

2. Douizeci de studenti
3. Doisprezece/douasprezece

4. Douizeci si doi/Douizeci si doud -
- Adjectivala:

Cumpér doud cirti.

Clasi: numeral
Pronominali:

Alici sunt patru studenti. Doi
sunt din India, iar doi sunt
din Maroc.

Forme:

- masculin; doi

- feminin/neutru: doud : Francezi:
deux

Fig.7.
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g) prepozitia ,la”:

Def.:
1. (indica un loc)

2. (indica instrumentul muzical)
3. (indicd un interval de timp: ore)

B - Clas: prepozitie simpla
1. La restaurant/mare/bunici/facultate/

scoald/bancd etc.
2. a cdnta la pian/vioard/tobe etc.
3. delaora X, pand laora Y

Tip: prepozitie simpla
Traducere:

Englezi: Franceza:
lo/at

h) conjunctia ,,5i":

Def.: (leagd doua cuvinte/propozitii similare si
Golucatii: indica adangarea, enumerarea sau completarea)
1. a canta si a dansa

2. 0 carte, un pix si un caiet Subordonatoare:
3. doudizeci si unu Eu am o carte g1 un pix.

3. ora doud si cinci minute

Coordonatoare:
Studentul citeste si invata.

Clasa: conjunctie

Traducere:

Engleza: Franceza:
and et

Fig. 9.
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i) interjectia ,, of!”:

/ ' SN Def.: (sunet care exprima
Colocatii: T | tristete, supdrare, nervozitate)

1. Of! Nu e vacanta inca? )
2. Of! Am luat 4 la examen. 09 a2l
20117z

Clasa: interjectie 4

Englezi:
Oh!

Sinonime: ah!, aoleu!,

al, oh!, o!, vai!

8 - 2 - Franceza:
simpla primara

Oh!

Fig. 10.

5. Teme de reflectie

Odatad cu dezvoltarea schemelor la nivel micro- si macrostructural, ne-
am confruntat cu o serie de necunoscute care, péné la urma, pot constitui
teme de reflectie premergatoare proiectarii DERLS.

Pornind de la modelul verbului ,a parasi”, am imbogatit asa-numitele
,butoane de acces” cu o serie de continuturi considerate de catre noi, in acest
moment, a fi oportune atat din perspectiva utilizatorului-cursant
independent, cat si din perspectiva profesorului de RLS care foloseste
DERLS in predare, ca material auxiliar. Pe langa constantele regasite,
schematic, in jurul fiecarui exemplu oferit mai sus, au coexistat anumite
variabile care, sperdm noi, vor fi rezolvate odatd cu punerea in practica a
acestui proiect:

a) pronuntia

Utilitatea accesului liber la pronuntia termenului in cauza este de
necontestat, in defavoarea transcrierii fonetice a acestuia (care, pentru
majoritatea utilizatorilor, nu mai e atat de la indemana). Echivocul acestui
continut audio a constat in extinderea lui la toate colocatiile/formele

flexionare propuse in cadrul articolului de dictionar sau restrangerea acestei
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posibilitati doar la cuvantul cdutat. Pleddm, totusi, pentru cea de-a doua
variantd, dat fiind faptul cd s-a dovedit, de-a lungul timpului, utilitatea
acomodarii cu L2 prin expunerea directa si repetata la aceasta.

b) regulile gramaticale

Intrucat structura morfosintactici a limbii roméane nu urmdireste linii
intotdeauna constante, ci prezintd frecvente exceptii de la reguld sau diverse
variabile (alternantele morfologice, formele de plural atipice, verbe
neregulate etc.), ramane ca tema de reflectie si intercalarea sau, cel mai
probabil, ldsarea deoparte a regulilor gramaticale. Asadar, ramane deschisa
problematica elementelor de morfologie si sintaxa in proiectarea DERLS,
unde sprijinul acordat de catre profesor este semnificativ.

c) specificitatea anumitor clase gramaticale

De pilda, propunem ca tema de reflectie utilitatea sau inutilitatea
redarii intregii paradigme verbale (cu toate modurile si timpurile aferente).
Totodatd, includerea pronumelui de politete in clasa personalelor sau
prezentarea a doud contexte diferite de utilizare a pronumelor personale
(formal si informal) reprezinta un alt subiect de dezbatere, pe langa
incontestabila diferentd dintre pronumele propriu-zis si varianta sa
adjectivald (demonstrativele, nehotaratele etc.). In altd ordine de idei,
ridicam problematica precizdrii sau a omiterii valorilor pe care numeralele
le pot indeplini in context. Inexistenta unei opinii uniforme cu privire la
statutul determinarii definite/nedefinite in ansamblul unui enunt, mai exact
posibilitatea interpretdrii acesteia drept o clasd gramaticala distinctd sau
doar ca o simpla categorie gramaticala atribuitd unui substantiv, a atras dupa
sine si statutul ambiguu al acestor continuturi la nivelul macrostructurii
DERLS. Dand castig de cauza microlimbii, anumite categorii gramaticale se
vor adduga doar la nivelurile superioare (de exemplu, forma de genitiv/dativ
a nominalelor).

d) definirea

Utilizarea, in definitii, a unei microlimbi — in termenii propusi de cdtre
E. Platon (Platon 2016: 634- 647; 2019: 67-83) — specifice fiecarui nivel in parte
reprezintd o actiune esentiald, cu un anumit grad de dificultate, dar nu

imposibild. Tinand cont cd, in cadrul cursurilor de RLS, profesorul
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indeplineste si rolul de ,lexicograf amator”, este intrinsec acumulata
experienta explicdrii cuvintelor necunoscute prin apelul la termeni deja
cunoscuti, aflati in interlimba cursantilor. Pentru studiul de fatd, renuntdam
la a prezenta un tablou complet in favoarea respectarii microlimbii de nivel
Al, insa, pe madsura ce se va accesa un nivel superior de achizitie, se vor
adduga si alte sensuri ale aceleiasi intrdri. De pildd, un termen precum ,a
zbura” poate fi imboggatit, la nivelul B1, cu urmatoarele sensuri: ,,a zbura cu
masina = a merge repede”, ,a zbura de undeva = a iesi” etc.

e) sinonimia

La prima vedere, sinonimia are multiple beneficii in intelegerea unui
termen nou. Cu toate acestea, incongruenta sensurilor pe care le poate
dobandi un anumit cuvant face ca intelegerea contextuald sa nu fie
intotdeauna usor de identificat, ba chiar sa conduca utilizatorul spre un sens
eronat.

f) traducerile

Pentru studiul de fatd, am propus, ca ultimd solutie de intelegere a
unui termen, redarea traducerii acestuia 1n limbile de circulatie
internationala (engleza si francezd). Constatand faptul cd multi dintre
cursantii RLS sunt vorbitori de limba arabd, am propus adaugarea acesteia
in randul celorlalte limbi de traducere. Bineinteles, lista ramane deschisa si
poate fi imbogatita, In timp.

g) imaginile explicative

Nefiind intotdeauna aplicabile (de pilda, adverbul ,rar” nu poate fi
redat corespunzdtor printr-o imagine vizuald) si existand riscul unor
confuzii cauzate de corespondenta relativa/aproximativa dintre imagine si
termenul vizat, imaginile explicative ar putea reprezenta doar o solutie de
avarie, similara traducerilor, disponibild doar dupd ce s-au parcurs toate

celelalte piste de intelegere a sensului.

6. Concluzii

Conceperea unui DERLS trebuie sa fie gandita de o echipa specializata

in domeniul RLS, nu doar de catre lexicografi, intrucat depaseste sfera de
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activitate a unor specialisti in domeniul limbii romane pentru nativi.
Necesitatea unui astfel de dictionar este evidenta si pentru faptul ca se
doreste a oferi, pe langa definitiile contextuale, si trimiteri la sinonime,
antonime, colocatii, derivate, domenii de referintd, fapt care poate facilita
comprehensiunea in functie de pregatirea si inclinatia fiecarui cursant RLS,

care poate urmari progresiv inventarul de cuvinte si forme.
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Figura lui Stanislaw Lukasik,
autor al manuscrisului inedit al marelui dictionar
polon-roman din anii "40 ai secolului al XX-lea
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Institutul Limbii Polone al Academiei Poloneze de Stiinte din Cracovia

Abstract. Stanistaw Lukasik, author of the unpublished manuscript of the great
Polish-Romanian dictionary from the ‘40s of the 20th century. The present paper
presents the figure of Stanistaw bLukasik — university doctor professor,
philologist, secondary school teacher of French, German and English
languages, member of the Polish Legion, Romanian language lecturer at the
Jagiellonian University, arrested under German operation Sonderaktion Krakau
and sent to Sachsenhausen-Oranienburg concentration camp, teacher of
underground school under German occupation during the II World War,
author of numerous works in the field of linguistics and Polish-Romanian
history of literature. It highlights his invaluable contribution in Polish-
Romanian cultural and scientific field. Moreover, the paper focuses on
Lukasik’s unpublished work - the great Polish-Romanian dictionary,
discovered in Archives of Science PAN PAU of Krakow. It contains the
lexicographic description of the manuscript: its micro- and macrostructure,
with numerous examples of the lexical entries and their definitions. And
underlines the importance of Lukasik research in the historical, political, and
cultural and scientific context of Polish-Romanian relations, paying attention
to the importance of his excellent lexicographical for the Polish-Romanian
lexicography.

Keywords: Polish-Romanian lexicography, dictionary, manuscript, Stanistaw
tukasik, Polish-Romanian cultural and academic relationships.

163



Actele Conferintei Internationale Discurs polifonic in Romdna ca limbd strdind (RLS) — Ed. a IlI-a
1. Contextul istoric al stabilirii si al dezvoltarii relatiilor polono-romane

Situatia geopoliticdA de dupa Primul Razboi Mondial, stabilitd prin
noua ordine internationald!, conduce la intdrirea relatiilor polono-romane pe
mai multe planuri, in special pe planurile politic, militar si economic. In anul
1919, se stabilesc contacte diplomatice intre Republica Polona si Regatul
Romaniei si se incheie numeroase acorduri, printre care, in 19212, Conventia
de alianta defensivd, garantand respectarea frontierelor celuilalt stat si
ajutorul reciproc in cazul unui atac al unei puteri terte (Jeglinschi 2016: 17).
Toate acestea duc, In acelasi timp, la dezvoltarea puternica a contactelor
stiintifice si culturale dintre cele doua natiuni, anii 20 si “30 ai secolului al
XX-lea reprezentand perioada de cea mai intensa colaborare cultural-
stiintifica dintre Regatul Romaniei si Republica Polona. Aceasta se manifesta
prin deschiderea diferitelor asociatii culturale si literare, prin semnarea
acordurilor care facilitau schimburi de cunostinte intelectuale si culturale,
prin organizarea de diverse evenimente culturale, precum expozitii de arta,
spectacole de teatru, transmisiuni radio, acordarea unor burse, realizarea de
schimburi de carti, traduceri ale literaturii romane in Polonia si ale celei
poloneze in Romania. Cu alte cuvinte, se fadcea 0 mare propaganda culturala
(mai multe vezi: Dascalu 1991: 171-213).

Formalizarea acestor contacte si demersuri intreprinse pentru intdrirea
relatiilor polono-romane pe plan cultural si stiintific se face abia in 1936,
odatd cu semnarea la Varsovia a Conventiei de colaborare intelectualad dintre
Republica Polona si Regatul Romaniei. Stabilirea relatiilor la nivel academic
a avut loc, in primul rand, in domeniul stiintelor umaniste, precum istoria si
filologia, la dezvoltarea carora a avut o contributie nepretuita o personalitate
remarcabild a culturii romanesti, Nicolae Iorga? iar, pe de cealaltd parte,

excelentul romanist polonez Stanistaw Wedkiewicz. Amandoi au promovat

1 Semnarea Tratatului de la Versailles in 1919 si stabilirea granitelor dintre Republica Polona
si Regatul Romaniei in 1921 (Tomaszewski 2013: 225).

2 Conventia de aliantd defensiva a fost incheiata in data de 3 martie 1921 si reinnoitd din cinci
in cinci ani (1926, 1931, 1936), cu modificari (Prisacaru 2018: 158).

3 Tnainte de Primul Rizboi Mondial, Nicolae Iorga a organizat prelegeri de limba si literatura
polond in cadrul Institutului de Studii Sud-Est-Europene, condus de catre dansul
(Piskurewicz 1994: 110).
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cultura poloneza si cea romand, precum si cercetarea raporturilor reciproce
polono-romane, prin mai multe activitati stiintifice si culturale, precum
consultari ale arhivelor, organizarea conferintelor, a comunicdrilor,
publicarea textelor pe teme care propagau, in sensul larg al cuvantului,
culturile ambelor natiuni. In Polonia, centrele universitare poloneze au
deschis facultiti sau seminare de filologie roméana¢. In 1921, la Universitatea
Jagiellona din Cracovia, din initiativa lui Stanistaw Wedkiewicz si cu
sprijinul lui Nicolae Iorga, s-a deschis primul lectorat de limba romana (Mitu
1982: 14), iar in 1922, la Liov, in 1930, la Varsovia (Jeglinschi 2016: 79). Printre
primii profesori, se pot mentiona renumiti lingvisti si filologi precum:
Stanistaw Wedkiewicz, doi elevi ai lui N. Iorga: Grigore Nandris si Petre
Panaitescu, Ioan Patrut, Emil Biedrzycki, si, mai tarziu, Stanistaw tukasik,

autor al marelui dictionar inedit polon-roman.

2. Stanistaw Lukasik — viata si opera

Romanistul Stanistaw Lukasik (1897-1962) a fost unul dintre cei mai
mari propagatori ai culturii si literaturii romane in Polonia, precum si mare
cercetator al relatiilor polono-romane in perioada interbelicd. A fost
studentul Iui Stanistaw Wedkiewicz, urmand-i cursurile de literatura
romana si relatii polono-romane.

Viata lui, avand in vedere momentele istorice grele (doud rdzboaie,
instalarea comunismului) si experienta sa tragicd, nu a fost deloc usoard, desi
acest lucru nu a impiedicat dezvoltarea sa intelectuala si continua cultivare
a pasiunilor sale. Primul contact cu limba romana s-ar putea sa fi avut loc, in
cazul lui Lukasik, deja in perioada adolescentei sale, in 1914-1915, in timpul
Campaniei din Carpati, cand a plecat pe front cu Brigada a 2-a a Legiunii
Poloneze. Tanarul bukasik, membru al primei echipe de cercetasi din

Myslenice (de pe langa localitatea sa natald, in sudul Poloniei), s-a aldturat

4 Cursuri de limba si literatura polond au fost tinute pentru prima data la universitatea din
Bucuresti deja in anul academic 1892-1893 din initiativa slavistului Ioan Bogdan (Jeglinski
2016: 34). Primul lectorat de limba polond s-a deschis in anul 1933 la Universitatea din
Bucuresti si, pe urma, la Universitatea din Cernduti (Jeglinschi 2016: 78).
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Legiunii Poloneze® de la Cracovia, pe urma participand la campania din
Carpati, la campania din Basarabia si Volyn. A luptat pentru Lvov, Vilnus si
a participat la Batélia de la Varsovia (1920). In timpul celor cativa ani de
luptd® a demonstrat mult curaj, perseverentd si un simt organizatoric
extraordinar, care i-au permis sda indeplineascd in armata functiile de
adjutant al regimentului si comandant de companie. Lukasik a obtinut
gradul de sublocotenent si a fost onorat de patru ori cu Crucea Vitejilor”
(Wysocka 2019).

In 1918 a inceput studiile de filologie romanici si polonezs,
frecventand in acelasi timp cursurile de lingvistica indoeuropeand ale
renumitului lingvist polonez prof. Rozwadowski. In 1924 a studiat in Franta,
iar un an mai tarziu a dat un examen national pentru a putea preda in scolile
gimnaziale. In 1926 a sustinut teza de doctorat ,Teatrul Printului A. K.
Czartoryski” la Facultatea de Filozofie a Universitatii Jagiellone. Timp de
multi ani a fost profesor de limba franceza, germana si engleza la scoli
gimnaziale poloneze. In anii 1928-1939 a fost lector de limba roméan la
Universitatea Jagiellona la Cracovia, iar in anii 1932-1939 a tinut cursul
Sistemul economic al Romdniei la Academia de Comert (Akademia Handlowa)
de la Cracovia. In anii 1928 si 1932 a fost plecat in Romania pentru munci
stiintifica (Lukasik 1951: AP, CV).

In 6 noiembrie 1939, Lukasik, impreund cu ceilalti profesori ai
universitatilor din Cracovia, a fost arestat, in actiunea germana Sonderaktion
Krakau®, si trimis in lagarul de concentrare german KZ Sachsenhausen in

5 Legiunea Poloneza (1914-1918) — o formatiune militara formata in 1914 in Galitia, care a
luptat aldturi de armata austro-ungara impotriva rusilor.

6 Intre 1914-1922, Lukasik a activat la Legiunea Polonezd, la Organizatia Militard Poloneza
(POW) si la Armata Polona. Dupa 1939, a obtinut gradul de capitan de rezerva la Armata
Polona (Lukasik 1951: AP).

7 Crucea Vitejilor (in Ib. polona Krzyz Walecznych) — emblema militara poloneza, acordata din
anul 1920 pentru fapte de eroism si curaj.

8 Sonderaktion Krakau (6 noiembrie 1939) — o actiune germana de arestare si trimitere in
lagare de concentrare a 184 de profesori si angajati ai universitatilor din Cracovia. Aceastd
actiune a facut parte din planul german de ucidere a elitei poloneze, a asa-numitelor
,personalitdti semnificative” (Paczynska 2019: 23, 39, 52). Vezi si alte actiuni germane:
Intelligenzaktion, Auflerordentliche Befriedungsaktion — AB.
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Oranienburg, unde a stat pana in 8 februarie 1940 (Paczyriska 2019: 187, 854).
Dupad intoarcerea sa, In anii 1940-1945, a predat limba germana in scoli si a
fost implicat In invatdmantul secret sub ocupatie, unde a predat si a evaluat
limba polond® (Chrobaczynski 1989: 174). Din 1945 pana in 1951, a continuat
predarea scolard a limbilor francezi si englezi. In 1945, la cererea
profesorului S. Wedkiewicz, a sustinut, la Universitatea Jagiellona in cadrul
sectiei de filologie romanica, teza de habilitare , Problema substratului in
geneza limbilor romanice”, si, pand in 1953, in functia de colaborator'’, a
tinut cursuri si seminare la UJ (Pieczara 1973: 531-532).

Influenta profesorului sau in formarea lui Lukasik ca mare pasionat si
promotor al culturii, limbii si literaturii romane era incontestabild, reflectata,
de altfel, in numeroasele sale publicatii si studii. Preocupdrile sale erau axate
pe mai multe directii, precum literatura, lingvistica generala (in special
onomastica), lingvistica romanica comparata (substratul limbilor romanice,
gramatica istorica a limbii franceze) si limbile straine, Lukasik avand
cunostintele avansate in limbile francezda, romand, italiand, spaniold,
portugheza, engleza si germana (Lukasik 1951: AP).

Prin activitatea sa publicistica, fiind autor al catorva zeci de articole
stiintifice, a promovat puternic literatura romand, punand accentul pe
legaturile stranse polono-romane si pe influentele culturale reciproce si
literare, dar, in special, pe cele ale motivelor din literatura poloneza asupra

celei romanesti. Iata titlurile articolelor si studiilor sale, publicate!’ in

9 Invatimantul secret sub ocupatie a fost un sistem de educatie polonezi ilegal, la toate
nivelurile de predare, in timpul ocupatiei de dinainte de Primul Razboi Mondial si in
timpul celui de-Al Doilea Razboi Mondial, in timpul ocupatiei Poloniei de catre nazisti.
Organizarea educatiei ilegale a fost pedepsita cu deportarea in lagare de concentrare sau
chiar cu moartea.

10 Tn noua realitate postbelica, Lukasik, cu trecutul sau incomod pentru regimul comunist, a

fost indepartat din mediul academic. In 1946, pe postul de lector de limba roméana al

Universitatii Jagiellone, a fost ales Emil Biedrzycki, Lukasik continuand predarea la

Universitatea Jagiellona in calitate de colaborator, pana in anul 1953, cand, nereusind sa

obtind un post de conferentiar, a parasit mediul academic (Pieczara 1973: 531-532).

La Arhivele Academiei Poloneze de Stiinte din Cracovia se afla toatd mostenirea sa literara

si stiintifica, care initial, in 1964, fusese transmisa catre Arhivele Academiei de Stiinte

Poloneze din Varsovia, iar, apoi, transferata la Cracovia. Printre lucrarile sale, care au ramas

in manuscris, se afla lucrarea Imaginea literaturii romdne in Polonia in perioada interbelicd,

1

jamy
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perioada 1927-1939: Polska w kulturze rumunskiej (Polonia in cultura
romdneascd), Henryk Sienkiewicz w Rumunii (Henryk Sienkiewicz in Romdnia),
Rumunia a Polska w XIX wieku (Romdnia si Polonia in selolul al XIX-lea), O
stosunkach literackich polsko-rumunskich (Despre raporturile polono-romdine),
Wplyw polskiego Odrodzenia na rozwdj kultury rumunskiej (Influenta Renasterii
poloneze asupra dezvoltirii culturii romdnesti), Relatiunile lui Mihail Czajkowski-
Sadyk Pasa cu Romdnia, Mickiewicz i Rumuni (Mickiewicz si romdnii), Proby
przymierza polsko-rumunskiego w XIX wieku. Pierwsze nawiqzanie stosunkow
(Incerciri de aliantd polono-romdnd in secolul al XIX-lea. Prima stabilire a
relatiilor), Zycie kulturalne dzisiajeszej Rumunii (Viata culturald a Romdniei de
azi), Rumunska propaganda kulturalna w Polsce (Propaganda culturald romdneasci
in Polonia); o serie de eseuri despre literatura romanad, publicate in cotidiene
poloneze, in special in ,Ilustrowany Kurjer Codzienny”: Rumuriska powiesc
regionalna (Romanul romdnesc din diferite regiuni), Rumunska powiesc
historyczna (Romanul istoric romdnesc), Rumunska powies¢ spoteczno-polityczna
(Romanul social-politic romdnesc), Rumunska powies¢ wojenna (Romanul
romdnesc de razboi), Rumunska powies¢ psychologiczna (Romanul psihologic
romdnesc), Wspdtczesna powies¢ rumutiska (Romanul romdnesc contemporan),
Liviu Rebreanu, wspétczesny powiesciopisarz rumunski (Liviu Rebreanu, un
romancier romdn contemporan), Cezar Petrescu — rumunski dziennikarz wybitnym
powiedciopisarzem (Cezar Petrescu — un jurnalist romdn, romancier remarcabil),
Obraz poezji rumunskiej. Na marginesie ,Tematéw rumunskich Emila
Zegadtowicza”(Imaginea poeziei romdnesti. Pe marginea Temelor romdnesti ale lui
Emil Zegadtowicz); un studiu complex despre raporturile polono-romane:
Pologne et Roumanie, aux confins des deux peuples et des deux langues si altele.
Lukasik a facut cunoscuta literatura romana in Polonia si prin
traducerea romanelor lui Liviu Rebreanu: Pddurea spinzuratilor, Ion,
Ciuleandra, a romanului lui Cezar Petrescu, Intunecare, si a doua nuvele:
Prietenul meu Ion si Omul din vis (Jeglinschi 2016: 80-84, 161-170). Printre

despre istoria literaturii roméane de la inceputurile sale pana la perioada interbelica, despre
care a scris Valentina Marin Curticeanu in Romanica Cracoviensia 8/2008.
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lucrarile din domeniul lingvisticii si al limbii trebuie mentionate, in primul
rand, Pologne et Roumanie, aux confins des deux peuples et des deux langues din
193812, Les éléments Polonais dans les Langues Romanes, Rayonnement des langues
romanes, Gramatyka jezyka hiszpanskiego (Gramatica limbii spaniole), unele

dintre acestea nefiind niciodata publicate.

3. Din lexicografia polono-romana. Dictionarele generale in limbile

polona si romana

Aceeasi soarta a Impartdsit-o si manuscrisul marelui dictionar bilingv
polon-roman, care ar fi fost primul dictionar bilingv general polon-roman de
pe piatd, dar, din pacate, nu a vazut niciodatd lumina zilei.

Ca sa ne dam seama de importanta acestei valoroase lucrdri, trebuie sa
fim constienti de situatia lexicografiei polono-romane in ansamblu.

Dezvoltarea lexicografiei bilingve polono-romane incepe in anii '30 ai
secolului al XX-lea, odata cu aparitia primelor dictionare si vocabulare
polono-romane si romano-polone. In 1934 apare, la Cernauti, Micul
dictionar tactic Romdno-Ruso-Polon. Este un dictionar trilingv, cu 477 de
cuvinte-intrari din domeniul terminologiei militare si tactice, editat la
Tipografia Mitropolitul Silvestru. Tot in acelasi an, la Varsovia, apare
Dictionarul militar polono-romdn si romdno-polon (prima parte avand 293 de
pagini, iar a doua parte, 275 de pagini), editat la Wojskowy Instytut
Naukowo-Wydawniczy. In 1938, la Varsovia, este publicat Micul dictionar
polon-romdn (o lucrare de 24 de pagini, care cuprinde cuvinte din limbajul
general al cercetasilor), editat la Harcerskie Biuro Wydawnicze ,,Na Tropie”,
iar, In 1939, la Bucuresti, Vocabularul romdno-polon, editat la Editura

12 Pologne et Roumanie, din anul 1938, si La France et la Pologne a travers les siécles jusqu’a la
grande révolution, din 1933, sunt doud monografii in care Lukasik Imbind cercetdrile
lingvistice cu cele istorico-literare.

13 Mai multe informatii despre dictionarele bilingve polono-romane si romano-polone se pot
gasi In articolul Din istoria lexicografiei romdno-polone. O privire generald asupra dictionarelor
bilingve si multilingve referitoare la limbile polond si romdnd (Sokdt: 197-214); si in articolul O
privire filologico-istoricd asupra dictionarelor polono-romédne si romdno-polone din perioada
interbelici (Marynowski, Sokét: in curs de publicare).
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,Bucovina” I .E. Toroutiu. Asa cum se poate observa, primele trei lucrari sunt
dictionare de specialitate, iar vocabularul din 1939, intocmit de cdtre slavistul
Diomid Strungaru, face parte dintr-un manual de limba romana pentru
polonezi, apartinand aceluiasi autor.

Dictionarele bilingve generale in limbile polona si romana apar doar
din anii '60 ai secolului al XX-lea. in 1963, la Varsovia, la Editura Wiedza
Powszechna'* apare Micul dictionar polon-romén si romdn-polon (prima parte
avand 15.000 de cuvinte-intrari, iar a doua parte, 12.500). Tot la editura
Panstwowe Wydawnictwo Wiedza Powszechna, In 1970, in urma colabordrii
stiintifice dintre Academia Poloneza de Stiinta si Academia Republicii
Socialiste Romania, apare Dictionarul romdn-polon, care contine aproximativ
100.000 de cuvinte-intrari, expresii si fraze. Pe urma, apar cateva dictionare
mai mici sau de buzunar, cum ar fi: Dictionarul minim romén-polon si polon-
romdn (care contine cate 5.000 de cuvinte-intrari de fiecare parte), editat in
1975, la Editura Wiedza Powszechna; Dictionarul polon-romdn, cu 20.000 de
cuvinte-intrari, editat In 1980, la Editura Stiintifica si Enciclopedica din
Bucuresti; Micul dictionar polon-romdn (cu 14.000 de cuvinte-intrdri) si Micul
dictionar romdn-polon (cu 10.000 de cuvinte-intrari), editate in 1981, la
Bucuresti, la Editura Sport-Turism. in 1984, apare editia a doua a Micului
dictionar romdno-polon din 1963, care contine doar partea romano-polonad,
revizuita si extinsa pana la 20.000 de cuvinte-intrari si expresii.

Abia in secolul al XXI-lea apar dictionare bilingve generale polono-
romane si romano-polone de dimensiuni mai mari. Astfel, in 2009, la editura
Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, din Cracovia, apare Marele
dictionar romdn-polon/Wielki stownik rumunsko-polski. Dictionarul contine
200.000 de intrari, definitii si exemple de utilizare. In 2010, la Editura Level
Trading, apare Dictionarul polon-romdn si romdn-polon cu 17.000 de cuvinte-
intrdri si expresii, iar, doi ani mai tarziu, in 2012, la editura Wydawnictwo
Nowela sp. Z o0.0. din Poznan, apare Dictionarul polon-romdn si romdn-polon

cu 35.000 de cuvinte-intrari, expresii si exemple. In 2014, 1a Editura Polirom,

14 Este o editurd poloneza care se specializeaza in publicarea de dictionare si de carti de
invatare a limbilor strdine.
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apare Dictionarul polon-romdn, care contine 30.000 de cuvinte-intrdri, iar, in
2017, la Editura Universitatii Bucuresti, este publicat Dictionarul polon-roman
si romdn-polon, de 452 de pagini. Abia in 2019, la Editura Paideia din
Bucuresti, apare Marele dictionar polon-roméin/Wielki stownik polsko-rumunski,
care contine 100.000 de cuvinte-intrari, cu sensurile lor si exemple de folosire.

Dintre dictionarele bilingve, cu caracter general, elaborate in limbile
polond si romand, doar trei sunt dictionare de dimensiuni mai mari: cel
roman-polon, din 1970, redactat de cdtre Jan Reychman si intocmit de catre
A Weinsberg, E.Biedrzycki, H. Mirska-Lasota, A. Tomaszewski, Marele
dictionar romdn-polon din 2009, intocmit de cdtre Porawska si H. Mirska
Lasota si Marele dictionar polon-romdn, din 2019, al colectivului de autori: I.
Robciuc, C, Geambasu, C. Godun, M. Ilie, V. Moga.

4. Manuscrisul marelui dictionar polono-roman al lui Stanistaw Lukasik
4.1. Informatii generale

Din curriculum vitae al lui Stanistaw Lukasik (Mapa personald,
Arhivele UJ]) aflam ca dictionarul polon-roman'> anterior mentionat a fost
scris in timpul celui de-al Doilea Rdzboi Mondial, dar, foarte probabil, a mai
fost revizuit si dupa aceea, deoarece, in anumite locuri, pe manuscris, mai
exact, pe versoul paginilor, apar adaugiri ale cuvintelor-titlu, de exemplu:
marksistowski [marxist], termonuklearny [termonuclear]. In 1964, dupd moartea
lui Stanistaw Lukasik, manuscrisul a fost predat Arhivelor de Stiinte ale
Academiei Poloneze de Stiinte din Varsovia. Astdzi, varianta incompleta (de
la litera K pan4 la litera Z) se gaseste la Arhivele de Stiinte ale Academiei
Poloneze de Stiinte PAN PAU, din Cracovia. Prima parte a manuscrisului s-
a pierdut. Probabil din acest motiv nu dispunem de o nota introductiva, in
care am putea gdasi mai multe informatii In ceea ce priveste utilizarea
dictionarului, explicarea prescurtarilor si sursele pe care le-a consultat si pe

care le-a folosit autorul in vederea Intocmirii acestui dictionar.

15 Tot acolo se afla si ineditul manuscris al dictionarului etimologic francez-polon.
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Manuscrisul dictionarului amintit mai sus este compus din 3.865 de foi
in format A4 si contine termeni si expresii din registrul general al limbii
polone, imbogatit de denumiri geografice si nume proprii. Numarul
cuvintelor-titlu oscileaza intre 8 si 28 pe o foaie.

4.2. Macrostructura

In ceea ce priveste structura dictionarului, cuvintele-intriri sunt
asezate In ordine alfabetica (subliniate de doua ori), ceea ce este obisnuit
pentru dictionarele bilingve sau multilingve (vezi Fig. 2).

Ca intrdri separate sunt prezentate:

e cuvintele derivate (vezi Fig. 1): pies, piesek [cdine, clinisor, cdtel];
e substantive de origine verbald (vezi Fig. 2): subst. stwierdzenie

[constatare] < v. stwierdza¢ [a constatal);

e perechi aspectuale ale verbelor (vezi Fig. 2): stwarzac, stworzy¢ [a crea];
e verbe cu pronume reflexiv sie [se] (vezi Fig. 3), ubawi¢ [a amuza], ~sie

[a se amuzal].

Fig. 1. Exemplu de cuvant-titlu (pies [caine]) din fragmentul manuscrisul marelui
dictionar polon-roman al lui Stanistaw Lukasik.
Sursa: Arhivele de Stiinte PAN si PAU, Cracovia
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Fig. 2. Fragment din manuscrisul dictionarului polono-roman al lui Stanistaw
Lukasik. Exemplu de cuvinte-titlu: stwarzaé/stworzy¢ [a crea] - perechi aspectuale
verbale; stwierdzenie [constatare] - substantiv de origine verbala.

Sursa: Arhivele de Stiinte PAN si PAU, Cracovia

" L339
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Fig. 3. Fragment din manuscrisul dictionarului polono-roman
al lui Stanistaw Lukasik. Exemplu de cuvinte-titlu: ubawi¢ [a amuza],

~sig [a se amuza] — verb cu pronume reflexive.
Sursa: Arhivele de Stiinte PAN si PAU, Cracovia

In ceea ce priveste prezentarea omonimiei'®, aici, Lukasik a folosit

intrari separate, marcate cu ajutorul cifrelor mici 2 etc.

Exemplu:
tupieztm [1. peliculd, mdtreatd, 2. piele jupuitd, 3. scoartd, coaja]
Lupiez *f [jaf, jefuire, iamd, praddciune, plescuit, depredatiune, spalatiune]

16 Se pare ca un criteriu de a distinge lexemele omonime il constituie relatia dintre doua
cuvinte identice ca formd, fara sd aiba legatura de sens, cu toate cd etimologia lor ar putea
fi identicd, ca si in cazul lexemului tupiez <protoslav *lupezs (WSJP, tupiez).
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Fig. 4. Fragment din manuscrisul dictionarului polono-roman
al lui Stanistaw Lukasik. Exemplu de cuvinte-titlu omonime
si polisemantice: tupiez [peliculd, piele, coaji, tupiez [jaf].
Sursa: Arhivele de Stiinte PAN si PAU, Cracovia

Trimiteri si mdrci de trimitere (V — vezi) sunt aplicate cuvintelor-titlu
de tip pereche aspectuald a verbului (vezi Fig. 5 si Fig. 6), unde se face
trimiterea de la forma imperfectiva catre forma perfectiva a aceluiasi verb
sau invers, de la forma perfectiva catre forma imperfectiva, in functie de care

forma apare prima in ordinea alfabetica.

Exemplu:
zabijac¢ V zabi¢ [a omorT)

Fig. 5. Fragment din manuscrisul dictionarului polono-roman
al lui Stanistaw Lukasik. Exemplu de cuvant-titlu: zabija¢ cu trimiterea V (vezi)

la forma perfectiva a verbului zabic¢ [a omori].
Sursa: Arhivele de Stiinte PAN si PAU, Cracovia

Fig. 6. Fragment din manuscrisul dictionarului polono-roman al lui Stanistaw
Lukasik. Exemplu de cuvant-titlu: zabi¢ [a omori, a ucide, a tiia, a junghia...]
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4.3. Microstructura

Pentru descrierea lexicografical” a structurii interioare a articolelor, am
luat cateva elemente de baza, precum cuvant-titlu, informatie gramaticala,

cuvinte calificative si definitie.

4.3.1. Cuvant-titlu

Cuvintele-titlu sunt subliniate de doua ori. Forma lor este prezentata
in felul urmator:

e substantivele — forma de Nominativ, singular

¢ Verbele — forma de infinitiv

e Adjectivele — forma de Nominativ, masculin

4.3.2. Informatia gramaticala

Informatia gramaticald (vezi Fig.7) este directa si apare la cuvintele-
titlu si la echivalentele lor din definitie: v - verb, v.r. — verb reflexiv, va — verb
cu aspect, vn — verb intranzitiv, ad — adverb, a — adjectiv, prp — prepozitie, prn
— pronume, f — feminin, m — masculin, n — neutru, pl — plural, npr — numele
personal, sup. — superlativ.

In cazul cuvintelor-titlu, in parantezi péatrati, apare si informatia
flexionara:

La verbe — terminatiile formei la pers. I, sg. prezent (si, in cazul aparitiei
alternantelor fonetice, apare si forma in pers. IIl, sg. prezent); pers. I, sg.,

trecut:

Exemplu: zablizniac v.a. [-am, tre - atem] a cicatriza.

La substantive masculine — terminatia cazului G, sg., si/sau N, pl.

Exemplu: kuter m [-tra] cuter n ; kwiat m [-tu, pl. - ty] floare f.

17-O analizd mai complexa a descrierii lexicografice a articolelor din dictionar o putem gasi in
monografia lui P. Zmigrodzki, Wprowadzenie do leksykografii polskie;.
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La substantive masculine animate — terminatia variantei feminine la N,

sg. siN, pl.

Exemplu: kochanek m [-nka, pl. -nki] iubovnic m.

La substantive feminine — terminatia G, sg.

Exemplu: kwoka f [-ki] closcd f.

La substantive neutre — terminatia G, sg=N, pl.

Exemplu: zablgdzenie n [-nia] ritdcire f.

Analizand mai multe exemple ale cuvintelor-titlu, se poate constata ca
Lukasik nu a fost consecvent la furnizarea informatiei flexionare, care nu este
uniformd pentru toate intrarile, uneori lipsind o terminatie, de ex., de forma
la plural (vezi exemplul mai sus kuter), alteori, lipsind forme de genitiv si
nominativ plural, si in locul lor aparand formele variantei feminine de G, sg.

siN, pl., (vezi exemplul kochanek).

Fig. 7. Fragment din manuscrisul dictionarului polono-roman al lui Stanistaw Lukasik.
Sursa: Arhivele de Stiinte PAN si PAU, Cracovia

4.3.3. Cuvinte calificative
Pentru a indica cd o anumita unitate lexicala apartinand unui domeniu

anume sau unui registru al limbajului sau ca se foloseste In anumite situatii
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sau zone, Lukasik a folosit abrevierile cuvintelor calificative, care indica
acest lucru.

Abrevierile care apar in manuscris sunt: fig. figurativ, reg. - regional,
mat.- matematic, jur.- juridic, geo.- geografic, mil.- militar, muz.- muzical,
med.- medical, bot.- botanic, bu.- bucataresc etc.

Interesant este si faptul cd, in unele definitii, apar si echivalente
regionale, care sunt marcate cu abrevieri: M., Tr., B. vezi Fig. 1. cdine — (M.

Tr.) cine.

4.3.4. Definitie

Definitiile sunt bogat elaborate, continand multe exemple ale
echivalentelor, notiuni, expresii frazeologice si colocviale, dar si variante
regionale.

In cazul polisemiei, mai multe sensuri ale unui lexem sunt marcate in
cadrul unei definitii cu ajutorul cifrelor, de ex., 1. (primul sens), 2. (al doilea

sens), 3. (al treilea sens), s.a.m.d. (vezi Fig. 4).
Exemplu: Lupiez'm [1. peliculd, mdtreatd, 2. piele jupuitd, 3. scoartd, coaji].
Unitdti frazeologice, cele nominale, cele verbale etc., sunt incluse in
definitiile cuvintelor-titlu, fiind subliniate cu o linie, vezi Fig. 1:

Exemplul din definitia pentru cuvantul-intrare cdine (vezi Fig. 1):

~ mysliwski [ciine de vinat];

~ pasterski [ciine ciobdnesc];

pod psem [prost, rau];

zejs¢ na psy [a sdrdci, a ajunge sdrac);
Wielki Pies [Cinele-mare].

5. Concluzii

Stanislaw Lukasik - marele cercetator si propagator polonez al culturii
romane din perioada interbelica, este, fara indoiald, un personaj, a carui

contributie la dezvoltarea relatiilor culturale si stiintifice polono-romane era
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si este de nepretuita valoare si de mare importanta, chiar si in zilele noastre.
Dovada pe care a dat-o prin ansamblul activitatii sale, in care a depus multd
sarguintd, meticulozitate si pasiune si de care nu s-a lasat niciodata, cu toate
cd viata lui a fost plina de momente grele si chiar tragice. Posteritatea lui ar
fi fost demnd de o soarta mai bund. Multe dintre operele sale de mare
valoare, care au ramas In manuscris, ar fi frumos sa fie scoase la lumina zilei,
precum manuscrisul marelui dictionar polon-roman, a carui valoare pentru
cultura si stiinta, In special pentru lexicografia polono-romana, este

incontestabila.
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Retrospectiva RLS: Louis Leist, Grammaire
roumaine a l'usage des Frangais (1899)

ADRIAN CHIRCU
Universitatea Babes-Bolyai din Cluj-Napoca

Abstract. RLS Retrospective: Louis Leist, Grammaire roumaine a l'usage des
Frangais (1899). In this study, we intend to look at one of the Romanian
grammars for French speakers, written in French by Louis Leist and published
in 1899. This grammar book was briefly analysed by those who had studied
Romanian as a foreign language and its history. The author offers, in the pages
of this grammar, in addition to detailed grammatical explanations, various
exercises, a series of dialogues, spoken language facts, an appendix for traders
and a list of common words. Our discussions will be organized around the
grammar structure and the selection of language material, emphasizing the
author's choices and the specific needs of those years.

Keywords: Romanian, French, grammar, dialogues, spoken language, rules, parts of
speech, vocabulary, exercises.

1. Preliminarii

1.1. In ultimele doua decenii, In numeroase domenii din sfera culturii,

se Incearcad o recuperare a unor contributii semnificative ale predecesorilor

nostri la dezvoltarea studiilor umaniste si sociale, care au fost prea devreme

uitate si care, raportate la situatia actuald, reprezintd marturii ale propdsirii

culturale si societale romanesti (Platon 2015: 861-940).

1.2. Prin contributia de fatd, ne inscriem in aceasta directie de valorizare

a ideilor progresiste din trecutul nu foarte indepartat, propunandu-ne sa
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continudm un demers inceput in urma cu cativa ani (Chircu 2014, 2018,
2020a, 2020b), prin intermediul caruia dorim sd evidentiem aportul
inaintasilor nostri la dezvoltarea domeniului RLS, care, in ultima vreme, s-a
desprins de traditie si s-a aliniat la tendintele pedagogice din
contemporaneitate, parasind, nebanuit de repede, abordarea clasica aplicata

in invatarea limbilor straine, de-a lungul a doua veacuri.

2. Un promotor al invatarii limbilor straine: Louis Leist

2.1. De aceasta datd, ne vom apleca asupra unei lucrari mai putin
cunoscute si, implicit, nu intr-atat de discutate, dar care, In modernitatea
romaneascd, a fost folositd cu succes, fiind un vademecum pentru multi
dintre cei care poposeau in tard sau invdtau limba romana din varii motive.
Este vorba despre Grammaire roumaine a l'usage des Francais et de tous les
étrangers qui possedent la langue francaise.

Manualul in chestiune a fost publicat la bine-cunoscuta editura
Alcalay, in 1899, insd nu e inedit in vremea sa (finele veacului al XIX-lea),
cdci au mai fost publicate, cam In aceeasi perioadd, si alte manuale de o
asemenea facturda, cum sunt cele elaborate de catre V. Mircesco/Vasile
Alecsandri (Grammaire de la langue roumaine, 1886) sau de Frédéric Damé
(Grammaire roumaine, 1898), scrise din dorinta de a face cunoscuta limba
romana celor interesati de aceasta: diversi eruditi, oameni manati de o vadita

curiozitate ori simpli calatori in partea orientala a Europei.

2.1.1. Consideram cd, in ciuda faptului cd unele gramatici similare
(romana pentru francofoni) au intrat in atentia specialistilor, fiind adesea
mentionate (Mladin 2006: 227-236), acestea nu au fost Insa si analizate pe
masura importantei lor pentru cultura romand sau pentru lingvistica

romaneasci (Moldovan 2012)!. In acest sens, poate fi remarcat faptul ci mai

U in subsidiar, precizam ca nici Alf Lombard nu retine aceastd lucrare in bibliografia cirtii
sale destinate publicului francofon (1974: 269-373), in ciuda difuzarii lucrdrii lui Leist in
mediile academice occidentale.
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degrabad au fost parcurse ,la repezeala” decat sa se fi tras unele foloase, in

maniera explicitd, din continutul ori din stiinta redactarii lor.

2.1.2. Precizam ca lucrarea in chestiune nu e singura publicata de catre
Louis (Ludovic) Leist (1866-1943), caci autorul a scris si alte carti cu un
declarat (pronuntat) caracter didactic, ceea ce justifica, in buna masurad,
initiativa sa de a elabora si un manual de limba romana destinat
francofonilor (,,a 'usage des Frangais et de tous les étrangers qui possédent la

langue frangaise”), care vor sa descopere ori sd invete limba romana.

2.2, Spre a ne da seama de activitatea prolifica a lui Louis Leist (printre
altele a fost si traducdtor), ca, de altfel, si de implicarea sa in domeniul
predarii limbii romane si al limbilor strdine (in calitate de profesor de
germana si de francezd, la Buzau), consideram ca e important sa mentionam
cateva dintre manualele si auxiliarele didactice publicate. Majoritatea
reprezintd, in fapt, (inter)traduceri sau variante ale unor carti scrise de Leist,
imbogdtite si/sau adaptate la nevoile destinatarilor, dupa cum reiese din
titlul acestora.

Este vorba, in esenta, despre: Adaus la intdia Carte de Limba Francesi?,
pentru usul scolelor secundare, Bucuresci, Editura Librariei, H. Steinberg, 1902;
Conversatiuni francese. Nou conductor metodic pentru a invéta a vorbi Limba
francesd. Prelucrat pentru usul Romdanilor, Heidelberg, Juliu Groos Editor (Tip.
Iuliu Groos), 1897; Gramatici francesa (Grammaire francaise a 1'usage des
Roumains). Teoretici si practicd, coprindénd afard de principalele reguli ale limbii
francese, teme, deprinderi de citire si conversatiune, precum si un vocabular.
Prelucratd pentru usul Romanilor, Heidelberg, Juliu Groos (Tip. Julius Groos),
1900; Gramaticd germand teoreticd si practicd, coprindénd afard de principalele
requli ale limbii germane teme, bucdti de citire si conversatiuni precum si un
vocabular. Prelucratd pentru usul Romdnilor, Bucuresci, Stork — Miiller, Socecti
& Co., Sfetea, Heidelberg, Juliu Groos, Editor (Tip. Juliu Groos), 1899;

Conversatiuni germane. Nou conductor metodic pentru a invita a vorbi limba

2 Din ratiuni obiective, in studiul nostru, am pastrat ortografia epocii.
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germand. Prelucrat pentru usul Romdnilor, Heidelberg, Editura Juliu Groos
(Tip. Julius Groos), 1897; Conductor la Vocabularul german, pentru usul scolelor
secundare, Bucuresci, Institutul de Arte Grafice Carol Gobl (S-sor Ion St.
Rasidescu), 1902; Vocabular militar romdn-german-frances (aparut inainte de
1898); Voyage a Paris. Conductor de conversatiune pentru Romdni cari se duc in
Franta, [de] Dr. K. Ploetz. Manual Practic de limba francesd usuald, prelucrat de
Ludovic Leist, Bucuresci, Editura Librariei H. Steinberg, 1900 etc.

3. In miezul cartii: Gramatica lui Leist

3.1. Din punct de vedere structural, lucrarea nu difera prea mult de alte
manuale ori gramatici care circulau la noi la sfarsitul secolului al XIX-lea
(Alecsandri 1863, Damé 1898), caci Leist a preluat modele occidentale, a cdror
influentd se vadeste si la alti autori care au elaborat lucrdri similare de
popularizare si de invatare a limbilor.

De asemenea, dupa fiecare unitate sau sectiune, sunt prevazute
exercitii, care sa asigure fixarea noilor achizitii. Asadar, respectandu-se
tipicul manualelor de invatare a limbilor, cartea debuteaza cu cateva Notions

préliminaires, destinate unei intelegeri adecvate a limbii romane.

3.2. Sunt oferite, sistematic si in detaliu, reguli de pronuntie
(Prononciation), care ajuta la dezvoltarea competentei de producere (+ de

receptare) a mesajului oral si, implicit, la Insusirea corecta a cuvintelor.

3.2.1. De pilda, in privinta unor vocale, Leist face urmatoarele
recomandadri de rostire: , a se prononce comme en frangais: am, fag, frate, palat;
d () a un son assombri qu’il est nécessaire d’entendre prononcer, n’ayant
point d’équivalent en frangais: sd, fatd, gramadd, vér, pér, crép, capét, adevér; 7
(4, é) a un son guttural qu’il est nécessaire d’entendre prononcer, n’ayant
point d’équivalence en frangais: sfint, luminare, vinét, atdrn, dind, amadn, sting,

cdntec, avénd, bénd, vénd...” (p. 2).
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3.2.2. Cat despre consoane, autorul tine sa precizeze cd ,en roumain,
toutes les consonnes se prononcent et les consonnes finales ne sont jamais
muettes” (p. 2): ,,s - représente le ch frangais: si, sir, ses, surd, sépte; t - sonne
comme fs: tard, térm, tir, tintar, pret...” (p. 3). La aceste particularitdti de
rostire, se adauga si cateva observatii asupra unora dintre diftongii specifici
romanei, iar, pentru facilitarea insusirii regulilor de pronuntie, Leist ofera si

exercitii de lectura (mai degrabad o serie de cuvinte care trebuie pronuntate)

(p- 4).

3.2.3. Importante rdman, In economia cartii, si regulile referitoare la
alternantele fonetice si la rolul lor din punct de vedere fonetic si gramatical:
»A tonique médial se change en 4 quand dans la syllabe suivante il y a un i
ou u: adap-addpi; talpd-talpi; barbi-barbi; lada-ladi; plati-pliti; scard-scari; tard-
tari; vamd-vimi; bland-bldnuri; strambd [sic!] — stamburi; pat-piatul; aramd-
aramuri” (p. 5).

3.2.4. De asemenea, nu sunt lasate deoparte nici regulile de accentuare,
prima dintre acestea privind verbul: ,en roumain, on n’emploie aucun signe
pour marquer la syllabe frappée d’accent tonique. On pose cependant un
accent grave () quand l'accent tonique doit porter sur la derniére syllabe du
mot qui sans cela pourrait étre autrement accentuée: cinta, fici, tici”, insa
sunt si alte observatii particulare ce tin de accent, cum este, de pilda, cazul
substantivelor care au un sufix ,d’origine étrangere” (bivolitd, veveritd,

ferfenitd, prepeliti etc.), unde accentul tonic apare pe silaba a patra.

3.3. Dupa prezentarea detaliatd a particularitatilor de ordin fonetic,
Leist trece la descrierea pdrtilor de vorbire, pe care, initial, doar le
mentioneaza, iar, apoi, le detaliaza: 1. L’article (articolul); 2. Le substantif
(substantivul); 3. L’adjectif (adjectivul); 4. L’adjectif numéral (numeralul); 5. Le
pronom (pronumele); 6. Le verbe (verbul); 7. L’adverbe (adverbul); 8. La
préposition  (prepositiunea); 9. La conjonction (conjunctiunea); 10.

L’interjection (interjectiunea) (p. 10).
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3.3.1. In acest subcapitol, sunt formulate si unele remarci ce tin de
intrebuintarea unor prepozitii (flexiunea analiticd), la unele cazuri. Dupa
mentionarea cazurilor (cas formels), autorul precizeaza ca ,il y a encore des
cas prépositionnels qui se forment a 1'aide des prépositions qu’on place
devant les mots qui restent invariables. Ces cas sont le génitif, le datif et
’accusatif. Les prépositions sont de pour le génitif, la pour le datif et pe pour
I'accusatit” (p. 11): Fiu de rege (= fiul regelui) ‘le fils du roi’; Corb la corb (=
corbul corbului) nu scéte ochii ‘Les corbeaux n’arrachent pas les yeux aux
corbeaux’; Am dat-o la croitor (croitorului) ‘je I'ai donné au tailleur’; Am védut
pe Gheorghe, ‘je [sic!] vu Georges'.

Pentru a se face mai bine inteles, Leist compard intrebuintarea
prepozitiilor din romana cu cea din franceza: ,,En roumain, la majeure partie
des prépositions peuvent étre placées devant les substantifs sans article, tandis

qu’en francais, le substantif est généralement précédé de l'article” (p. 11).

3.3.2. Dupa ce sunt enumerate partile de vorbire, autorul trateaza in
capitole succesive principalele aspecte privitoare la modificarile formale ale
partilor de vorbire flexibile, cu toate particularitdtile acestora, de fiecare data
insotindu-si teoria de exercitii ajutdtoare, al cdror rost este de a fixa noile

cunostinte.

34. In sprifinul acestor constatiri, mentionim cateva dintre
comentariile autorului cu privire la declinare si la flexiunea nominala: , Les
substantifs féminins (excepté ceux en -ie) prennent régulierement, au génitif
et au datif, singulier, la forme du pluriel sans article. Dans ce cas, I'attribut
du substantif se met toujours au pluriel.” (p. 20); , Il est impossible de donner
des regles fixes pour reconnaitre si le substantif fait le pluriel en -e ou en -i.”
(p. 27); ,Pour venir en aide de l’éleve nous marquons d'un * tous les
substantifs neutres qui se présentent dans cette grammaire”: *animal, *fruct,
*edificiu, *cutit, *ac (p. 34); Les substantifs suivants ont deux formes au pluriel:
talpd ‘semelle’ — tilpi et talpe, marfd ‘'marchandise’ — mirfi et marfuri, aripd 'aile’
— aripi si aripe (p. 42); Les substantifs suivants ont deux formes au pluriel,

mais le sens differe pour chacune des formes: bucatdi ‘morceau’ — buciti
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‘morceaux’ et bucate ‘mets, céréales’/plasi ‘filet, arrondissement’ —plase ‘filets’
et pldsi ‘arrondissements’ (p. 42); Quelques substantifs abstraits s’emploient
indifféremment au singulier et au pluriel, mais ayant toujours le sens du

singulier: bétrinetea et bétranetele; caruntetea et ciruntetele (p. 44).

3.5. Spre deosebire de alti autori de gramatici, Louis Leist alocd spatiu
declinarii substantivelor proprii (Déclinaison des noms propres) intr-un capitol
independent: ,Les noms propres de personnes masculins restent invariables
et ne prennent pas 'article au nominatif et au accusatif, tandis qu’au génitif
et au datif ils se font précéder par l'article -lui” (p. 46); ,Les noms de

personnes féminins se déclinent comme les substantifs communs” (p. 47).

3.6. De asemenea, autorul insista si asupra declinarii numelor compuse
(Déclinaison des substantifs composés), intrucat considera ca au o flexiune
complicatd, in romana: , La déclinaison des substantifs composés dépend des
sortes de mots qui entrent dans leur composition. Quand un nom composé
est formé de deux substantifs c’est le premier ou le second substantif qui se
décline, mais ordinairement le second”: ex. Turnu-Severin, Turnului-Severin,

Turnu-Severinului (p. 51).

3.7. Adjectivului 1i este rezervat un spatiu generos, particularitate
redactionala ce se explica prin includerea in clasa acestuia si a altor parti de
vorbire, pe care gramaticile romanesti le trateaza diferit. Astfel, pe langa
adjectivele propriu-zise (Les adjectifs qualificatifs), pe care le discuta punctual
si care sunt clasificate formal: , Les adjectifs qualificatifs se divisent en deux
classes: Les adjectifs qui ont deux formes différentes pour les deux genres
(bun-bund) (p. 59); Les adjectifs qui n’ont qu'une seule forme pour les deux
genres (Om mare ‘grand homme’/Femee mare ‘grande femme’), Leist explica,
intr-o nota, cd, in situatiile in care ,l’adjectif se rapporte a un substantif
neutre, il prend au singulier la forme du masc. sing. et au pluriel la forme du

féminin plur.: scaun negru — pl. scaune negre” (p. 59).
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3.7.1. Cat priveste categoria gramaticala a comparatiei, pentru o mai
buna intelegere, autorul se raporteaza din nou la francezd, ceea ce ar facilita
o insusire adecvatd: ,Les Roumains forment les degrés de comparaison
comme les Francais, c’est-a-dire en employant 'adverbe mai (plus) pour
former le comparatif, et en faisant précéder mai de l'article cel, cea, pour

former le superlatif” (p. 68).

3.7.2. In clasa adjectivelor, sunt integrate si numeralele (cardinale,
ordinale, multiplicative, distributive si nehotarate), pe care, in general, le
prezintd toate gramaticile destinate invatarii limbilor strdine, insa Leist
considerd important sda aduca in discutie si unele forme care circuld in
vorbirea cotidiana: ,,Pour les nombres de 11 jusqu’a 19, de méme que pour
50 et 60 la langue usuelle emploie des formes abrégées: unsprece, douisprece
(doudsprece), treisprece, paisprece, cinsprece, saisprece, séptesprece, optsprece,
noudsprece, cindeci, saideci” (p. 78).

3.7.3. Binevenite sunt si cele cateva informatii complementare legate de
adjectivele numerale ordinale nehotdrate, considerate ca atare, intrucat
exprimd ideea de cantitate sau de totalitate: ,Les substantifs qui
accompagnent un adjectif num. indéfini ne prennent pas d’article: multi
pdine, catd gramadd, ori-cat vin; Tot exige pourtant que le substantif prenne

I’article quelle que soit sa position avant ou apres indéfini” (p. 87).

2.8. Urmatoarele microsectiuni (autorul le numeste Chapitres ‘capitole’)
sunt destinate prezentdrii comportamentului morfosintactic al celorlalte
pronume, precum cele posesive, demonstrative, interogative, relative sau
nehotarate, Leist observand, de pilda, cd , les pronoms possessifs se forment des
adjectifs possessifs en les faisant précéder de I'article al qui s’accorde en genre et
en nombre avec le nom de l'objet possédé” (p. 99) sau ca ,Cine se rapporte
toujours aux personnes, tant au singulier qu’au pluriel et s’'emploie toujours
seul, sans substantif: Cine este in curte? ‘qui est dans la cour?”” (p. 100).

In privinta pronumelor nehotarate, dupa un inventar cvasicomplet (p.

105), autorul face si cateva precizdri, dintre care amintim: ,Les pronoms
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indéfinis mentionnés s’emploient toujours seuls comme pronoms”; ,les autres
emploient tantot seuls, tantdt accompagnés d'un substantif’; ,Dans les
pronoms indéfinis composés de cine, care, ce [sic!] et un il n’y a que ces derniers

qui se déclinent, tandis que les autres parties restent invariables” (p. 106).

3.9. Datorita complexitatii morfologice si rolului sdu sintactic, verbului
1i este rezervat un spatiu larg (aproape cincizeci de pagini), fiind descris din
varii puncte de vedere. Spre a ne da seama de modul in care sunt evidentiate
particularitatile morfologice verbale, oferim doar cateva observatii
ilustrative:

, Les nombres et les personnes ne différent pas du francais. On voit la
que l'infinitif roumain a deux formes: une forme entiere: liudare, cidere etc.
et une forme abrégée: a liuda, a cidé etc.” (p. 110); , Les formes abrégées du
prés. de I'ind. s, i s’emploient dans la langue courante et se mettent comme
enclitique apres une voyelle; 7s se met au commencement d"une proposition;
ii apres une consonne et au commencement d’une proposition; e s’emploie
dans le discours animé. — ,fi bogat putred. [...] Am se traduit tantdt par
«avoir», tantot par étre: Am audit, j’ai entendu; Am plecat, je suis parti.” (p.
112); ,Beaucoup de verbes de 1°¢ conjugaison forment les personnes du
singulier et la 3¢ pers. du pluriel du présent de I'indicatif et du subjonctif et
I'impératif en -ez, -ezi, -ézd. A lucra, lucrare, travailler. Il ne faut pas confondre
ces verbes avec ceux qui ont déja z dans leur racine, tels que: a boteza
‘baptiser’; a cuteza ‘oser’; a nechieza “hennir’; a reteza ‘couper, trancher’. Ceux-
ci ont z dans toutes les formes” (p. 119);

,La langue courante emploie pour le futur une forme secondaire,
formée du subjonctif présent précédé du présent de l'indic. du verbe a avea
‘avoir’ ou du mot o (abrégé de va)” — Am si laud ‘je louerai’, ai sd laudi etc.; 0
sd laud ‘je louerai’, o sa laudi” (pp. 135-136); ,,Le supin a exactement la méme
forme que le participe; il s’emploie surtout apres les prépositions et se rend
en francais par l'infinitif précédé de a ou de: N-am nimic de ficut ‘je n’ai rien a

faire’, S-a pornit pe ris ‘il se mit a rire”” (p. 137).
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3.10. Prezentarea partilor de vorbire neflexibile este realizata in
maniera traditionald, in sensul ca, dupa alcatuirea unui inventar
reprezentativ, Leist face si cateva observatii punctuale asupra implicatiilor

gramaticale ale acestora, relevand anumite caracteristici.

3.10.1. De exemplu, la adverbe, precizeaza ca ,la forme masculine des
adjectifs s’emploient [sic!] fréiquemment comme adverbes [sic!]: El vorbesce
frumos., Apa curge lin., Acest bdiat scrie réii. (p. 154); la prepozitii, observa ca
,€n roumain, a peu pres toutes les prépositions régissent 1’accusatif, il n'y a

qu'un petit nombre qui régissent le génitif ” (p. 158).

3.10.2. In privinta conjunctiilor, autorul se limiteaza la a le mentiona pe
cele mai raspandite, iar, dintre interjectii, le enumera pe cele mai frecvente,
precizand totusi ca ,il y a encore une foule de mots qui tiennent lieu
d’interjections. Tels sont: Stdi! ‘halte!”, vai de mine! “‘malheur a moi’!, cardi-te!

‘va-t-en!’, ia samd! ‘prends garde!” ” (p. 164).

3.11. In paginile gramaticii, am constatat c3, de fiecare data cand este
introdusa o noud notiune gramaticala, sunt oferite exemple (contextualizate
sau nu), la care se adauga exercitii complementare, in stransa legdatura cu
aspectele de ordin gramatical abordate, urmadrindu-se, totodata, si

imbogatirea vocabularului cu noi cuvinte.

3.12. La sfarsitul manualului, ca supliment, se gasesc o serie de aplicatii
(Exercices généraux), prin intermediul cdrora se urmadreste fixarea notiunilor
insusite (se ofera si cateva explicatii privitoare la echivalarea unor cuvinte
franceze in romand). Fard mentiuni explicite, se pare ca avem de-a face cu
sarcini de lucru ce privesc traducerea unor microtexte dinspre franceza
inspre romand, cdci, la fiecare exercitiu, in note adiacente, se ofera si

echivalentele unor sintagme sau ale unor cuvinte romanesti mai dificile.

3.13. In sectiunea finala a cartii, se afla doud Apendice (pp. 172-180), ce

completeaza partea aplicativa a intregului manual.
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3.13.1. In cel dintai (Apendice 1. Pour les Commercants.), sunt oferite
diverse modele de enunturi (in romana si in franceza) folositoare in afaceri
(de exemplu, Ati gdsit un musteriu pentru grau? Cererea pentru fiind a slabit. etc.
vs Vous vous exposez a de grandes pertes., La demande pour ce genre de
marchandises a diminué depuis un mois etc.), care sunt completate cu diverse
modele de scrisori ori documente comerciale (Circulard, Ofertd de serviciu,
Altd ofertd de serviciu, Comandd de mdirfuri, Aviz de executare si de expeditie,

Scrisoare de credit, Cerere de serviciu).

3.13.2. Cel de-al doilea Apendice are doua parti. In cea dintai (I. Petit
recueil des mots.), se gasesc liste de cuvinte traduse In franceza, grupate
tematic (si/sau pe campuri semantice) si, uneori, insotite de informatii
gramaticale complementare, majoritatea facand parte din vocabularul
fundamental al limbii romane.

Astfel de cuvinte ar putea fi utile in realizarea inventarului minimal al
limbii romane, chiar dacd unele cuvinte au trecut in vocabularul pasiv, odata
cu schimbadrile din societatea romaneasca: 1. Locuinta ‘La demeure’” (de
exemplu: locuinta, clidirea, casa, palatul, acoperisul, podul, scara, catul, catul
intdiu, catul al douilea, odaia/camera, curtea, hambarul, sala, pragul, tavanul,
peretele, usa, feréstra, gémul, perdéua, brosca, cheea, zivorul, podéla, beciul,
camara); 2. Mobile “‘Meubles’; 3. Bucitdria ‘La cuisine’; 4. Mancdiri si béuturi; 5.
Despre om ‘De 1'homme’; 6. Despre familie ‘De la famille’; 7. Despre
tmbracaminte ‘Des vétements’; 8. Universul ‘L’univers’; 9. Plantele ‘Les
Plantes’; 10. Pomi si fructe *Arbres et fruits’; 11. Patrupede ‘Quadrupedes’; 12.
Paséri “‘Oiseaux’; 13. Pesci, Reptile etc. ‘Poissons, Reptiles’ etc.; 14. Messerii
‘Métiers’; 15. Orasul ‘La ville’ (pp. 181-187).

3.14. Aceste campuri lexico-semantice, ce asigura o comunicare
esentiald si functionald, sunt completate cu o serie de dialoguri (II. Dialogues
faciles.) — impropriu numite asa, traduse In francezd si grupate in 7

subsectiuni, nedenumite ca atare, dar care sunt oarecum tematice.
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Unele enunturi caracterizeaza limba vorbitd si sunt interesante mai
ales din perspectiva comunicativa si diacronica, In vederea reperdrii si a
recuperarii formulelor de adresare, de multumire, augurale sau a strategiilor
comunicative de acum peste o sutd de ani, particularitati pastrate in buna
madsura, insd, pe alocuri, simtite ca artificiale: Bund diua./Vé poftesc buni
diua./Bund séra!/Ce mai faceti ?/Cum vé aflati ?/Forte bine, mulfumesc, si Dv.
?/Sunt forte bine, slavi Domnului!/Cine-i? Intrd!/Aci sade D-1. N ?/Vé deranjez
péte ?/Nici de cum. Imi pare bine a vé veda./Sedeti, vé rog./N-aveti pentru ce./Ce-i
?/De ce nu ?/A cui e vina ?/Mi-e tare fome./[Nu-mi place caféua./Bé un pahar/Nu
mi-e bine./Mi-am scrantit piciorul/Ce ragusit esti ?/E grozav de cald/Unde de duci?

Hai sii facem o primblare/Incotro o ludm!/Care-i drumul cel mai scurt la N.?

4. In loc de concluzii

4.1. In ciuda vechimii sale, gramatica lui Leist riméane in esenta
importantd pentru istoria RLS, mai ales in ceea ce priveste prezentarea
judicioasa a aspectelor gramaticale (sau chiar a exceptiilor). Sunt de apreciat,
de asemenea, la acest autor, trimiterile facute la aspecte care tin de limba

vorbita in paralel cu cele care vizeaza limba literara.

4.2. Solutiile sale explicative sunt ingenioase si aratd nu numai
cunoasterea foarte bund a limbii romane, ci si tactul pedagogic ori spiritul de
sinteza. Chiar daca, uneori, manualul de gramatica pare dificil la o prima
lectura, cu un limbaj de specialitate incarcat, trebuie sa tinem cont de faptul
ca se adresa, in principal, unor oameni instruiti din epoca sa, care erau
interesati sa ne descopere limba si care, presupunem, aveau bune
cunostinte/repere In gramatica francezd, in cea germanad ori In gramaticile

limbilor clasice.

4.3. Am avut, asadar, placerea de a descoperi impreund, chiar dacd
secvential, o lucrare care aratda cum erau odinioard structurate informatiile
gramaticale si cele lexico-semantice, in vederea insusirii apropriate a limbii

romane de catre francofoni. Raportand gramatica lui Leist la ceea ce se intampla
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astdzi in Invatarea limbilor, ne putem face o idee nu numai despre progresul

inregistrat in explicarea notiunilor de gramatica romaneasca, ci si despre ce s-a

pastrat de-a lungul vremii de la predecesorii nostri in domeniul RLS.
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Clase lexico-gramaticale si valori semantice

ADELINA-PATRICIA BAILA

Universitatea Babes-Bolyai

Abstract. Lexical-grammatical classes of words and semantic values. In teaching
Romanian as a foreign language, the lexical-grammatical elements (noun,
pronoun, adjective, verb, etc.) and their specific grammatical categories
(gender, number, case, mode, etc.) are never an end in themselves, but a tool
for developing linguistic competence. The use of metalanguage in the sphere
of morphosyntax is limited (moderate) and grammatical structures are always
taught together with and in relation to certain semantic-pragmatic contexts.
For example, the noun may be associated with the expression of time (date,
time), the adjective may be taught together with the lexical sphere of physical
and moral qualities, the conjunctive may be practiced together with
professions. In this sense, in this paper we aim to exemplify a series of
semantic values assigned to the types of lexico-grammatical classes of words
and to show that the diversity of syntactic contexts in which nouns, pronouns,
numerals, adjectives appear determines the diversity of semantic-pragmatic
values associated to them.

Keywords: lexical-grammatical classes of words, grammatical categories, semantic
values, listening, reading, input.

1. Argument

In predarea limbii romane ca limba strdind (RLS) sau ca limba

nematernd (RLNM), clasele lexico-gramaticale si categoriile gramaticale

specifice acestora reprezintd instrumente ale dezvoltarii competentei

gramaticale si nu scopul predadrii/invatarii limbii. Recomandarea de a evita

metalimbajul/terminologia de specialitate este tot mai comuna si mai
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nuantatd in documentele care au rolul de a-i ghida pe profesorii de
RLS/RLNM.

In Descrierea minimald a limbii romdne, prezentarea claselor gramaticale
specifice nivelurilor de limba A1, A2, B1 si B2 este urmata intotdeauna de
contextualizarea acestora: ,,Dacd in prima coloand am apelat la metalimbaj
pentru a numi clasele si categoriile gramaticale conform descrierilor in
vigoare si pentru a asigura, astfel, nivelul de rigurozitate stiintificd necesar
oricarui instrument lingvistic, in coloana a doua am propus enunturi in care
se poate vedea cu usurintd cum functioneazd acestea in context” (Platon et
alii 2014: 6). In plus, cel putin pentru nivelul A1, conjunctiile, adverbele, dar
si unele prepozitii sunt organizate din punct de vedere semantico-pragmatic,
fara utilizarea metalimbajului din sfera morfosintaxei: , asociere - si, opozitie
- dar, conditie - dacd, relatie/referinta - despre, situare in timp - cdnd, azi, astizi,
dimineatd etc., loc - unde, aici, acolo etc., mod - bine, rdu, asa etc” (Platon et alii
2014: 23-24, 26).

In programa pentru Limba si literatura romand pentru scolile si sectiile cu
predare in limba maghiard, clasele a V-a — a VIII-a, se pune accentul pe o
,abordare aplicativd”, care ,desemneaza prelucrarea didactica a
continutului, prin analiza fenomenului lingvistic fara teoretizare, dar cu
folosirea terminologiei pentru a structura/a orienta gandirea si discursul
despre limbd (de exemplu: se foloseste denumirea timpurilor verbale, fara
teoretizarea conceptului). Folosirea terminologiei are la baza exersarea
contextuald a conceptelor vizate” (Programa 2017: 38). In plus, sub
denumirea aplicativ, programa indicd acele categorii lexico-gramaticale care
ar trebui predate si Invatate prin contextualizare, fard teoretizare (de pilda,
verbele la modul conjunctiv, timpul prezent sau verbele la modul
conditional, timpul prezent). In plus, continuturile gramaticale indicate in
programa sunt organizate dupa criterii semantico-pragmatice astfel:
Exprimarea unei actiuni, stari si existente (verbul), Denumirea obiectelor, a
fiintelor si a fenomenelor naturii (substantivul), Exprimarea coordonatelor
actiunii - spatiu, timp, modalitate (adverbul, locutiunea adverbiald) etc. Siin
Programa scolara pentru disciplina Limba si literatura romidnd pentru scolile si
sectiile cu predare in limba maghiard — filiera teoreticd — ciclul inferior al liceului,
clasa a IX-a, scopul preddrii-invatarii continuturilor gramaticale (elementelor
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de constructie a comunicarii) este dezvoltarea competentei comunicative.
Asa cum este specificat in programa, , desi pe parcursul procesului didactic,
se va rezerva un spatiu semnificativ si problemelor gramaticale sau
exercitiilor lexicale aferente nivelului Bl+ sau, acolo unde este cazul,
nivelului B2, acestea vor fi subordonate, intotdeauna, scopului comunicativ.
Trebuie s fie cat mai limpede, pentru toti profesorii, cd urmarim dezvoltarea
competentei comunicative in limba romand, si nu achizitia unor cunostinte
teoretice despre limba” (Programa 2021: 25).

Incercarea de a muta accentul de pe invatarea unor cunostinte despre
limba pe folosirea propriu-zisd a acestora in comunicare apare inclusiv in
literatura de specialitate mai recenta, destinatd predarii-invatarii limbii
romane la limbd materna (RLM). De exemplu, in Gramatica limbii romdne
pentru gimnaziu, coordonatd de Gabriela Pand Dindelegan, subcapitolele
destinate modurilor si timpurilor verbale sunt intitulate astfel: ,Cum se
folosesc timpurile modului indicativ?, Cum se foloseste modul conjunctiv?,
Cum se foloseste modul conditional-optativ?” (Pana Dindelegan (coord.)
2019: 44, 56, 60), iar in Gramatica limbii romdne pentru elevi si profesori,
coordonata de Adina Dragomirescu, toate partile de vorbire, categoriile
gramaticale si functiile sintactice sunt definite si din punct de vedere
semantic, fiind explicate inclusiv anumite notiuni mai abstracte, care
altadata erau pur si simplu invatate/memorate ca atare, precum cea de mod
(verbal) sau de caz (Dragomirescu (coord.) 2022: 66, 90, 210-213).

Folosirea moderatd a metalimbajului si predarea continuturilor
gramaticale In scop comunicativ se realizeaza prin utilizarea microlimbii
(Platon 2016), a unor instrumente vizuale sau audio-vizuale si prin
contextualizare, prin asocierea unor sfere lexicale fiecdrui continut
gramatical. De exemplu, in Manualul de limba romdna ca limbd strdind A1-A2
al autoarelor Elena Platon, Ioana Sonea si Dina Vilcu, verbele reflexive se
asociaza cu sfera lexicald a activitatilor zilnice, modul conjunctiv cu sfera
profesiilor etc.

Din punctul nostru de vedere, contextualizarea claselor lexico-
gramaticale nu presupune doar oferirea a cat mai multor exemple in care
sunt folosite acestea, ci si diversificarea exemplelor, adicd a valorilor
semantice (si pragmatice) cu care sunt folosite aceste continuturi gramaticale.
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In articolul de fatd ne propunem si oferim cat mai multe valori semantice
pentru diverse structuri gramaticale si sd ardtam ca acestea pot fi introduse,
spre exemplu, In activitatile de receptare orala si scrisd, incd de la nivelul A1,
pentru ca vorbitorul nonnativ sa fie expus la mostre de limba cat mai variate,
aspect care il va ajuta mai apoi in producerea mesajelor orale si scrise.

Pentru clarificare, oferim un exemplu. in general, substantivul comun,
articulat, in cazul nominativ, cu functia de subiect este exemplificat cu rolul
de agent: Studentii invati limba romdnd. Or, acesta poate avea mai multe
roluri semantice, precum cauza: Furtuna a spart toate geamurile si a lisat orasul
fard electricitate., sursa: Lectura este bucuria mea., materia: Lemnul este
reciclabil. etc.

2. Continuturi gramaticale si valori semantice

Analizand mai multe lucrdri de gramaticd a limbii romane, am
inventariat urmatoarele valori semantice: agent, pacient, rezultat, tema,
cauzal, instrumental, experimentator, stimul, posesor, beneficiar, destinatar,
tinta, locativ, sursa, parcurs, modal, mdsura, determinant (identificare),
cantitativ, modificator, specificator, calitativ, calificativ, categorial, reflexiv,
reciproc, partitiv, materie, focalizator, obiect posedat, relativ, temporal,
repetitiv (iterativ), durativ, limitativ, comparativ, concesiv, opozitional,
cumulativ, sociativ, scop, conditional, consecutiv, exceptiv, situativ, pasiv
(Gheorghe 2009: 31-33, Radulescu Sala 2014: 345-351, GBLR 2010: 380, 581,
GALR 12008: 171, Neamtu 2014: 80). In acest sens, un instrument foarte util
ni se pare si Dictionarul de Contexte Verbale. O descrierere detaliatd a
complementelor din cadrele de valentd a verbelor romdnesti, oferit de Institutul de
Lingvistica al Academiei Romane ,lorgu Iordan - Al. Rosetti”!, unde verbele
sunt descrise in functie de semantica determinantilor?.

1 Disponibil pe site-ul Institutului de Lingvistica al Academiei Roméane ,Iorgu Iordan - AL
Rosetti”, la sectiunea Resurse lingvistice: https://www lingv.ro/index.php?option=com_
content&view=article&id=351&Itemid=245.

2 De exemplu, la sensul ,,+ cantitate” apar verbele ,,cobori, creste, diminua, estima, evalua, fi,
intra, mdsura, micsora, ridica, rupe, sdri, scddea, urca”. Cu alte cuvinte, intelegem ca
termenii subordonati ai acestor verbe au rolul tematic Cantitativ.
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Inventarul valorilor semantice este un instrument destinat profesorilor
si nicidecum cursantilor. Prin consultarea acestuia, profesorii ar putea
diversifica exemplele in care apar anumite clase gramaticale, textele oferite
ca input pentru activitatile de receptare orala si scrisa si inclusiv exercitiile
gramaticale structurale.

Tinand cont de inventarul valorilor semantice, substantivului in
nominativ i se asociaza functiile semantice de determinant (de identificare),
calitativ, categorial, comparativ, sursa: a) Prietena mea cea mai bundi este Oana.
(determinant), b) A venit ca director la noi la scoald. (calitativ), c) Ei se considerdi
parintii mei fiindcd m-au crescut de micd. (categorial), d) Tu esti exact ca mama.
(comparativ), e) Tu esti izvorul bucuriei mele. (sursd).

Substantivului in acuzativ i se asociaza valorile semantice de: pacient,
temd, experimentator, parcurs, tinta, temporal, durativ, repetitiv (iterativ),
instrumental, comparativ, categorial, calificativ: a) L-am lovit pe Adi fard si
vreau. (pacient), b) Cumpdrd multe cdrti. (tema), c) Pe Alina o doare capul?
(experimentator), d) Trece strada. (parcurs), e) A tot intrebat-o pe Dana pini
i-am raspuns. (tinta), f) Dimineatd plec la Iasi. (temporal), g) Dimineata meditez
zece minute. (repetitiv), h) Am lucrat la acest proiect cinci ore. (durativ), i)
Foloseste desfacdatorul, nu cutitul! (instrumental), j) Te iubesc ca pe fratele meu.
(comparativ), k) Il consider frate cu mine. (categorial), 1) Il credeam doctor in
filosofie. (calificativ). Prin 1inlocuirea substantivului, pronumelui si
numeralului in acuzativ li se asociaza valori precum pacientul, tema,
experimentatorul, instrumentalul, comparativul, categorialul, calificativul.

Substantivului, pronumelui si numeralului in dativ li se asociaza
functiile semantice de: destinatar, beneficiar, experimentator, tinta, posesor,
locativ, relativ, comparativ: a) I-am trimis un mesaj Alinei. (destinatar), b) I-
am cumpdrat mamei o geantd noud. (beneficiar), c) Ioanei i e cald.
(experimentator), d) Ioanei i se potriveste rochia. (tintd), e) Lui Ion i-a venit
coletul direct acasd. (posesor), f) Stai locului! (locativ), g) Ii este prieten lui
Mihai. (tema), h) George 1i este nepot mamei mele. (relativ), i) Ti-a dat la fel de
multi bani ca i mie. (comparativ).

Substantivului, pronumelui si numeralului in genitiv li se asociaza

functiile semantice de posesor, relativ, sursa: a) Opinia fratelui meu ma
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influenteazd. (posesor), b) Sora Marei locuieste aproape de mine. (relativ), c) E
nevoie de intuneric pentru a putea vedea lumina lunii. (sursa).

Substantivului si pronumelui in acuzativ cu prepozitie li se asociaza
functiile semantice de: agent, instrument, sociativ, locativ, temporal, sursa,
comparativ, cauzal, scop, opozitional, pacient, tintd, rezultat, destinatar,
modificator, parcurs, materie, cumulativ, exceptiv, partitiv, limitativ, relativ,
conditional, concesiv, consecutiv, calitativ: a) Cursurile ei sunt audiate cu drag
de studenti. (agent), b) Mihai incd scrie cu stiloul? (instrument), c) Md joc cu
fiica mea zilnic. (sociativ), d) Merg la mare anul acesta. (locativ), ) In fiecare
toamnd md bucur mai mult de naturd. (temporal), f) Apa curge de la izvor.
(sursa), g) Aici trdim exact ca la tard. (comparativ), h) Am plins pentru
pierderea lui. (cauzal), i) Studiez pentru nota zece. (scop), j) Mindnc desertul in
loc de felul doi. (opozitional), k) Nu profita de oamenii siraci! (pacient), 1) Mi-
e dor de Elena. (tinta), m) Te-ai transformat intr-un om riu. (rezultat), n) Fratele
meu apeleazd la mama pentru bani. (destinatar), o) Nu-mi plac jucdriile cu puf.
(modificator), p) Cand venim la voi trecem prin Sighisoara. (parcurs), q) Mobila
este din lemn. (materie), r) In afard de hirtie, am nevoie de culori. (cumulativ),
s) In afard de Adina, toti vor si vind in excursie. (exceptiv), s) Doud dintre
prietenele mele lucreazd la acea farmacie. (partitiv), t) Se referd la familia sa, nu
la a ta. (limitativ), t) Mihai e prieten cu Dan. (relativ), u) In caz de furtund,
inchide toate geamurile. (conditional), v) Merge la fotbal si pe ploaie! (concesiv),
w) E bolnav pe moarte. (consecutiv), x) I s-a ardtat in chip de inger. (calitativ).
In afard de temporal, toate celelalte valori semantice sunt valabile si pentru
numeralul in acuzativ cu prepozitie.

Adjectivului i se asociazd functiile semantice de modificator,
calificativ, categorial, calitativ, specificator, masurd, sursa, materie, situativ,
posesor, relativ, pasiv: a) Oamenii de aici sunt foarte harnici. (modificator), O
credeam desteaptd. (calificativ), ¢) Limba chinezd este foarte dificil de invitat.
(categorial), d) A ajuns milionar. (calitativ), e) A bdut vreo doud cafele.
(specificator), f) A umblat multe zile de la o institutie la alta. (masurd), g)
Valentine’s Day e o sdrbdtoare americand. (sursa), h) E un material lemnos.

(materie), i) Acesta e un spatiu privat. (situativ), j) Lucrarea ta e completi?
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(posesor), k) Mama ta vine cu noi? (relativ), 1) Irina e laudatd de cdtre clientele
ei. (pasiv).

Formelor verbale nonfinite li se asociaza functiile semantice de
calitativ, categorial, consecutiv: a) Ea intotdeauna intrd in birou zdmbind.
(calitativ), b) A cumpdrat un aparat de lipit mobila. (categorial), b) E uritd de
speriat. (consecutiv).

Adverbului i se asociaza functiile semantice de locativ, temporal,
repetitiv (iterativ), modal, focalizator, concesiv, specificator, cumulativ,
masura, limitativ, modificator, sursd, parcurs: a) Du-te acolo! (locativ), b)
Vino acum! (temporal), c) Vine zilnic la mine. (repetitiv), d) Vino repede!
(modal), e) Daniela chiar pleaci in Spania, nu-mi vine si cred! (focalizator), f) A
actionat contrar recomanddrilor noastre. (concesiv), g) Am scris cam trei pagini
la examen. (specificator), h) Vine si Daniela cu noi. (cumulativ), i) Aleargd mult
in fiecare zi. (masurd), j) Vorbeste numai despre copiii sdi. (limitativ), k) Cartea
de acolo e a mea. (modificator), 1) Apa vine de aici. (sursa), m) Autobuzul trece
pe aici. (parcurs).

Interjectiei i se asociaza functiile semantice de modal, modificator,
calificativ, comparativ: a) lepurasul sare tup-tup prin gridind. (modal), b)
Trenuletul ciu-ciuuuu a ajuns in gard. (modificator), c) E vai de el! (calificativ),

d) E ca vai de el! (comparativ).

3. Diversitatea valorilor semantice in inputurile destinate activitatilor de

receptare

Cea mai buna modalitate prin care le putem oferi cursantilor nostri cat
mai multe exemple de folosire a unor continuturi gramaticale cu valori
semantice diverse este prin introducerea acestora in textele destinate
activitatilor de receptare. Pe mdsura ce vorbitorul nonnativ avanseaza de la
un nivel de limba la altul, ar fi ideal ca acestuia sd i se ofere un input cat mai
variat din punct de vedere semantic si gramatical.

In continuare, prezentim cateva modele de texte repartizate pe

nivelurile de limba A1, A2, B, B2, C1, in care substantivele si adjectivele care
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apar In anumite pozitii sintactice au valori semantice diferite. Textele pot fi

folosite ca input pentru activitati de receptare orald sau scrisa.

Nivelul A1

,Oglinda din baia mea are o problema grava. Desi std cu mine In casa, este
putin cam... mincinoasa. De cate ori md trezesc, ma duc la baie si ma uit in
oglinda. Dar, in fiecare dimineatd, vad o altd fatd. Nu Inteleg deloc cine std
acolo, in fata mea, si se uitd la mine, din oglinda.

Nu credeti ce spun? Eu spun adevarul adevarat. Doar oglinda mea minte. Da,
e o mare mincinoasa. Nici nu stiu de ce mai stau cu ea in casa.” (Platon et alii
2021: 15)

Observatii

> Posesorului inanimat, oglinda, i se atribuie un obiect (obiectul
posedat) specific unui posesor animat, problema. Alte contexte de
acest tip sunt: Laptopul meu are o problemd. Nu-i mai functioneaza
microfonul., Telefonul meu are o problemd. I se descarcd bateria foarte
repede.

» Agentului inanimat, oglinda, i se atribuie o caracteristica
(calificativul) si o actiune specifice unui agent animat, mincinoasd,
minte. Alte contexte de acest tip sunt: CAntarul nu minte niciodatd.,
Corpul nu minte., Dragostea nu minte., Clasamentul nu minte, e clar

cine este campionul..

Nivelul A2

,Uitati-vd In poza din dreapta! Fiecare martisor are obligatoriu doud parti: un
mic obiect simbolic, despre care se crede ca aduce noroc. Stiti voi, un trifoi cu
patru foi, o potcoava etc.

insa aceste obiecte, singure, nu au nicio putere. Forta martisorului se afla in
snurul impletit dintr-un fir alb si un fir rosu: albul reprezinta iarna
friguroasa, care nu vrea inca sa plece, iar rosul este simbolul anotimpului
cald, care se pregdteste sa vina, dar nu are loc din cauza iernii incapatanate.
Toata lumea ofera martisoare persoanelor dragi, in semn de bucurie pentru
venirea primaverii, dar si pentru sanatate si noroc: barbatii le oferd
martisoare sotiilor si iubitelor, copiii le dau mamicilor sau profesoarelor. Ele
se poarta agatate In piept sau prinse la mana In primele zile de primavara.”
(Platon et alii 2021: 111)
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Observatii

> Atat cauza, cat si scopul sunt exprimate prin substantive cu
prepozitie: pentru venirea (cauza), pentru sindtate (scop).

» Agentul inanimat e caracterizat de actiuni si de modificatori
specifici unui agent animat: iarna friguroasd, care nu vrea inci sa

plece.

Nivelul A2+

,Una, doug, trei. Patru, sa fie. Bucatile de zahar se Ineaca stangaci in cafeaua
mea. Iulia se uitd la mine Intelegator. Stiu ce gandeste, dar nu spune. Iulia
este simtita. Si desteapta. Si buna. Dar nu agasant de simtita, desteapta si
bund. Atat cat sa o crezi. [...]

Dulcele din cafeaua mea nu este intaimplator. Din cand in cand am astfel de
perioade nesatule. Cand vreau mult, mare, scump. Gustos si lucios. Acum si
hapsan. In aceste zile nimic nu ma mai incape. Strizile sunt inguste, masina
veche, eu batrana. Vacantele scurte, iar serviciul lung.” (Tibuleac 2021: 16)

Observatii

» Adjectivul apare cu rolul de calitativ atat pentru un agent animat:
Iulia este simtitd. Si desteaptd. Si bund. cat si pentru un agent
inanimat: Strdzile sunt inguste, magina veche [...] Vacantele scurte, iar
serviciul lung.

» Adjectivul substantivizat apare cu rolul de agent inanimat, dulcele.
Alte contexte de acest tip: Dulcele imi face riu la stomac.

» Adjectivul cu rolul de calitativ apare in absenta substantivului/
pronumelui: Cind vreau mult, mare, scump. Gustos si lucios.

»  Strict din punct de vedere gramatical, textul include trei tipuri de
adjective: cu patru forme (bund, desteapti), cu trei forme (lung) si cu

doua forme (mare, vechi).

Nivelul B1

,,Ce este, mai exact, Regula de 5 secunde?

Regula este un instrument de metacognitie simplu, confirmat de cercetarile
stiintifice, care creeaza o schimbare imediata si durabila a
comportamentului. Apropo, metacognitia e doar un cuvant pretentios pentru
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orice tehnica ce-ti permite sa-ti invingi creierul in scopul de a-ti indeplini
obiectivele mai mari. [...]

Incepe prin a numara invers in gand: 5-4-3-2-1. Numaritoarea te va ajuta sa
te concentrezi asupra obiectivului sau a angajamentului si te va distrage de la
grijile, gandurile si temerile pe care mintea ta le nutreste.” (Robbins 2018: 56)

Observatii

» Agentul inanimat (regula, numdrdtoarea) e caracterizat printr-o
actiune specifica unui agent animat, cu trasatura ,+ control”:
Regula [...] creeazi o schimbare..., Numdrditoarea te va ajuta... Alte
exemple: disciplina te va ajuta sd..., terapia te va ajuta sd..., increderea
in tine te va ajuta sd...

» Asupra obiectului posedat inanimat (creierul) are loc o actiune
specificd unui obiect animat: sd-fi invingi creierul. Alte exemple: si-
ti invingi teama, sd-ti invingi frica, sd-ti invingi limitele.

> Explicatia (definitia) e introdusa printr-un element metadiscursiv:

apropo.

Nivelul B2

,Un obicei este un comportament care a fost repetat de suficiente ori incat sa
devina automat.

Scopul fundamental al obiceiurilor este sa rezolve problemele de viata cu
un minimum efort de energie.

Cele Patru Legi ale Schimbarii Comportamentale reprezinta un set de reguli
simple, pe care il putem utiliza in formarea unui obicei pozitiv, dupa cum
urmeaza:

- indiciul trebuie sa fie vizibil;

- actiunea trebuie sa fie atractiva;

- actiunea trebuie sd fie usor de executat;

- actiunea trebuie sa ofere satisfactie.” (Clear 2019: 57)

Nivelul C1

,Desi era la Paris pentru prima data, orasul o cunostea. O dorea. O primea,
tandru, la bratul sau. Ca un amant vechi, care nu uita. [...]

Incet, el o purtd pe aceasts femeie de treizeci si cinci de ani prin arterele sale,
ca pe un sange tanar.
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Pe caldaramuri - care se nivelau, ca sa nu-i raneasca picioarele.

Prin cafenele - care se Intreceau la fiert licori fermecate.

Prin muzee - care se imbracau in straie de sarbatoare.

Prin parcuri - care si-au chemat urgent teii la serviciu.

In jur erau milioane de oameni, dar in acea zi Parisul triia doar pentru ea.
Pentru aceasta femeie chinuitd, venita aici sa inceapa o viata noua. O viatd pe
care, deocamdatd, o vedea doar in vise.” (Tibuleac 2021: 105-106)
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Rolul modelelor bazate pe mecanisme duale
in raport cu teoriile achizitiei si invatarii unei limbi

9
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Abstract. The Role of Dual Mechanism Models in Relation to Language Acquisition
and Language Learning Theories. The present study aims to understand better
how morphological processing and hierarchical structures work based on
existent empirical studies and the theories that support them. We intend to
present key-theoretical accounts regarding morphological and syntactic
processing in linguistics, mainly in language acquisition and language
learning. The purpose of the analysis is not to go into an in-depth comparative
presentation of single mechanism models, which posit for a whole-word
storage hypothesis and do not offer an adequate and satisfactory explanation,
and dual-mechanism models, which, although far from being perfect, provide
a two-route solution based on associative memory and combinatorial sets of
rules. Instead, this study’s accounts and empirical results lean towards a
generative model and word recognition based on morphological and syntactic
interpretation, focusing on the alternatives provided by dual-mechanism
models. As such, the analysis is based on accessibility at the syntactic level
and is paired with empirical evidence selected mainly from studies associated
with psycholinguistics.

Keywords: language acquisition, dual mechanisms, associative memory, syntactic
processing, morphological processing.

1. Introducere

In lucrarea de fatd, prezentdm principalele argumente ce sustin un

model generativist in reprezentarea lingvisticd, avand ca instrumente

1 Adresa de corespondenta electronica: stefania.tarau@ubbcluj.ro.
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trasaturile semantice, morfologice, fonologice, sintactice si principalele
mecanisme ce subintind ceea ce este vizibil in plan fonetic, in procesul de
achizitie a L1 (Chomsky 1959a, 1959b, 1969, 1995, 2000, 2001a, 2001b, 2008,
2015). Fara a intra intr-o analiza detaliatd, vom puncta principiile care stau
la baza principalelor abordari teoretice in achizitia L1 si vom prezenta, in
linii mari, directiile teoretice asociate achizitiei si invatdrii L2, pentru a face
trecerea Inspre analiza modelelor cognitive asociate mecanismelor duale de
functionare. in sectiunea urmatoare, se va urmari descrierea modelelor
cognitive asociate procesului de achizitie a limbii bazate fie pe un singur
mecanism (McClelland, Rumelhart 1986: 173-176), fie pe mecanisme duale
(Marcus et alii 1992: 6-23, Prasada, Pinker 1993: 41-48, Pinker 1999: 189-210,
Pinker si Ullman 2002: 458-462). Arhitectura modelelor duale compuse dintr-
un lexicon mental si un set de reguli se concentreaza asupra mecanismelor
prin intermediul carora se realizeaza procesarea morfologica, insd trebuie sa
mentionam faptul cd in studiile prezentate mai sus s-a optat pentru analiza
unor limbi cu o morfologie sdracd, cum este limba englezd, in cazul limbilor
cu o morfologie bogatd, cum este limba romand, astfel de modele explicand
doar partial anumite fenomene lingvistice. Am ales sa prezentdm aceste
modele si rolul pe care il au mecanismele duale, hibride, in procesul de
achizitie a limbii, pentru a stabili o punte de legaturd intre perspectiva
traditionald si cea generativista. Vom incheia studiul nostru cu ilustrarea

unor date empirice relevante.

2. O perspectiva generativista asupra modelelor cognitive

In prezentarea noastrs, pornim de la asumptia ca facultatea limbajului
are un caracter inndscut si este o componenta a unei retele complexe, prin
prisma caracterului sau predeterminat (Chomsky 1959a: 137-140, 1969: 27-
30), fiind asociatda memoriei, morfologiei, sintaxei si altor sisteme. Astfel, din
perspectiva generativistd, conditiile minimale necesare autorizdrii derivarii
sintactice se regdsesc la nivel de interfatd, urmarind asocierea trasaturilor
semantice si fonetice, in relatie cu celelalte sisteme. Conform acestui model,

prin intermediul celor doua interfete, forma foneticd si forma logicd, si cu
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ajutorul operatiei universale Merge (Chomsky 1995, 2000, 2001a, 2008),
facultatea limbajului satisface conditiile minimale (Chomsky 2000: 11, 2001a:
1-4 ). Operatia universala si asimetrica Merge (Chomsky 2005: 11-14, 2007:
5-12) este cea mai simpla operatie binara si std la baza reprezentdrii
elementelor la nivel de interfatd. Aceasta permite deplasarea, in plan
sintactic, spre pozitii ierarhic superioare si explica, implicit, mecanismele
interne activate in procesul de achizitie a structurilor de limba (Chomsky
1995, 2000, 2001a, 2008, 2015). Interpretarea realizata la nivelul formei logice
si a celei fonetice se bazeazd pe asimetrii sintactice. Presupunem ca, daca
forma logicd subintinde simetria sau regularitatea impusa in limbd de
Gramatica Universald (GU) (Chomsky 1981: 2-3), forma foneticd explica
variatia lingvisticd si actualizdrile atestate in limbile particulare. Prin
urmare, categoriile functionale sau formale, definite sub spectrul evolutiei
limbajului, sunt considerate a fi parte a GU si au rolul de a explica
functionalitatea sistemului in raport cu alte sisteme si in raport cu domeniul
achizitiei limbii. Rolul lor este extrem de important in sintaxa de bazi (narrow
syntax),? la nivelul formei logice, ca interfata primard, dar si la nivelul formei
fonetice, ca interfatd secundara, sub umbrela Principiului interpretirii totale
(PIU), acest principiu fiind cel ce autorizeaza, de fapt, derivarea sintactica,
deoarece se postuleaza ca fiecare element trebuie sd fie interpretabil la
nivelul formei logice si al formei fonetice (Chomsky 1995, 2000, 2001a, 2008).
In incercarea noastra de a integra perspectiva generativista asupra AL1 si a
AL2, cu implicatiile pe care le are asupra invatarii L2, dupa perioada critica
(Lenneberg 1967: 175-179), pornim de la premisa ca, in limbile particulare
(L1, L2, L3...), operatiile au caracter universal, iar interpretarea la nivel de
interfata are rolul de a detensiona si de a optimiza procesul de achizitie a
limbii (Chomsky 1995, 2000, 2001a, 2008). In demersul analitic, observam ci
modelul adoptat are la baza un set de postulari minimaliste: (i) facultatea
limbajului are un caracter inndscut si este predeterminatd genetic (Chomsky

1959a: 137-140), trasaturile formale sunt predeterminate, iar reprezentarile

2 Sintaxa de baza defineste restrictiv facultatea limbajului, iar recursivitatea este proprietatea
care face posibilad procesarea .
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abstracte propuse de modelul generativist explica formele regulate din
limbile particulare (Chomsky si Halle 1968: 2-4); (ii) Gramatica Universali are
un rol determinant In ALI1 si AL2; (iii) rezultatele interpretarii datelor
lingvistice primare, in procesul de achizitie a limbii, sustin caracterul
predeterminat si creativitatea sintacticd in limba. Nu in ultimul rand,
morfologia este cea care codifica trasaturile formei sintactice, la nivel
fonologic. In definirea trasiturilor morfologice, sustinem un parcurs ce
vizeazd reprezentari asimetrice permise de operatia universala Merge,
precum si respectarea conditiilor minimale ce trebuie indeplinite In cazul
unui sistem ierarhic bazat pe mecanisme computationale interpretabile la
nivel lingvistic (Chomsky 2015: 3-6). Prin urmare, pentru a investiga in
detaliu trasaturile morfologice, vom analiza modelele bazate pe mecanisme
duale, ca liant intre cele doua aborddri diametral-opuse, perspectiva

traditionald si cea generativista.

2.1. Abordadri teoretice si gradul de accesare a trdsdturilor lingvistice in

procesul de achizitie a limbii

Abordarile asociate AL1 sunt concentrate in jurul gradului de
compatibilitate dintre sintaxa copiilor si sintaxa adultilor, mai exact, s-a
cdutat un raspuns privind modul In care se acceseaza trasaturile care
definesc competenta lingvisticd. Principalele directii in cercetare, in AL1, au
avut ca obiect compatibilitatea sau accesarea totali (Poeppel, Wexler 1993,
Wexler 1994, 1998), compatibilitatea sau accesarea partiali (Radford 1988, 1997)
si compatibilitatea sau accesarea graduald, asociata unor procese de maturare
(Smith, Tsimpli 1995, Tsimpli 1992/1996, 2005, Tsimpli et alii 2004), respectiv
incompatibilitatea sau discontinuitatea (Felix 1984). Conform abordarii continue
in AL1 (Poeppel, Wexler 1993, Wexler 1994, 1998), copiii actioneaza minimal,
ca rezultat al necesitatii, iar comportamentul lor lingvistic vizeaza avantajele
imediate, la nivel de structurd, respectiv rentabilitatea in producerea
formelor, principiile universale de operare bazandu-se pe economia
lingvistica. Prin urmare, interpretarea structurilor sintactice generate se

realizeazd la nivel semantic si fonologic. In momentul in care dorim sa
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intelegem si sd verificdm procesele aflate in spatele achizitiei trasaturilor
sintactice si morfologice, in cazul copiilor vorbitori de L1, trebuie sa probam,
din perspectiva minimalists, interpretabilitatea acestor trdsaturi. In primele
stadii de achizitie a L1, operatia universald asociata interpretabilitatii
trasaturilor este Merge (Chomsky 2005: 11-14, 2007: 5-12). In consecinta, daca
se poate realiza interpretarea la nivelul formei logice si al formei fonetice,
derivarea sintactica este solidd. Totusi, copiii genereaza forme diferite de cele
ale adultilor, prin urmare, suntem nevoiti sa ne intrebdm daca sintaxa are de
suferit In gramaticile timpurii. Pentru a intelege mai bine aceste abordari
asupra AL1, mentionam ca premisele de la care pornesc cele trei directii
mentionate mai sus sunt asociate, pe de-o parte, asumarii accesului total sau
partial, respectiv lipsei accesului la Gramatica Universald (Chomsky 1981: 2-3).

Mecanismele duale prezentate in acest studiu tind inspre o abordare
continud asupra AL1, dar cu o accesare graduala (Smith, Tsimpli 1995,
Tsimpli 1992/1996, 2005, Tsimpli et alii 2004). Conform acestei directii, copiii
sunt inzestrati cu mecanisme predeterminate, insa folosesc matrice si retele
limitate care le sunt accesibile imediat, in anumite etape ale dezvoltdrii
lingvistice, in relatie cu alte sisteme. Prin urmare, copiii au tendinta de a
folosi si a accesa setdrile initiale, de tip default, utilizandu-le in interpretarea
morfosintactica si semantica. In timp, aceste structuri pe care nu le regisim
in sintaxa adultilor se reduc ca frecventd, in final, copiii fiind capabili sa
genereze doar structuri specifice adultilor. Asadar, autorizarea derivarii
sintactice explica activarea trasaturilor formale si utilizarea setdrilor initiale,
de tip default, in gramaticile timpurii, cunoscute drept pietre de hotar in
evolutia formelor nonadulte, in diferite stadii de dezvoltare a limbii.
Asimetriile sintactice, interpretabilitatea trasaturilor si complexitatea
computationald implicatd in interpretarea la nivel de interfatd tind spre o
descriere optimizata la nivel sintactic si morfologic.

In cazul AL2, facultatea limbajului este definitd prin prisma
accesibilitatii totale sau partiale a GU (White 2009, 2011). Daca acceptam
postularea conform cdreia GU este accesibila partial sau gradual si ne
indreptam spre o abordare continua si graduald in AL2, acceptam existenta

unor diferente intre sintaxa de bazd (narrow syntax) si sintaxa de interfatd
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(Tsimpli et alii 2004: 258-259; Tsimpli, Dimitrakopoulou 2007: 216-217).
Conform acestei perspective, in AL2, trasaturile sintactice pot fi procesate,
iar, la nivel de interfata a sintaxei cu alte domenii, se sesizeazd anumite
vulnerabilitati. Concluzia ar fi ca anumite trasaturi s-ar putea sa nu fie
accesibile vorbitorilor in procesul de achizitie a L2, iar interfata trebuie
definitd si inteleasa ca relatie dintre mecanismele computationale, puterea
combinatorie si sistemele de performanta, respectiv raportul dintre facultatea
limbajului si alte sisteme (Tsimpli, Mastropavlou 2007: 152-155 ; Tsimpli et alii
2004: 258-259).

2.2. Modelul mecanismului dual in procesul de achizitie a limbii

Prin propunerea unor modele teoretice care au la bazd mecanismele
duale, asociative, s-a Incercat explicarea modului in care se realizeaza
stocarea si procesarea In AL1 si impactul pe care il pot avea in AL2 sau in
procesul de invatare a unei limbi secundare. Mai exact, s-au cautat explicatii
cu privire la modul in care sunt stocate radacina si sufixele, in procesul de
achizitie a limbii, ca un singur element (un singur mecanism) sau ca doua
elemente distincte (un mecanism dual). Prin urmare, modelele asociative
determinate de un singur mecanism asociaza formele cuvintelor unor coduri
ortografice, fonologice sau semantice. Primele studii empirice au vizat limba
engleza, respectiv formele regulate si neregulate ale verbelor la timpul
trecut, fard a lua In considerare trasdturile morfologice (McClelland,
Rumelhart 1986: 182-192). Conform acestor cercetari, vorbitorul apeleaza cu
strictete la operatii precum asocierea, analogia si reprezentarea distributiva
datoritd unui mecanism guvernat de algoritmi distributivi de invdtare.
Aceste modele sunt asociate invatarii unei limbi, principalul criteriu avut in
vedere fiind frecventa, iar cuvintele sunt procesate izolat, in mod
independent, fard a se lua In considerare contextul. Regulile sunt definite
algoritmic si nu sunt prezentate ca seturi categoriale explicite sau ca sisteme
explicite bazate pe reguli, capabile sa produca structuri de limba la infinit,
conform modelelor generativiste, motiv pentru care aceste modele au

intampinat critici (Fodor, Pylyshyn 1988, Pinker, Prince 1988). Elementele
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lexicale sunt stocate si selectate fara a fi descompuse in radacina si sufix,
facandu-se apel la mecanisme asociative recurente, conectate la retelele
neuronale, insa o astfel de abordare nu ofera explicatii satisfdcatoare la nivel
morfologic si sintactic, dincolo de procesarea in cadrul retelelor neuronale a
elementelor lexicale (Fodor, Pylyshyn 1988, Pinker, Prince 1988). In plus, in
descrierea demersului, nu s-au oferit explicatii privind cunoasterea a priori si
a posteriori In procesul de achizitie a L1 si a L2, cu elementele specifice
observate in cazul copiilor, respectiv al adultilor (Legate, Yang 2002). Este de
retinut faptul ca modelele bazate pe mecanisme singulare sustin ipoteza
conform cdreia stocarea, procesarea si reprezentarea se realizeazd prin
intermediul unui singur sistem asociativ. O alta categorie aparte o constituie
modelele asociative determinate de un singur mecanism, insa bazate pe
reguli, conform cdrora flexiunea este rezultatul unor reguli morfologice,
fadcandu-se foarte rar apel la memorie (Halle, Mohanan 1985, Yang 2002).
Modelele bazate pe mecanisme duale sunt pozitionate la cumpana
dintre modelele mai sus mentionate si cele generativiste. Sunt abstracte si
asociate achizitiei limbii, intrucat imbina elementele lexicale, care sunt
invatate cu ajutorul unor scheme ale memoriei asociative, si cele categoriale,
dependente ierarhic la nivel de structura. Astfel, arhitectura acestor modele
include instrumente ce vizeazd, pe de-o parte, puterea combinatorie la nivel
fonologic, conform abordarilor generativiste, si, pe de alta parte, memoria
asociativa, conform conectionismului lingvistic. Mecanismele duale
postuleaza faptul ca, in analiza morfologiei cuvintelor, formele complexe pot
fi procesate dual, asociativ si cu ajutorul regulilor (Pinker 1989, 1999). Aici
mentionam diviziunea Intre zonele Broca si Wernicke ale creierului. Astfel,
se presupune ca procesarea duala implicd asocierea a doua zone diferite ale
creierului, zona Wernike (fonologicd si semantica) si zona Broca (sintactica).
Modelele hibride propun o versiune a morfologiei care se axeazd pe
mecanisme duale (Pinker 1999, Pinker, Ullman 2002: 456-457). Prin urmare,
se opereaza cu doua sisteme aflate in relatie de complementaritate. Primul
sistem este cel bazat pe reguli, iar cel de-al doilea este asociativ, bazat pe
analogii, frecventa, similaritati distributive, generalizdri, dar si similitudini

alte cuvinte stocate deja in memorie. Pe de-o parte, avem cuvintele, iar, pe de
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altd parte avem regulile (Pinker 1999: 22-24). Memoria declarativa este
asociata sistemului asociativ (cuvintele) si se regaseste in lobul temporal, iar
sistemul bazat pe reguli este localizat in lobul frontal (Ullman 2001: 46).

Modelul bazat pe mecanisme duale propus de Pinker are la baza studii
empirice privind procesarea si stocarea formelor regulate si a celor
neregulate ale verbelor la timpul trecut, in limba engleza. Acest model a stat
la baza unor studii privind achizitia limbii (Marcus et alii 1992). Un model de
procesare asociat sistemelor creierului are ca scop explicarea mecanismelor
interne. Astfel de forme sunt asociate radicalului verbului, reflectand
complexitatea computationald. Contributia lui Pinker privind procesul de
achizitie la nivelul paradigmei este relevanta datorita modului in care
explica rolul tiparului computational si al altor sisteme, mai exact, al
sistemului memoriei asociative. Mecanismele de procesare sunt asociate
tiparelor sau componentelor memoriei asociative, de blocare si extragere sau
selectare a anumitor trasaturi (Pinker 1989, 1996, 1999). De exemplu, dacd ar
fi sa analizdm modul in care este procesatd in limba romana structura o s-o
vadd de cdtre vorbitor, se intelege faptul ca cele doud intrdri ale lui o sunt
procesate diferit. Desi se manifesta la fel fonologic, vorbitorul va reusi sa
proceseze dual cele doua intrdri la nivelul expresiei si sa extraga, in timp real,
printr-o procesare rapida, trasaturile vizate. La fel se va proceda si in cazul
unor structuri de tipul o sd-i vadd si o sd-i ofere, cele doua intrari ale lui -i vor
fi procesate dual.

Cu ajutorul acestui model, s-a incercat o explicare a relatiilor dintre
formele regulate si achizitia prin asociere, analogie, generalizare sau
supraregularizare In cazul structurilor complexe. O prima asumptie a fost
aceea cad proprietdtile memoriei asociative sunt vizibile In matrice,
generalizdrile si supraregularizarile fiind observate atat in cazul limbilor cu
morfologie bogatd, cat si In cazul limbilor cu o morfologie mai saracd. S-a
incercat explicarea modului in care se realizeaza achizitia limbii, In cazul
trasaturilor formale si al valorilor asociate acestora, prin intermediul
comportamentelor lingvistice. In cadrul acestui model, paradigmele sunt
reprezentate sub forma de celule, iar procesul de achizitie, la nivel de

paradigmd, se supune Principiului intrarii unice (PIU), care postuleaza ca ar
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trebui sa fie o singura intrare per celuld in prezentarea formelor regulate
asociate cu mecanismele de blocare si de selectare (Pinker 1996: 177-183).
Modelul mecanismului dual este un model experimental menit sa descrie
comportamentul sintactic in L1 si impactul pe care il poate avea asupra L2. Ne
concentram atentia asupra infrastructurii care optimizeaza functionalitatea
acestui model, mentionand faptul ca datele empirice experimentale au vizat
testarea cunoasterii si a manifestarilor sintactice in AL1.

Asadar, principalele studii care pornesc de la modelele bazate pe
mecanisme duale sustin dihotomia dintre lexicon si gramatica, acestea avand
ca obiect procesarea formelor regulate si neregulate ale verbelor la timpul
trecut, in limba engleza. Formele neregulate se presupune ca sunt stocate in
memoria declarativa, in lexicon, iar cele regulate sunt rezultatul computatiei
si al puterii combinatorii impuse de reguld. Dupa cum s-a putut observa,
aceste procese nu pot fi explicate prin simple analogii, conform modelelor
care au la bazd un singur mecanism (McClleland, Rumelhart 1986: 182-192)
si nu se poate oferi o formuld care sa se poatd aplica mai multor paradigme.
In cazul exceptiilor, de cele mai multe ori, este nevoie sa se faca recurs la alte
reguli. In plus, sunt intimpinate dificultati in a aplica acest model limbilor
particulare cu o morfologie bogata, cum sunt limbile romanice, respectiv

limba romana.

3. Date empirice privind achizitia L1 si invatarea L2

Prin prezentarea contrastivda a modelelor care au la baza un singur
mecanism si a modelelor axate pe mecanisme duale, am dorit sa evidentiem
principalele trasaturi asociate achizitiei L1, respectiv invatdrii L2. Teoriile
privind achizitia limbii, din perspectiva nativistd, rezoneaza cu ipoteza
perioadei critice (Lenneberg 1967: 175-179) in procesul de achizitie, in mod
natural, a unei limbi, facultatea limbajului fiind predeterminata biologic. Prin
urmare, conform acestei perspective, vorbim de achizitie pura atata vreme
cat vorbitorul este In perioada critica, iar, dupa aceastd perioada criticd,
intervin si mecanismele de invdtare a L2. Scopul nostru nu este acela de a

intra Intr-o analizd mai profunda a acestor aspecte, dar este evident cd, pe
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langa ipoteza perioadei critice, in designul limbii apar si alte variabile si
ipoteze precum asumarea accesului partial sau total la GU (White 2009,
2011), lipsa flexiunii sau omisiunea morfologiei verbului (Prévost, White
2000), inabilitatea si insuficienta accesdrii trasaturilor limbii-tintd, daca
acestea nu sunt prezente deja in L1 (Tsimpli, Mastropavlou 2007, Tsimpli,
Dimitrakopoulou 2007). Nu incercdm sa oferim aici un rdspuns, ci, mai
degrabd, sa ne concentrdm asupra unei analize calitative la nivel de interfata,
pentru a vedea cum pot fi integrate mecanismele duale in procesul de
invatare a L2.

in AL1, modelele experimentale care au la baza testele wug, cuvinte
fara sens cdrora li se aplica In mod creativ reguli, au dus la rezultate
importante in AL1 (Berko 1958: 164-166, Prasada, Pinker 1993: 23-28).
Testarea cunoasterii sintactice a copiilor in procesul de achizitie a L1 a avut
un impact rasunator. Prin intermediul acestor experimente, s-a demonstrat
cd participantii, copii cu varstele cuprinse aproximativ intre 4 si 7 ani, dispun
de mecanisme, seturi de reguli, respectiv, de cunoasterea sintactica necesara
pentru a ajunge, In perioada critica de achizitie a limbii, la competenta
lingvistica totald, parcurgand niste etape specifice in dezvoltare. Elisabeth
Berko a folosit o imagine cu un animal pe care l-a denumit wug. In aplicarea
testului, subiectilor 1i se arata o imagine cu un animal, apoi o imagine cu
doua astfel de animale, solicitandu-se din partea subiectilor implicati in
experiment forma regulatd de plural -s (wug > wugs). Rezultatul
experimentului a atestat faptul ca avem abilitatea de a descompune
morfologic si sintactic, iar investigatiile empirice au sustinut ipoteza
cunoasterii tacite a limbii datorita modului in care regulile au fost aplicate in
cazul noilor elemente sintactice. Astfel de teste atesta faptul ca procesarea
sintacticd si morfologica se manifestd prin creativitate lingvistica, iar, in
gramaticile timpurii, copiii dispun de instrumentele necesare pentru a aplica
regula, trecand prin etape specifice, cum ar fi supraregularizarea, prin
adiugarea terminatiei de trecut -ed si verbelor neregulate.’ In limba engleza,

in procesarea formelor neregulate, tiparele sunt grupate in jurul unor

3 Putem da un exemplu pentru limba engleza eat > ate este inlocuitd cu eat>eated. In limba
romand, observdm astfel de comportamente lingvistice in cazul verbelor in -ez sau -esc, prin
omisiune sau supraregularizare el fuma sau -ez, -esc.
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alternante si schimbadri observabile la nivel fonologic care urmeaza sa fie
identificate si selectate in lexicon, de exemplu kneel > knealt sau feel > felt etc.
In limba romand, o astfel de operatie asociativa se aplicd in cazul verbelor cu
terminatii in -ez si -esc, cu mentiunea ca morfologia probeaza si un set de
reguli asociate unor astfel de transformari la nivel fonologic. In interpretarea
mecanismelor duale, trebuie sa pornim de la radical. Generalizdrile si
supraregularizdrile care apar in productiile copiilor pot fi explicate, intr-o
anumitd masurd, cu ajutorul mecanismelor duale (Pinker 1996: 187-195).
Aceste supraregularizari denotd ca exista seturi de reguli la nivel neuronal si
ca sintaxa este functionald. Astfel de etape sunt marcate in stadiile de
dezvoltare ale limbii in procesul de ALIl, in cazul copiilor, presupusele
aplicari eronate ale regulilor ardtand ca nu ne putem baza strict pe algoritmi
distributivi si asociativi, deoarece regulile constituie o parte componenta a
mecanismelor inndscute. Din perspectivd generativista, asumptia este ca, in
L1, copiii genereazd miniparadigme care se vor dezvolta, mai apoi, in
paradigme maximale. Alegerile par a fi uneori neprevazute sau intamplatoare
in L1. In limbile sintetice, o atentie suplimentara a fost acordata proprietatilor
radicalului. Acest lucru prevede o analiza mult mai profunda a trasaturilor de
acord, de exemplu. Pornind de la argumentele teoretice prezentate in acest
studiu, prezentdm cateva exemple selectate dintr-un studiu longitudinal
(Tarau 2019) privind achizitia limbii romane ca L1.

Supraregularizdrile din limba, fie cd pornesc de la teste de tip wug,
pentru formele de plural wug > wugs, sau formele regulate sau neregulate de
trecut ce au la baza cuvinte care nu exista in limba to pilk > pilked (Pinker
1989), wing > winged, snake > snaked (Pinker 1999: 41) sau cuvinte existente
in limba want > wanted, hurt > hurted, ne aratd cd procesarea sintactica,
abstracta prin natura sa, si mecanismele de tip default, in plan morfologic, in
limbile particulare, sunt aplicabile, productive, dependente structural si
oferd raspunsuri care pot fi sustinute si argumentate in plan teoretic.* In cele
ce urmeazd, vom prezenta cateva exemple relevante pentru AL1 selectate

4 In predarea limbii engleze ca L2 copiilor avand ca L1 limba romana, apar astfel de erori, pe
criteriul frecventei: la nivelul A2 este introdus verbul bring, ca verb neregulat, iar in cadrul
exercitiilor structurale, prima optiune selectata de catre copii este *brang. In loc de brought
(*bring > brang > brung), copiii fac apel la procesarea fonologica.
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dintr-un corpus longitudinal (Tarau 2021). Pornind de la modelul
mecanismului dual, vom prezenta etape marcate de catre copiii vorbitori de
limba romand ca L1 in procesul de achizitie. In mod creativ, copiii isi
proiecteaza propriile lor teste wug, ajungand la generalizari si supraregularizari
*a ponti > *ponteste (T. 2;11) (desi avem in limba a ponta > ponteaza) (Tardu
2021: 158), *a poctiona > *sa poctioneze (T. 2;11) (pe langa aspectele ce tin de
procesarea morfologica, observam dependenta structurala si operatia sintactica
asimetricd prin prezenta morfemului si in structurd) (Tarau 2021: 559).
Observdm, de asemenea, ca sunt atribuite terminatiile -ez si -esc, Insa acestea nu
corespund intotdeauna modului in care sunt procesate structurile de catre
adultii vorbitori de limba romand. Continuam sirul exemplelor a frana (-ez) >
*nu frana (O 2;04), *a se ruja (-esc) > *v(r)ea sa se iuja(s)ca >*se rujece >*s-o rujit
(O, 2,06) (Tarau 2021: 221-224). Revenind la ipoteza conform cdreia codificarea
este realizatd In raddcind sau in radical, oferim cateva exemple ce corespund
unor etape intermediare in generarea paradigmelor in AL1, a auzi > *sda audem
(T. 2,10), a apdsa > *sd se apase (T. 2;11), a numara > *sa numali (O. 2;04)
(Tarau 2021: 214) sau generalizari de tipul a merge > *te-ai mels (T. 2;11),
precum si etape intermediare care denotd existenta unor seturi de reguli: a
avea > *trebuie sa ara (T. 3;04) (Tarau 2021: 161).

Modul in care sunt explicate mecanismele de blocare si selectie a
trasaturilor si functionalitatea mecanismelor interne in raport cu
interactiunea input-output nu sunt intotdeauna satisfacdtoare. Selectia
trasaturilor sintactice din lexicon a fost asociatd memoriei prin prisma
frecventei in input, ne referim aici la datele linguistice primare. Rdman deschise
multe Intrebari referitoare la ce este predeterminat morfologic si cum putem
evidentia cunoasterea a priori in L1 si in L2. Modelul dual postuleaza ca
procesarea morfologica si cea sintactica trebuie identificate In radacind si in
sufixe si, mai apoi, asociate cu alte sisteme si mecanisme ale creierului.
Modelul propus de Pinker incearca sa explice modul in care se realizeaza
flexiunea verbald in cazul copiilor, prin raportare la paradigmele generate
de citre adulti, in L1 (Pinker 1996: 187-195). In aceastd descriere sincretismul
are un rol important, insa, datorita imperialismului flexionar specific multor
limbi (Slobin 1985), mecanismele de baza ar trebui asociate radacinii

verbelor.
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4. Concluzii

Prin intermediul acestei lucrdri, am incercat sa aducem argumente
menite sd sustina perspectiva duald asupra mecanismelor ce subintind
procesul de AL1 si implicatiile pe care le poate avea aceasta in procesul de
invatare a L2. Propunerea unor modele ancorate in mecanisme duale de
functionare a avut ca scop reprezentarea modului In care se realizeazd
stocarea si procesarea sau computatia la nivel neuronal. In demersul nostru,
am prezentat succint principalele directii in cercetare si am selectat cateva
exemple din studii empirice. Scopul nostru nu a fost acela de a prezenta
contrastiv modelele asociate behaviorismului, structuralismului lingvistic,
empirismului sau directiilor actuale cognitiviste sau nativiste, ci, mai
degraba, am dorit sa evidentiem faptul ca designul unor modele hibridizate,
menite sa explice procesele si sistemele implicate in AL1 si in achizitia sau
invatarea L2, ar putea mijloci o mai buna intelegere a mecanismelor asociate
facultdtii limbajului In raport cu alte sisteme. Am incercat sa oferim o
perspectiva ampld asupra modelelor cognitive asociate AL1, AL2 si invatdrii
L2 dupé perioada critici. In acest demers, am prezentat punctele tari si
punctele slabe in cazul modelelor ce propun strict invdtarea prin imitare.
Aceastd abordare s-a dovedit a fi neproductiva si conditionata in totalitate
de criteriul frecventei, fard a lua in considerare procesarea categoriald,
achizitia sau invatarea prin analogie, si neputand explica supraregularizarile
din limba. Nu in ultimul rand, am descris sistemele bazate pe reguli si
utilizarea de cdtre vorbitori a setari initiale, de tip default, in anumite stadii

de dezvoltare ale limbii.
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(Re)crossing borders: Intamplirile in irealitatea
imediatd retraduse in spatiul francez

ANCA SOCACI

Universitatea Babes-Bolyai

Abstract. (Re)crossing borders: Adventures in Immediate Irreality retranslated in
France. Adventures in Immediate Irreality (M. Blecher) is one of the first novels
translated and published in France by a prestigious publishing house (Denoél,
1973), subsequently benefiting not only from re-editions (1989, 2014), but also
from re-translations (2014). The existence of the latter indicates that all
variants are part of a period of accumulation in which the relationship
between Romanian and French culture is permanently renegotiated. Thus, in
the present work, I seek to demonstrate through a linguistic but also a socio-
cultural approach that the translations of the Adventures in Immediate Ireality
in French not only inscribe a particular interpretation, but also that their
historicity implies a form of competition. In the 1970s, when Romanian
literature is still only sporadically translated, Mariana Sora favours a
domesticating and aestheticizing approach, while Elena Guritanu's version
(2014) rather seeks the infusion of Blecherian poetics with a dose of
naturalness or spontaneity, more suitable to the editorial policy of the newly
founded Editions de I'Ogre.

Keywords: translation, retranslation, historicity, M. Blecher, domestication,
innovation, fidelity, poetics.

Existenta unui dublu intr-un proces traductiv perpetuu poate fi

considerata in acelasi timp si fireascd, dar si stranie: pe de-o parte, asa cum

afirmd Henri Meschonnic, , un texte est un pluriel interne” (1999: 183), iar

aceastd pluralitate se declina in multiplele variante posibile, fie ca ele se

actualizeazd sau nu in campul literar ca editii de sine stdtatoare. Cu alte
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cuvinte, ceea ce caracterizeaza traducerea este intocmai latura sa procesuala
nonfinitd, iar produsele (mereu intermediare) ale acestei activitati nu fac
decat sa surprinda istoricitatea fenomenului in stransa relatie cu cea a
raporturilor dintre culturil.

Pe de alta parte insd, aparitia editoriala a unei retraduceri obligd la
tratarea (comparativa a) celor (cel putin) doud versiuni ca produse, iar nu ca
procese, instituind in relatia dintre variante o noud serie de conexiuni si de
opozitii, prezentate pe larg de Raluca Anamaria Vida. Autoarea porneste de
la distinctia tripartitd a lui Goethe preluata de George Steiner in Dupd Babel,
dar prelungeste reflectia celor doi. In antinomia fidelitate-libertate, ea
adaugd un nou punct de reper, anume inovatia, care indica pozitia secunda
(atat istoric, cat si ontologic) a versiunii ulterioare fata de cea/cele anterioare
si fata de original, totodata. Astfel, autoarea caracterizeaza retraducerea
printr-un dialog intre fidelitate si inovatie, caci

,chaque retraducteur doit prendre en compte a la fois I'original et son auteur

(rapport de fidélité) et ses rivaux directs, a savoir les retraducteurs qui ont

fourni des versions-cibles précédant la sienne et qu’il faut remplacer aupres

du public grace a une idéologie traductive nouvelle (rapport d’innovation)”2
(Vida 2012).

Avand drept reper dinamica istorica a retraducerilor, propusa de catre
teoreticianul francez Henri Meschonnic, dar si aceasta presiune constantd a
inovatiei care separd primul eveniment traductiv de cele viitoare, imi propun
s& analizez cele doua versiuni franceze ale romanului Intampliri in irealitatea

imediatid de M. Blecher, publicate pentru prima data in 1972, respectiv 2014.

1 Par le renouvellement des traductions, I'invention de métriques ou de rythmes nouvelles,
I'historicité du traduire rencontre, invente, accomplit 'historicité des rapports culturels, et
poétiques” (Meschonnic 1999: 183) - ,Prin reinnoirea traducerilor, inventarea unor metri
sau a unor ritmuri noi, istoricitatea actului traductiv intalneste, creeaza, desdvarseste
istoricitatea raporturilor culturale si poetice” (trad. m.).

2 Fiecare retraducdtor trebuie sa tina cont atat de original si de autorul sau (raport de
fidelitate), cat si de rivalii directi, adica retraducatorii care au produs inaintea sa versiuni
in cultura-tinta si pe care trebuie sa 1i Inlocuiasca in ochii publicului gratie unei ideologii
traductive novatoare (raport de inovatie)” (trad. m.).
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1. (Re)traducerea ca inovatie

Luand in considerare cele doua versiuni franceze ale Intamplarilor in
irealitatea imediatd, observam ca tranzitia, din punct de vedere istoric, pare sa
se faca dinspre o redare mai creativa inspre una mai fideld, ceea ce atrage
atentia asupra raportului cultural existent intre spatiul romanesc si cel
francez. In ceea ce priveste versiunea Marianei Sora (1972), ea este
caracterizata de o forma de autohtonizare, prin deplasarea referintelor vietii
cotidiene dinspre spatiul romanesc inspre cel francez. Paradoxal,
defamiliarizarea cititorului francez survine odatd cu apropierea literei
traducerii de cultura impartasita de autor si traducator deopotriva: varianta
Elenei Guritanu (2014) restituie ancorarea in spatiul romanesc a textului, dar
si o serie de constructii fard un puternic impact asupra semnificatiei pe care
Mariana Sora alege sa le suprime, condensand astfel textul si impunand
prozei un nou ritm.

Reaproprierea unui imaginar local in editia din 2014 se face, in primul
rand, prin revenirea la elemente ale realitatii cotidiene romanesti care
fusesera deplasate in prima traducere. Elena Guritanu inlocuieste, astfel,
,cinq mille cents” (prezent in versiunea Marianei $Sora) cu ,,cinq mille lei”,
si, de asemenea, pdstreazd in text o transcriere fonetica a lui ,haiduci”
(,haidouks”), in timp ce iIn prima versiune este preferat mult mai
transparentul ,brigands”. Aceste alegeri semantice dau seama de o
schimbare a raportului intre culturi, sub auspiciile atat ale modificarii
relatiilor dintre Estul si Vestul Europei dupa 1989, cat si ale deschiderii
globale vehiculate in teoriile literaturii si culturii in ultimele decenii.
Diferenta pe care o aduce marginalul este, cel putin in mod formal, celebrata
si Incurajatd in texte, dar si In traduceri, motiv pentru care modificarea
operata de Elena Guritanu poate fi considerata ca stand sub semnul acestor
schimbari mentalitare.

Lor li se adauga si o sensibilitate culturala si sociald mai accentuata,
care se poate izola la nivelul traducerii conversatiilor dintre personaje, in
special in ceea ce priveste registrul stilistic si marcile adresarii. In timp ce
Mariana Sora uniformizeaza stilul in dialog, pastrand acelasi registru inalt

in adresare, fara a tine cont de apartenenta sociala a personajelor, Elena
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Guritanu este sensibild la pozitia actantilor in corpul social. In versiunea
acesteia din urma, fratele bunicului naratorului i se adreseaza omului de
serviciu de la cimitir cu pronumele de politete (vous), cel din urma ii
raspunde informal (fu), iar contrastul dintre cele doua forme sporeste, ca in
textul original, efectul injuriilor aduse de gropari riturilor de inmormantare
evreiesti.

Pe langa respectarea indicilor discursivi de apartenenta sociald a
personajelor, cea de-a doua traducere se remarca si prin pastrarea fidela a
elementelor colocviale si a oralitatii, chiar si in lipsa unui dialog in text. De
exemplu, momentul in care Eugen descrie cabina artistilor transpare in textul
Elenei Guritanu astfel: ,C’est une vraie «loge d’artiste». Quand je passe dans
la boutique et que je parle pendant une demi-heure pour vendre une
machine a coudre, je joue la comédie, non ?” (Blecher 2014) In contrast,
Mariana Sora alege o transpunere stilizantd, chiar poetizantd, in care vraie
devine véritable: ,C’est une véritable cabine d’artistes. Quand je la quitte et
que je m’en vais discuter dans la boutique pendant une demi-heure pour
vendre une machine a coudre, est-ce que je ne joue pas la comédie?” (Blecher
1972: 30).

Marcile oralitatii sunt prezente si la Mariana Sora, mai ales prin je m’en
vais, respectiv prin formularea intrebarii retorice finale, dar, in comparatie,
constructiile mult mai simple alese de Elena Guritanu au un impact mai mare
in ceea ce priveste diferentierea discursului naratorului de cel al
personajelor. Or, In urmdtoarea replica a lui Eugen, aceastd distinctie este
prezentd doar in cea de-a doua traducere, in care replica sententioasa de la
final este ,La vie, en général, est pur théatre” (2014), in timp ce Mariana Sora
oreda ca: ,La vie, en général, c’est du théatre a I’état pur” (1972: 31). In acest
caz, vocea personajului, individualizd doar vag la nivelul textului, pare,
dimpotriva, interiorizatd de catre narator, ceea ce sporeste caracterul iluzoriu
al evenimentelor ce se Inlantuie de-a lungul firului epic al romanului.

In schimb, FElena Guritanu se remarcd printr-o sensibilitate mai
accentuata vizavi de reprezentarea grupurilor etnice, asa cum o face si in
cazul claselor sociale. Astfel, cea de-a doua traducdtoare reda originalul

,indieni” prin ,Indiens” in ambele locuri in care acest substantiv apare in
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text, iIn vreme ce Mariana Sora prefera sa foloseascda sintagma ,Peaux-
Rouges” pentru a denumi acelasi grup etnic in traducerea urmadtoarei
secvente: ,extragea din lemn rotogoale de fum si sageti indiene, scoici si
ferigi, pene de paun si urechi omenesti” (Blecher 1995: 195). Gestul Elenei
Guritanu nu poate insa fi privit ca o forma de inovatie sau chiar de
revizionism decat, eventual, in raport cu prima traducere, cdci varianta
preferatd in a doua versiune este cea literala. Modificarea semantica
intervine la prima transpunere a etnonimului in franceza, asa incat inovatia
noii traduceri este, de fapt, o forma de fidelitate fata de original.

Cu toate acestea, in contextul in care se produce inlocuirea termenului
de , indieni” printr-o sintagma stereotipizantd, alegerea pare sa fie fidela fata
de o anume intelegere a intentiei textului, fara a fi nevoie de o traducere
literald. Revenind la pasajul citat mai sus, observam ca reprezentarea
activitdtii se face tocmai prin recurgerea la o serie de imagini stereotipice
construite in jurul grupului etnic vizat (rotocoale de fum, pene de paun etc.),
astfel cd Mariana Sora face explicitd prin preferinta semantica o
(pre)constructie care opereaza oricum in textul lui Blecher.

Se observa astfel cum inovatia Elenei Guritanu opune un tip de
fidelitate (apropierea de litera textului) unui alt tip, tot de... fidelitate
(apropierea de spiritul textului). Diferentele de interpretare pot fi, in acest
caz, puse pe seama biografiei traducatoarelor, dar si a diferentelor dintre
contexte. Raportarea intertextuala si interculturald din versiunea Marianei
Sora isi gaseste un potential fundament in vastul portofoliu al acestei
autoare, specializatd in transpunerile dintre limbile germand si romana.
Evenimentul cel mai notabil din perspectiva lucrdrii mele este impunerea
(pand recent a) unicei variante romanesti a Castelului lui Franz Kafka, in 1968,
deci la o distantd aproximativa de cinci ani fata de traducerea textului
blecherian. Universul artistic kafkian poate ldsa marci asupra filtrelor
interpretative ale traducadtoarei, filtre care functioneaza cu atat mai mult in
cazul lui Blecher, cu cat relatiile structurale si tematice dintre cei doi sunt un
loc comun al interpretarii operei autorului roman (Bravescu 2011: passim).

De asemenea, apropierea biograficd a lui M. Blecher de Franta, dar si

incercarile de reconstructie a unei posturi auctoriale heteroreprezentate in
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acest spatiu care predateaza, de altfel, recuperdrile sale romanesti, vin in
sprijinul dislocarii specificului local. Faptul cd editia din 1973 se deschide
printr-o prefata® in care Ovid S. Crohmalniceanu schiteaza o argumentatie a
apartenentei lui Blecher la literatura mondiald, facuta insa de pe pozitia
marginalului avand complexul virtualei sale inferioritati, nu face decat sa
intdreasca nevoia unei prime editii autohtonizate in cultura-sursa.

In schimb, i1n momentul aparitiei traducerii sale, Elena Guritanu se afla
intr-o altd situatie: in spatiul francez, figura lui Blecher fusese deja conturata
inclusiv printr-un cuplet de emisiuni la radio, materializate intr-un numar
tematic al revistei Dialogues. Mai mult decat atat, vocile narative blecheriene
sunt si ele plurale, distingandu-se intre cea impusa prin traducerea din 1973
a Intdmplarilor... si cea intreprinsid de Georgeta Horodincd, transpunand
Vizuina luminoasd initial pentru revista Dialogues. In 1989, cand Intdmplirile...
se bucura de o reeditare la Editura Maurice Nadeau (desprinsa din Denoel),
traducerea lui Horodinca, cu sprijinul lui Hélene Fleury, este publicata
pentru prima oara in volum, reunind cele doua scrieri (si voci) blecheriene.

Raportul la aceste variante este dublat de o disociere a vocilor narative
in interiorul propriului exercitiu traductiv: Elena Guritanu publica la
Editions de 'Ogre nu doar o retraducere a [ntdmplarilor..., ci si o prima
versiune a Inimilor cicatrizate in spatiul francez. Confruntandu-se cu doud
texte pe care critica le circumscrie tocmai prin diferentele (uneori
ireconciliabile) intre structuri si tonuri ale vocii narative, este posibil ca
traducatoarea sa fi descoperit in pdstrarea cat mai multor structuri din textul
original un mod de a crea o punte de legatura intre Blecherul poetic al
Intamplarilor... si cel narativ al Inimilor cicatrizate.

Desi aflatd la prima ei traducere, realizatd cel mai probabil in timpul
studiilor doctorale finalizate In 2016 cu o teza despre procesul scrierii in care
referintele la Blecher nu isi fac aparitia, Elena Guritanu acceptd infruntarea
cu o traducdtoare mult mai experimentata, care ajunge sa o concureze direct

pe piata editoriala: la doar un an dupa publicarea in volum a textelor la

3 Am publicat o0 analizd mai aprofundata a evenimentelor editoriale, respectiv a paratextelor
care Insotesc publicarea lui Blecher in Franta in revista Transilvania (vezi Socaci 2020).
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Editions de I'Ogre, Editions Maurice Nadeau lanseaza cea de-a treia editie a
Intampldrilor..., de data aceasta fara Vizuina luminoasd, dar cu promisiunea
unui proiect de opere complete. Volumele urmatoare, desi programate, nu

mai apar, dar concurenta dintre cele doua editii persista in spatiul francez.

2. Poetici de (re)traducere

In prelungirea diferentelor legate de context, trebuie specificat si faptul
cd raportul dintre variante este de la bun inceput unul inegal, intrucat
traducerea Marianei Sora este consideratd una de autoritate, reprezentand
poarta de intrare cdtre opera blecheriana pentru multi neinitiati, precum
poetul si traducatorul Jan H. Mysjkin:

,Cum am citit mai intii Intimpliri in irealitatea imediatd in traducerea franceza

a Marianei Sora, privirea lui Blecher este cea care m-a marcat mai intii. Abia

mai tirziu, cind am avut acces la original, am putut sa-i apreciez scriitura. De

remarcat, in trecere, ca traducerile din Blecher in francezd au fost facute de
romance, cu rezultate nu intotdeauna convingatoare. Traducerea la Vizuina
luminatid de Georgeta Horodinca este de refacut in intregime. Sper ca editorii

care au planuit publicarea operelor complete ale lui Blecher in franceza vor
avea bunul reflex sd dea traducerea cuiva mai competent” (Ioanid 2018).

Generozitatea cu care traducatorul se refera la varianta francezd a
Intdmplirilor, in comparatie cu afirmatia categoricd privind traducerea
Vizuinei, realizatd de catre Georgeta Horodinca, indica pretuirea exercitiului
(reusit, asadar, al) Marianei Sora. In plus, chiar in postfata volumului de la
Editions de 1'Ogre, care include cele doua romane prezentate publicului
francez de Elena Guritanu, Hugo Pradelle recurge la doud sintagme preluate
din traducerea Marianei Sora. Prima dintre ele da chiar titlul sectiunii: , 11
n’existe au monde que la boue” (c¢f. Blecher 1972: 169) si difera printr-o
concentrare semanticd, obtinuta eliminand ,rien d’autre”, sintagma pe care
cea de-a doua traducere o contine. Chiar si dacd tratam omisiunea lui
Pradelle drept un gest voluntar al postfatatorului care modifica usor
structura, pentru a-i imprima un efect mai puternic in titlul eseului, nu

putem oferi aceleasi circumstante atenuante si in cazul celuilalt eveniment.
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Referindu-se la relatia subiectului blecherian cu lumea textuala, Pradelle
citeaza constructia ,C’était comme si je m’étais séparé de moi-méme” (cf.
Blecher 1972: 49) preferand-o variantei propuse de Elena Guritanu, ,,Comme
si je m’étais éloigné de moi-méme”.

Intrucat restul fragmentelor folosite pentru exemplificare sunt preluate
din versiunea postfatata, aspect care devine evident printr-o comparatie
intre cele doua texte, persistenta acestor reminiscente mi se pare cu atat mai
notabild. Hugo Pradelle este un cititor mai vechi al lui Blecher, autor care ii
foloseste drept punct de reper in redactarea unei lucrdri universitare
(Dinitoiu 2012). La fel ca Jan H. Mysjkin, el are primul contact cu romanul
prin intermediul traducerii lui Sora. Astfel, revenirea aproape naturala a
sintagmelor din prima versiune denota statutul memorabil al acesteia,
indicand totodata dimensiunea reala a provocarii pe care Elena Guritanu o
accepta.

In incercarea de a defini specificul traducerii si, mai exact, al fidelititii
primei versiuni fata de textul blecherian, voi explicita o serie de operatii care
imprima originalitatea si, In acelasi timp, exceptionalitatea ei. Folosind acest
ultim termen, nu am in vedere un raport ierarhic intre cele doud traduceri in
ceea ce priveste valoarea lor artistica. Cu toate acestea, situatiile prezentate
mai sus dau dovada ca, In confruntarea cu o traducere intermediard, Elena
Guritanu se confrunta nu doar cu textele in sine, ci si cu exemplaritatea
presupusd a primei versiuni, performata in gesturi precum cel al lui Mysjkin
sau cel involuntar al lui Pradelle.

O prima diferentd in modul in care Mariana Sora resemantizeaza
universul artistic blecherian rezida in pluralizarea discursurilor despre criza,
respectiv a perspectivelor prin care acest eveniment este experimentat de
catre personajul-narator. O astfel de modificare se poate identifica in prima
traducere prin focalizarea asupra naturii durative si etapizate a crizei. Asa
cum se poate observa comparand fragmentele citate mai jos, ekstasis-ul
nedefinit, specific acestei perioade de tensiune, anume delocalizarea vocii
narative si proiectarea ei in afara personajului-narator, este reluat aproape ad

literam de Elena Guritanu, In timp ce Mariana Sora reorganizeaza discursul
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dintr-o perspectiva aproape didacticd, urmadrind pas cu pas desfasurarea

crizei:

,Momentul suprem al
crizei se consuma intr-o
plutire in afara de orice
lume, placuta si
dureroasa in acelasi timp.
Daca se auzea zgomot de
pasi, odaia intra repede
in vechiul ei aspect. Se
pornea atunci Intre peretii
ei o scadere pe loc, o
diminuare extrem de micd
a exaltarii ei, aproape
imperceptibila; asta Imi
dadea convingerea ca
certitudinea In  care
trdiam era despartita de o
pojghita foarte subtire de
lumea incertitudinilor”
(Blecher 1995: 149).

,A linstant supréme, la
crise se dénouait ainsi : je
flottais en dehors du
monde — un état a la fois
plaisant et douloureux. Si
jentendais un bruit de
pas, la chambre reprenait
aussitot  son
aspect. J'enregistrais
entre ses murs une baisse
presque imperceptible de
son  exaltation; jen
concluais que les
apparents certitudes du
réel n’étaient séparées du
monde des incertitudes
que par
extrémement

(Blecher 1972: 24).

ancien

une cloison

fine”

»L’apogée de la crise se
consommait  par
flottement  hors

un
du
monde, a la fois agréable
et  douloureux. Au
premier bruit de pas, la
chambre recouvrait son
aspect initial. Entre ses
I'exaltation
son

murs,
commencait lent
affaissement,  presque
imperceptible. Cela me
persuadait que la
certitude de mon
existence n’était séparée
du monde de
I'incertitude que par une
pellicule  extrémement
fine” (Blecher 2014).

In ambele cazuri, accentul cade pe reconstructia pas cu pas a unui
eveniment repetitiv si constant in desfasurarea sa, dar perspectiva din care
se construieste aceasta descriere este diferitd. Reluand structura originalului,
Elena Guritanu urmeaza firul cronologic al evenimentelor si alterneaza intre
subiecte si obiecte, cu scopul de a redubla aceastd permeabilitate dintre
individ si lucruri, pe care finalul paragrafului o expliciteazd tematic.
Perspectiva subiectului-narator este cea care domina interpretarea
evenimentului suferit (,,asta imi dadea convingerea”, ,,cela me persuadait”),
dar relatia interior-exterior ramane una ambivalentd, obiectele afectand
subiectul In aceeasi masura in care subiectul (se) afecteaza. Mai mult decat
atat, in acest fragment transpare chiar o forma de dominatie a exterioritatii —
fie ca este vorba de lucruri sau de criza vazuta ca eveniment care se intampli
— asupra interioritatii, al carei unic rol este de a crea post festum o coerenta

intre momente.
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In traducerea Marianei Sora, functiilor asociative ale vocii narative li
se mai adaugd si asumarea unei laturi senzoriale care, desi nu deplaseaza in
mod semnificativ relatiile de putere dintre subiect si lumea exterioara,
particularizeaza  experienta  personajului-narator si  accentueaza
experimentul In defavoarea unei autentice interpenetrdri ale planurilor
interior si exterior, la nivel sintactic. Utilizarea repetata a pronumelui je
centreaza intregul discurs despre criza si reaminteste, In acest sens, lentila
prin care cititorul-model este introdus in text.

De asemenea, modul in care se construieste argumentul diferd in cele
doud traduceri: daca versiunea Elenei Guritanu urmeazd o structura
deductiva mai permisivd, In care acumularea evenimentelor este cea care
conduce la o tezd, cealalta traducere prefigureaza din debutul paragrafului
existenta unei concluzii. In consecints, detaliile nu se inmagazineaza
conducand inspre interpretarea personajului, ci sunt selectate si prelucrate
de catre instanta narativa. Astfel, subiectul devine mai degraba activ decat
pasiv in descrierea acestei relatii ambivalente intre individ si exterior.

Rigiditatea constructiei din varianta Marianei Sora poate fi asociata si
unui nou ritm impus textului — desi ambele traduceri puncteaza etapele
crizei, vocea narativa actioneaza in prima dintre ele ca un temporizator,
delimitand prin propria actiune/reactiune momentele crizei mult mai
precis decat in cazul celeilalte, respectiv a originalului. Cu toate acestea,
ritmul sacadat nu 1i este specific versiunii Marianei Sora care prefera, din
contra, sa reorganizeze textul in zonele in care acesta devine fragmentar,
fie prin concentrarea frazelor sau a paragrafelor, fie prin eliminarea
propozitiilor si/sau a sintagmelor judecate drept redundante. La nivel
sintactic,c o structura des intalnita care are ca scop redistribuirea
elementelor propozitionale sau chiar a propozitiilor este ,c’est ... que ...”,
in care accentul cade pe enuntul deschis prin conjunctia que, acesta
continand, asa cum exemplifica si fragmentele de mai jos, pozitionarea

subiectului in/fata de eveniment:
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,Intre peretii acestia care
ma impresionau peste

masurd, trebuiam sa
scobor si eu spre rau.

Incd de departe si cu mult
inainte de a ajunge la
malul raului, narile mi se
umpleau de
cojilor putrezite. El ma
pregatea pentru ,criza"
ca un fel de scurtd
perioadd de incubatie;
era un miros neplacut si
totusi suav. Asa erau si
crizele” (Blecher 1995:

147-8).

mirosul

,C’est entre ces parois
qui m’effraient outre
mesure que je devais
descendre, aussi,
jusqu’a la riviere. Bien
dy
sentais déja 1'odeur des
graines

moi

avant arriver, je

pourries me
remplir les narrines. Elle
me préparait pour la crise
a la maniére d'une breve
période  d’incubation;
C’était une odeur
disagréable et pourtant
suave. Tout comme les
crises” (Blecher 1972: 20).

, Entre ces parois
impressionnantes, je
devais, moi aussi,

descendre vers la riviere.
De loin, et bien avant
d’atteindre ses berges,
l'odeur des
putréfiées emplissait mes
narines. Elle me préparait
a la crise, comme une
sorte de breve période
d’incubation. C’était une
désagréable et
suave malgré tout. Tout
comme mes  crises”
(Blecher 2014).

graines

odeur

Atat concentrarea paragrafelor, cat si cea sintactica sunt vizibile in
pasajele citate, care dau totodatd seama si de diferentele in ceea ce priveste
registrul stilistic folosit. Structura care deschide traducerea Marianei Sora,
precum si conectarea unitdtilor enuntului neaga specificitatea
fragmentarismului blecherian, dar si a alternantelor de ritm care intaresc
efectul anumitor structuri si fraze. In schimb, constructia frastici este
imbldnzitd, adaptatd la un registru stilistic inalt al limbii franceze care
corespunde unei idei impartdsite de literaritate.

In paralel cu sacrificarea ritmului percutant, precum si cu
redistribuirea frazelor, concentrarea paragrafelor este dublata de o insistenta
asupra detaliului, in acele zone textuale iIn care constructia poetica s-ar
pierde printr-o traducere literald, precum in pasajul urmator:

Erau iIntotdeauna ace- les

,C’étaient toujours les ,C’était toujours

leasi locuri in strada, in
casa sau in grading,
provocau
,crizele". Ori de cate
ori intram in spatiul
lor, acelasi
aceeasi

care 1mi

lesin si
ametealda ma

mémes endroits, dans la
rue, a la maison ou dans le
jardin, qui provoquaient
mes « crises ». Chaque fois
que je franchissais leurs
frontieres, j'étais saisi par
le méme étourdissement,

233

mémes endroits qui, dans
la rue, a l'intérieur de la
maison ou dans le jardin,
provoquaient mes crises.
A chaque fois que je
pénétrais  dans
espace, j'étais saisi du
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cuprindeau. Adevdrate
capcane invizibile pla-
sate ici-colo iIn oras,
intru nimic deosebite
de aerul ce le inconjura,
ele ma asteptau cu
ferocitate sa cad prada
atmosferei speciale ce
o contineau. Un pas,
un singur pas daca
faceam si intram intr-
un asemenea ,spatiu
blestemat", criza venea
inevitabil (Blecher
1995: 146).

le méme vertige.
Véritables pieges
sibles placés ¢ca et la dans
la wville, ils ne se
distinguaient en rien des
lieux wvoisins; ils me
guettaient avec férocité
pour faire de moi la proie
de l'atmosphere particu-
liére qui émanait d’eux.
Un pas, un seul pas a
I'intérieur d'un de ces
« espaces
C’était la crise, inévitable”
(Blecher 1972: 18).

invi-

maudits », et

méme malaise, du méme
vertige. Véritables pieges
invisibles parsemés ici et
la dans la wville,
blables en tout point a
l'air qui les entourait — ils
attendaient, féroces, que
je succombe a leur
atmospheére spéciale.
Franchir d'un pas, d’'un
seul, la frontiere de ces
« espaces maudits » dé-
clenchait inévitablement
une crise.” (Blecher 2014)

sem-

Desi fragmentele supuse comparatiei comporta mai multe tipuri de
dificultati, interesul principal rezida in constructia relatiei privilegiate dintre
fiinta naratorului si spatiu. Mariana Sora o reda in traducerea sa recurgand
la un imaginar energetic, in virtutea caruia legatura dintre personaj si lume
se defineste magnetic, pornind de la o atractie exercitata de un soi de camp
organizat in jurul capcanelor. Atmosfera continuti devine, in traducere,
emanatd, ceea ce denota o schimbare de sens, dubland la nivel semantic
atractia pe care naratorul o construieste tematic in jurul spatiilor.

Decizia de a traduce literal ,,cu ferocitate” mi se pare de asemenea una
inspirata, intrucat pdstreaza ambiguitatea sintagmei si a functiei sale
semantice, intelesul urmand a fi reconstruit contextual/situational, in stransa
legaturd cu relatia dintre eu si capcane, in timp ce adjectivul ,féroces” se
constituie In mod explicit drept un atribuit al capcanelor. De asemenea, acest
exemplu dovedeste ca Elena Guritanu nu trece textul doar printr-un filtru
literal, ci construieste semnificatie intr-o interpretare complexd, dar mai
putin vizibila.

Prin urmare, specificitatea versiunii Marianei Sora rezida in
impunerea unui ritm care se diferentiaza net de cel al originalului, fie prin
concentrare (in majoritatea cazurilor), fie prin expansiune. Aceasta
flexibilitate este dublata si de un simt acut al zonelor de maxima importanta

ale textului, ceea ce 1i permite sa (re)construiasca in situatii precise exprimari
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memorabile, de felul celor citate din memorie de citre Hugo Pradelle. In

contrapondere, Elena Guritanu restituie dinamica sociald si culturala

continutd in original, creditandu-1 totodatd pe acesta din urma cu pretentia

de traductibilitate pe care Insusi Blecher o Inscria in text*. In virtutea acestui

fapt, traducatoarea trateaza romanul in principal din unghiul echivalentelor

(de cele mai multe ori) posibile, iar nu din cel al problemelor care necesita o

rezolvare In/prin rescriere.
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Abstract. The "taming” of the Romanian language. Dilemmas of the process of
teaching the Romanian language to the Hungarian minority in Romania. Although
the teaching of Romanian as a foreign language started several decades ago
in Romania (in Cluj and Bucharest), the teaching of Romanian language to
Hungarian speakers, outside the state institutional context, is a relatively new
phenomenon. After the 2000s, in a few places in "Szeklerland" public servants
such as mayors and representatives of the local councils took initiatives to
introduce courses of Romanian as a second language. Then, the phenomenon
expanded and small, local and independent initiatives appeared. One of the
first centers of this kind is ”Spektrum” in Miercurea Ciuc, which launched
Romanian language courses for Hungarians as early as 2003-2004. In Cluj, a
smilar language center, where most of the students are Hungarians that learn
Romanian as a foreign language, was established in 2017. The present paper
is based on information collected from two language centers, ”Spektrum”
from Miercurea Ciuc and, respectively, the “"Musafir - Centre of Languages
and Cultures” in Cluj, which from the beginning defined its "mission" of
teaching the Romanian language to Hungarian children and adults in
Romania, in a playful, informal manner. This text briefly presents the
challenges faced by the teachers, but also underlines the motivation behind
the students and the emotional and/or linguistic difficulties they face. The
work is based on interviews, on one hand, and on my own experience as a
Romanian teacher at the "Musafir” center, on the other.

Keywords: Romanian language, second language acquisition, teaching Romanian to
Hungarian minority.
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1. Introducere

Desi predarea limbii romane ca limba straind a Inceput in urma cu
cateva decenii In Romania (la Cluj si la Bucuresti), predarea limbii romane
vorbitorilor de maghiard, in afara contextului institutional de stat, este un
fenomen relativ nou. Dupd anii 2000, in cateva localitati din ,”Tinutul
Secuiesc” apar initiative de predare a limbii romane, din partea institutiilor
statale, la Inceput (primadrii, consilii locale). Apoi, fenomenul se extinde, apar
initiative mici, locale si independente, care organizeaza tabere de vara
pentru elevii avand limba materna maghiara, cu scopul de a le facilita
,Imprietenirea” cu limba romand, dar si cursuri organizate, sistematizate
pentru elevi si adulti. Unul dintre primele centre de acest gen este Spektrum
din Miercurea Ciuc, care a lansat cursurile de limba romana pentru maghiari
inca din 2003-2004. in Cluj, un astfel de centru de limbi, unde cea mai mare
parte a cursantilor sunt elevii maghiari care vin la ore de romana, s-a infiintat
in 2017. Lucrarea de fata se bazeaza pe informatii colectate de la doud centre
de limbi, ,Spektrum” din Miercurea Ciuc si, respectiv, Centrul Cultural
pentru Limbi Strdine — ,,Musafir” din Cluj, care si-a definit de la inceput
,misiunea” de predare a limbii romane copiilor si adultilor maghiari din
Romania, intr-o maniera jucausd, informala. incid din primele afise de
promovare a centrului, se intrevede accentul pe limba vorbita, ca distantare
fata de limba literara din scoli. Nevoia unor astfel de cursuri in Cluj a fost
doveditd inca din primul an, cand s-au Inscris un numar mare de persoane,
repartizate in cinci grupe pentru limba romand, incluzand grupa de adulti.

Textul de fata doreste sa prezinte pe scurt, provocdrile intampinate de
cdtre profesori, dar si sa arate motivatia din spatele cursantilor si dificultatile
de ordin emotional si/sau lingvistic, cu care acestia se confruntd. Lucrarea se
bazeazd pe interviuri, pe de o parte, si pe experienta proprie ca profesor de

romana in cadrul centrului ,Musafir”, pe de altd parte.
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2. Limba romana pentru minoritarii maghiari din Romania

Conceptul de , limba romana ca limba straina” a aparut in legatura cu
persoanele avand altd nationalitate decat romana, care, din diferite motive,
ajung sd locuiasca temporar sau permanent in Romania. Cursantii din
aceastd categorie se aseamanad prin faptul ca predarea limbii se face de la
zero, cunostintele lor sunt minime, iar acestia invata limba romana treptat,
utilizand manuale specifice de predare a limbii romane ca limba strdina si
fara ca profilul lor cultural-ideologic sau achizitiile lor lingvistice anterioare
sd devina un element relevant (blocant) in procesul preddrii. Un aspect al
conceptului de , limba straina” este faptul ca , limba romana nu este doar un
vehicul de comunicare, ci este si o dimensiune a culturii investita cu
semnificatii simbolice profunde. Este simbol al unitatii nationale, este simbol
al continuitatii istorice, respectiv, limba este considerata a fi purtatoare si
depozit al unor valori culturale” (Horvath 2008: 55). Pentru un emigrant
aceste valori sunt strdine, cum este, de asemenea, si limba. Cursantul strain
va fi, asadar, deschis la a asimila si cunoaste intregul bagaj cultural cu care
vine achizitionarea unei limbi strdine.

Cand este vorba de predarea limbii romane minoritdtii maghiare din
Romania, resimtim rdmadsitele dintr-un trecut in care aceste implicatii de
natura ideologica au fost percepute ca fiind o tendinta de anihilare a culturii
maghiare. Drept urmare, aceste valori culturale transmise prin limba nu sunt
considerate — si nici nu sunt, cel mai adesea — cu totul straine unui minoritar
maghiar. Insi, conform Institutului pentru Studierea Problemelor
Minoritatilor din Romania, sub aspect strict lingvistic — ca functie a
comunicdrii, limba romand rdmane strdind pentru aproximativ 40% dintre
maghiari, pentru care ,comunicarea cotidiand in limba romana este un
eveniment mai degraba sporadic, decat o practicd cotidiana” (Horvath 2008:
51). Dupa cum a identificat Horvath, predarea limbii romane minoritatii
maghiare in institutiile de stat vine, In mod voit cu aceasta incarcatura

ideologica, politica, purtand cu ea valorile culturale, istorice romanesti'.

1 [...] pentru promovarea normei si a standardelor literare in predare, care este de cele mai
multe ori strdina de contextele reale de comunicare ale subiectilor (Bochmann, 1993). [...]
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Ramane in plan secund, astfel, planificarea Insusirii limbii cu accent pe
utilizator si pe contextele de viatd cotidiana In care acesta va trebui sd
comunice (Horvath 2008: 56).

Profilul cursantilor din cadrul minoritdtii maghiare din Romania este
semnificativ diferit de cel al cetatenilor strdini. In primul rand, aceasta
categorie invata limba si literatura romana in cadrul sistemului de educatie
din Romania, incepand cu Invatdmantul primar, pana in clasa a
doudsprezecea. Limba si literatura romana este o disciplind obligatorie, chiar
daca elevii urmeazé cursurile unei scoli cu predare in limba maghiara. in
clasele primare, predarea limbii romane se face de cdtre Invatator/
invatatoare care, uneori are un accent maghiar sau are, la randu-i, lacune in
ceea ce priveste limba romana. Apoi, in gimnaziu si la liceu, limba roméana e
predatad de un profesor de limba romana care, pe de o parte, nu este instruit
pentru predarea limbii romane ca limba straina/nematernd, iar pe de alta
parte nici nu beneficiaza de o programa scolard care sa-1 ajute. Chiar daca s-
a creat o alta linie de manuale pentru predarea limbii romane in scolile cu
predare In maghiara, acestea nu raspund nevoilor comunitatii maghiare,
mentinand aceeasi Incarcatura culturala amintita de Horvath (2008) si
nefiind, metodologic, structurata dupa modelul preddrii unei limbi strdine.

Lipsa unei aborddri adecvate, care sa tind cont de contextual
lingvistico-social al elevului maghiar, este unul dintre dezavantajele majore
rasfrante asupra comunitatii de elevi maghiari: limba romana se preda ca si

cum aceasta ar fi deja cunoscuta de catre elev, in timp ce limba romana nu 1i

materia limba romana nu este in mod prioritar o disciplina care sd ajute la socializarea
lingvistica, ci mai degraba o disciplind In cadrul careia sunt predate cunostinte despre limba
ca obiect al culturii, despre produsele culturale semnificative produse in aceasta limba,
respectiv un metadiscurs despre cum functioneazad limba (gramatica). Atat continutul
predarii cat si vocabularul, regulile de utilizare ale limbii ce sunt insusite pe parcursul
acestui proces au putind relevanta pentru comunicarea cotidiand. Acest lucru este ceva
normal, deoarece nu socializarea lingvistica pentru situatiile cotidiene este scopul primar
al acestui exercitiu, ci Tnsusirea unor cunostinte despre limba si cultura, respectiv formarea
unor dispozitii si orientdri valorice legate de limba si culturd. Deci, dacd o mare parte a
elevilor si a absolventilor maghiari nu pot sa foloseasca limba romana aceasta se datoreaza
faptului cd obiectivul pedagogic prioritar nu a fost ca ei sd invete sad faca acest lucru”
(Horvath 2008: 56).
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este, In general, cunoscuta celui care incepe clasa I la scolile cu predare in
limba maghiard si — fara un efort suplimentar, individual — nu ajunge sa fie
stdpanita si utilizata corect nici pana in clasa a doudsprezecea. Astfel, elevul
este aruncat de la inceput intr-o ,mare de cuvinte, texte si concepte”
necunoscute, straine, care 1i devin, in final, ostile, din moment ce acesta nu
va reusi sd si le insuseasca pe tot parcursul scolarizarii formale. Aceastd
nereusita, In paralel cu lipsa contactelor firesti interumane ,din fata
blocului”, a produs deja o generatie de tineri (25-40 de ani), care se vede
nevoitd sa 1si asume invdtarea limbii romane ca pe o provocare pur personald
(nu o obligatie impusd de stat), sa facd demersuri pe cont propriu, in

hotdrarea de a trece peste frustrarea acumulata pe parcursul anilor de scoala.

3. ,Imblanzirea” limbii romane

Titlul lucrdrii de fata este formulat in asa fel incat sa sublinieze faptul
cd limba romana nu este predata dupa metodologia preddrii unei limbi
straine (adica scopul nu este sa il invete pe elev sa vorbeasca si sa foloseascad,
efectiv, limba romand, presupunand cd acesta nu o cunoaste), ci e predata
mai degraba literatura si concepte gramaticale complexe (adica se porneste
de la premisa ca elevul cunoaste deja limbajul cotidian si stie sa 1si exprime
nevoile de baza in aceasta limba).

Se face astfel abstractie de realitatea lingvistico-sociald a elevului
minoritar maghiar, care nu si-a insusit limba romana. Aceasta realitate
genereazd instriinare fati de limba romana. In functie de zona geografica
din tard, vorbitorul de limba maghiara nu poate, adesea nici ca adult, sa
exprime o necesitate cotidiand, intr-un limbaj informal. Neputandu-se
exprima in limba romand, este firesc cd aceasta 1i devine ostild, in contextul
in care presiunea sociald (nationald) este ca aceasta sd fi fost deja insusita.

Limba romana este din start, pe ultimele locuri din topul preferintelor
scolare — o materie pentru care e nevoie de alte scoli si alti profesori, sa o faca
mai accesibild, mai usor de asimilat. Insusirea acestei limbi devine adesea,

mai tarziu, o adevarata provocare personald, de depdsire a propriilor limite.
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In acest context, scopul acestor scoli private unde se poate invita limba
romana dupa principiile predarii limbilor strdine (presupunand cd
invdtacelul nu are cunostinte prealabile), este sa isi apropie studentii prin
ceea ce numesc un proces de ,imblanzire” a limbii. In aceste scoli limba
romana este data jos de pe piedestalul pe care a asezat-o statul (vezi Horvath
200), adica se dezbraca de limbajul formal, institutional, devenind un
potential instrument util in comunicarea informald, cotidiand, de socializare.
Fiindca aceasta functionalitate a limbii, cea de socializare, este cea care
lipseste din procesul invatarii formale, institutionale. Nu este deloc exagerat
sd afirm ca ,imblanzirea” consta In mare parte, practic, in a deveni, ca
profesor, un fel de terapeut, care este in stare sa inteleaga si sa accepte in
primul rand faptul cd invatdcelul nu are cunostinte de baza si, in al doilea
rand, sd nu pretinda ca aceste cunostinte , ar trebuie” sa fie prezente. De fapt,
cursantul, atat elevul, cat si adultul, va percepe limba romana ca
,imblanzita” in asa-zisul moment zero si nu se va mai simti judecat pentru
ceea ce poate sau nu poate si exprime in limba romana. Intalnirea fortata si
deloc comoda cu limba romand este un element care raneste generatia
actuald, care se simte segregata din moment ce sensul invatdrii limbii este
unic: doar dinspre maghiara inspre romand, nu si invers. Din acest motiv, de
exemplu, centrul ,Musafir” a infiintat si o grupa pentru invatarea limbii
maghiare, la care sunt inscrisi vorbitori de limba materna romana.

Cererea pentru ore de limba romana din partea comunitatii maghiare
a crescut recent (in ultimii 10-15 ani). Se inscriu la ore de limba romana copii
de la varsta frageda (clasa O si, mai nou, chiar prescolari) pana la adulti care
au cunostinte solide de limba romand, insd totusi simt ca isi mai pot
imbundtati cunostintele: fie prin dezvoltarea vocabularului, fie prin
clarificarea anumitor chestiuni ce tin de pronumele personal, de prepozitii,
de timpuri ale verbului (in special imperfectul si conjunctivul).

Contextul cultural-politic al vorbitorilor de maghiara din Romania 1i
plaseazd pe acestia intr-o situatia lingvisticA aparte: vorbitorii nativi de
maghiara devin adulti cu un vocabular foarte bogat, cu multe cunostinte ce
tin de limba romand, insd toate acestea sunt o materie amorfd care de multe

ori nu face sens, nu poate fi folosita, sau care nu ajunge sa fie descifrata si
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pusa corect In practica. Astfel, acestia sunt nevoiti sa vind in centre private,
unde profesorii de limba romanad incearcd sa predea romana ca limba straina,
fara sa fi fost nici acestia, la randul lor, instruiti pentru a face asta, dar avand
aplecarea necesara sa ,inventeze” o metodd. Limba romana trebuie
dezvaluitd, la propriu, ca si cum romana ar avea asupra ei un val, prin care
individul a intrevazut niste lucruri, dar acestea au ramas neclare, iar noi,

profesorii extracurriculari, nu facem decat sa , ludm valul de pe limba”.

4. Fragmente din interviuri

in luna octombrie 2021, am aplicat un miniinterviu in randul
profesorilor de la Spektrum-Miercurea Ciuc, prin care am urmadrit sa aflu
urmatoarele lucruri:
— care este contextul social in care s-au infiintat scolile de limba ce
predau limba romana maghiarilor;
— ce profil trebuie sa aiba profesorul de limba romana si care sunt
provocarile pe care acesta le intampind;
— ce manuale/materiale sunt folosite si care este metoda de lucru;
— care este motivatia cursantilor;

— care este viziunea acestor scoli.

[intrebare] Care este contextul social in care s-au infiintat scolile de limbi cu
predarea limbii romadne maghiarilor?

[Raspuns] Initial limba romdnd nu a fost solicitatd de multi localnici (cred ci
nici nu era conceputd ca o limbd modernd care trebuie invdtatd cu aceleasi metode ca
engleza), insd incet-incet oamenii au realizat cd acele cunogtinte pe care le dobdndesc
la scoald, nu prea 1i ajutd sd comunice in viata de zi cu zi. Noi am organizat si
conferinte pentru profesori de romdnd ca limbd nematernd, in 2005-2006 (in
colaborarea cu Universitatea Sapientia din Miercurea-Ciuc, cu suportul Centrului
Etnocultural din Cluj), unde au participat reprezentanti ai Ministerului Educatiei,
si cu mare surprindere am constatat cd, din pdcate, ei (cei cu care am avut ocazia si
ne intdlnim de la Minister) nici nu cunosc, nici nu recunosc problema... Cand i-am

povestit atunci unui asemenea reprezentant (nu eu personal, ci multi profesori de
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aici) cd majoritate copiilor secui care obtin 7-8 la bacalaureat ,recitdnd” opera
poeticd a lui Lucian Blaga (sau oricare mare poet/scriitor romdn), nu ar fi capabili
sd-si facd cumpdrdturi pe piatd sau nu stiu ce-i aia ,faras” sau ,lighean”, ni s-a zis
cd exageram si pur si simplu nu poate si fie adevdrat acest lucru. De aici am pornit

asadar... (director Spektrum, Miercurea Ciuc, octombrie 2021)

[intrebare] Este adevirat ci lipseste Romdna ,din fata blocului”. Ce imi
puteti spune despre Romdna informali?

[Interpretare a raspunsului] Un subiect recurent in interiorul scolilor
(fondatori ai scolilor si pdrinti care isi Inscriu copiii la ore de romana) este cel
al lipsei interactiunii copiilor literalmente ,,in fata blocului”. Exista un soi de
nostalgie dupa alte vremuri, in care copiii invatau limba romana (dar si
invers — romanii — maghiara) la joacd. Acum insa elevii nu se mai joaca
impreund daca nu se cunosc, viata sociala si a parintilor, deci si a copiilor,
este diferitd. Existda cercuri restranse si clar delimitate de prietenii, in
interiorul carora se invart si copiii. Deci acea situatie cultural-lingvisticd, nu
mai are loc, efectiv. Pentru copii, spun parintii si directorii de scoald, acesta

este cel mai semnificativ dezavantaj.

[intrebare] Care este motivatia adultilor pentru a participa la cursuri?

[Raspuns si/sau interpretare a raspunsului] De obicei aceste persoane
adulte isi doresc sa evolueze profesional, sd 1si imbunititeascd relatiile la locul de
muncd, sd simtd cd nu existd nici un pericol de intelegere a sarcinilor pe care le
primesc. Insusirea limbii romane este pentru cursant, un element de
dezvoltare personala (,,sa simtd ca fac ceva doar pentru ei”) si rezultatul unei
dorinte de a-si demonstra lui Insusi ca poate depdsi teama de...limba
romand. Mai mult decat despre invatarea limbii in sine, este vorba despre
depasirea fricii de a vorbi si de a infrunta prejudecatile societdtii. Depasirea
ruginii are loc inclusiv prin regdsirea in cadrul grupei, a altor cursanti care
sunt In aceeasi situatie: este cumva coplesitoare aceasta normalitate de
necunoastere a limbii romdne, dar care le da curaj. (profesor Spektrum, Miercurea
Ciuc)
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Adultii doresc si evolueze, sd simtd ci fac ceva doar pentru ei si cand ajung
intr-o grupa in care intdlnesc alti 10 -15 adulti in aceeasi situatie, vor sd comunice
mai ales oral, sd aibd curaj sd se exprime, si nu le fie fricd, teamd, de greseli in
exprimare si desigur, si comunice mai fluent si cit mai corect. (director, Spektrum,
Miercurea Ciuc)

(parintii) Vor ca copiii lor sd invete sd comunice fluent in limba romdnd. Cei
care 1si inscriu copiii la cursuri de pregatire pentru examenul national si BAC vor

ca copiii lor sd obtind o notd cdt mai bund la aceste examene.”

[intrebare] Cum s-au adaptat profesorii la predarea limbii romdne pentru
maghiari? Care este profilul profului care face asta?

[Raspuns si/sau interpretare a raspunsului] Sunt profesori de limba
romand, specializati si in predarea limbilor strdine — ceea ce inseamna ca
profesorul preda dupa modelul predarii altor limbi, profesorul va incerca
uneori chiar sa traduca exercitii din manuale de limba engleza — de exemplu,
pentru a le folosi la ora de limba romana.

Alteori, profesorii pornesc cu elevii la magazine, in oras, la piata
pentru a-i pune in fata situatiilor concrete de utilizare a limbii: Eu md duc cu
elevii mei la cafenea si 1i pun si comande in limba romdnd, cu cei mai mici am fost
la piatd, la postd, ii pun in toate situatiile posibile doar cd nu am timp si materiale

pentru o eficientizare echitabild (profesor Spektrum).

[intrebare] Cum trebuie si fie profesorul de limba romand pentru maghiari?

[Raspuns] Profesorul, cred eu, trebuie si aibd multd ribdare, sd fie empatic.
Copiii nu au numai nevoie si invete limba, ci si pe cineva care si le asculte
problemele. (profesor Spektrum)

Sd fie empatic mai intdi. Sd recunoascd si sd admitd cit de multe frustrari au
copiii (chiar si adultii) in urma esecurilor repetate pe care le-au avut in scoald legat
de invdtarea limbii romdne... Sd-i incurajeze pe copii, in loc si-i intimideze. Si
aprecieze eforturile lor si sd se bucure impreund cu ei cind ajung sd se exprime $i i
simtd bucuria ,stipdnirii” unor noi mijloace de comunicare... Deci sd fie capabil
mai intdi sd inteleagd nevoile cursantilor, si se bazeze pe dificultitile lor, nivelul lor
actual de comunicare si obiectivele lor... Sd fie gata si se adapteze, sd gaseascd solutii
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noi (daci cele initial planificate nu par eficiente)... si si aibd cunostinte de

metodologiile de predare a limbilor strdine. (profesor Spektrum)

[intrebare] Care sunt dificultditile intdmpinate de profesor?

[Raspuns] Cred cd una dintre dificultdti este sd reusim sd neutralizdm
(dizolvdm, contracardm) frustririle provenite din sistemul public, adicd acel
sentiment de esec permanent resimtit de cei mai multi copii, cd romdna e ceva
imposibil de invdtat la nivelul solicitat de programele scolare, cd e mult prea dificil,
prea multe posibilititi de a gresi, prea mult accent pe corectie (in comparatie cu orele
de englezi de pildd), din manuale care sunt prea departe de lumea cotidiand a
copiilor. (profesor, Spektrum)

Partea cea mai grea in predarea limbii este sd schimb atitudinea fatd de limba
romdnd. (profesor, Spektrum)

E greu si i fac sd inteleagd cd limba romdnd se poate invdta si ficind ceea ce
le place, de exemplu si se uite la filmele/serialele preferate, sd citeasci sau sd
reciteascd ceva ce au citit deja, sd asculte radio/muzicd, sd se Imprieteneascd cu

romani. E greu sd scot si elemente invitate gresit. (profesor, Spektrum)

Din experienta mea de profesor de limba romana la Musafir, dezvitarea,
adica scoaterea elementelor invatate gresit este cea mai dificila parte din
procesul de invdtare. Mai ales in cazul adultilor, practic, mai mult decat
predarea efectiva a limbii, ne ocupam cu , dezvatarea”. Nu se preda limba,
ci mai degraba se dezvati cursantul sa utilizeze o limba gresit asimilata (ca

urmare a modului inadecvat de invatare in scoli).

[Iintrebare] Existd o barierd culturali?

[Raspuns] In zilele noastre nu mai este chiar o barierd culturald, se gasesc,
unii, dar nu atit de multi ca atunci cand eram eu elevd. Bariera linguisticd insd este
vizibild. Ei aud [limba romdnd] numai la scoald, iar acolo comunicarea este
minimald. (profesor Spektrum)

Predarea limbii romdne trebuie ficutd si mai eficientd decit cea a limbii
engleze (deoarece contextul vietii copiilor e mai favorabild invatdrii limbii engleze),
profesorii ar trebui si se informeze de teme si contexte care sunt interesante pentru
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copiii... Vloggeri, influenceri, muzicid contemporand in limba romind, teme actuale
si de interes pentru discutiile la ore... Literatura clasicd e bund, dar competentele de
comunicare nu se prea pot facilita pe aceastd cale. (profesor Spektrum)

Este clar ci nu existd context lingvistic ...deloc. Au foarte putini prieteni
romani i pentru unii eu sunt singura romancd cu care intrd in contact ...ceea ce e

uneori frustrant pt mine. (profesor Spektrum)

5. Concluzii

Intrucat expunerea la limba romana informald lipseste in proportie
foarte mare, cursurile oferite de scolile private Incearca sa inlocuiasca in cat
mai mare masura aceasta lipsa. Profesorul va simula multiple situatii reale
de comunicare, iesind din sala de clasd sau depdsind metodele clasice.

Greselile nu sunt neapdrat incurajate, dar se observa un efort in directia
incurajarii vorbirii chiar cu riscul de a apdrea greseli de semanticd sau
gramaticale, pentru a anihila sau macar diminua sentimentul de inferioritate
derivat din necunoasterea limbii romane. Efortul actului didactic vizeaza in
primul rand functionalitatea limbii si abia in al doilea rand corectitudinea.
Cursantul trebuie, in primul rand, sd prinda curaj sa foloseasca limba
romand, abia pe urma procesul didactic se va concentra pe ,dezvatare” si
repararea greselilor — dacd este cazul, si apoi pe invatarea propriu-zisa.
Desigur, in practicd, aceste etape nu sunt delimitate atat de clar, ele se
intrepdtrund, procesul didactic mergand in sincron.

Sentimentul de indignare este frecvent in tdrile cu educatie bilingva
(Hockley 2008). De asemenea, segregarea — faptul ca exista scoli ,romanesti”
si scoli ,unguresti”, nu este in avantajul minoritatilor (vezi Andrew 2008).
Elevii nu au, astfel, ocazia sd se intalneasca si sa vorbeasca (prin joaca)
eventual in ambele limbi, in pauzele de la scoala, deci invatarea informala
este ,,destul de improbabila” (Horvath 2008). Delimitarea in functie de limba
de predare nu face decat sa separe cele doua grupuri sociale. Pentru o
eficientizare a Insusirii limbii romane de catre minoritatea maghiara din
Romania, elevii ar trebui sd fie expusi la , situatii mai variate de expunere la

limba roméana” (Horvath 2008). In acest scop, scolile private incearci ci
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incapsuleze in cadru formal, situatiile informale. Se poate afirma ca aceasta

este 0 noua metoda de predare.

Bibliografie

1. Hockley 2008: Andrew Hockley, Perspective globale in educatia bilingvd in
Horvath Istvan, Tédor Erika Maria (ed.), O evaluare a politicilor de producere a
bilingvismului. Studii elaborate pe baza prezentdrilor din cadrul conferintei de la
Miercurea-Ciuc, 12-13 iunie 2013, Editura Limes — Institutul pentru Studierea
Problemelor Minoritdtilor Nationale, Cluj-Napoca, 2008.

2. Horvath 2008: Horvath Istvan, O evaluare a politicilor de producere a bilingvismului
minoritar din Romania. Citre o noud problematizare in Horvath Istvan, Tédor Erika
Maria (ed.), O evaluare a politicilor de producere a bilingvismului. Studii elaborate pe
baza prezentdrilor din cadrul conferintei de la Miercurea-Ciuc, 12-13 iunie 2013, Editura
Limes - Institutul pentru Studierea Problemelor Minoritdtilor Nationale, Cluj-
Napoca, 2008.

248



Acompaniamentul intercultural,
metoda NovaTris si RLS sau cum sd navighezi
pe marea dinamicilor interculturale

NORA NEAMT

Universitatea de Medicina si Farmacie , Iuliu Hatieganu”

Abstract. Intercultural accompaniment, the NovaTris method or how to sail the seas
of intercultural dynamics. This paper discusses an alternative for teaching
intercultural competence (IC) during Romanian as a Foreign Language
classes. European language policies emphasise the importance of integrating
IC within foreign language classes. However, institutional constraints pose
problems in terms of method, feasibility, and evaluation. Interculturality, as
an unstable, fluid, and heterogeneous concept, must be redefined in order to
encompass simplexity. Simplexity is a continuous transformation of the
simple into the complex and vice-versa, depending on a multitude of variable
factors. IC cannot be taught as such since it varies from one individual to
another, from one interaction to another. Nonetheless, the cognitive resources
which are stimulated by IC can be categorised since they are more stable. As
such, IC cannot be transferred by means of teaching, but it can guide the
process of developing knowledge, attitudes and values, and skills through
encounters with alterity. The NovaTris method offers an alternative for the
development of IC through the individualised repositioning of the students,
according to their individualised needs. The method is based on the principles
of knowledge obtained through experience, of awareness, and of the mirror
effect. Moreover, the original self is transformed through a complex process
of putting things into perspective, of changing the context, and of formalising
one’s internal resources. The activities tested by NovaTris are also available
online, in the Toolbox. These activities can be used during foreign language
classes without being separated from the tasks aimed at developing general
communication skills.
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Keywords: intercultural competence, simplexity, otherness, intercultural dynamics,
intercultural accompaniment, NovaTris method, toolbox, linguistic competence,
Romanian as a foreign language.

1. Competenta interculturala

Curs/activitati practice de limba romana: 3 sau 2 ore pe saptamand,
timp de 6 semestre, in functie de facultate. Nivel de competentd
comunicativa atins: B1+/B2, respectiv A2. Moduri de comunicare: receptare,
producere, interactiune, mediere. Cifre si litere pentru a descrie ,la rece”
performanta lingvistica in limba-tinta a celor peste 2000 de studenti strdini
ai Universitatii de Medicina si Farmacie , Iuliu Hatieganu”, aflati in plina
imersiune intr-un mediu nou.

Desi scopul este declarat educativ, invatarea implica mult mai mult
decat strict competenta lingvisticd sau metalingvisticd. Studentii nostri
studiaza in Romania, la sectii in engleza sau francezd, invata limba romana
pentru a putea comunica eficient cu pacientii, dar, in primul rand, ei trdiesc
intr-o lume noud, confruntandu-se, in general fara pregatire prealabila, cu
multiple aspecte simultane: imaginar cultural de referintd, imaginar cultural
de contact, apartenen’gé identitard etc. In acest context, competenta
interculturald ar trebui sda le asigure o comunicare eficientd si o
colaborare/integrare eficienta, daca este dorita. Vazuti ca actori sociali,
studentii pot atinge diferite niveluri ale competentei interculturale, din
motive pragmatice, dar acestea risca sa fie doar moduri comunicative si
actiuni neasumate, superficiale. Or, competenta interculturald (CI) se doreste

a fi 0 asumare constienta'.

1 Tn acest sens, al constientizarii experientelor interculturale si al reflectiei, apare, In 2009 deja,
Autobiographie des rencontres interculturelles/Autobiography of intercultural encounters (AIE)
(Byram et alli: 2009), o serie de documente create in scopul de ,a incuraja dezvoltarea
competentelor cognitive pertinente pentru a interactiona eficient cu indivizi din alte
grupuri culturale si pentru a aprecia valoarea si beneficiile vietii impreuna in societati
diversificate cultural” (AIE 2009: 13). Seria cuprinde aspecte teoretice, fise practice, aspecte
de mediere, imagini si texte, feedback. Documentele sunt raspunsul imediat la
recomandarile Cartei albe a dialogului intercultural ,Trdind Impreund ca egali in
demnitate”, proiect lansat de Comitetul Ministrilor, Consiliul Europei, in 2008.
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In 2016, Ghidul pentru dezvoltarea si aplicarea programelor curriculare
pentru o educatie plurilingvd si interculturald (GDEPI) defineste competenta
interculturala drept ,capacitatea de a trai experienta alteritatii si a
diversitatii culturale, de a analiza aceasta experienta si de a profita de pe
urma ei” (GDEPI 2016: 10)astfel incat un individ sa ajungd la o mai buna
intelegere a alteritatii, sa poata fi un mediator? intre diferite grupuri
sociale, prin explicarea si interpretarea perspectivelor multiple;
experienta alteritatii poate fi folosita pentru a reflecta asupra aspectelor
luate ca atare in propria sa cultura sau in mediul sau.

Politicile lingvistice europene actuale acorda din ce in ce mai multa
greutate CI, aldaturi de competenta de mediere. Nu numai Departamentul
pentru Educatie al Consiliului Europei se apleacd asupra CI, ci, in
contextul unei lumi In continua schimbare, si Directoratul pentru
Cetatenie Democraticd si Participare si Directoratul General pentru
Democratie, astfel incat CI este definita de Cadrul de referinti al
competentelor pentru o culturd democratici (CRCCD) astfel: ,,competenta
interculturala reprezintd capacitatea de a mobiliza si de a pune in aplicare
resurse psihologice relevante pentru a raspunde adecvat si eficient
cerintelor, provocarilor si oportunitdtilor prezentate de situatiile
interculturale. Mai precis, aceasta implica o combinatie de wvalori,
atitudini, abilitati, cunostinte si intelegere critica aplicate printr-o actiune
care permite persoanei: sa inteleagd si sa respecte persoanele care sunt
percepute ca avand afilieri culturale diferite de cele proprii; sa raspunda
adecvat, eficient si cu respect atunci cand interactioneaza si comunica cu

astfel de persoane; sa stabileasca relatii pozitive si constructive cu astfel

2 Medierea este detaliata in Cadrul European Comun de Referintd pentru Limbi: Invitare, Predare,
Evaluare. Companion Volume cu noi descriptori (CV 2017), iar elementele interculturale apar
in mod special in sectiunea Medierea comunicirii, in scala pentru Stabilirea unui spatiu
pluricultural (CV 2017: 120-121) si in sectiunea Competentei plurilingve si pluriculturale, In
scala pentru Exploatarea unui repertoriu pluricultural (CV 2017: 145).
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de persoane” (CRCCD 2018: 70)3. CRCCD reia ad literam definitia CI
propusa in 2014 de Byram et alli in Developing intercultural competence
through education (DICE), cu definirea* notiunilor de ,respect”, ,adecvat”
si ,eficient”: , Respect’ inseamna ca o persoand are o pdrere pozitiva
despre cealalta persoana, ca o apreciaza si pretuieste; ,adecvat” inseamna
ca toti participantii implicati sunt multumiti in aceeasi masura de faptul
ca interactiunea se desfasoara in limitele normelor culturale previzibile;
,eficient’ inseamna ca toti cei implicati sunt capabili sa-si indeplineasca
obiectivele legate de interactiune, cel putin partial” (CRCCD 2018:
70/DICE 2014: 80-81).

Componentele CI (atitudini, cunostinte si intelegere, abilitati si
actiuni (DICE 2014: 83-85)) si In special actiunea fac din educatia
interculturala unul dintre obiectivele majore ale ECD (Educatia pentru
cetitenie democraticd) si EDO (Educatia pentru drepturile omului). In
contextul lumii actuale, competenta interculturala pune bazele unei
cetdtenii mondiale prin actiune, interactiune si participare la proiecte
comune, asumarea responsabilitatilor comune, in scopul unei coexistente
pacifice (cf. DICE 2014: 85)°.

Astfel, CRCCD propune un set de 20 de competente (Figura 1),
impadrtite In valori, atitudini, abilitdti, cunostinte si intelegere critica , de
care persoanele au nevoie pentru a functiona ca cetdteni competenti din
punct de vedere democratic si intercultural” si , care trebuie sd fie vizate
de cadrele didactice pentru ca elevii/studentii sa poatd actiona ca cetdteni

competenti si eficienti din punct de vedere democratic.

3 Este important de subliniat cd in descrierea conceptului de CI, DICE subliniaza in primul
rand ce nu Inseamnd CI: abandonul propriilor identitati sau adoptarea practicilor,
credintelor, discursului sau valorilor altor culturi (cf. DICE 2014: 23). Aceeasi remarca este
subliniata si de AIE (2009: 10).

4 Ne abtinem de la a comenta traducerea.

5 Competenta interculturald ca parte integranta a cetateniei democratice constituie un
rdspuns la propunerile din 2008 ale Cartei albe a dialogului intercultural , Traind impreuna
ca egali In demnitate”.
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Figura 1: Cele 20 de competente incluse in modelul de competenta

Valori Atitudini
< Valorizarea demnitdtii umane §i a < Deschidere spre alteritate culturala i
drepturilor omului alte credinte, viziuni asupra lumii §i
< Valorizarea diversitatii culturale practici
< Valorizarea democratiei, justitiei, Respect
echitatii, egalitatii si statului de drept Spirit civic

Responsabilitate
Auto-eficacitate
Toleranta la ambiguitate

LK

Competenta

% Abilitati de invatare autonoma < Cunostinte si intelegere critica

« Abilitati de gandire critica si analitica referitoare la sine

< Abilitati de ascultare si observare < Cunostinte si intelegere critica referitoare

% Empatie la limba §i comunicare

% Flexibilitate si adaptabilitate « Cunostinte si intelegere critica referitoare

«» ADbilitdti lingvistice, de comunicare si la lume: politicd, legislatie, drepturile omului}
plurilingve culturd, culturi, religii, istorie, mass-media,

«» Abilitdti de cooperare economie, mediul inconjurédtor,

« Abilitdti de gestionare a conflictelor sustenabilitate

Abilitati Cunostinte si intelegere criticd

Fig. 1. Modelul de competentd (CRCCD 2014: 38).

De la competenta interculturala ca element indispensabil cetateniei
mondiale la competenta interculturald dezvoltata prin cursurile de limba, de
la competente globale la competente specifice, unde ne situdm in abordarea
pedagogica? Ce resurse teoretice si didactice am putea folosi pentru a naviga
pe marea interculturalitatii? Putem acoperi o parte cel putin din aspectele

discutate mai sus? Si dacd da, in ce mod?

2. Cadpre teoretice de referinta

Intr-o lume in continui schimbare, globalizare si internationalizare,
experienta interculturala este experienta fiecarui individ, iar o intalnire
interculturald este definita drept ,,0 intalnire cu o persoana (sau un grup de
persoane) perceputa ca avand alte referinte culturale” (DICE 2014: 80),

factorii interculturali putand fi dintre cei mai diversi, de la nationalitate,
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origine, limba, etnie, religie, categorie sociala pand la orientare sexuald,
varsta etc. Presupunem ca dezvoltam CI in timpul cursurilor de RLS.
Pornim, deci, de la Cadrul European Comun de Referinti pentru Limbi: Invitare,
Predare, Evaluare. Companion Volume cu noi descriptori.

Dacd documentul de referinta pentru definirea competentei
comunicative generale este CV, competentele generale, precum si
competenta plurilingva si pluriculturald, respectiv aspectele de referinta in
abordarea CI nu constituie un obiectiv al CV, dar cadrul specifica faptul ca
notiunile si descriptorii pentru competenta plurilingva si pluriculturald sunt
preluati din literatura de specialitate despre CI, astfel incat conceptele-cheie
operationale in scala descriptorilor pentru Exploatarea unui repertoriu
pluricultural (a recunoaste si a actiona asupra conventiilor/a indiciilor
culturale, sociopragmatice si sociolingvistice, a recunoaste si a interpreta
asemadndrile si diferentele de perspectivd, practicile si evenimentele, a evalua
neutru si critic) (cf. CV 2017: 166) pot fi regasite in GDEPI si Le CARAP Un
Cadre de Référence pour les Approches Plurielles des Langues et des Cultures
Compétences et ressources/ A Framework of Reference for Pluralistic Approches
(CARAP/FREPA 2012), la care se adauga DICE.

CARAP considera ,comunicarea in contextul pluralitatii si al
alteritatii” (CARAP 2012: 12) drept finalitatea insdsi a competentei
plurilingve si pluriculturale, iar acest context necesita din partea celui care
comunica o competentd de adaptare, de directionare spre ceea ce este diferit,
spre Celalalt. Punerea in practica este, in schimb, strans legata si dependenta
de cadrul situational, scopul comunicarii si sarcina indeplinitd. Or, acesti
factori variind, competenta nu se realizeaza niciodata identic. Ceea ce nu
variazd sunt resursele, respectiv cunostintele (savoirs, K), atitudinile (savoir-
étre, A) si abilitatile (savoir-faire, S°). Astfel, CARAP face distinctia competenti
— resurse: ,,competentele sunt unitati de o anumita complexitate, care implica
individul in totalitatea sa si sunt legate de sarcini pertinente din punct de
vedere social, in contextele In care sunt activate; ele mobilizeaza, In aceste

situatii, resurse diverse, care pot fi interne (tin de cunostinte, abilitati si

6 K=knowledge, A = attitudes, S = skills.
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atitudini) sau externe” (CARAP 2012: 11). In aceastd acceptiune,
competentele nu pot fi descrise independent de sarcinile si situatiile in care
apar, deci nu pot fi predate direct, dar resursele, desi diferite pentru fiecare
sarcind sau situatie, pot fi independente de acestea, ceea ce inseamna ca pot
fi descrise, predate si insusite.

CARAP propune o schemd a competentelor globale care ,, mobilizeaza
cunostinte, abilitdti si atitudini valabile pentru orice limba si cultura si
aplicabile relatiilor dintre limbi si culturi” (CARAP 2012: 20). Schema
cuprinde doud competente globale (Cl: competenta de a gestiona
comunicarea lingvistica si culturald In contextul alteritatii, si C2: competenta
de a construi si dezvolta un repertoriu lingvistic si cultural plural) sau ,,zone
ale competentelor”. Zonei C1 i se subsumeazda competente de la CI.1
(competenta de rezolvare a conflictelor/obstacolelor/neintelegerilor), la C1.4
(competenta de adaptare, C1.2: competenta de negociere, C1.3: competenta
de mediere), iar C2 acoperd competenta de a profita de propriile experiente
interculturale/interlingvistice (C2.1) si competenta de a pune in practica, in
contextul alteritatii, procese de invitare sistematizate, controlate (C2.2). Intr-
o zond intermediard se plaseaza competentele de la 3 la 7, respectiv
competenta de descentrare (C3), competenta investirii cu sens a elementelor
lingvistice si/sau culturale nefamiliare (C4), competenta de distantare (C5),
de analiza criticd a situatiei si a activitatilor (de comunicare si/sau invatare)
(C6) si competenta de a recunoaste alteritatea, pe Celalalt (C7) (cf. CARAP
2012: 20-23). Lista resurselor imparte cunostintele (K) in grupuri
subtematice, respectiv limba si cultura, grupate in jurul predicatului ,a sti”,
atitudinile (A) se concentreaza pe factorii personali (atitudini, motivatie,
valori, identitati etc.) si descriptorii sunt de tipul , atentie la”, , disponibilitate
pentru”, ,curiozitate fata de”, ,incredere in”, iar pentru resursele S
(abilitati), predicatele sunt de tipul ,a sti observa/analiza/identifica/
compara” etc.

Fiecare dintre cele trei tipuri de resurse sunt impartite pe sectiuni, sub-

divizate la randul lor, creand un sistem foarte ierarhizat. De exemplu, pentru
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K, sectiunea X7, Culturi si relatii interculturale, ierarhizeaza 21 de resurse, de
la K10.1, la K10.9.1, pentru A, sectiunea I8, Atentie/Sensibilitate/Curiozitate
[interes]/ Acceptare pozitivi/Deschidere/Respect/Valorificare in raport cu limbile,
culturile si diversitatea limbilor si a culturilor, grupeaza resurse de la Al la
A6.5.2, iar lista resurselor pentru abilitati, sectiunea IV, a sti vorbi despre limbi
si culturi, acopera descriptori de la S4, la S4.4. De remarcat cd documentul
face diferenta intre resurse necesare — importante — utile, specificand pentru
fiecare intrare In Cadru tipul resursei. De exemplu, pentru K, sectiunea VIII,
Culturi: caracteristici generale, K.8.4 (a sti ca In fiecare cultura actorii definesc
reguli/norme/valori (partial) specifice referitor la practicile sociale/la
comportamente), K.8.4.2 (a sti ca unele norme pot fi considerate drept tabu),
K.8.6 (a sti ca fiecare cultura determind/organizeaza, cel putin in parte,
perceptia/viziunea asupra lumii/modurile de a gandi ale membrilor sai) si
K8.6.1 (a sti ca faptele/comportamentele/cuvintele pot fi percepute/intelese
in mod diferit de cdtre membrii unor culturi diferite) sunt resurse necesare
(cf. CARAP 2012: 31).

in aceeasi directie se inscriu GDEPI si DICE si, in special, studiile lui
M. Byram. Semnificatia conceptului de , culturd” joacd un rol important in
definirea CI, iar Byram defineste cultura ca un produs a trei dimensiuni:
cultura materiala, cultura sociald si cultura subiectiva'. Ceea ce transforma
o intadlnire interpersonald intr-o intalnire interculturala este perceperea
diferentelor culturale ca fiind definitorii, datorita situatiei sau conceptiilor si
atitudinilor interlocutorului (cf. DICE 2014: 80).

Din perspectiva studiului lui Byram et alli (DICE 2014), CI are 5
componente, respectiv atitudini, cunostinte, intelegere (a interpreta si a face
legaturi), abilitati si actiuni (cf. DICE 2014: 19-21)", iar educatia

interculturald poate si trebuie sa aiba in centrul sdau un set de principii de

7 Din totalul de 15 sectiuni.

8 Din totalul de 6 sectiuni.

° Din totalul de 7 sectiuni.

10 Grupul detine ansamblul resurselor culturale, dar fiecare membru al grupului isi Insuseste
si utilizeaza doar o parte din setul complet (cf. DICE 2014: 14).

11 Pentru descriptorii fiecdrei componente, facem trimitere la GDEPI 2014: 19-21, cu
precizarea ca pot fi reperati si in listele ierarhizate ale CARAP.
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organizare, legate direct de cele 5 componente. Principiile de organizare sunt
experienta, comparatia, analiza, reflectia si actiunea. Actiunea si cooperarea
activa, termeni-cheie in abordarea DICE si GDEPI, nu sunt posibile fara a
trece de etapa reflectiei. Fiecare tip de organizare poate fi asociat unei
aborddri pedagogice, fiecare dintre acestea urmdrind dezvoltarea CI:
abordarea experimentala, realizarea de proiecte si invatarea prin cooperare
(DICE 2014: 101-102). Dintre toate, abordarea experimentald este cea care
acopera ansamblul principiilor de organizare. Autorii propun exemple de
activitati didactice care contribuie la dezvoltarea CI: activitati care
privilegiaza perspectivele multiple, joc de rol/simulare/dramatizare,
teatru/poezie/exprimare scrisa creativd, misiuni etnografice, filme/texte
scrise, crearea de imagini/imagini fixe si retele sociale/instrumente online.
Dimensiunea reflexiva si comunicativa (verbalizare) constituie puncte de
referinta in GDEPI, in cadrul strategiilor de care este nevoie pentru
dezvoltarea CI in cadrul cursurilor de limba (constientizarea repertoriului
lingvistic, a diversitatii tipologiilor textuale, a variabilitatii normelor), in
aceeasi masura in care dimensiunea reflexiva si descentrarea culturala sunt
centrale in dezvoltarea atitudinilor deschise si critice in vederea valorificarii
oricarei Intalniri cu alteritatea (cf. GDEPI 2014: 40-45).

Evaluarea competentei interculturale este 1nsa problematics,
neexistand, incd, un model, un cadru al evaluarii care sa fie acceptat de catre
toti specialistii. Autorii considera ca se pot crea modele pentru a evalua
(inclusiv sumativ) cunostintele, dar abilitdtile pot constitui obiectul unei
evaluari mai ales formative, iar in acest sens GDEPI face referinta la AIE
(2009), dar evaluarea sumativa, deci ,oficiala”, furnizand un certificat, un
atestat, ramane neacoperita, portofoliile si AIE fiind documente personale.
Raman in afara evaludrii sumative restul componentelor CI, in special
atitudinile. Acestea ar putea constitui obiectul unei evaluari formative, in
cazul in care ,cadrul didactic evalueaza pe parcurs sau periodic achizitiile
cursantilor, pentru a-i ghida [sublinierea noastrd] mai eficient in demersul

lor, in mod mai individualizat si mai putin standardizat” (GDEPI 2014: 75).
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2.1. Aspecte practice

Politicile lingvistice europene ,,asuma si deconstruiesc interculturalitatea
in diverse activitati si o recomanda in procesul invatarii limbilor straine”
(Ursa, Médrcean 2016a: 224), dar, in ciuda importantei pe care i-o acorda
Uniunea FEuropeand, competenta interculturala nu este inclusa in
programele curriculare ale Universitdtilor de Medicind europene ca
disciplina separatd, spre deosebire de Statele Unite. Scopul cursului de limba
romand fiind, In primul rand, educativ, competenta lingvistica este
principala competenta urmaritd, dupd cum am mentionat mai sus. Acest fapt
nu exclude competenta interculturala, din contrd, dezvoltarea acesteia este
indispensabild nu numai pentru comunicarea medic-pacient, ci si pentru
adaptarea la noua societate, cea in care studentii nostri vor studia si trai timp
de 6 ani, la gestionarea comunicarii lingvistice si culturale, a convietuirii
echilibrate, ca sd nu mentionam decat o parte dintre aspecte. Timpul alocat
cursurilor de RLS si atingerii nivelului necesar pentru comunicarea medic-
pacient lasa prea putin timp pentru introducerea activitatilor destinate
exclusiv dezvoltarii CI globale'?, dar in manualele si suporturile de curs sunt
introduse sarcini sub forma activitatilor propuse de DICE. Desi acestea nu
vizeazd dezvoltarea CI in sine, ci mai degraba competenta lingvistica in
situatii medic-pacient, sarcinile pot fi legate de CI. Exista, insa, si sarcini care
urmadresc exclusiv competenta interculturald, fie sub forma unei unitati de
invdtare separate, de exemplu in manualele de limba romana pentru
obiective specifice (Ursa, Marcean 2018: 230-241), sau propuneri de activitati
didactice pentru educatia interculturala, in special vizand atitudini si valori,
respectiv demontarea stereotipurilor identitare (Ursa et alli 2020: 31-46).

Competenta interculturald urmarita in cursurile de RLS isi propune, in
primul rand, formarea, dezvoltarea si gestionarea resurselor pe care
studentii le mobilizeaza in comunicarea medic-pacient in spitale, in perfecta
concordanta cu abordarea cursantului ca actor social, iar In acest sens

activitatile interculturale (privind cunostintele si abilitatile) sunt deosebit de

12 Facem diferenta intre CI globald, acoperind toate aspectele, si CI specificd, acoperind
comunicarea medic-pacient.
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productive, de exemplu, jocul predictiilor, filmul, exercitiile lexicale pentru
dezvoltarea cunostintelor, jocurile de rol, brainstormingul, dramatizarea
pentru dezvoltarea abilitatilor (cf. Ursa, Marcean 2016a); atitudinile sunt, in
schimb, cel mai greu de format, dezvoltat, gestionat, evaluat. Planificarea
unei activitati vizand CI generald, asa cum este descrisd de CARAP si GDEPI],
ar necesita formarea cadrelor didactice in predarea CI, familiarizarea lor cu
structura hiperierarhizata a CARAP si, nu in ultimul rand, stabilirea unui
mod de evaluare. Or, evaluarea completd a componentelor CI nu este, inca,
realizabild, cel putin nu in stadiul actual al preocupadrilor europene pentru
CI. Putem evalua anumite componente ale CI in comunicarea medic-pacient.
In unele cazuri insi , trebuie s& acceptdm ca imaginea studentului care vine
cu scop educativ in Romania si invata limba obligat de contextul si nevoile
de interactionare sociala este anacronica si nerealista. Contextul lui poate
ramane familia si prietenii din tara de origine, la care studentul are acces
permanent si instantaneu, prin multimea de gadgeturi personale” (Ursa,
Marcean, 2016b: 33). In aceastd situatie, a perceperii limbii exclusiv
instrumental, CI este minimala, dar nu inexistenta.

Cum idealul nostru ar fi dezvoltarea CI globale, subsumand
comunicarea medic-pacient, in limitele celor 3 sau 2 ore pe sdptamana si in
conditiile In care nu exista o disciplina separata pentru predarea CI, ce
strategie am putea adopta in plus? De ce nivel al competentelor lingvistice
de comunicare este nevoie pentru realizarea sarcinilor interculturale? Daca
studentii nostri au un nivel care variaza de la Al la B2, ce putem propune la
fiecare nivel? In ce moment al cursului? Introducem sarcini separate in
fiecare unitate de invdtare sau credm unitati separate de invatare? Ar reduce
acest fapt timpul alocat predarii competentelor lingvistice? Putem evalua
dezvoltarea CI?

Nu uitdm ca ne pozitiondam, in primul rand, ca profesor de RLS, cu o
formare in acest sens. Disciplina predata este RLS, nu comunicare
interculturald, iar formarea in predarea competentei interculturale nu face

(incd) parte din formarea standard®. Cu toate acestea, strategiile de

13 In ceea ce ne priveste, formarea in metoda NovaTTris a fost o alegere personala.
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cunoastere interculturald ca instrumente relativ noi nu trebuie sa lipseasca
din portofoliul procedural al profesorului de RLS. Unde sa ne situam, in
contextul in care, spre deosebire de alte cazuri de invatare a CI, ,statutul
studentilor nostri nu este [...] cel al majoritdtii care incearca sa inteleaga
cultura unei minoritati, ci cazul opus, cel al strainului care intrd intr-o cultura
deja fixata” (Ursa, Madrcean 2017: 225)? Nu ne propunem sd avem raspunsuri
transante la toate intrebarile, dar putem propune moduri de inserare a
dezvoltarii CI prin dezvoltarea limbii. Dar, pentru aceasta, reexaminam

notiunea de competentdi interculturald.

3. Abordarea lui Dervin

Fred Dervin, in Compétences interculturelles (Dervin 2017), propune o
reexaminare a notiunii de intercultural, pornind de la multiplele puncte de
vedere, respectiv punctul de vedere diferentialist (subliniaza diferentele
dintre culturi si limbi), comparatist (interculturalitatea este, invariabil,
redusd la comparatii intre culturi, valori, obiceiuri), individualist (unul
dintre interlocutori este intotdeauna vinovat sau responsabil pentru reusitd,
in conditiile in care responsabilitatea este, de fapt, partajatda cu Celalalt),
problemist (interculturalitatea opereazd in special in momentul in care apar
probleme, socuri culturale), la care adauga punctul de vedere culturalist (cf.
Dervin 2017: 3-4). Ultima abordare tinde sa explice orice prin cultura, dar
aceasta nu are limite fixe, este mai degraba fluida, nu este omogenad, ci este
produsa de persoane plurale care interactioneaza cu alte persoane plurale,
in contexte greu de definit de fiecare datd. Astfel, Dervin pune in discutie
insusi conceptul de ,culturd”, catd vreme nu existd consens asupra
conceptului si catd vreme orice discurs despre cultura nu este posibil fara
comparatie, deci fird judeciti. Intr-o lume hibrida si extrem de mobila,
Dervin militeaza pentru o ,educatie interculturald fara cultura” (Dervin
2017: 5). Mai mult, Dervin propune inlocuirea termenului de competenti cu
dinamici, deoarece competentd, la singular, denota individualism, or,
interculturalitatea este, Inainte de toate, un act de partaj, negociere si co-

constructie. Mai mult, considera ca obiectivele CI, asa cum sunt ele
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prezentate de politicile lingvistice europene, respectiv respect, deschidere,
tolerantd, onestitate sunt mult prea idealiste si insuficient definite“.

Dervin sustine renuntarea la ,,obsesia” culturii, la ceea ce consideram
ca fiind ,solid”, mentionand aici identitatea nationald, identitatile etnice,
comunitatea, limba. In schimb, dinamicile interculturale ar trebui s
abordeze ceea ce este instabil, amestecat, procesele si fenomenele prin care
se construieste impreuna in timpul unei intalniri interculturale. O intalnire
cu Celdlalt Inseamna pozitionare reciproca in interactiune, or orice
interactiune ,,se fondeaza pe relatii de putere inegale nolens volens” (Dervin
2017: 7). Imaginea pe care o construim Impreund despre sine si despre
Ceilalti este influentata de identitatile de gen, de clasa sociala, de statut si
generatie, acestea influentand si modul in care suntem perceputi de catre
Ceilalti si modul in care acestia interactioneazi cu noi. In abordarea lui
Dervin, o noua acceptiune a competentei interculturale trebuie sa depdseasca
referirea doar la culturd, religie sau originea geograficd, pentru care
diversitatea culturala este prea des sinonima cu diferenta culturala. Cu alte
cuvinte, riscdm mult prea des sa vedem doar diferentele, in special in
interactiunea cu strdinii si imigrantii, ca sa spunem lucrurilor pe nume®.

Toate abordarile interculturalitatii subliniaza complexitatea acesteia.
Ca atare, pe de o parte, Dervin considera ca fenomenul interculturalitdtii nu
poate fi descifrat in totalitate, nu putem epuiza toate aspectele. Pe de alta
parte, nu putem nici sd atingem aspectele cele mai simple, nici sa le fixam.
Propune, deci, termenul de simplexitate, prin care intelege un continuum, un
proces care poate, foarte repede, sd treaca de la simplu la complex, si invers.

(Dervin 2017: 9). Acest concept 1i permite autorului sd justifice o pozitie

4 De exemplu, toleranta poate fi pasiva, ceea ce este un esec al CI. Destinatarul respectului
este si el neclar, putand fi o culturd, o tara, o religie, orice aspect (cf. Dervin 2017: 6).

5 Diferenta poate fi remarcatd si In aparitia termenilor de interculturalitate si
multiculturalitate, deseori folositi gresit. Termenul de multiculturalitate apare in SUA, in
context politic, iar termenul de interculturalitate, iIn Europa. Educatia multiculturala a vizat
in mod special alteritatea sau diversitatea interioara (minoritati rasiale, sexuale etc.), In timp
ce educatia interculturala s-a preocupat in mod deosebit de aparitia imigrantilor in Europa
anilor 1970 (cf. Dervin 2017: 16-17).
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realista'® fata de interculturalitate, departe de idealismul de care acuza
politicile europene: , pot fi perfect constient ca unele lucruri nu (mai) sunt
acceptabile, cum ar fi stereotipurile, rasismul, xenofobia, etnocentrismul,
dar, cu toate acestea, uneori, pot sa le cad pradd” (Dervin 2017: 9).
Experientele si intalnirile interculturale trebuie ,simplexificate”. Autorul
considerd cd, in acest context, unii dintre descriptorii CI nu-si mai au sensul,
cum ar fi, de exemplu, capacitatea de a ,scdpa” de stereotipuri si de a lua in
considerare toate identitatile Celuilalt. Aceasta nu Inseamna ca nu exista o
CI. Din contrd, Dervin este de parere ca toti avem competente, daca extindem
conceptul de intercultural la obisnuinta diversitatilor fiecarui individ, astfel
incat putem mobiliza/aplica aceste CI in relatiile cu unii indivizi, dar nu cu
altii.

Analizand pericolele nationalismului metodologic, Dervin remarca
greutatea pe care o are, inca, in domeniul interculturalitdtii, cultura
nationald. Ne referim aici de la pozitiondri de tipul noi vs voi/ei, la liste de
,de ce”, ,cum”, la opozitia ,,unii fac asa, nu altcumva”?, la liste de valori
,nationale” (timp, spatiu, politete, sau ceea ce numim coduri culturale) care
servesc la compararea culturilor, fara a merge, Insd, mai departe’®.

Dervin propune o recentrare a interculturalitdtii in jurul catorva
aspecte: fenomenele-cheie de discriminare si inegalitate la nivelurile
individuale si structurale (sexism, rasism, colonialism), political’, puterea,
intersectia identitatilor si, nu in ultimul rand, ceea ce nu se poate totdeauna
analiza in interactiuni, respectiv jocurile, lumile imaginare si visele. Din

aceastd perspectivd, interculturalitatea lui Dervin este un alt mod de a vedea

16 fn sensul opus armonizirii idealiste a diversititii etnoculturale. Intr-o abordare a evolutiei
conceptelor de pluriculturalism si interculturalitate, Platon subliniaza slabiciunile IC, asa
cum este ea dezvoltatd de politicile europene, si mutarea accentului pe , 0 abordare
comprehensiv-explicativa” (Platon 2021: 131-138).

17 Pericolul etnocentrismului Incd existd, iar in sectiunea despre reflexivitate si descentrare
culturala din GDEPI, dimensiunea transversala a reflexivitatii are drept scop ,atenuarea
atitudinilor ego/etnocentriste care se nasc din intalnirea cu necunoscutul” (GDEPI 2016: 43).

18 Lipsesc aici analiza si reflectia, vitale In dezvoltarea CL

1 Dervin considera ca ,interculturalitatea nu este niciodatd nici neutra, nici apoliticd”,
abordarea diacronica a sistemelor politice putand analiza transformadrile identitare in curs
(Dervin 2017: 20).
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lumea, in care directiile principale sunt procesul identitar, conceptul de
putere si contextul interactiunii. Aceste noi directii propuse de Dervin
constituie baza reflectiilor asupra competentei interculturale, reflectii care
merg in alta directie decat cea propusa de Byram.

Dervin ia In considerare ce/cum nu (mai) este CI. CI nu este culturala,
nici culturalistd. Prefixul inter- este mai important decat conceptul de
cultura, in interactiunile interculturale nu intalnim culturi, ci indivizi
complecsi.

CI nu este diferenta exagerata. Exista numeroase tendinte de a
problematiza diferentele ca bazd a CI. Existd diferente Intre cursantii strdini,
dar diferentele pot tine de individ, de profesie, generatie, emotie etc. Poate,
in loc de a sublinia diferentele, ar trebui sa subliniem asemanadrile.

CI nu este o forma de individualism. Relatia interculturala nu se
construieste de catre un singur individ, ci se construieste Impreund cu
Celalalt, caz in care nici evaluarea CI nu poate fi evaluarea unui singur
individ, excluzand relatia construita.

CI nu este stabild. In primul rand, tocmai datoritd dependentei de
interactiunea cu Celalalt. In al doilea rand, actiunea si discursul nu sunt
intotdeauna in acord (cf. Dervin 2017: 26-26).

Exemplul dat de cdtre Dervin se opune unuia dintre obiectivele majore
si omniprezente ale educatiei interculturale, respectiv ,a sti sa eviti
conflictele”: a spune ca am invatat sa evitdm stereotipurile nu inseamna ca
in realitate nu il reducem pe Celalalt la un stereotip, iar intr-o lume in care
performanta si vizibilitatea sunt norma, evitarea conflictelor este o iluzie.
Mai mult, dorinta exageratd ca totul sa se desfasoare fara niciun esec duce la
experiente artificiale, cdci in realitate esecul exista in viata de zi cu zi si este
un proces din care Invatam.

Cum putem conceptualiza si implementa CI in aceste conditii? Dervin
reia recomandarea lui Noiriel?® (Dervin 2017: 28, apud Noiriel 2007: 23) de a
gasi instrumentele pentru a-i ajuta [sublinierea noastra] pe cursanti sa

gandeasca si sd actioneze pentru ei Insisi in loc sad le spunem ce trebuie sa

20 Noiriel, Gerard, Immigration, antisémitisme et racisme en France, Fayard, Paris , 2007: 23.
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gandeascd sau si faci. In aceasta directie se inscrie si abordarea critica a
evaluarii. Ca si Byram, Dervin sustine evaluarea formativd, prin
autoevaluare, co-evaluare si evaluare in grup, si refuza evaluarea sumativa
cantitativd. Cum invatarea CI este un proces ,, pe viata”, Dervin considera ca
o evaluare trebuie sa urmdreascd discutiile pe marginea aspectelor etice,
ideologice, relationale si de reprezentare ale intalnirilor interculturale.

Revenind la propunerea de a redefini competenta interculturald,
Dervin propune o perspectiva mai largd, in concordanta cu aspectele
descrise mai sus?'. Astfel, CI inseamna , (1) a fi constienti de pozitia noastra
de ,simplexist”, osciland intre simplificare si complexificare, si de cea a
celorlalti; (2) a avea capacitatea de a recunoaste, a impune, a negocia si a
prezenta/apara identitdtile noastre plurale, precum si pe ale celorlalti; (3) a
permite fiecaruia sa se simta mai mult sau mai putin in largul sdu in timpul
interactiunilor noastre”. Aceasta inseamna sd ne acordam timp sa vorbim cu
Celalalt si s ne ascultim pe noi insine. Inseamnd, de asemenea, s& acceptam
esecul” (Dervin 2017: 30-31).

Care ar fi instrumentele pe care le putem folosi pentru a-i ghida, a-i

ajuta pe cursanti? Un raspuns poate fi metoda NovaTris.

4. Metoda NovaTris si acompaniamentul intercultural

Centrul de competente transfrontaliere NovaTris este un serviciu al
Universitdtii Haute-Alsace, iar metoda dezvoltata de cdtre echipa de ingineri
pedagogici nu este o metodd de predare a limbilor strdine, ci o metoda de
formare interculturala?? si poate fi aplicata in orice domeniu, indiferent de
disciplina sau experienta profesionald a cursantului. Metoda nu inseamna
un transfer de competente, ci, bazata pe experienta si reflectie, ajutd
cursantul sd-si construiascd propriile competente interculturale, adaptate
contextului sau. Obiectivul metodei NovaTris este autonomia cursantului,

21 Precizam ca abordarea lui Dervin depaseste cadrul stiintelor educatiei, fiind declarat
interdisciplinara (antropologie, psihologie sociald, sociologie etc.). Formarea cadrelor
didactice In acest sens este, cel putin din punctul nostru de vedere, un ideal greu de atins.
Ceea ce ne intereseaza aici este perspectiva asupra competentei interculturale.

22 Formarea In acompaniamentul intercultural propusa are doua niveluri, initiere in metodele
pedagogice NovaTris si aplicatii la contextul participantilor.
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atat ca autonomie de actiune intr-un context intercultural (competente,
cunostinte, abilitati si atitudini care sa permitd cursantului abordarea
contextelor interculturale cu incredere si intelegere), cat si ca autonomie a
metodei (formalizarea si crearea cunostintelor dobandite din experiente). In
abordarea NovaTris, termenul de , intercultural” este considerat in sens larg
(inter-national, inter-profesional, inter-disciplinar etc.).

NovaTris adopta viziunea lui Abdallah-Pretceille, conform careia
formarea interculturala ,se ocupa mai putin de cultura ca determinand
comportamentele, cat de modul in care un individ foloseste caracteristicile
culturale pentru a comunica si a se comunica, pentru a se exprima verbal,
corporal, social, personal” (NovaTris, apud Abdallah-Pretceille 2003: 20), astfel
incat o formare interculturala este o adevaratd mutatie, o formare mai ales a
subiectului, nu a sistemelor culturale. Competenta interculturala este abordata
ca ,un ansamblu dinamic de competente sociale, personale, metodologice etc.,
care, In interactiune, permit actiunea Iintr-un context intercultural”
(https://www .novatris.uha.fr/index.php/formation/pedagogie-novatris/). Ca
si In CARAP si DICE, CI este formatd din atitudini si valori, capacitati de
actiune/interactiune constructiva si capacitati reflexive (a se vedea si cunoaste
pe sine, punere in perspectiva, constientizare, situarea in context etc.).

Principiile pedagogice NovaTris se sprijind pe 6 repere teoretice:
abordarea fluida a interculturalitatii (Dervin 2017), abordarea prin capacitati
(Nussbaum 2012%, Sen 201224)?, invatarea prin experientd sau experientiala
(Kolb 1984), abordarea prin constientizarea educatiei (Freire 2001)%, efectul
de oglinda (Vendel 2012) si postura de acompaniere (Boutinet et alli 2007)%.

2 Martha Craven Nussbaum, Capabilités. Comment créer les conditions d’un monde plus juste ?,
Flammarion (Climats), Paris, 2012.

2 Amartya Sen, L’Idée de justice, Flammarion (Champs essais), Paris, 2012.

% Capabilitatea individului inseamna ansamblul factorilor care-i influenteaza libertatea si
puterea de a actiona. Odata constientizatd, cursantul poate alege activarea sau dezvoltarea
aspectelor care 1i sunt necesare (Dervin 2017, apud Nussbaum 2012, Sen 2012).

% Paulo Freire, Pédagogie des opprimés: suivi de Conscientisation et révolution, Paris, La
Découverte, 2001. Abordarea vede educatia ca o problema de rezolvat de catre cursant,
acesta trebuind sa-si constientizeze potentialul de care dispune deja, sa umple lacunele si
sa-si fixeze obiective.

7 Postura acopera cele 5 repere teoretice anterioare, binomul formator/cursant progresand
impreuna, iar modurile de invatare sunt adaptate constant nevoilor cursantului si
contextului (NovaTris, apud Boutinet et alli 2007).
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Metoda de formare? se fundamenteaza pe 3 principii. Primul, conform
teoriei lui Kolb, este cunoasterea prin experient. In acest model circular
(Figura 2), Kolb identifica 4 faze de invatare experientiald, din a cdror
relationare si confruntare se realizeaza iInvatarea: experienta concretd
(imediatd), observatia reflexiva (observatie atenta inainte de a emite o
judecatd de valoare, puncte de vedere diferite), conceptualizarea abstracta
(verbalizare sau punere iIn cuvinte), experienta activa (aplicarea si

experimentare, luare de decizii).

Savoir expérientiel
selon D. Kolb (1984) Expérience concréte
/Apprendre par les sentlmems.\
a partir d'expériences précises

appréhension

Expérimentation <H Transformation

\

Transformation Observation
par intention réfléchie

Saisie par Apprendre par la réflexion
compréhension

Apprendre par la pensée
Conceptualisation
abstraite

Fig. 2. Cunoasterea prin experientd (Kolb 1984: 38 )

active par extension

Apprendre far l'action

Al doilea (Figura 3), constientizarea, este dublat de efectul de oglinda
(cf. Freire 2001, Boutinet et alli 2007). Element-cheie in dezvoltarea CI,
intalnirea cu Celalalt este ceea ce acompaniaza aceastd metodd. Conform
NovaTris, pentru un individ, reflectia despre sine este o reflectie asupra eului
s&u de zi cu zi, cotidian si comun. Intalnirea cu Celilalt creeazi un efect de
oglinda, voluntar sau involuntar, care ne da indicii privind multiplele
noastre fatete si privind modul in care ne adaptam sau nu situatiei. Ceea ce

era comun, ordinar, devine extra-ordinar. Constientizarea competentelor pe

28 A formatorilor, dar nu numai. In cazul nostru, de formare a CI, in abordarea sa largita.
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care le avem deja sau a potentialului de ameliorare intr-un context dat,
precum si a potentialului de Invatare rezultat din deconstruirea
competentelor anterioare permite individului sa depdseasca ceea ce parea de
nedepadsit. , Socurile” pozitive sau negative ale intalnirii pun la incercare
,eul” originar, iar, dacd procesul de constientizare a avut loc, cursantul
descoperd un potential care 1i permite sd-si fixeze obiective pentru a actiona

cu mai multad usurintd intr-un context intercultural.

Conscientisation et effet miroir

A Rencontre

/ ‘\‘ *‘ A “Choc culturel”
Ordinaire ) /7 cuiturel
\_ronae. ) \ [/

=
(@)
= Effet | . ;
g Miroir F Acceptation/déni
) Prise de conscience
< \¥ Remise en question
u ‘\\
z  Déconstruction
(@)
(&

Objectif(s)

NOVATRIS g

AUTE ALSACE

Fig. 3. Constientizarea si efectul de oglinda

Socurile sunt ceea ce incearcd metoda sa declanseze prin activitdtile pe
care le propune. Toate activitdtile provoaca intalnirea sau actiunea comuna.
Dupad constientizare, poate incepe procesul de acompaniament.

Al treilea principiu se refera la CI dezvoltate (Figura 4). CI nu pot fi
transmise ca atare de catre niciun expert, datoritd caracterului lor

individual®. Contextele sunt diferite pentru fiecare cursant, astfel incat

2 In acelasi sens al competentelor individuale se pozitioneaza CARAP. Competentele nu sunt
fixe si invariabile, ceea ce este relativ invariabil sunt resursele mobilizate.
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metoda propune grupelor de cursanti un acompaniament si o reflectie
individualizata.

Fiecare cursant isi construieste propriile competente interculturale
prin experienta si in functie de context. Fiecare cursant poate sa supuna
reflectiei propriile judecati privind contextele in care va interactiona (de
exemplu, daca este pregatit pentru a interactiona intr-o anume situatie, care

ii sunt limitele, cum se poate pregati etc.).

Compétences interculturelles pour tous?
Travail en équipe
Participants prof::sli':;:;lles Fonctions Expériences Valeurs
Formations Croyances Cultures nationales Réseaux Sexe

Fig. 4. Competentele interculturale

Pe baza acestor principii, schema pentru dezvoltarea CI (Figura 5) prin
acompaniament intercultural (AI) porneste de la ,eu” si ajunge la ,eu
transformat”. Procesul incepe prin intalnirea cu Celalalt (descoperire si
colaborare), pe baza efectului de oglindd si punerea in perspectiva,

experientd si formalizare/verbalizare:
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Accompagner la construction/développement de compétences

Evolution du

contexte
Découverte
de I’Autre
Appréhender
(Ceffet Miroir ] les contextes \
y . Mise en mots
Individu Mise en Vivreles > «Moi »
« Mol » perspectives rencontres Transformé

Agir dans un Btno
Effet Miroir e

groupe

multiculturel

Faire avec
I’Autre

Nouvelles
perspectives

Fig. 5. Dezvoltarea competentelor interculturale

Ce 1Inseamnd acompaniamentul intercultural? Ce, mai exact,
acompaniazd? Ce putem acompania prin cursurile de RLS? Obiectul
acompaniamentului este transformarea constienta a lumilor imaginare
(inter)culturale, definite ca scheme cognitive comune (discursuri, imagini,
fantasme) care ne folosesc pentru a intelege lumea care ne inconjoard. Astfel,
NovaTris urmeaza modelul propus de Dervin: Al urmareste sa insoteasca, sa
ghideze, sa acompanieze cursantii sa devina constienti de propriile lor lumi
imaginare (inter)culturale, sa-si pund intrebari despre influenta lumilor
imaginare ale altora (institutii, formadri, publicitate, prieteni, familie etc.) si
despre aspectele (inter)culturale, sd cantdreasca pro si contra acestor lumi
imaginare, sa le combine sau modifice cu noi lumi imaginare, sa-i ajute pe altii
sd renegocieze si sa revizuiasca propriile lumi imaginare (cf. Dervin 2017: 48).

Cursantii pot constientiza mizele educative, politice, sociale, stiintifice
etc. ale interculturalitdtii, punerile in scend identitare, pot dezvolta o
sensibilitate pentru dialogismul fiecdrui individ, dat fiind faptul ca eul
fiecaruia este compus din numeroase voci care determina pozitionarea fata

de alteritate (cf. Dervin 2011: passim). Acompaniamentul intercultural ajuta
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cursantul sd-si pund Intrebari despre conceptele de competenta

interculturald, stereotipuri, identitate, cultura.

5. BAO, competenta interculturala si RLS

Cum putem integra pedagogia NovaTris in cursurile de RLS? Predam
competenta interculturald ? Predam romana ca limba straind si predam
separat CI? Sau predam romana ca limba strdind dezvoltand competenta
interculturald, asa cum este ea abordata de NovaTris?

Toate instrumentele pedagogice dezvoltate, testate si formalizate de
echipa NovaTris incepand cu 2013 sunt disponibile on line in BAO (Boite a
outils) sau Cutia cu unelte (Figura 6).

Cutia grupeaza instrumentele pedagogice pe categorii (Ice-breakers,
formare de grupe, activitati principale, formalizare/conceptualizare) si tipuri

(activitate integrala, texte teoretice, fise de lucru, diaporame, video).

La boite a outils

Qu'est-ce que la BAO 7 - Mode d'em

Se placer en fonction de
Ser r autre t Soutif invisible Sport en équipe

Tableau - Temps qui passe

Fig. 6. Cutia cu unelte

30 Este important sa precizdm ca BAO este accesibild exclusiv formatorilor care au absolvit

cursurile de formare NovaTris.
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Fiecare instrument poate apartine unui domeniu de competente sau
mai multora, respectiv atitudinilor si valorilor, capacitdtilor de interactiune
constructiva (in special tot ceea ce tine de comunicare si invatarea limbilor
strdine), capacitatilor reflexive.

Alte criterii de cdutare pot detalia numadrul de participanti, durata,
materialele, iar functia , cdutare avansata” permite identificarea de activitati
pe baza de tip, categorie, temd, domeniu de competentd, numadr de
participanti, durata® si material.

Am ales o activitate de interactiune constructiva si formalizare/
conceptualizare, tocmai datoritd legaturilor pe care aceasta le intretine cu
invatarea limbilor strdine. In acompaniamentul intercultural, activitatea se
propune la inceputul parcursului. Produsul acestei activitati este evolutiv (se
adaugad informatii) si se pastreaza pentru activitati ulterioare, contribuind la
constientizarea transformarii sinelui.

Cautarea avansatd a ales drept criterii categoria (activitate principala +
formalizare/conceptualizare), competenta® (interactiune constructiva,
capacitati reflexive) numarul de participanti (intre 4 si 30) si durata (90-120
de minute). Durata poate varia, in functie de numarul de participanti si de
modul de realizare al ultimei sarcini, precum si de competentele de
comunicare urmarite. Fisa activitatii integrale (Figura 7) prezinta derularea

activitdti, de la pregatire, la finalizare.

31 Ceea ce este deosebit de important, date fiind constrangerile de timp pentru a atinge
competenta comunicativa din programe.

2 In functie de competenta pe care o urmarim, fisele diferd la nivelul obiectivelor. Daca
dispunem de suficient timp, putem acoperi toate obiectivele propuse, suprapunand cele
doua fise cu caracteristici. Daca urmdrim strict interactiunea constructiva, timpul se reduce,
dar nu ajungem la partea reflexiva.
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Le formateur affiche au mur la citation « [...] nous avons en réserve
mille facettes différenciées de nous-mémes, nous permettant de
répondre de maniére adaptée aux événements ». (Kaufmann J.-C.,
2008, p.27)

Les participants réagissent et expliquent ce qu’ils comprennent.

Un lien pourra étre fait avec I'ice-breaker « se rencontrer autrement »
ou « post-it », le superpouvoir ou Funicité n"étant finalement qu'une
des nombreuses facettes de lidentité de la personne...

Affiche a laisser au
mur

Les plantes
pourront étre
accrochées autour

15’

Chaque participant recoit une grande enveloppe blanche et du | Enveloppes 30"
matériel de dessin est mis a la disposition du groupe. blanches (une pour

« Dessinez votre plante de l'identité. Celle-cidoit vous représenter tel chaque pasticipant)

que vous vous voyez actuellement avec vos différentes facettes. Crayons

Pour ce faire, vous pouvez par exemple y inscrire : ce qui est | Feutres

important pour vous, vos passions, la place de votre métier, vos | Gomme
superpouvoirs, vos souhaits, les personnes qui vous ont marquées | pste 3 fixe

etc.

Il est important de laisser de la place car nous compléterons la plante

tout au long de la formation. »

Les participants se retrouvent par bindme et ont Sminutes pour S

décrire leur plante. Puis on échange les rdles. L'objectif est de se
préparer a présenter son partenaire a 'ensemble du groupe.

Chacun présente la plante de son partenaire a ensemble du groupe | Pate a fixe 15
Ces exercices d’échange et de présentation peuvent provoquer des a
45’

effets miroir, puisque chacun présente son partenaire tel qu’il Fa
compris et tel qu’il le voit, renvoyant ainsi une image de l'autre avec
sa propre interprétation.

Les enveloppes avec
présentation.

Apercgu de Plante de l'identité

Fig. 7. Activitate integrala

les plantes seront accrochées aprés la

Inainte de inceperea activititii propriu-zise, se creeazd perechi de
cursanti, printr-o altd activitate de interactiune constructiva. Cadrul didactic
imparte jumatati de imagini fiecarui cursant. Acestia trebuie sa gaseasca
jumadtatea lipsa. Obiectivul principal este formarea de perechi, dar
obiectivele secundare acoperd functia comunicativa: cursantul descrie
imaginea, pentru a putea fi identificatd de citre partener. In functie de
imaginile alese, se poate face o recapitulare a elementelor lexicale si a
exprimarii circumstantelor® sau se poate introduce deja un germene de
punere in perspectiva. De exemplu, imaginile pot fi fotografii din realitatea

imediatd, inclusiv pe tematici medicale. In functie de necesitati si nivel, de

3 Ne referim aici la competentele de comunicare orala si descriptorii din perspectiva
comunicativ-functionala a Descrierii minimale a limbii romdne. A1, A2, B1, B2 (Platon et alli
2014).
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exemplu Al, A2, putem avea in vedere adjective la singular si plural,
substantive la singular si plural, verbe la prezent, exprimarea
circumstantelor (loc, mod, cantitate, mijloc si instrument). constructia
enuntului afirmativ si interogativ. La nivelul functiilor comunicative,
schimbul de informatii acopera identificarea (a cere identificarea cuiva) si
explicatiile (a cere, a da explicatii), actele reparatorii acoperd semnalarea
neintelegerii mesajului, solicitarea clarificdrii, —aproximarea, iar
interactiunea se termind cu acordul (stabilirea perechii). Dacd imaginile
alese sunt abstracte, atat schimbul de informatii, cat si actele reparatorii vor
fi mai complexe, inclusiv putem ghida/asista la perceperea diferitd a
imaginii si actele reparatorii vor sprijini punerea in perspectivd. Putem,
inclusiv, trece la reflectie si formalizarea experientei. Aceasta activitate in
sine poate constitui o activitate principala de punere in perspectiva,
acoperind competenta interactiunii constructive si a valorilor si
atitudinilor®. Activitatea poate dura intre 10 si 20 de minute, in functie de
numarul de participanti si de tipul de imagini alese.

Fisa cu caracteristici pentru activitatea principald contine obiectivele,
respectiv constientizarea fatetelor sinelui, formalizarea resurselor interne
(competente) si externe (mobilizarea acestora la un moment T), exprimarea
intr-o limba strainad, tematica (formalizarea individuald) si indicatii tehnice

(Figura 8).

3 Tn BAO existd o activitate similard, in care un cursant are ochii legati, perechea 1l tine de
brat, il duce in fata unui tablou dintr-o galerie, descrie tabloul, apoi conduce cursantul la
intrarea In galerie. Fard legatura de la ochi, cursantul trebuie sd gaseasca tabloul. Activitatea
poate fi adaptata la clasa.

273



Actele Conferintei Internationale Discurs polifonic in Romdna ca limbd strdind (RLS) — Ed. a IlI-a

Caractéristiques Indications techniques
) Catégorie > Durée
> Résumé > Nombre de participants
> Matériel
> Objectifs
L > Sources

Important
> Théme

> Type

) Domaine de compétences
P Lien vers d'autres outils

Formation de groupes

Caractéristiques Indications techniques
> catégorie > ourée
eptualiza
>  Résumeé > Nombre de participants
: s ) 1 = MabHerion

>  Matériet

>  Objectirs feutre o5, PI

Sources
Theme Important
Type

Domaine de compétences D  Lien vers d'autres outils

Post-it

Fig. 8. Caracteristici

Activitatea principala Incepe cu o activitate de , incalzire”: se afiseaza
un citat, Insotit sau nu de traducere, in functie de nivel. in general, preferam
adaptarea citatelor propuse de NovaTris, conform criteriilor microlimbii,
respectiv o limbd simplificatd, adaptata interlimbii cursantilor, mai sdracs,
dar corectd (cf. Platon 2021: 362-364). In acest caz specific, citatul propus de
NovaTris este ,avem in rezerva mii de fatete diferite ale noastre, care ne
permit sa adaptam raspunsul la evenimente”. Cursantii trebuie sa explice ce
inteleg din citat. In functie de timpul disponibil, fixdm exprimarea opiniei si
argumentarea, cerandu-le sa spund daca sunt de acord sau nu si de ce.
Incercdm sa nu prelungim momentul argumentarii, cici activitatea risca si
se transforme prea devreme in progresia Al in reflectie si formalizare pe

marginea competentei ,atitudini si valori”.
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In etapa urmatoare, fiecare cursant primeste un desen cu o planta.
Cerinta este: ,,Desenati planta propriei identitati. Ea va reprezintd asa cum
sunteti acum, cu diversele voastre fatete. Puteti scrie ce este important pentru
voi, de exemplu pasiunile voastre, importanta studiilor, importanta
profesiei, superputerile voastre, fricile, dorintele voastre, persoane
importante din viata voastra etc.”*. In functie de cerint3, obiectivele noastre
urmdresc constructia comunicarii, respectiv elementele lexicale si clasele
gramaticale. In acest caz exact, sferele lexicale asteptate si aplicate acopera
informatii personale, caracteristici personale, educatie, profesie, hobbyuri,
cultura. Bineinteles, nu putem prevedea totalitatea informatiilor oferite de
catre studenti. Clasele gramaticale asteptate si aplicate acoperd substantivul,
articolul si, In mod special, adjectivele. Producerea mesajului scris este
schematica. Activitatea necesitd timp de gandire, un minimum de 30 de
minute. Cunoasterea de sine este unul dintre primele aspecte importante in
CI, atat in CARAP, cat si in DICE si GDEPI. Pe de o parte, identificarea
fatetelor pozitive si/sau mai putin pozitive este un proces evolutiv, nu se
realizeazd printr-o singurd activitate, cu atat mai mult in lipsa abilitatii de
introspectie sau in prezenta refuzului de autodescoperire. Pe de alta parte,
etapa este vitald in progresia CI, asa cum o concepe si Byram (descentrare,
distantare si punere in perspectiva, analiza si reflectie, actiune cooperativa).
Subliniem din nou faptul cd aceastd activitate se propune la inceputul unui
parcurs de acompaniament intercultural.

In etapa urmaitoare, cursantii isi regdsesc perechea si dispun de doua
minute pentru a-si descrie reciproc planta identitatii, stiind fiecare ca va
trebui, mai apoi, sa-si prezinte partenerul in fata grupului®*. Tipul de
producere orala asteptata este monologul, respectiv descrierea, urmatd de
interactiune, In cazul In care apare necesitatea actelor reparatorii (solicitarea
clarificdrii, exprimarea necunoasterii unui cuvant etc.).

In etapa final, fiecare student isi prezintid partenerul grupului.

Monologul descriptiv fixeaza elemente lexicale (deja prezente in planta

% Am adaptat cerinta la grupele noastre de studenti.
% Desi fisa nu o precizeazd, studentii pot lua notite rapide. La modul ideal, nu vor avea
schema partenerului sub ochi in momentul prezentarii.
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identitatii) sau introduce elemente lexicale noi, exerseaza si fixeaza clase
gramaticale (verbe la prezent la pers. a 3-a sg., verbul a-i plicea la pers. a 3-a
sg., adjective, adverbe) si solicitd confirmarea. Studentul are 2 minute pentru
a-si prezenta partenerul. Monologul rezuma si restructureaza activitatea
anterioard, dar aici apare efectul de oglinda: autorul initial poate asista la o
prezentare diferita de cea pe care si-a facut-o singur. Partenerul il prezinta
asa l-a vazut si inteles el. Reactiile fiecarui student constituie punctul de
referintd pentru reflectia individuala®.

In aceasts ultima etapa, studentii isi pot exprima opinia fati de modul
in care sunt vazuti de catre partener (experienta concretd, intalnire cu
alteritatea), pot negocia perceptia, fac reflectii asupra perspectivei,
formalizeaza experienta. Comunicarea se face individual, in grup, in
interactiune. In acceptiunea CI a lui Byram, studentul trece prin experient3,
analizi si reflectie. In ceea ce priveste competentele si resursele din CARAP,
studentul acopera ambele competente globale, respectiv C.1 (competenta de
a gestiona comunicarea lingvistica si culturald in contextul alteritatii) si C.2
(competenta de a construi si dezvolta un repertoriu lingvistic si cultural
plural), si in special competentele de adaptare, de negociere si mediere de
sub C1. In ultima etapa poate apirea competenta de rezolvare a conflictelor,
dar aici, dat fiind stadiul dezvoltdrii CI, cadrul didactic asuma pozitia de
mediator, daca este necesar. Totodatd, prin ultimele doua activitati in mod
deosebit, se dezvoltd competentele C.3 (descentrare), C.5 (distantare), C.6
(analiza criticd a situatiei si activitdtilor) si C.7 (recunoasterea alteritatii).
Resursele mobilizate in activitate (cunostinte K, atitudini A si abilitati)
acopera pentru cunostinte Sectiunea III Comunicare verbald si non verbalid (K
3.3, K 3.4, K 3.6); pentru atitudini, intreaga Sectiune I Atentie/ Sensibilitate/
Curiozitate [interes]/ Acceptare pozitivi/Deschidere/Respect/Valorificare in raport
cu limbile, culturile si diversitatea limbilor si a culturilor (In special, A 5si A 6.1),
Sectiunea II Disponibilitate/Motivatie/Vointi/Dorinti de a se angaja in actiune in

raport cu limbile/culturile si diversitatea limbilor si a culturilor, in special A 7, A

%7 In cazul in care unii studenti nu se simt in largul lor pentru a fi prezentati grupului, reflectia
personald si formalizarea se fac individual, in urma participdrii la discutiile de grup pe
marginea experientei traite.
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7.4, A 8.6 si A 8.5, Sectiunea Il Atitudini/posturi de chestionare — distantare —
descentrare — relativizare, In special A 9.4 si A 12, Sectiunea IV Vointa de
adaptare/Incredere in sine/Sentiment de familiaritate; pentru abilitati, Sectiunea I
a sti observa/analiza, Sectiunea VI a sti interactiona.

In ceea ce priveste competenta lingvistica, activittile acopera toate
competentele lingvistice (vezi supra), sociolingvistice si pragmatice, prin
activitati si strategii de receptare, producere, interactiune si mediere.

Am propus aici o activitate de predare a RLS printr-o activitate de
dezvoltare a CI. Altfel spus, dezvoltarea competentei lingvistice se poate face
prin activitdtile destinate dezvoltarii competentei interculturale, scenariul
didactic pe care il avem in vedere urmadrind in primul rand competenta de
comunicare, obiectiv principal al cursurilor practice de RLS. Ceea ce aduce
metoda NovaTris este integrarea sub forma de ghidare a dezvoltarii unor
aspecte individualizate ale competentei interculturale. Activitdti mai
complexe pot fi propuse, in special pentru a mobiliza resurse din domeniul
A (atitudini si valori) si S (abilitati), de exemplu, activitatea Albatros® are
drept obiectiv chestionarea propriilor norme, dezvoltarea sensibilitatii fata
de diferentele culturale, a observa/identifica/analiza critic, a face diferenta
intre a observa/a interpreta, a deconstrui stereotipuri etc., fiind inclusa in
tematica reprezentdrilor. Activitatea acopera descrierea si discursul
argumentativ, cu tot ceea ce Inseamnd acestea, in interactiune, in mod special
fixarea functiilor comunicative (formularea unor ipoteze, exprimarea
atitudinilor, starilor si a sentimentelor). O lume strdind® se preteaza in mod
special realizarii functiilor ~comunicative (acordarea permisiunii,
instructiunile, obligatia si interdictia) cu fixarea claselor gramaticale
(conjunctivul, imperativul) si lexicale (tematicd: obiceiuri/viata cotidiana),
prin mobilizarea resurselor A (sensibilitate la construirea stereotipurilor,

reflectie pe marginea marcilor culturale) si S (a sti observa/ identifica/

% Grupa asista la o secventa interpretata exclusiv nonverbal de doi cursanti, apoi
interpreteaza. Secventa este pregatita in mod intentionat pe baza unor stereotipuri si clisee
culturale.

% Doud grupe creeaza doua culturi diferite, cu reguli predefinite, apoi, pe rand, 2-3
reprezentanti merg in explorare in lumea celuilalt grup.
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compara/gandi critic). RealityCheck® este o activitate de interactiune
constructivd, in care obiectivele interculturale urmaresc constientizarea
diferentelor de perspectivd, colaborarea pentru reusita, dinamica de grup, in
timp ce predarea RLS poate avea in vedere, la nivelul functiilor
comunicative, schimbul de informatii, identificarea a ceva, explicatiile,
instructiunile, sugestiile, autocorectarea; la nivelul constructiei comunicarii,
verbele la perfect compus, adjectivele si exprimarea circumstantelor de loc si
timp; la nivelul tipului de text, producerea de descrieri si naratiuni. Fara a
mai insista asupra diversitatii activitatilor propuse, remarcam faptul ca
putem acoperi toate obiectivele cursului practic de RLS, precum si o gama
larga de competente si resurse specifice dezvoltdrii competentelor

interculturale.

6. Concluzii

In gestionarea cursurilor practice de RLS, atat ca limbaj general, cat si
ca limbaj de specialitate, predarea competentei interculturale isi gdseste cu
greu locul, in special din cauza constrangerilor de timp si a competentelor
de atins la finalul cursurilor. Manualele si activitatile didactice actuale
reusesc sa introduca activitati de dezvoltare a CI fie prin unitati separate, fie
prin integrarea in unitdtile de Invatare a unor activitaiti de educatie
interculturald. In contextul in care studentii nostri studiazi Medicina in
Romania, aceste activitditi mobilizeaza iIn mod special resurse de
deconstruire a stereotipurilor identitare si competente in comunicarea
medic-pacient in spital, aceasta fiind, orice definitie si pozitie am adopta, o
intalnire interculturald. Aceasta lucrare propune o alternativd prin care
predam RLS prin dezvoltarea competentei interculturale vazute ca o

competentd globala.

40 Grupa trebuie sa recreeze ordinea cronologicd a unui sir de imagini, fara a si le arata
reciproc.
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Prietenia dintre un francez suedizat
si limba romana

LAVINIA NASTA

Institutul de Lingvistica si Istorie Literara ,Sextil Puscariu”

Abstract. The friendship between a Swedish French and the Romanian language. In
our study, we brought into discussion the life and work of a linguist, who
intensively contributed to the promotion of the Romanian language
internationally. Among the works of Alf Lombard, we insisted on the volume
La langue roumaine. Une présentation, which could be an amazing tool for the
RFL teachers, but we did not neglect the other research either. In the last part
of our article, we illustrated the way that the Swedish linguist pointed out the
questionable aspects of the works of Romanian linguists or even the
corrections he had suggested.

Keywords: Alf Lombard, linguist, French, Swedish, Romanian language, Romanian
phonetics, Romanian morphology, Romanian syntax.

1. Alf Lombard. Scurt profil biografic

Alf Lombard s-a considerat toatd viata un francez suedizat, iar aceasta

sintagma descrie foarte bine parcursul biografic al celui care a fost numit ,,cel

mai profund” (Sala 2013: 199) sau ,,cel mai bun cunoscator strain al limbii

romane din intreaga lume” (Hoffmann 1996-1997: 20). Se naste in 1902 la

Paris, intr-o familie mixta de intelectuali, tatdl este francez, iar mama,

suedezd, astfel cd la patru ani este bilingv. Dupd moartea tatdlui, mama lui

decide sd se intoarca in Suedia, acolo unde Alf Lombard parcurge toate

treptele de invatamant, in anul 1930 devenind doctor in filologie romanica la

Uppsala, cu teza Les constructions nominales dans le francais moderne. Etude
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syntaxique et stylistiqgue (306 p.). Revenind la sintagma francez suedizat,
amintim ca, desi in anul 1924 obtine cetatenie suedezd, pentru lingvist,
Franta era la fel de indragita ca Suedia. Multe dintre amanuntele din viata
familiala (sotii, copii, excursii etc.) si cea profesionala (evolutia profesionala,
implicatiile in diferite societati lingvistice, indoieli si fraimantari pe diverse
teme cu specific lingvistic etc.) sunt dezvdluite in corespondenta pe care
Lombard a purtat-o cu numerosi lingvisti romani, scrisorile cu Al. Rosetti
fiind publicate de cdtre Nicolae Mocanu, Ioana Anghel si Heinz Hoffmann
in patru volume (vol. I, 2000; vol. II, 2002; vol. III, 2004; vol. IV, 2009).

Ceea ce ne-a atras atentia reprezinta metodele de Invatare a limbilor
straine. Contactul cu fiecare limba strdina are o poveste aparte, Insa apetenta
pentru limbile romanice 1i va decide soarta, din 1930 devenind docent la
Universitatea din Upsalla, iar din 1938, profesor titular de filologie romanica
si sef al Catedrei de limbi romanice la Universitatea din Lund. Mama lui a
reprezentat o influenta majora in viata lingvistica a cercetatorului si, datorita
ei, invatd din copildrie limba germand, iar, ca adolescent, incepe studiile de
limba latina. In invitarea limbilor striine, mama lui a aplicat o metoda
ingenioasd, respectiv ,invitarea unor colegi ai baiatului din strdindtate sa
locuiasca la ei acasd, unde era admisa ca limba de comunicare numai limba
maternd a oaspetelui” (Hoffmann 1996-1997: 18). Anul 1920 si l-a petrecut in
Franta, unde 1si insuseste limba italiand in urma unor lectii particulare. Tot
aici 1i vine ideea sa invete limba rusd, deoarece se aflau multi imigranti rusi,
care fugisera de revolutia bolsevicad. Studiul individual de limba rusa era
intregit de dialoguri cu refugiatii rusi si, mai tarziu, rusa devine limba de
conversatie cu prima lui sotia, nascuta la Sankt Petersburg. Pe langa limbile
de origine germanicd, romanica si slavd, pe Lombard il preocupa si araba
(datorita influentei acesteia asupra limbii spaniole), chineza, limbile creole si
basca. Cum inventarul de limbi cunoscute de lingvist se incheie cu etc.
(Hoffmann 1996-1997: 19), mai amintim cd albaneza, maghiara, neogreaca si
turca i trezesc interesul dintr-un alt motiv, si anume studiul aprofundat al

limbii romane, limba care avea sa-i transforme preferintele in cercetare.
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2. Pasiunea pentru limba romana

Ca excelent romanist, nu putea admite studiul comparativ al limbilor
romanice in absenta latinei risiritene, adici a limbii romane. In prefata
primului volum din Le verbe roumain, compara un astfel de studiu cu ,,0 masa
cdreia tamplarul s-ar multumi sd-i puna trei picioare in loc de patru — care
le-ar corespunde celor trei limbi-surori principale: franceza, spaniola si
italiana — ldsand al patrulea colt de mobild fara sprijin, intr-un echilibru
precar” (trad. n.) (Lombard 1954, vol. I: VIII).

Asadar, importanta limbii roméane in cadrul limbilor romanice il
determingd, in anul 1930, sa o invete, la inceput, individual, ajutandu-se de
gramatica lui Gustav Weigand (Rumidinische Grammatik) si de dictionarul lui
Ghita Pop (Langenscheisdt Taschenwdrterbuch der ruminischen und deutschen
Sprache) (Lombard, Rosetti 2009: 268), si, ulterior, la recomandarea
profesorului romanist Erick Staaff, cdldtoreste in Romania pentru a-si
perfectiona cunostintele de limba romana. Aici este intampinat de Ovid
Densusianu, care 1i devine prieten si care i-l prezintd pe studentul sau
Augustin Zamfir Nelu Popescu, cu sprijinul caruia Lombard isi desdvarseste
pronuntia in limba romana: , Sprijinul pe care I-am rugat sa mi-1 dea — si mi
l-a dat — a fost In primul rand de naturd fonetica, deoarece informatiile
privind pronuntia pe care le luasem din gramatica lui G. Weigand si din
dictionarul de buzunar al lui Gh. Pop erau incomplete, neclare si uneori chiar
eronate. Am pus iIntrebdri amdnuntite si am fdcut adnotari exacte si
amanuntite; printre altele, l-am rugat mereu (poate de cateva sute de ori)
sd-mi citeascd povestioara Judecata vulpii a lui Petre Ispirescu, in timp ce eu
transcriam cu acuratete lectura lui In transcriere foneticd, cu toate
variantele.” (Lombard 1988: 73). Rezultatul acestor lecturi succesive s-a
concretizat intr-un manual despre pronuntia romaneasca.

In aceastd prima cilatorie 1i cunoaste pe N. Iorga, I. A. Candrea, Iorgu
Iordan si Al. Rosetti, de a cdror prietenie se bucura pana la moartea acestora.
Tntreprinde si alte cdldtorii in Romania, doudsprezece in total (Rosetti,
Lombard 2009: 273), participa la conferinte romanesti, viziteaza marile orase
si cunoaste numerosi savanti romani, care 1i vor intoarce vizitele la Lund.

Printre lingvistii care s-au bucurat de prietenia lui Lombard, multi dintre ei
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bursieri ai Institutului Suedez, 1i amintim pe Andrei Avram, Marius Sala,
Boris Cazacu, Florica Dimitrescu, Alexandru Niculescu, Constantin A.
Gadei, Gheorghe Bulgdr si altii.

Pe parcursul vietii, Lombard a fost atasat nu doar de limba romana, ci
si de poporul roman. Astfel, a propus acordarea Premiului Nobel unor
scriitori romani ca Tudor Arghezi, Zaharia Stancu si Mircea Eliade. De
asemenea, potrivit lui Sala, era acaparat de frumusetea romancelor, de
Marea Neagrd, de Romania, motiv pentru care a publicat numeroase articole
despre tara noastra nu doar in presd, ci si in enciclopediile suedeze. In
politicd nu s-a implicat, dar i-a fost tradus un articol de ziar despre
,revendicarea indreptatitd a romanilor asupra Transilvaniei” (Hoffmann
1996-1997: 25).

3. Cand pasiunea devine indeletnicire...

Dacd motivul pentru care incepe studiul limbii romane este acela de a
completa domeniul limbilor romanice, ulterior pasiunea se transforma in
studiu aprofundat. In cei 76 de ani de munca in cercetare, din 1920 pana la
moartea sa In 1996, il preocupd numeroase aspecte lingvistice ale limbilor
romanice, slave si germanice, insa lucrarea cea mai extinsd ca numar de
pagini (peste 1000) i-o dedica verbului romanesc. Studiul limbii romane,
marginalizat de lingvistii romanisti suedezi din cauza dificultatilor si a
deosebirilor fata de celelalte limbi latine, devine prioritate in activitatea sa
de cercetare, care este dublata de cea de predare. O jumatate de secol preda
limba romana in universitatile suedeze, limba pe care el insusi o introduce
la catedra de romanistica din Uppsala (1936), apoi la cea din Lund (1938), si
coordoneazd lucrdri de licentd si teze de doctorat pe subiecte de gramatica
romaneasca.

Ca cercetator romanist este la curent cu tot ce se scrie in Romania si isi
creeazd o biblioteca impresionantd cu lucrari de filologie romaneascd. Din
1947, cand devine membru corespondent al Academiei Romane, pana la
disparitia sa, ,,0 multime de universitati romanesti, biblioteci, edituri, autori

de beletristica si lingvisti i-au trimis cu regularitate noile lor publicatii”
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(Hoffmann 1996-1997: 27). Acest prieten al romdnilor, cum il numea Sala, a
creat, la Lund, cea mai impresionantd biblioteca cu lucrari romanesti
existenta in universitdtile occidentale. Specializandu-se in limba romana, le
vine greu lingvistilor romani sa-1 numeasca strdin, intrucat stapanea limba
romana In cele mai mici detalii, iar acest lucru se observa in numeroasele
conferinte despre latina est-europeand, in articole despre limba romana si, in
special, In cele patru mari lucrdri de gramaticd romaneasca, care s-au
bucurat, prin recenzii, de elogiile unora dintre cei mai mari lingvisti romani
(Emil Petrovici, Al. Graur, I. lIordan, Al. Rosetti, Mioara Avram, Florica
Dimitrescu si altii):

a. La prononciation du roumain apare In urma unei anchete lingvistice
realizate pe un singur subiect, a cdrui pronuntie era fara accent dialectal.
Metoda a fost dusa la extrem de catre Alf Lombard, in sensul ca studentul
anchetat a citit de nenumadrate ori acelasi text in vederea transcrierii tuturor
variantelor si varietatilor fonetice. Lucrarea este mai mult decat un simplu
manual, in care indicatiile sunt prezentate sumar, ea reprezinta un studiu de
fonetica descriptiva, avand avantajul detalierii ,impresiei acustice produse
de limbajul bucurestenilor din zilele noastre” (Lombard 1935: 103). In cele 73
de pagini se prezinta consoanele, semivocalele, vocalele, diftongii,
nazalizarea, devocalizarea, durata, accentul, cateva accidente fonetice
(apocopa, afereza etc.), spre final sunt oferite precizdri in legatura cu
ortografia si pronuntia romaneascd, incheindu-se cu transcrierea fonetica a
povestirii lui Ispirescu, Judecata vulpii. Lucrarea, in forma finald fiind
completata de indicatiile lui Al. Rosetti, reprezintd o, carte de capatai pentru
oricine studiaza fonetica limbii noastre” (Sala 2013: 200) si o sursa care ,,ofera
lingvistilor autohtoni o sumedenie de observatii asupra fenomenelor
fonetice romanesti” (Petrovici 1936: 269-270).

b. Le verbe roumain. Etude morphologique este ,,cea mai intinsa cercetare
asupra unui capitol de morfologie romaneascd aparutd pana in prezent”
(Macrea 1973: 64), de o importanta semnificativa atat pentru limba romana,
cat si pentru lingvistica romanicd, despre care Sala afirma cd ,nu se poate
scrie nimic in acest domeniu fird a o consulta” (Sala 2013). In aceasts lucrare

sunt analizate, din punctul de vedere al gramaticii descriptive, istorice si
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comparative, peste 5000 de verbe romanesti. In ceea ce priveste geneza
acestei cdrti, se precizeaza in prefata lucrarii (Lombard 1954: VII-VIII) ca se
pregdtea o Introducere in studiul limbii romdne, care sa le serveasca
romanistilor preocupati exclusiv de romanitatea vestica. Insd, incepand o
fraza despre vocala romaneasca e si oprindu-se asupra unui pasaj mai vechi
consacrat sufixelor verbale -(i)ez si -(i)esc, lui Alf Lombard 1i vin cateva idei
pe care le retine pe o fisa, dar fisa se transforma intr-o foaie mare, pe care o
umple, fiind nevoit sd o ia pe a doua, apoi pe a treia, pana ce totul s-a
transformat intr-un articol pe tema radicalului si a sufixelor verbale care
apartin verbelor de conjugarea I si a IV-a, modul indicativ, timpul prezent.
Preocuparea s-a extins, ulterior, asupra celorlalte conjugdari, moduri si
timpuri, iar fraza despre vocala e s-a transformat, dupa 10 ani, intr-o
monografie, iIn doud volume, despre verbul romanesc, care se intinde pe
1223 de pagini. Fara a-si termina Introducerea programatd, sustinea ca aceasta
avea sa fie , fara digresiuni excesive” (Lombard 1954: VIII).

c. La langue roumaine. Une présentation reprezintd o parte din acea
Introducere 1intrerupta de amplul studiu despre morfologia verbului
romanesc. Sub titlul Introduction d I'étude du roumain, Lombard isi propusese
sd publice o opera in trei parti: o expunere descriptiva a limbii, un volum de
texte comentate si un rezumat de istorie a limbii. Dintre cele trei idei ale
proiectului se materializeaza doar prima. Volumul este scris la maturitate,
dupa mai bine de 30 de ani de predare si cercetare a limbii romane. In anii
petrecuti ca profesor titular la Catedra de filologie romanica din Lund a
dedicat mai multe cursuri limbii romane, pe care, an de an, le-a imbunatatit
si le-a distribuit studentilor suedezi. Aceste cursuri, care la fiecare aparitie
suportau modificari substantiale, stau la baza a doud carti: cea dintai este
Ruminsk ~ grammatik, lucrare destinata Invatarii limbii romane in
universitatile nordice, in special, in Suedia, si a doua, La langue roumaine. Une
présentation, care se adreseaza unui public international. Asupra importantei
acestei opere lingvistice vom reveni mai jos.

d. Dictionnaire morphologique de la langue roumaine este o lucrare scrisa
de Alf Lombard in colaborare cu Constantin Gadei. Apare din dorinta

autorilor ,, de a completa alte dictionare ale limbii romane” (Lombard, Gadei
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1981: 1V), care, in general, cunosc atat aspectele ortografice si semantice,
specifice lexicografiei, cat si esentialul aspectelor fonetice si morfologice. Prin
acest dictionar morfologic, cei doi lingvisti doresc sa intregeasca flexiunea
tuturor cuvintelor flexibile si pronuntia formelor flexionare romanesti. in
aceasta lucrare, se tine cont de caracterul complex al morfologiei romanesti
si de diversitatea formelor sub care un cuvant flexibil poate apdrea in
vorbire, in cele mai multe situatii, cu doua flexiuni, una externa (extrem de
prolificd), iar alta interna (cu alternantele fonetice numeroase). In comparatie
cu limbile-surori, romana se caracterizeazd prin cateva aspecte care o
individualizeaza, cele mai importante fiind evidentiate de cdtre autori inca
din prefata: articolul enclitic, cazul genitiv-dativ, vocativul, prezentul cu
sufixul -ez, opozitia verbelor cu sufix-fara sufix la conjugarile I si a IV-a,
multitudinea terminatiilor la substantiv, adjectiv si pronume, sistemul
complex de alternante consonantice si vocalice. Uneori, alegerea flexiunii
corecte pentru un anumit substantiv, verb, adjectiv sau pronume ,,nu este un
lucru usor nici mdcar pentru un roman” (Lombard, Gadei 1981: VII), de
aceea dictionarul, care s-a bucurat in forma finald de observatiile Floricai
Dimitrescu, ,isi propune sa ofere, pentru prima data, o clasificare sistematica
a Intregii morfologii romanesti si de a face cunoscut, in intregime, flexiunea

tuturor cuvintelor care o posedd” (Lombard, Gadei 1981: IX).

4. Lombard in contextul RLS

Prin interesul si pasiunea sa pentru romana, Alf Lombard contribuie
la (re)cunoasterea acestei limbi nu doar in universitatile suedeze, ci si la nivel
international. In prefata lucrarii Limba roméand. O prezentare, la a cirei bazé au
stat cursurile de limba romand sustinute si revizuite zeci de ani la
universitdtile din Upsalla si Lund, cercetatorul afirma ca ,studiul limbii
romane iIn afara frontierelor sale nu este inca decat la debut sau aproape”
(Lombard 1974: VII) si nuanteaza importanta studierii limbii noastre din trei
puncte de vedere: stiintific, fard limba romana nu se poate face o idee
completd asupra a ceea ce a devenit latina in zilele noastre, practic, fara limba

romand nu se poate comunica cu populatia din sud-estul Europei, si literar,
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fara limba romana se priveaza contactul cu una dintre marile literaturi ale
lumii (Lombard 1974: VII). Acestea sunt motivele pentru care scrie Limba
romdnd. O prezentare, lucrare care prezintda limba vorbitda si scrisa de
bucurestenii cultivati, limba fara culori particulare, ,stilul zero” pe care
strdinii trebuie sa-1 imite. Lucrarea nu se adreseaza exclusiv specialistilor, ci
si publicului international doritor ,sd invete sa citeasca textele lui Eminescu,
Creanga, Caragiale, Rebreanu, Arghezi, Sadoveanu, Blaga, Stancu”
(Lombard 1974: VIII). Pentru a facilita accesul la cartea sa si la limba romana,
Lombard incepe prin enumerarea celor mai uzuale cuvinte/propozitii
romanesti (cu transcrierea fonetica aferenta), apoi, in cateva pagini, se
opreste asupra pronuntiei romanesti, continuand cu cele doua parti esentiale
ale lucrarii, una succinta si generala, in care prezintd clasele morfologice
flexionare, apoi una extinsa si detaliata, in care sunt descrise, cu amanunte si
numeroase exemple, caracteristicile morfosintactice ale fiecdrei parti de
vorbire, de multe ori oferind si explicatii istorice. Lucrarea este considerata
,cea mai bund gramatica a limbii romane publicatd intr-o limba strdina”
(Sala 2013: 201), valoarea ei fiind ,,cu atat mai deosebitd, cu cat este vorba de
o carte scrisa de un strain” (Sala 2013: 201).

Aceastd prezentare complexa a limbii romane, desi poate fi considerata
prea dificila pentru un student strdin incepator, poate fi valorificatd de catre
profesorii de RLS in demersurile lor didactice. Avantajul acestei lucrari este
acela de a fi scrisa de un fin observator al limbii romane, iar problemele pe
care le semnaleaza pot fi de mare ajutor profesorului de astdzi, deoarece vin
din partea unui nonnativ care s-a confruntat cu cele mai profunde
particularitati ale limbii romane. in plus, acest strdin, care a observat limba
in cele mai mici detalii, are calitatea de a fi lingvist comparatist, iar acest
lucru este vizibil In numeroasele paragrafe in care subliniazd diferentele
gramaticale existente intre limba romana si alte limbi. Cu alte cuvinte,
lucrarea poate oferi lingvistilor autohtoni o multime de observatii asupra
fenomenelor morfosintactice romanesti vazute din perspectiva unui
romanist, vorbitor experimentat al limbii romane. Aceste observatii il pot
ajuta pe profesorul de RLS sd inteleagd mai bine problemele ridicate de limba

romana strainilor si dificultdtile de asimilare a unor aspecte gramaticale.
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Pentru a sublinia finetea si profunzimea studiului limbii romane de
catre Lombard, retinem In continuare doua exemple revelatoare.

In corespondenta purtatd cu Al. Rosetti, cei doi prieteni discuta si
numeroase chestiuni gramaticale, isi analizeaza, reciproc, lucrarile sau fac
comentarii asupra diverselor aspecte lingvistice controversate. Astfel, in
scrisoarea din 22.10.73, Lombard il felicita pe Rosetti pentru volumul Etudes
linguistique si 1i multumeste pentru ca i-1 trimisese, iar, dupa ce il citeste, 1si
exprimd rezerva asupra a doud probleme de gramatica: neutrul romanesc si
morfemul pe ca ,marci a genului personal”. In privinta neutrului, atrage
atentia asupra diferentei care existd intre lating, greaca si slava, pe de o parte,
unde neutrul caracterizeazd intreaga clasda a nominalului (substantiv,
adjectiv, pronume), si romand, pe de alta parte, unde despre neutru se
discutd, in general, doar la substantiv. in opinia lui Lombard, aceasta
diferentd ar trebui sa se reflecte in denumirea genului si, avand in vedere
modalitatea de formare a neutrului romanesc, la singular, flexiune
masculing, iar la plural, flexiune feminina, propune conceptul de ambigen. In
ceea ce priveste morfemul pe, Al. Rosetti precizeaza ca ar fi o marci a genului
personal, dar Lombard remarca faptul ca ,totusi, cu un pronume (construit
fara substantiv) acest pe se raporteaza foarte bine la un inanimat” (Rosetti,
Lombard 2002: 239), ceea ce nu vazuse semnalat in lucrarea lui Rosetti.
Observatia lingvistului suedez este insotita de numeroase exemple: ,,n-am
citit cartea lui, am citit-o pe a mea”; ,cartea pe care am citit-o” etc. (Rosetti,
Lombard 2002: 239). Obiceiul de a critica opere lingvistice devine nelipsit in
scrisorile pe care i le adreseaza lui Al. Rosetti, astfel ajunge sa realizeze
comentarii (pozitive sau negative) pe marginea cercetdrilor lui Al. Graur, M.
Iliescu, Iordan, V. Robu, M. Avram, Florica Dimitrescu, Al. Nicolae, A.
Avram, I. Diaconescu si altii (a se vedea, in mod special: Rosetti, Lombard,
2004).

Simtul invatdrii limbilor straine este atat de ascutit, incat reuseste sa
faca observatii nu doar asupra operelor lingvistice ale romanilor, ci si asupra
limbajului folosit de catre acestia in scrisori. In scrisoarea din 01.08.1989,
adresata lui Rosetti, subliniaza anumite inadvertente in stilul epistolar al lui

Patrut, care utilizase adverbul numai in locul lui abia: , Patrut, intr-o scrisoare
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recenta, iImi scrie «Va raspund numai acum la scrisoarea din...» si «Numai
ieri l-am gasit pe St. Pascu...». Acest numai, de doua ori, ma socheaza; nu ar
fi trebuit mai degraba abia? (Influenta frantuzescului seulement, nu-i asa?)”
(Rosetti, Lombard 2009: 130).

5. Conluzii

Prin aceasta prezentare, am vrut sa readucem in discutie opera unui
lingvist, care, in ciuda faptului cd a contribuit intens la promovarea limbii
romane la nivel international, nu este valorificat suficient (sau, poate, deloc)
in domeniul RLS. Consideram ca in cercetarile de morfosintaxd din
domeniul amintit ar trebui sd se introducd, la referintele bibliografice,
manualul lui Lombard, care se evidentiaza prin diversitate, studiu
comparativ si multitudinea exemplelor. Opera lingvistica a lui Lombard, in
mod special La langue roumaine. Une présentation, reprezinta un real sprijin
pentru profesorul de RLS, intrucat se poate observa felul in care un nonnativ
intelege si explicd fenomenele morfosintactice romanesti, mai ales ca acesta

este specialist romanist si romanist.
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Abstract. Romanian as a Foreign Language. Cultural Training, an Option or a
Necessity? The purpose of this research is to analyze to what extent the cultural
training can be considered an option or a necessity within the courses of
Romanian as a foreign language. The language, the climate, the food, the way
of thinking, the system of values, the local customs can be unknown or at least
to a certain degree different from those with which the students have been
previously familiar. Therefore, the cultural training, as an integral part of the
learning process, is considered to be a progressive, permanent process, in
which we are actively involved, in our capacity of teachers, in addition to the
basic objective of the teaching, which consist in the acquisition and the correct
use of the Romanian as a foreign language. Given the fact that there are some
difficulties and risks during the cultural adaptation, such as the mockery, the
identity crisis, the language barrier, in certain cases the gap between cultures,
the prejudices and the traditions, we consider as necessary the cultural
training. The present work develops the following aspects: a. to clarify the role
of the cultural training approach in teaching the students the Romanian as a
foreign language; b. difficulties and risks during the cultural adaptation; c. to
present some practical ways of training through: - explanations; - some types
of exercises; - images, maps and video materials; -literary texts and some other
Romanian artistic achievements; - proverbs, the verb guide; d. conclusions.

Keywords: Romanian as a Foreign Language, cultural training, difficulties,
practical ways, images, maps, video materials, literary texts, proverbs.
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1. Introducere

In cazul vorbitorilor non-nativi, contactul cu limba, cultura si
civilizatia romaneasca reprezintd o experienta interesantd, fascinanta pentru
unii, insd constituie o provocare pentru altii. Este nevoie de timp, rabdare,
perseverenta si energie pentru ca acestia sa se familiarizeze cu noul mediu
lingvistic si cultural. Limba, clima, alimentatia, modul de gandire, sistemul
de valori, obiceiurile locale pot fi necunoscute sau, cel putin intr-o anumita
masurd, diferite de cele cu care acestia au fost familiarizati anterior.

Scopul acestei cercetari este acela de a analiza in ce masurd instruirea
culturala poate fi consideratd optiune sau necesitate in cadrul cursurilor de
R.L.S. si cum influenteaza concluzia la care vom ajunge, la sfarsitul acestui
demers stiintific, abordarea predadrii la aceste grupe.

Lucrarea de fata dezvolta urmatoarele aspecte: a. clarificarea rolului
abordarii instruirii culturale in pregatirea cursantilor R.L.S; b. dificultati si
riscuri in adaptarea culturala; c. prezentarea unor modalitdti practice de
instruire prin intermediul explicatiilor, al exercitiilor, al imaginilor, al
hartilor, al materialelor video, al textelor literare, al altor realizari artistice

romanesti, al proverbelor si, in final, d. cateva concluzii.

2. Rolul instruirii culturale in pregatirea cursantilor

,Cultura, termen care provine de la cuvantul latin colere, se traduce
prin «a cultiva», «a onora» si se refera, in general, la o activitate umana sau
la o serie de caracteristici distincte ale unei societati sau ale unei grupe sociale
in termeni spirituali, materiali, intelectuali sau emotionali. Cultura
reprezintd o mostenire care se transmite cu ajutorul codurilor de comunicatie
specifice cum sunt gesturile ori cuvintele, scrisul si artele, cunostintele
teoretice, normele abstracte, etc.” (Wikipedia, enciclopedia libera)

Tinand cont de aceasta definitie, ne-am putea intreba In ce masura
diferentele culturale sau chiar discrepantele culturale existente intre
gandirea, obiceiurile, traditiile romanesti si cele ale studentilor provenind

din diferite parti ale lumii vor influenta adaptarea acestora la specificul
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culturii locale. Este necesara sau doar optionala instruirea culturald in cazul
vorbitorilor nonnativi in cadrul R.L.S?

In realitate, inca de la sosire, prin tot ce preddm, gandim, simtim sau
facem, le spunem studentilor: ,Bine ati venit, nu doar in Romania, ci si in
cultura, in cutumele noastre sociale, etice si culturale”, in acord cu
denumirea departamentului: Limbd, culturd si civilizatie romdneascd.

Ce dificultati si riscuri exista in adaptarea culturala? Cu sigurantd, sunt
mai multi factori care influenteaza negativ atitudinea vorbitorului non-nativ.
In continuare, vom analiza sase factori: a. ridiculizarea, b. criza de identitate,
c. bariera lingvistica, d. faptul de a oscila intre doua culturi, chiar prapastia
dintre culturi, e. prejudecatile si {. traditiile.

a. Primul factor mentionat este ridiculizarea. Aceastda atitudine,
adoptata uneori de cei din jur, exercitd, cu sigurantd, o influenta negativa
asupra cursantilor in procesul de adaptare culturald. Sa ne gandim, de pilda,
la stilul vestimentar, fiind unanim recunoscut faptul ca acesta da indicii
despre modul de gandire, despre valorile, despre personalitatea, despre
zona din care provine persoana, transmitand fard cuvinte un anumit mesaj
despre cine este aceasta in realitate. Tinuta diferita a studentilor care provin
din alte tari este remarcata imediat de catre ceilalti, de aceea aspectul general,
comportamentul sau chiar greutatea pot constitui un subiect de ironie, de
ridiculizare, atitudine care il poate descuraja profund pe cel in cauza.

Ne amintim de o tanara studenta din Africa, care ne-a dezvaluit la un
moment dat, cat de complexata s-a simtit comparandu-se cu siluetele celor
mai multe tinere din Romania. Ea ne-a marturisit ca, in tara ei, este ceva
obisnuit ca fetele sa aiba cateva kilograme in plus si sa arate diferit fata de
tinerele de aici. In plus, modul in care a fost tratatd de catre unii colegi 1i
crease un adevarat disconfort emotional. Din pdcate, aceasta tanara a recurs
la metode drastice de slabire, care au afectat-o fizic, emotional si psihic.

b. Un al doilea factor il reprezinta criza de identitate. Deoarece apartin
altei limbi si altei culturi, cursantii sunt numiti adesea ,,straini”, un termen
care poate imbraca si conotatii negative, facand referire la modul diferit de a
de fi tratati uneori in functie de nationalitate, de culoarea pielii, de trasaturile

fizice, de infatisare sau de modul de a actiona. Neincrederea funciara in
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,straini” este un aspect care ar putea avea la baza, in plus, si anumite acte
nepermise, de agresivitate, comise la un moment dat de catre unii dintre
acestia sau alteori incompatibilitatea constatata in cazul cdsatoriilor dintre
persoane care provin din zone geografice si culturale diferite. Totusi,
atitudinea de reticenta sau de adversitate fatd de straini e mai putin evidenta
in Romania; acestia sunt in general, bine primiti, acordandu-li-se prezumtia
bunelor intentii. Cei mai multi dintre acestia sunt persoane cu calitdti
deosebite, perseverenti si constiinciosi; ei au invatat limba romana, dovedesc
cunoastere si interes pentru cultura si istoria poporului roman si sunt
apreciati de catre colegii de facultate, de munca si de catre vecini.

c. Cel de-al treilea factor 1l constituie bariera lingvistica. O perioadd de
timp, studentii sunt limitati in ceea ce priveste intelegerea si folosirea corecta
a limbii romane, de aceea unii se simt nesiguri, intimidati, retinuti, frustrati,
izolati, nepregatiti sa se adapteze noului cod lingvistic si obiceiurilor locale.
Cand au fost chestionati la finalul unui an universitar in legatura cu ce
anume ar dori sa se imbunatdteasca in activitatea didactica universitara,
aproape toti au mentionat necesitatea de a interactiona mai mult cu altii,
dorinta de a cunoaste persoane noi, de care sa se apropie si cu care sa poata
comunica deschis.

d. Tinand cont de aceste aspecte, vorbitorul nonnativ se gaseste in
situatia dificila de a oscila intre doud culturi. Ceea ce este admis, chiar
recomandat intr-o anumitd cultura poate fi considerat a fi nepotrivit in alta.
Diferentele cognitive, culturale, precum si comunicarea, cu cele trei mari
categorii de limbaje: verbal, paraverbal (vocea) si limbajul trupului (mimica,
gesticd, tinuta vestimentara, privire) pot fi mari, in functie de contextul
cultural, astfel incat unele actiuni sunt considerate potrivite sau nepotrivite
intr-o alta culturd diferita.

De exemplu, faptul de a privi o persoana in ochi constituie, in general,
o dovada de sinceritate, de fermitate. O privire prietenoasa insotita de un
zambet transmite un sentiment de incredere, de interes sincer, de convingere
si permite orientarea discutiei intr-o anumita directie. In alte culturi, ins4, o
privire insistenta dezvdluie o atitudine nepoliticoasa, agresiva sau

provocatoare, mai ales dacd persoana se adreseaza unei persoane de sex
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opus, unui sef sau cuiva in varstd, fiind catalogatd, in aceste cazuri, drept
lipsa de cuviinta sau chiar jignire. De aceea, cursantii se pot simti uneori
prinsi intre douad culturi.

E posibil sa existe diferente foarte mari interculturale? Da, aceasta
prapastie dintre culturi, dintre modul de a gandi si de a se comporta in
anumite situatii, intretine o dificultate de adaptare a cursantilor la cultura
locald. ,In S.U.A., daci privesti prea insistent o femeie, poti fi catalogat si
acuzat de hartuire sexuald. Ca reguld generald, in Orient femeia este cea care
taie privirea, iar In Occident, mai curand barbatul este cel care coboard
privirea. ... In lumea araba salutul obisnuit este insotit sau urmat de
strangerea de mana. Mana poate fi dusa si In dreptul inimii, la care arabul
poate sd-ti puna mana pe umarul drept si sd-ti sarute obrajii” (Prutianu 2004:
194).

e. Un alt factor care influenteaza negativ adaptarea la noua cultura il
reprezintd prejudecatile. ,Scoate prejudecatile afard pe usa si ele vor intra
inapoi pe fereastrd.” (Frederic cel Mare, rege al Prusiei) Majoritatea
grupurilor culturale considerd, intr-o masurd mai mica sau mai mare, ca
modul lor de viatd, alimentatia, imbracamintea, obiceiurile, convingerile,
valorile lor s.a.m.d. sunt superioare celor ale altor grupuri. Grupele de
cursanti de R.L.S. reprezintd un amestec diversificat de culturi, rase, etnii, de
aceea prejudecatile ar putea tulbura, stresa, ofensa si chiar ar putea crea
anumite divergente sau incidente neplacute in cadrul grupului.

f. 5i, nu in ultimul rand, amintim influenta pe care o exercita traditiile.
Sd ne gandim: ar putea constitui, de exemplu, traditiile culinare diferite,
specifice zonelor geografice din care provin cursantii, precum si specificul

romanesc de servire a mesei subiectul unor discutii savuroase in clasa?

3. Modalitati practice de instruire

Vom prezenta in continuare cateva modalitdti practice de instruire
culturald care au menirea sa diminueze eforturile de adaptare la cultura
locala. Acestea ar putea fi urmatoarele: a. explicatiile, b. exercitiile care

urmaresc, pe langa aspectele gramaticale specifice, familiarizarea cu un
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anumit aspect al culturii romanesti, c. instruirea prin intermediul imaginilor,
al hartilor si al materialelor video, d. instruirea prin intermediul textelor
literare si al altor realizdri artistice romanesti si e. instruirea culturala prin
intermediul proverbelor.

a. E unanim recunoscut faptul ca explicatiile joacd un rol important in
familiarizarea cursantilor cu limba si cultura noastra. Orice limbaj verbal sau
nonverbal transmite un mesaj explicit sau subtil. Ceea ce gandim, ne
imaginam, vedem, auzim, simtim, spunem sau facem, modul in care ne
imbracam, toate acestea au un impact profund nu doar asupra noastra, ci si
asupra celor din jur, de aceea e important ca vorbitorii non-nativi sa
primeascd anumite clarificari simple, ldmuriri clare referitoare la contextul
in care este potrivit sd foloseasca sau nu o anumita forma de salut, de
adresare, anumite cuvinte, gesturi ori un stil vestimentar, ceea ce ar echivala
cu acordarea demnitatii necesare actului didactic.

Vi s-a intamplat sad auziti: ,Salut, profesoara!” sau ca un student sa nu
va acorde intaietate la intrare, sa se prezinte intr-o tinuta inadecvata, cu parul
in dezordine ori cu capul ascuns sub o gluga ori sa fiti serviti cu o bucatica
de ciocolata, oferita direct cu mana de catre un tanar bine intentionat?
Probabil ca da. Clarificarea prin explicatii simple, prezentate in mod calm,
fard Insa a irita sau umili persoana din fatd ar putea constitui o metoda
simpla, aflata oricand la indemana profesorilor care predau la aceste grupe.

b. O altd modalitate de instruire culturalda poate fi realizatda prin
intermediul unor exercitii care urmadresc, pe langa aspectele gramaticale
specifice, familiarizarea cu un anumit aspect al culturii romanesti. Un
exemplu in acest sens ar putea fi urmatorul exercitiu, care exploateaza tema
Bunele maniere la masd, la restaurant, regquli de bazd.

Puneti verbele dintre paranteze la imperativ, la persoana a Il-a,

singular.
1. (a nu Incepe)......... sd mananci imediat ce chelnerul ti-a adus méncarea! (a
astepta) ........ pana cand toti au primit felul comandat!
2. (anuseintinde) ....... peste masa ca sd ajungi la sare, piper, paine! (a le cere)

........ celor care se afla cel mai aproape de acestea!
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3. (anu musca) .............. din paine, ci (a rupe) ............ cate o bucatica! (a
nu taia) ............. toata carnea din farfurie inainte de a Incepe sa mananci! (a
taia) ......... doar una, doua bucitele, pe rand!

4. (anu vorbi) ........... cu gura plina si (a nu mestecaj....... cu gura deschisal!

Este enervant sa auzi sunetele produse de cineva care mesteca astfel.

5. (a manca) ........ intr-un ritm constant! (a nu se grabi) .......... ! O masa nu
este o cursd pe care trebuie sa o castigi primul!

6. (aldsa) ............ mancarea sa se raceasca, daca e prea fierbinte! In nici un
caz (anu sufla) .......... in eal

7.(a duce) ........ mancarea la gurd, (anu duce) ............. gura la mancare!

8. (alua)........ din vasul cu mancare, pus pe masd, o portie rezonabila!

9. Inniciun caz (a nu apleca)........... farfuria pentru a lua ultima lingura! (a nu
inmuia) ...... painea In supa si nici in sos!

10. (a nu pune) ............... nimic pe masa! (a pdstra) ................ cheile,

ochelarii sau telefonul mobil in buzunar sau in geanta!

In timp ce cursantii rezolva anumiti itemi care vizeazd o problema
gramaticald, isi vor putea insusi si 0 anumitd instruire culturald, aceea a
bunelor maniere, de exemplu, fard a se simti iritati sau ofensati inutil.

c. O alta modalitate de instruire culturald este instruirea prin
intermediul imaginilor, al hartilor si al materialelor video. , O imagine face
cat o mie de cuvinte” spune un proverb chinezesc. Tinand cont de faptul ca,
in prezent folosim aproape exclusiv platformele virtuale, instruirea prin
intermediul prezentarilor grafice poate fi si mai mult valorificatd. Ce ar putea
include aceasta?

Turul virtual al orasului, avand drept ghid un profesor, in scopul
familiarizarii studentilor cu zonele de interes pentru ei, cu unele obiective
culturale, istorice, cu arhitectura si peisagistica orasului.

Prezentarea cu ajutorul hartilor, al imaginilor si al materialelor video a
unor zone geografice din Romania de interes cultural si turistic, ceea ce nu

doar va stimula exprimarea orald, ci si va amplifica interesul si aprecierea
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cursantilor pentru peisajele, pentru flora si fauna din aceste zone, pentru
mancarurile si activitatile turistice specifice locurilor respective.

d. Instruirea prin intermediul textelor literare si al altor realizari
artistice romanesti. Rolul esential al lecturii este acela de ,sursa de
informatii, (in plus) aceasta permite si consolidarea limbajului, fiind necesara
pentru intelegerea si Insusirea unei culturi si civilizatii strdine. Lectura
indeplineste mai multe functii: de culturalizare, de invatare, de informare si
documentare.” (Platon et alii (coord.) 2011: 31)

Acest tip de instruire ar putea presupune realizarea unei antologii, care
sd cuprindd cateva mostre, atent selectate, din creatia unor scriitori romani
reprezentativi, dar si informatii, desene, planse etc. despre realizdrile
artistice ale unor personalitati din domeniul muzicii, al sculpturii, al artei
teatrale sau cinematografice romanesti. Manualele de nivel A1-A2, (Platon et
alii 2012), B1 (Sonea et alii 2021) si B2 (Platon et alii 2021), realizate in cadrul
Departamentului de Limba, Cultura si Civilizatie Romaneascad abordeaza cu
succes astfel de teme. La fel si manualul Romdna cu sau fird profesor, al
doamnei profesor Liana Pop (Pop 1993), contine unele fragmente
reprezentative din literatura romana: povesti, o legendd, cateva cugetari,
aforisme, maxime, texte literare din opera lui I.L. Caragiale, M. Eminescu, G.
Toparceanu, L. Blaga, T. Arghezi, M. Sorescu, reprezentative pentru cultura
romaneasca.

Mai mult, este impresionant faptul de a realiza, cu ajutorul studentilor,
un mic program artistic, in cadrul caruia acestia ar putea citi sau recita scurte
fragmente din poezia noastra, ar putea interpreta vocal ori cu
acompaniament instrumental una sau doud melodii. Dacd sunt implicati si
stimulati sa-si valorifice potentialul si talentul, studentii se vor simti
imbogatiti si fascinati de cultura romaneascd, iar momentele respective vor
ramane de neuitat pentru ei.

e. Instruirea culturald prin intermediul proverbelor. Dictionarul de
neologisme al limbii romane defineste proverbul astfel: , expresie populara
succintd, cuprinzand o invataturd, o experienta de viatd,,. Despre proverbe
s-a spus; ,Proverbele sunt giuvaerele popoarelor.” , Proverbele sunt cartea

de aur a popoarelor.” ,,Un proverb este o scurta propozitie obtinuta dintr-o
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lunga experienta.” (Miguel de Cervantes) Familiarizarea vorbitorilor non-
nativi cu proverbele romanesti Inseamnd nu numai stabilirea unor paralele
interculturale pentru a descoperi si a compara o anumita cugetare cu alta,
apropiatd, dintr-o cultura diferita, ci si ocazii de a cunoaste modul de gandire
si de exprimare specific culturii noastre.

Proverbele constituie indemnuri la actiune. ,,Colectiile paremiologice
inglobeazd o serie de norme si valori sociale ce scot in evidentd valoarea
practica a intelepciunii proverbiale, fac aluzii la moravuri si obiceiuri si sunt
rezultatul observarii cu Intelepciune a lucrurilor. Multe dintre zicatori sunt
o marturie a observatiilor fine despre caracterul oamenilor. Acestea fie
ridiculizeaza defectele, fie elogiaza valoarea unor calitati, precum:
bunatatea, mila, harnicia, onestitatea, rabdarea, loialitatea, iertarea ori
iubirea.

Zicerile esentializate nu sunt doar un mod mai intelept de a vedea
lucrurile, ci constituie Indemnuri la actiune. Rezultatul invatarii va fi mai
mult decat memorarea mecanicd a unor anumite exprimari metaforice.
Persoana va fi impulsionata sd asimileze noua informatie, care 1i va modela
subtil sau In mod pregnant sensibilitatea, gandurile, sentimentele, cuvintele
si actiunile.” (Vesa 2018: 308)

4. Un instrument de lucru util: Ghidul de verbe, R.L.S.Verbul

Volumul de verbe, R.L.S. Verbul, aparut in 2019, la Editura Casa Cartii
de Stiintd, autor Vesa Viorica, contine, pe langa cele 700 de verbe traduse in
engleza si franceza si o selectie de proverbe. Cateva dintre obiectivele
concrete ale lucrarii sunt: facilitarea si stimularea conversatiei, crearea
posibilitatii unei Insusiri practice a limbii romane prin intermediul
exemplificarilor, al intrebdrilor cu rdspunsuri multiple, diversificate. Ca
exemple ilustrative, in cazul unor verbe, am selectat mai multe proverbe,
mostre de gandire si de sensibilitate specifice culturii romanesti, surse de
instruire morald si educationala.

Ghidul de verbe contine: 70 de tabele cu verbe, conjugate la toate

modurile si timpurile, 7 tabele recapitulative, 700 de verbe exemplificate si
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561 de proverbe. Cele 700 de verbe corespund nivelelor de competenta Al,
A2, B1 si B2, aferente Cadrului european comun de referintid (CECR).

Proverbele favorizeaza memorarea, capteaza atentia si faciliteaza
invdtarea. Uneori acestea sunt scurte, eliptice, alteori ritmice sau rimate, ceea
ce le face mai usor de retinut. Deoarece esentializeaza, concluzioneaza o
experientd de viatd si transmit o Invatatura valoroasd, proverbele sunt
deosebit de sugestive. Iata cateva exemple:

Verbul a da, Proverbe:

Nu da oaia In paza lupului!/Darul ce il dai la timp pretuieste indoit./Nu da
sfaturi cui nu ti le cere/Fagaduinta data e datorie curata.

Verbul a face, Proverbe:

Omul gospodar isi face vara sanie si iarna car./Pasul scurt face viata lunga./Nu
toate insectele fac miere./Vinovatul isi face gura mare.

Verbul a fi, Proverbe:

Munca e bratarad de aur./Vorba lunga e saracia omului./Vina recunoscuta e pe
jumatate iertatd./Tacerea e de aur, vorba e de argint./Ochii sunt fereastra
sufletului./Dragostea e o prietenie care cantd./Foamea e cel mai bun
bucatar./Razbunarea e arma nebunului/Unde nu-i cap, vai de
picioare./Amanarea e hotul timpului.

Prezentdm In continuare cateva jocuri si exercitii care valorifica
proverbe. Proverbele constituie o sursa bogata de instruire, iar pentru a trage
cat mai mari foloase e recomandabil ca acestea sa fi exersate in cadrul unor
exercitii diversificate, pornind de la exemplele oferite in ghidul de verbe.
Itemii utilizati ar putea fi urmatorii:

a. Gasiti continuarea pentru proverbele prezentate. Acest joc se
realizeazad cu ajutorul unor biletele. Acestea contin fie prima parte a unui
proverb, fie continuarea acestuia. Cel care citeste inceputul proverbului
asteapta completarea potrivita din partea altui participant. Prin repetare si
oferirea de punctaje, cursantii se familiarizeazd, memoreaza si vor folosi, la
randul lor, unele dintre aceste proverbe in comunicare.

b. Copiati pe un biletel un cuvant-cheie dintr-un proverb, iar pe partea

cealaltd scrieti proverbul in intregime.
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c. Asezati biletelele, astfel incat sa fie vizibile doar cuvintele-cheie.
Persoana sau grupa cealalta va trebui sa ghiceascd care este proverbul din
care ati selectat fragmentul respectiv.

d. Prezentati un proverb asemandtor ca semnificatie din cultura
voastrd cu cel pe care l-ati invatat in limba romana.

e. Completati spatiile punctate cu acele cuvinte care lipsesc dintr-un
proverb.

f. Prezentati proverbul preferat grupei. Argumentati de ce l-ati ales.

g. Explicati unui coleg, folosind propriile cuvinte, semnificatia unui
proverb.

h. Povestiti o Intamplare interesantd din viata voastra si folositi in final
un proverb potrivit.

i. Alegeti un verb si Incercati sa gasiti un proverb care sa utilizeze
verbul respectiv.

1. Selectati un proverb si explicati de ce va este util si ce v-ati propus sad

faceti pentru a-i da valoare practica.

5. Concluzii

Asadar, tinand cont de aspectele analizate: diversitatea culturala,
traditiile diferite, dificultatile si riscurile in adaptarea culturald a cursantilor,
prejudecatile, In unele situatii, chiar prapastia dintre culturi, credem ca
instruirea culturald reprezintda o parte integrantd a predarii, pe langa
obiectivul de baza care este Insusirea si utilizarea corecta a limbii romane ca
limba straina.

Instruirea culturald nu se limiteaza la informatiile dobandite prin
intermediul manualului sau al cursului de cultura si civilizatie romaneasca,
ci reprezinta un proces progresiv, permanent, in care, in calitate de profesori,
suntem implicati activ.

Avem privilegiul de oferi, pe langa predarea, cu care suntem obisnuiti
in cadrul orelor de curs, o instruire culturala prin intermediul explicatiilor,
al altor tipuri de exercitii, al imaginilor, al hartilor, al materialelor video, al

proverbelor, al textelor literare si a altor realizari artistice romanesti.
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Foloasele instruirii culturale sunt multiple: aceasta ii familiarizeaza pe
cei interesati nu doar cu noua limba, ci si cu normele de conduita, cu
manierele, cu informatiile culturale distincte, specifice culturii noastre.
Utilizarea unor modalitati practice de instruire de acest fel 1i pregateste pe
cursanti pentru a depdsi anumite provocari inevitabile in contactul cu
mediul lingvistic romanesc; in plus, diminueazd efortul acestora de a se
adapta la noua cultura.

Faptul de a oferi o anumitd instruire culturald reprezintd o misiune
nobild, dar si o responsabilitate serioasa. Cariera deosebita de profesor ne
permite sa daruim, dar si sa primim poate chiar mai mult decat am oferit.
Daca incercam sa vedem dincolo de diferente si sa cautam asemanari intre
noi si cei care apartin altor culturi, vom privi grupele de vorbitor non-nativi
ca pe un minunat buchet de flori multicolor, vom sesiza diversitatea in
unitate. Astfel, vom fi fascinati nu doar sd-i invatdam pe altii, ci si sd
descoperim, la randul nostru, lucruri noi, vom invata sa admiram si sa
imitdm calitatile si aspectele diferite specifice altor culturi.

Aceste aspecte prezentate constituie, credem, argumente temeinice
pentru a considera instruirea culturald, cu toate aspectele implicate: cognitiv,

educational, moral, artistic, nu doar o simpla optiune, ci o necesitate.
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Reflecta expresiile cu parti
ale corpului standardele culturale?

MARIA-ZOICA BALABAN, MARIA PARASCA
Universitatea Babes-Bolyai din Cluj-Napoca

Abstract. The paper proposes an analysis of the way in which the expressions
formed with parts of the human body, reflect or not the cultural standards, as
they are defined for the Romanian culture: person orientation, pragmatism,
status orientation, conflict avoidance. Our analysis focuses on how these cultural
standards are synthesized through the selected expressions in professional
communication. Professional communication involves both verbal and non-
verbal communication, the latter being rendered by body language. Body
language, verbalized through expressions with body parts reflects certain
defining aspects for cultural competence in teaching RLS. Understanding
cultural standards through expressions creates the prerequisites for a better
comprehension of cultural competence understood as a system of values,
beliefs and symbols shared by the individuals of a community. Cultural
competence makes possible the initiation of the foreign student into the
spiritual horizon of the community and, at the same time, opens a space for
projection and discovery of one’s own identity.

Keywords: cultural standards, phrases; cultural competence, Romanian as a foreign
language.

Motto: ,, Only he who knows his opponent well can be victorious
in a thousand battles” (Proverb chinezesc)!

1. Preliminarii

Cultura este un fenomen universal. Exista mai multe acceptiuni ale

conceptului culturd. Toti indivizii traiesc In interiorul unei culturi specifice si

1, Doar cel care isi cunoaste bine dusmanul, poate fi victorios In mii de batalii” (proverb
chinezesc).
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contribuie la dezvoltarea acesteia. Cultura creeazd, de fapt, un mediu
structurat si bine organizat, in cadrul cdruia indivizii pot functiona. Ea
cuprinde lucruri pe care le-am creat si pe care le folosim in viata de zi cu zi,
impreund cu institutiile noastre, ideile si valorile noastre. Cultura se
manifestd ca un sistem de orientare specific unei tdri, unei societdti, unei
organizatii sau unui grup. Acest sistem de orientare consta in simboluri
specifice cum ar fi: limba, limbajul corporal, mimica, codul vestimentar sau
modalitdtile de (salutul), acestea fiind transmise din generatie in generatie si
oferind tuturor membrilor un sentiment de apartenenta si de incluziune in
cadrul unei societati/al unui grup, creand un mediu in care indivizii pot sa
se dezvolte pe sine. Cultura are o influenta asupra perceptiei, a modelelor de
gandire, a judecdtilor si a actiunilor intreprinse de cdtre toti membrii unei
societati. Cultura ne da posibilitatea sa descoperim semnificatia lucrurilor si
a persoanelor care ne inconjoard, a proceselor complexe si a consecintelor

comportamentului nostru.

2. Cultura si standardele culturale

Lucrarea 1si propune o analiza a modului in care expresiile din limba
romana, formate cu parti ale corpului, reflecta standardele culturale, asa cum
sunt acestea definite pentru cultura romand: orientarea spre persoand,
orientarea spre statut, pragmatismul si evitarea conflictului. Analiza noastra
se concentreazd asupra modului in care aceste standarde culturale sunt
sintetizate prin intermediul expresiilor selectate in comunicarea

profesionala.

2.1. Standardele culturale

Standardele culturale sunt forme de perceptie, modele de gandire,
judecata si interactiune care sunt impartasite de catre majoritatea membrilor
unui anumite culturi, care isi considera comportamentul normal, tipic si
obligatoriu. Teoria standardelor culturale are ca punct de plecare o tehnica

uzuald in stiintele sociale (critical incidents technique), care presupune un set
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de metode si proceduri folosite pentru a colecta informatii directe despre
comportamentul uman, care au o semnificatie foarte importantd. Aceasta
tehnica a suscitat interesul specialistilor in domeniu?, fiind cercetata, de-a
lungul timpului. Scopul tuturor cercetdrilor a fost identificarea acelor
diferente culturale si caracteristici specifice care apar intr-o intalnire/situatie
interculturald. Pentru a evidentia aceste aspecte, s-a folosit metoda interviului
(interviuri cu studenti care au facut parte din diverse programe
internationale sau cu persoane care lucreazd In companii multinationale si
care comunicd, iIn mod regulat, cu parteneri care provin din alte medii
culturale).

Teoria standardelor culturale a fost introdusd de catre Alexander
Thomas si cercetarea lui se inscrie in modelele de comparatie culturald, de
tipul teoriei lui Hofstede. Ca orice tehnica uzuala in stiintele sociale, si teoria
standardelor culturale implicd un anumit grad de subiectivism, lucru ce nu
impiedicd Insa identificarea unor tipare care dirijeazd si reglementeaza
comportamentul propriu si al celuilalt. Modul (individual/grup) de aplicare
a standardelor culturale la reglarea comportamentului poate fluctua intr-un
interval de tolerantd, nefiind acceptate forme de comportament care
depdsesc acest interval specific sau care au fost sanctionate de catre
colectivul/grupul respectiv. Atat comportamentul propriu, cat si al celuilalt
sunt dirijate, reglementate si judecate pe baza unui anumit standard cultural.
Fiecare standard cultural are o anumita functie de reglementare care ajuta la

rezolvarea unei anumite situatii in relatiile cu ceilalti.

2.2. Standardele culturale in mediul economic romdnesc

In mediul economic romanesc, Alexander Thomas, pe baza cercetarilor
intreprinse, identifica sapte standarde culturale: orientarea spre persoana
(Personenorientierung), evitarea confruntdrii (Konfrontationsvermeidung),
afectivitatea (Emotionalitit), pragmatismul (Pragmatismus), orientarea ierarhica

(Hierarchieorientierung), nesiguranta/lipsa increderii de sine (Schwankende

2 Brislin (1986), Landis si Bhagat (1996), Thomas (2000), Triandis (1995).
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Selbstsicherkeit) si orientarea spre statut (Statusorientierung). Ce este
important de retinut este faptul ca aceste standarde culturale, identificate
pentru mediul economic romanesc, nu descriu o situatie particulara, ci un
proces de interactiune tipic mediului economic romanesc, in diverse situatii
de comunicare interni sau externa. In lucrarea de fatd nu vom avea in vedere
toate cele sapte standarde culturale identificate de catre Alexander Thomas,
ci ne vom opri asupra celor mai elocvente pentru mediul profesional
romanesc si anume: orientarea spre persoand, orientarea spre statut,

pragmatismul si evitarea confruntdirii.

3. Expresiile cu parti ale corpului si standardele culturale
3.1. Orientarea spre persoand

Este interesant de remarcat faptul cd, in ceea ce priveste orientarea spre
persoand, in relatia cu interlocutorul, se manifesta doud atitudini: pe de o
parte, empatia cu celalalt, simpatia pentru acesta, iar, pe de altd parte,
antipatia, distanta fata de celdlalt. Cele doud atitudini sunt reflectate de
expresiile cu parti ale corpului in limba romana. Orientarea spre persoani
reflecta o caracteristica a romanilor ca popor, aceea de a fi parte a unui grup,
in care relatiile dintre indivizi conteaza mai mult decat continutul sau
performanta.

Pentru a exemplifica orientarea spre persoand, in termeni de acceptare vs.
respingere sau simpatie vs. antipatie, vocabularul limbii romane
inregistreaza mai multe expresii cu: ochi, cap, mand, obraz si trup, ca, de
exemplu: A fi trup si suflet® (o expresie folosita pentru a exprima implicarea
totald fata de cineva); A iesi cu obraz curat (o expresie folositd pentru a descrie
situatiile In care o persoand iese bine dintr-o situatie, de altfel, destul de

tensionatd); A merge mdnd in mdnd cu cineva (aceastd expresie este folosita

3 Toate expresiile din aceasta lucrare au fost preluate din urmatoarele surse: Dumistrécel, S.,
Lexic romdnesc; cuvinte, metafore, expresii”, Editura Stiintifica si Enciclopedicd, Bucuresti,
1980, Dumistréacel, S., Pdndi-n panzele albe. Expresii rominesti: biografii, motivatii, editia a doua
revizuita si addugita, Institutul European, Iasi, 2001 si Illincan, V., Dictionar de expresii
romdnesti in contexte, Presa Universitara Clujeana, Cluj-Napoca, 2015.
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pentru a exprima sustinerea neconditionata pe care o persoand o poate oferi
altei persoane); A tine ca la ochii din cap (o expresie folositd pentru a exprima
atasamentul fatd de o persoana); A privi cu ochi buni pe cineva (aceasta expresie
este folositd pentru a exprima atasamentul fata de o persoand, sau simpatia
manifestatd pentru o anumita persoana); A pune mdna in foc pentru cineva
(expresia este folosita in situatiile in care cineva poate si doreste sd garanteze
pentru o alta persoand); A-si pune obrazul pentru cineva (si aceastd expresie
este folositd pentru situatiile in care cineva poate sd garanteze pentru o alta
persoana si face acest lucru fara nicio presiune externa); A fi om cu scaun la
cap (expresia se foloseste pentru a descrie o persoand inteleaptd). Pe langa
aceste expresii, care reflecta simpatia fata de celdlalt, vocabularul limbii
romane inregistreaza mai multe expresii cu pdrti ale corpului care reflecta
atitudini de respingere, de antipatie fata de celdlalt: A nu fi nimic de capul
cuiva (aceasta expresie se foloseste in contexte in care celdlalt nu stie nimic sa
facd, nu este inteligent); A fi rdu de gurd/A fi slobod la guri (cele doud expresii
se folosesc In contexte care descriu persoanele care vorbesc foarte mult, lucru
deranjant, si care dezvdluie si secrete, spun tot ceea ce gandesc sau sunt
obraznice); A fi tare de cap/greu de cap (expresie folositd cu sensul de a nu
intelege) sau A fi bitut in cap (a fi prost, tampit); A ride in nas (se spune despre
0 persoana care are o atitudine batjocoritoare la adresa unei alte persoane);
A-si da ochii peste cap (este o expresie folosita pentru a-ti ardta dezacordul sau
dezaprobarea fatd de cineva, dar si aerul de superioritate fatd de o persoana);
Obraz de scoarti (expresie folosita pentru a descrie o persoana fdra scrupule,
lipsita de rusine) sau expresia A fi vai si amar de capul cuiva, cu sensul de a

descrie o persoand care se afld intr-o situatie foarte dificila.

3.2. Orientarea spre statut

Toate expresiile din vocabularul limbii romane care reflecta orientarea
spre statut se refera la pozitia ocupata de o persoana in societate; treapta pe
care se afla un individ Intr-o structurd sociald reflecta tipul de apreciere
asupra lui, data de ceilalti. Fiecare individ este evaluat in functie de aceasta

pozitie a sa, iar recunoasterea acesteia depinde atat de personalitatea, cat si

313



Actele Conferintei Internationale Discurs polifonic in Romdna ca limbd strdind (RLS) — Ed. a IlI-a

de normele si valorile sociale. Expresia A fi sub calcdi, de exemplu, reflecta
totala dominatie a cuiva, in sensul de a fi exploatat sau subordonat. Expresia
A pune piciorul in prag se foloseste pentru situatiile in care cineva doreste sa
isi impund punctul de vedere, sa se faca ascultat si sa fie, in acelasi timp,
respectat. Este interesanta si expresia A trdi pe picior mare, cu sensul de a trai
in lux, in opulentd, lucru care indica, din nou, un anumit statut social. O
evolutie interesanta are si expresia I-a pus Dumnezeu médna in cap, folositd in
contexte care reflecta cat de norocoasd este persoana respectiva (a fi norocos,
a da de noroc). Interesanta este si expresia A fi pe picior de egalitate (a se
bucura), folosita atat la afirmativ cat si la negativ, pentru a reflecta ideea de
egalitate/inegalitate intre persoane.

Expresia A fi cap de afis este folosita frecvent in limba romana pentru a
reflecta ideea de a fi primul nume dintr-o lista de persoane afisate in ordinea
valorii lor. Expresiile A se tine cu capul pe sus, A umbla cu capul pe sus sau A i
se urca la cap reflectd o atitudine mandra, plasata pe verticald, verticalitatea
reprezentand intotdeauna o forma de ascensiune. Se spune cd romanii au un
discurs sofisticat, rdspunzand rar cu da sau cu nu si un oarecare complex de
superioritate care, de altfel, se poate observa cu usurintd, in expresiile mai

sus amintite.

3.3. Pragmatismul

Pragmatismul sustine ca nu exista idei care sunt adevarate in sine, ci
numai idei care devin adevdrate in cursul actiunii indivizilor, In mdsura in
care dau rezultate. Calitatea de adevar a unei opinii sau credinte consta in
statutul ei de reguld de actiune. Altfel spus, pragmatismul indica ideile
adevirate dupé succesul acestora in experientd. In vocabularul limbii
romane, gasim mai multe expresii cu parti ale corpului care reflecta
caracterul pragmatic al unor actiuni. O prima expresie asupra cdreia ne vom
opri este O mand spali pe cealaltd si impreund obrazul, folosita si intr-o formula
redusa O mand spald pe cealaltd, si folosita in contexte care reflecta necesitatea
unui ajutor reciproc, ideea unei colabordri (ajutand pe cineva, acesta la

randul lui te va ajuta), de cele mai multe ori, in sens bun, dar existd si situatii
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in care este vorba despre colaborare in sens rau. O expresie interesanta care
reflecta standardul cultural al pragmatismului este A pune mand de la mand,
expresie care se foloseste intr-un context in care ne referim la o contributie
benevola, in sensul adunarii de bani sau de obiecte, lucruri etc. Cand cineva
spune in limba romana ca Se di de cap, inseamna ca incearca, din rasputeri,
sd gaseascd solutia potrivitd pentru a ajunge la un sfarsit sau pentru a
descifra datele unei probleme etc. A se da peste cap sau A sta si-n cap sunt
expresii care reflecta pragmatismul, implicind nevoia de a face eforturi
deosebite pentru a realiza ceva, a face imposibilul. O expresie interesanta
este Parcd ti-a iesit un sfint din Qurd!, vazutd ca o expresie care implicd
satisfactia sau entuziasmul legat de faptul cd cineva a vorbit foarte drept si
intelept. $i, nu in ultimul rand, expresia Ochi de vultur, care este folosita
pentru a indica sau a descrie agerimea unei persoane; sau expresiile A face
lucrurile cu cap (adica, in mod inteligent) sau A face lucrurile fird cap (in mod
necugetat, gresit) sau A se bate cap in cap (cand ideile sunt complet diferite si

nu converg).

3.4. Evitarea confruntdrii

Se spune de multe ori despre romani ca sunt pacifisti si ca 1i
caracterizeaza bunul simt si omenia. Nimic mai adevarat. Pornind de la
aceasta prezumptie, Alexander Thomas identifica un standard cultural
definitoriu pentru mediul economic romanesc, si anume cel al evitdrii
confruntdrii, iar vocabularul limbii romane cuprinde multe expresii care
reflecta acest standard. Romanii sunt pacifisti si incearcd, de cele mai multe
ori, evitarea conflictului prin utilizarea strategiilor de acceptare a acestuia,
atitudine care nu este intotdeauna cea mai potrivita, deoarece poate duce la
scaderea stimei de sine si la Inrautatirea conflictului. Cand apare un conflict,
romanii, de multe ori, evita conflictul, se prefac cd nu s-a intamplat nimic.
Intr-o companie de exemplu, fiecare persoana ar trebui si vorbeascd despre
dezacorduri, despre ceea ce simte si despre cum se simte in situatia
conflictuald. Gasirea unui acord comun este, de fapt, cel mai important lucru

in rezolvarea unui conflict. Expresiile cu parti ale corpului reflecta, insd, o
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caracteristicd esentiald a romanilor, perfect si pertinent identificata de
Alexander Thomas. Expresii precum: Capul plecat, sabia nu-I taie! sau Cu capul
plecat (rusinat/umilit) sunt folosite in contexte care indica un act de supunere,
omul supus nefiind persecutat. Interpretarea acestei expresii are o dubla
semnificatie: pe de o parte, poate fi folositd intr-un context care indica
linguseala fata de cineva, in al doilea rand, umilinta pe care o poate afisa
cineva; indiferent de sensul dat acestor expresii, cel cu capul plecat nu mai
reprezintd o amenintare, si va fi crutat de cdtre cel care ar avea posibilitatea
sd 1i facd rau. O alta expresie cu sens asemanator este A (nu)-si aprinde paie in
cap, folosita atat la afirmativ, cat si la negativ si care ilustreaza situatiile in
care cineva 1si creeaza (sau nu) singur o nepldcere, o pdteste cu cineva sau
nu poate scapa de cineva.

Este interesantd si expresia Capu’ face, capu’ trage! folosita pentru a
arata ca fiecare este raspunzator de faptele sale. Chiar daca se spune despre
romani cd sunt pacifisti si Incearca sa evite conflictele, avem si situatii in care
nevoia de a creste stima de sine isi face simtitd prezenta; o expresia ca A juca
pe fatd, folosita ca un indemn pentru a actiona cinstit, a fi corect in actiunile
intreprinse, a fi corect in relatiile cu altii.

In urma inventarierii expresiilor cu parti ale corpului, ne putem pune
intrebarea: Reflectd expresiile cu pdrti ale corpului standardele culturale? Cu
sigurantd, da, pentru ca acestea reprezinta tipare de gandire care sintetizeaza
atat experiente, cat si intelepciunea populara si care sunt transmise din
generatie In generatie si lasd sd se intrevadd reprezentdri despre celalalt si
despre lume.

In al doilea rand, ele creeazi premisele unor ghidaje comportamentele,
usor observabile si identificabile si, in lipsa cdrora, interactiunile indivizilor
cu mediul familial si profesional nu ar fi pe deplin intelese. Expresiile cu parti
ale corpului valideazd standardele culturale, deoarece limba este un
organism viu, In care expresiile cunosc schimbari de sens si dobandesc noi
semnificatii. Limba este singurul nostru tezaur care inregistreaza, pastreaza,
cuantifica si cultiva dorinta eului de a-1 cunoaste pe celdlalt. Limba ofera cel
mai bun raspuns la provocdrile modernitdtii, iar, In comunicarea

interculturald, cunoasterea celuilalt, prin intermediul experientei individuale,
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este o conditie sine qua non a evolutiei noastre viitoare ca fiinte sociale intr-o

lume in care Celdlalt este atat de aproape si, totusi, atat de departe.

4. Concluzii

Limbajul corporal, verbalizat prin intermediul expresiilor cu parti ale
corpului, reflectd, astfel, anumite aspecte definitorii pentru competenta
culturald in predarea RLS. Intelegerea standardelor culturale prin
intermediul expresiilor creeaza premisele unei mai bune intelegeri a
competentei culturale inteleasa ca sistem de valori, de credinte si simboluri
impartdsite de catre indivizii unei comunitati. Competenta culturala face cu
putinta initierea studentului strain in orizontul spiritual al comunitatii si
deschide, in acelasi timp, un spatiu de proiectie si de descoperire a propriei
identitati. Cultura unui popor este oglindita, in primul rand, in limba, in
modul in care este exprimatd viziunea despre lume specifica fiecdrui spatiu
cultural: , Cultura face oamenii sd se inteleagd mai bine unul cu celalalt. $i,
daca ei isi inteleg reciproc mai bine sufletele, este mai usor sa Invinga
barierele economice si politice. Mai intai Ins4, ei trebuie sd-si dea seama ca
vecinul lor este, in cele din urmd, asemenea lor, cu aceleasi probleme, cu

aceleasi intrebari” (Paulo Coelho).
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Despre dezvoltarea competentei fonologice in RLS.
Dificultati, explicatii si tipuri de sarcini
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Abstract. On Phonological Awareness in RFL. Teaching Activities. The paper aims
to illustrate that key aspects in teaching RFL phonology are not properly
underlined in the existing textbooks, many of them widely used in RFL
classrooms. Some of these key aspects, such as the correct pronunciation of
specific sounds: [&], [1], whispered i, [g], [¢], etymological diphthongs, etc.
require some explicit knowledge as well as specific activities in teaching
phonological awareness such as phonetic isolation items, sound
discrimination tasks, pronunciation activities, dictation, etc. The first part of
the paper focuses on identifying the most frequent situations in which the RFL
learners require some explicit phonological knowledge due to the numerous
grammatical and orthographical implication of some particular sounds, while
the second part offers a few examples of phonological awareness activities
that can be adapted to most of the situations described in the first part.

Keywords: RFL, teaching phonology, phonological awareness, grammatical and
orthographical implications, explicit knowledge, phonological awareness activities.

1. Introducere

Competenta comunicativa (numitd si competenta de comunicare
lingvisticd) ,este competenta care 1i permite unei persoane sa actioneze,
utilizand cu precadere mijloacele lingvistice” (CECR 2003: 15).

Una dintre cele trei subcomponente ale sale (aldturi de competenta
sociolingvistica si de cea pragmatica) este competenta lingvistica, care

sinclude cunostintele si deprinderile lexicale, fonetice, sintactice si alte
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dimensiuni ale sistemului unei limbi, independent de valoarea
sociolingvistica a variatiilor sale si de functiile pragmatice ale realizdrilor
sale” (CECR 2003: 15). La randul sau, componenta lingvistica cuprinde sase
componente principale:

e competenta lexicald reprezinta cunoasterea vocabularului unei limbi
care se compune din: (a) elemente lexicale si (b) elemente gramaticale,
precum si capacitatea de a le folosi;

e competenta  gramaticald include cunoasterea resurselor
gramaticale ale limbii (elementele, categoriile, clasele, structurile,
procesele, relatiile) si capacitatea de a le folosi;

e competenta semanticd se refera la constiinta si controlul pe care
elevul le are asupra organizarii sensului;

e competenta fonologicd presupune o cunoastere a perceptiei si a
producerii si o aptitudine de a percepe si de a produce: (a) unitatile
sonore ale limbii (foneme) si realizarea lor in contexte specifice
(alofone); (b) trasaturile fonetice care disting fonemele (sonoritatea,
nazalitatea, ocluziunea, labialitatea); (c) compozitia fonetica a
cuvintelor (structura silabica, succesiunea fonemelor, accentuarea
cuvintelor, tonurile, asimilarea, lungirile); (d) prozodia sau fonetica
frazei;

e competenta ortograficd presupune o cunoastere a perceperii si a
producerii simbolurilor care alcatuiesc textele scrise si abilitatea
corespunzatoare; intrucat sistemele de scriere ale tuturor limbilor
europene se bazeaza pe principiul alfabetic, elevii vor trebui sa
cunoasca si sa fie capabili de a percepe si de a produce: (a) forma
literelor tiparite sau scrise cursiv cu minuscule si majuscule; (b)
ortografia corectd a cuvintelor, inclusiv abrevierile curente; (c)
semnele de punctuatie si utilizarea lor; (d) conventiile tipografice si
varietdtile corpurilor de litere; (e) caracteristicile logografice curente
(de exemplu: &, $, @ etc.);

e competenta ortoepicd implicd pronuntarea corecta, pornind de la
forma scrisd; acest lucru presupune: (a) cunoasterea conventiilor
ortografice; (b) capacitatea de a consulta un dictionar si cunoasterea
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conventiilor: sunt aplicate acolo pentru a reprezenta pronuntia; (c)
cunoasterea implicatiilor formelor scrise, in special ale semnelor de
punctuatie, pentru ritm si intonatie; (d) capacitatea de a solutiona
echivocurile (omonimele, ambiguitdtile sintactice etc.) In lumina
contextului (CECR 2003: 92-97).

Manualele de limba romanda ca limba strdind acordd o importanta
deosebita dezvoltarii competentei lexicale si celei gramaticale, conferind tnsa
un spatiu mult mai restrans celorlalte competente. De exemplu, explicatiile
cu privire la dificultatile de natura fonetico-fonologica si activitatile de
dezvoltare a competentei fonologice fie lipsesc cu totul din anumite
materialele didactice concepute in maniera comunicativ-functionala (Kohn
2009), fie sunt limitate la prezentarea alfabetului (Badldnescu 2003: 8-9),
uneori insotitd de minime explicatii referitoare la pronuntia anumitor sunete
(Albu, Bunget 1999: 11-14; Platon et alii 2012: 11-13), considerandu-se,
probabil, ca pronuntia corecta se deprinde implicit, odata cu invatarea limbii,
datorita principiului fonologic al ortografiei romanesti. Nu toate materialele
didactice sunt tributare insa acestei abordari, astfel ca, In unele dintre ele,
regdsim prezentdri mai detaliate referitoare la pronuntia corecta a sunetelor
si chiar cateva tipuri de activitati destinate exersarii ei (Brancus et alii 1990:
6-12; Iliescu 2002: 12-26; Dafinoiu, Pascale 2015: 11-18), insa nici acestea din
urma nu diferentiaza intre aspectele mai dificile, care ridicd, in general, mari
probleme vorbitorului nonnativ, si cele care nu implica dificultati
semnificative.

In cele ce urmeazs, vom incerca si identificim dificultatile de natura
fonetico-fonologica cu care se confrunta majoritatea celor care studiaza
romana ca limba straina, implicatiile de natura morfologica si cele de natura
ortografica ale acestora, iar, acolo unde este posibil, sa oferim sugestii care
sa faciliteze introducerea, exersarea si fixarea lor.

2. Identificarea si pronuntarea corecta a vocalelor specifice limbii romane
2.1. Vocala [i]

Din punctul de vedere al trasdturilor articulatorii, [1] este o vocala

inchisd, centrald, nelabiala (Neamtu et alii 2019: 22). Altfel spus, din punctul
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de vedere al locului de articulare, se situeaza pe aceeasi axa cu vocalele [a] si
[a] (a se vedea axa verticala din Fig.1), iar, din punctul de vedere al aperturii,
se situeaza pe acelasi plan cu [i] si [u] (a se vedea axa orizontalad din Fig.1).
Prin urmare, vocalele cele mai apropiate ca loc de articulare si/sau ca
aperturad, deci cele cu care impartdseste cele mai multe trasaturi articulatorii,
sunt [4], [i] si [u]. In cazul unor eventuale dificultiti de perceptie a sunetului
si/fsau de pronuntare, acestea trei sunt vocalele cu care poate fi confundat.
Mai exact, daca cel care studiazd nu va reusi sa pronunte corect vocala [i],

este posibil sa pronunte un fel de [d] mai inchis, sau un fel de [i]/[u].

T
Loc Anterioare Centrale Posterioare
Apertura (palatale) (velare)
a

Vocale deschise =
Vocale semideschise e i 0*
Vocale inchise i va Teu*
* yocale labiale

Fig. 1. Triunghiul vocalic al limbii romane (Neamtu ef alii 2019: 22)

In cazul in care un vorbitor de limba roman ca limb# straind nu are in
limba sa maternd sau intr-o altd limba pe care o vorbeste deja iIn momentul
in care incepe sd studieze romana un sunet similar lui [1], acesta va intampina
dificultdti de pronuntie, iar sansele sa il rosteasca, inca de la inceput, izolat,
dar corect, sunt destul de mici. In aceasta situatie este recomandat s3 i se
ceard sa pronunte in succesiune vocalele centrale [a], [d] si [i] pentru a
observa miscdrile organelor aparatului fonator, respectiv faptul ca limba
executd o miscare progresiva de retragere Inspre zona posterioard a
palatului, maxilarele se apropie gradual pe mdsura ce se pronuntd [a], apoi
[i], iar, In ultima faza, mai exact cand pronunta ultimul dintre cele doua
sunete anterior amintite, comisurile buzelor sunt trase in parti, ca in gestul
zambetului (Vrdjitoru 1999: 29).

Imediat ce constientizeaza, cu ajutorul cadrului didactic, miscarile
efectuate de organele fonatoare, vorbitorul nonnativ va trebui sa auda, iar

apoi sa pronunte sunetul in contexte fonologice specifice, mai exact precedat
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sau succedat de sunetele cu care este asociat cel mai des. Daca [i] apare in
pozitie initiald sau mediand in cadrul cuvantului, va fi adesea urmat de [n],
plus/minus o alta consoand imediat dupd, sau de [m], obligatoriu succedat
de o alta consoana (Dimitrescu et alii 1978: 138-143): in, pind, mdnd, romdn,
intrebare, cant, cind, cimpie etc. Mai rar, poate apdrea urmat de [1], [t] sau [r]:
il, cdte, cdrd. Daca apare in pozitie finald, el va fi precedat intotdeauna de un

[r] dur: a cobori, a hotiri etc.

2.2. Vocala [a]

Vocala [4] este tot o vocala centrald, nelabiala, care se articuleaza in
mod asemdndtor cu vocala [1], respectiv prin incordarea si retragerea dosului
limbii spre partea posterioara a palatului, insa se deosebeste de aceasta din
urma prin gradul de deschidere/aperturd, [d] fiind mai deschis decat [1]
(Neamtu et alii 2019: 22; Vrajitoru 1999: 29).

La fel ca vocala [i], poate apdrea in pozitie initiald (destul de rar: dsta,
dla etc.), In pozitie mediana (hdrti, firi, carti etc.), dar si in pozitie finald, unde
marcheaza o distinctie gramaticald fundamentald: nearticulat vs articulat
definit, In cazul substantivelor feminine la singular: casd — casa, fatd — fata,
masd — masa etc. Pronuntarea corecta a vocalei [a] In pozitie finala este, prin
urmare, fundamentald, in marcarea opozitiei gramaticale anterior amintite.

Spre deosebire de [i], care are contexte fonologice bine determinate, [4]
poate fi precedat sau succedat de orice consoana sau grup consonantic: bdiat,
cdrti, ddm, fard, gdind, hitis, oald, pernd, apd, ord, arsd, usd, tatd, vdr, zipadd, axd,
acrd, noastrd, asprd etc. (Vradjitoru 1999: 29-30).

O alta diferenta intre vocala centrald semideschisa si cea inchisa e
reprezentatd de faptul ca prima, respectiv [d], e purtatoare de accent doar in
absenta altor vocale: cirti, cardm, mdduvi etc., altminteri nu poate purta
accentul, chiar daca se repetd in acelasi cuvant: cumpdrd, tdndri etc. (Vrajitoru
1999: 29-30).
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2.3. 1 soptit: []

I soptit (DOOM3 2021: 48), numit si i scurt, final, postconsonantic
(Neamtu et alii 2019: 65), este un sunet specific limbii romane si de aceea
materializarea lui sonora in pronuntie si auditie ridica probleme strainilor
care invata limba romana ca limba straina. Cel putin in stadiul initial, acesta
este asimilat vocalei [i], fiind pronuntat ca un i vocalic, sau nu este pronuntat
deloc: pasi — fie [pasi], fie [pas] (Neamtu et alii 2019: 70).

Acest sunet apare, cel mai adesea, in pozitie finald de cuvant, precedat
de una sau mai multe consoane, cu exceptia grupului consonantic muta cum
liquida, alcatuit dintr-o consoana urmata de [I] sau [r] (Neamtu et alii 2019:
65, DOOMS3 2021: 48). Trasatura sa esentiala este sonoritatea extrem de
redusd/abia perceptibila auditiv — de aici, calificativul , soptit” —, asociata cu
o duratd foarte mica — de aici, calificativul , scurt”/,ultrascurt” (Neamtu et
alii 2019: 70). Aceste caracteristici fac ca i soptit sa nu poata purta accent
silabic, singurele exceptii fiind reprezentate de cuvintele monosilabice, fara
alt segment vocalic: mi, ti, fi, sti, si, unde, fireste, preia accentul, si de cele
accentuate pe ultima silaba: desi, veni, sosi etc. (Neamtu et alii 2019: 65;
DOOM3 2021: 48).

In contextul siu specific, mai exact, la finala de cuvant precedat de
consoana sau de grup consonantic, i soptit are diferite implicatii fonologice si
gramaticale dificil de reperat si de asimilat de catre vorbitorii nonnativi in
lipsa unor cunostinte explicite. Astfel, prezenta sa implica anumite
alternante consonantice, identificate mai ales in cazul: (a) substantivelor
masculine si feminine, la plural: student — studenti, barbat — birbati, carte — cirti,
hartd — harti, pas — pasi, urs — ursi, usd — usi, dentist — dentisti, ghid — ghizi, brad —
brazi, oglindd — oglinzi, cal — cai etc.; (b) adjectivelor masculine, la plural: frumos
— frumosi, inteligent — inteligenti, cald — calzi etc.; (c) formelor de indicativ
prezent, persoana a Il-a: eu cdnt — tu cinti, eu deschid — tu deschizi etc. In plus,
acest i soptit marcheaza o distinctie gramaticald fundamentala: nearticulat vs
articulat definit, In cazul substantivelor masculine, la plural: studenti —
studentii, ursi — ursii, copii — copiii etc. In ambele situatii, crearea unor tipare
de pronuntie cu ajutorul unor activitdti care vizeaza identificarea si

pronuntia corectd a sunetului este esentiala.

324



Cristina Bocos ® Despre dezvoltarea competentei fonologice in RLS...

3. Identificarea si pronuntarea corecta a diftongilor etimologici

Spre deosebire de alte limbi romanice, romana are un numar mai mare
de diftongi: 9 diftongi ascendenti si 14 diftongi descendenti (DSL 2005: 178),
insa nu toti au aceeasi frecventa si nu toti ridica probleme de pronuntie.
Dintre acestia, se remarcd asa-numitii diftongi etimologici: [ea] si [0a], a caror
aparitie se explica prin faptul ca vocalele accentuate [e] si [0] sunt influentate
(sau au fost influentate in epoca de formare a limbii roméane/de trecere de la
latina dunareana la limba romana) de anumite vocale din silaba urmatoare,
respectiv: [a], [d] sau [e], care fac ca vocala accentuatd sa se diftongheze: [¢]
... +[a], [&], [e] > [ea], respectiv [0]... + [a], [a], [e] > [oa], aspect explicabil prin
rostirea ei mai deschisa. Daca conditia nu este prezenta, mai exact, vocalele
accentuate [e] si [0] nu sunt urmate de una dintre cele trei vocale anterior
mentionate, ci de o alta vocald, de exemplu de un [i] sau un [u], diftongarea
nu se mai produce (Dimitrescu et alii 1978: 143-146).

Pe langa faptul cd sunt extrem de frecventi in limba, inclusiv la nivelul
vocabularului specific nivelului Al, cei doi diftongi etimologici sunt
implicati in flexiunea mai multor parti de vorbire: (a) substantiv: floare/flori,
seard/seri etc.; (b) adjectiv: frumos/frumoasdl/frumosi/frumoase, curajos/ curajoasd/
curajosi/curajoase etc.; (c) pronume: tot/toatd/toti/toate, nostru/noastri/nostri/
noastre etc.; (d) verb: port/porti/poartd, dorm/dormil/doarme, jocl/joci/joacd, el
mergelel trebuie sid meargd, el incearcal el trebuie sd incerce etc., motiv pentru care
trebuie sd li se acorde o atentie mai mare comparativ cu cea acordata
celorlalti diftongi. $i in acest caz, crearea unor automatisme de pronuntie
inca de la primele contacte cu limba romana poate simplifica sau chiar
elimina prezentarea numeroaselor reguli gramaticale abstracte cum ar fi

dubla marcare a pluralului sau modificarile suferite de radicalul verbal.
4. Identificarea si pronuntarea corecta a consoanelor

4.1. Consoane surde vs consoane sonore

Anumite grupuri de vorbitoricare studiaza romana ca limba

strdina intampina dificultati in identificarea si iIn pronuntarea corectd a
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seriilor de consoane surde si sonore: | b:p |, I d:tl, | v:fl, 1z:sl, |j:s
[, 1g:kl, 1g:¢1,1g :k'l|. Aceste perechi de consoane se aseamdna in ceea
ce priveste modul si locul de articulare, dar difera in ceea ce priveste
sonoritatea. Astfel, | v: f | sunt ambele consoane fricative, labiodentale, dar
una este sonora (v), iar, cealalta, surda (f) — a se vedea Fig. 2 . In cazul in care
in limba materna a vorbitorului care studiaza romana ca limba strdind nu
exista o astfel de opozitie de sonoritate, acesta va avea dificultati
semnificative In a identifica si a pronunta corect una sau mai multe perechi

de consoane dintre cele enumerate mai sus.

Labiale Linguale
Labio- | Apico- | Alveo- | Alveo-
Bilabiale | dentale | dentale | apicale | palatale | Palatale | Velare | Uvulare

de articulare L
Oclusive sonore | b, ml, d, nl, (g’)l g
(intrerupte) | <rde p t ) k
Fricative sonore v z i
(continue) surde s s e
Africate sonore [dz]* g

surde t &
Lichide sonore 15,
Laterale surde
Lichide sonore s,
vibrante surde

Fig. 2. Tabelul consonantic al limbii romane (Neamtu ef alii 2019: 26)

Spre deosebire de situatiile descrise anterior: vocala [&], vocala [i], i
soptit sau diftongii etimologici, opozitia surd/sonor nu reprezintd o
dificultate Intampinata de majoritatea vorbitorilor care studiaza limba
romana ca limba strdind, ci caracterizeaza doar anumite grupuri de vorbitori,
care impadrtasesc, de regula, aceeasi limba materna. De exemplu, distinctia |
b : p | ridica probleme vorbitorilor de arabd, deoarece in araba literara si in
majoritatea dialectelor nu exista consoana [p]. Aceasta apare rar in anumite
dialecte si este notatd printr-o derivatie a literei [b] (Vrdjitoru 1999: 40). Pe de
alta parte, distinctia | j: s | e mai greu de asimilat de catre vorbitorii de
spaniola, deoarece in spaniola nu exista nici fonemul [s], nici [j] (Vrajitoru
1999: 61-65).
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4.2. Africatele alveopalatale

O situatie diferita Intalnim in cazul africatele alveopalatale | g : ¢ |,
unde nu doar distinctia surd vs sonor ridica dificultati. Pronuntarea fiecaruia
dintre ele se dovedeste la fel de dificila pentru majoritatea strainilor care
invatd limba romana din cauza absentei unor sunete similare in limbi

precum franceza, spaniola, araba s.a. (Vrajitoru 1999: 104-107).

5. De la pronuntare la scriere

Dificultdtile majore de naturd ortografica pe care le Intampina
vorbitorii de romana ca limba strdind apar acolo unde se incalcd principiul
de baza al ortografiei romanesti: , scriem cum auzim” (= principiul fonetico-

fonologic), respectiv in situatiile in care:

5.1. Scrierea nu reflectd pronuntia

Prima situatie de acest tip si cea mai frecventd la nivelul Al este
intampinatd chiar la primul contact al vorbitorilor straini cu limba, respectiv
in momentul in care invata formele pronumelui personal: e/, es, ele, care, desi
se pronunta cu diftong [iel, ia, iele] sau chiar cu triftong eu [ieu] si ei [iei], se
scriu fard semivocala aflatd la initiald. Acelasi lucru este valabil si pentru
formele verbului a fi: esti [iesti], este [ieste], e [ie], eram [ieram], erai [ierai], era

[iera] etc.

5.2. Un singur sunet, doud realitdti grafice

Vocala [i] nu ridicd probleme doar la nivel de pronuntare, ci si la nivel
ortografic, deoarece, in acest caz, norma lingvisticd impune redarea aceluiasi
sunet prin doud realitati grafice diferite: 7/4. Explicatia e simpld si
arhicunoscuta: la initiala si la finala de cuvant, se utilizeaza litera 7, insa, in
pozitie mediand, se utilizeaza 4, dar, ca orice conventie grafica, trebuie

exersata.
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5.3. Alfabetul romdnesc nu dispune de semne grafice care sd redea realititile

fonetico-fonologice

In absenta unor grafeme care sa redea realitatile sonore exprimate prin
intermediul africatelor alveopalatale si al oclusivelor palatale, se apeleaza la
arhicunoscutele grupuri consonantice: ce, ci, ge, gi, respectiv che, chi, ghe, ghi,
care nu ridicd probleme doar strainilor, ci si elevilor romani aflati in primii
ani de scoald, deci In etapa de Invatare a scrierii. Ca in toate situatiile in care
intervin conventiile ortografice, si aici se impune, pe langa buna cunoastere
a regulilor, si foarte multd exersare, cu evitarea, cel putin la primele contacte
ale vorbitorului strdin cu limba, a situatiilor in care aceste grupuri
consonantice sunt urmate de a, o sau u, de tipul ceas [¢as)], ciorbi [¢orbd] etc.,
unde reprezentarea grafica a vocalei palatale nu are deloc echivalent la nivel
de pronuntie (DOOM3 2021: 46-47).

6. Modele de exercitii propuse pentru dezvoltarea competentei fonetico-
fonologice si a celei ortografice

In exersarea dificultatilor de naturd fonetico-fonologica si grafica, se
recomandd urmarea anumitor pasi. Initial, sarcinile de lucru pe care le
primesc utilizatorii limbii romane ca limba strdind ar trebui sa vizeze
identificarea corectd a sunetului, mai apoi, pronuntia sa, iar, in final, redarea
grafica. Printre cele mai comune tipuri de exercitii care vizeaza atingerea
unuia sau a altuia dintre obiectivele anterior mentionate, se numara:

e exercitiile de discriminare a sunetului (in perechi minimale sau in

contexte diferite);

e exercitiile de pronuntie (in perechi minimale, in contexte specifice,

in diferite tipuri de contexte);

e exercitiile de dictare (cu imagini, fara imagini), conform tiparelor:

profesor — student, student — student;

e completarea cuvantului cu litera corespunzatoare sunetului;

e identificarea intrusului si completarea seriei cu un cuvant care

contine litera corespunzatoare sunetului vizat;
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® sa.

Mai jos, reddm cateva astfel de activitati care ar putea fi adaptate
pentru multe dintre dificultatile enumerate si explicate anterior, preluate din
Vasiu, Bocos, Dezvoltarea competentei linguistice. Fise de lucru (A1), material
didactic pentru uz intern, in curs de publicare.

a. exercitii de discriminare a sunetului

4. Spuneti care e sunetul de la final.

*Studentul va auzi urmatoarele cuvinte: pard, vard, dimineata, bund, bine, a
cobori, pronuntate de catre profesor.

6. Spuneti ce auziti. (ATENTIE!

a]: cer, ce?

ci= [¢] - [t[i]: cine?

he = [k’] - [ke]: cheie, ochelari

hi = [k’] - [ki]: echipa, ochi, China

e]: general,Germania
5] - [d3i]: girafa

g'] - [g]: inghetata

g'l- [g]: unghie

7. a. Spuneti ce auziti.

*Studentul va auzi urmatoarele cuvinte: sarpe, tatd, masind, soare, tard, respectiv
chel, cum, aici, cititi, Gheorghe, ochelari, cineva, pronuntate de cdtre profesor.
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b. exercitii de discriminare a sunetului (perechi minimale)

7.c. Alegeti varianta corecta: (a) sau (b). o
1 a. bere b. pere

O O s
2 a.bot O|b.pot [
3 |ababa []|b.papa [] — para
4 |afar [J|bvar [J
5 |afin  [J|bvin [
6 |afati [J|b.vata [J . L vin )
7 |azar [J|bsar [J
8 |avarzi [J|b.varsi [J m
9 |azer [J|b.ser [J - varza
10 |a.joc [d|b.soc [
1 |apaji [O|b.pasi O @
12 |ajir O|bsir O ‘:9' ') o
13 |a.Gina []|b.cina []
g:¢ 14 |a.magi []J|b.maci [] ﬁ

(ge/gi) : (ce/ci) _
15 |a.agera [J|b.acersa [] fats
16 |alac  [J|brac [ u —
17 |a.pol [J|b.por []
18 |a.Lica [J|b.Rica [] joc

*Studentul va auzi urmatoarele cuvinte: 1. bere, 2. pot, 3. babd, 4. var, 5. fin, 6.
fatd, 7. zar, 8. varsd, 9. ser, 10. joc, 11. pasi, 12. sir, 13. cina, 14. maci, 15. agerd, 16.
lac, 17. por, 18. Licd, pronuntate de cdtre profesor.
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c. exercitii de pronuntie (in perechi minimale, In contexte specifice, in

diferite tipuri de contexte);

1. Pronuntati cuvintele din chenare.

A mama - mama paine,
studenta - maine,
- studenta caine,
A sala - sala in
casa - casa intre
ﬁli ;.Jara - p'ar5~ pand
iarna - iarna Gna®
lana

2. Pronuntati cuvintele din chenare.

. seara
plec - pleaca
incerc - incearca
astept - asteapta

intreb - intreaba

3. Pronuntati cuvintele din chenare.

. floare, soare, foarte

calculator - calculatoare
televizor - televizoare
telefon - telefoane
covor - covoare

zbor - zboara

joc - joaca
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d. exercitii de dictare (cu imagini, fard imagini), conform tiparelor:

profesor — student, student — student;

10. Scrieti dupa dictare!

*Profesorul va dicta, in ordine, urmatoarele cuvinte: cdine, ochelari, bicicletd,
gheatd, ciocolatd, britard, cizme, chibrituri, sarpe.
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7.b. Dictare in perechi:
Scrieti cuvintele pe care vi le dicteaza colegul in steluta corecta:

Student A

chinezi
pasi
cireasd
pace
cine

SN

*Activitate in perechi. Fiecare membru al unei perechi primeste una dintre cele
douad fise de mai sus, fara sa stie ce cuvinte contine fisa colegului. Studentul
A va dicta cuvintele de pe fisa lui, iar studentul B va scrie numarul cuvantului
pe careil aude (1, 2, 3 4 sau 5) in steluta corespunzatoare si viceversa. La final,
ambii studentii vor pune fisele pe banca astfel incat cuvintele sa poata fi citite
pentru a verifica corectitudinea raspunsurilor.

**O altd varianta a acestui exercitiu presupune eliminarea stelutelor. In
aceasta situatie, studentii vor scrie integral cuvintele pe care le aud.

333



Actele Conferintei Internationale Discurs polifonic in Romdna ca limbd strdind (RLS) — Ed. a IlI-a

64. Dictare pe perete!

Student A

Bund dimineata. Ma numesc loana si sunt profesoard de limba romdnd. Acum
sunt la Facultatea de Litere, la un curs de limba romand. Azi am curs de la ora
opt si jumidtate pdnd la ora doudsprezece fix

Student B

Salut! Eu sunt Diana si sunt studentd in Anul pregatitor. Acum nu sunt la
facultate, pentru ci e duminicd. Sunt la munte cu prietenii mei. Imi place aici. E
cald si soare.

*Activitate in perechi. Textul destinat Studentului A se lipeste pe unul dintre
peretii clasei. Studentul B raméne in bancd, in timp ce studentul A se
deplaseaza la perete, citeste textul, apoi revine si ii dicteaza colegului ceea ce
a citit. Dacd nu retine toatd informatia, poate sd facd de mai multe ori drumul
de la perete pana la banca pentru a-i dicta colegului ceea ce a citit. Dupa ce
termina, se schimba rolurile. Textul destinat studentului B se lipeste pe perete,
iar activitatea se reia.

e. identificarea intrusului si completarea seriei cu un cuvant care

contine litera corespunzatoare sunetului vizat:

11. in fiecare rand exista un cuvant care nu face parte din categoria
respectiva (criterii fonetice). Subliniati cuvantul si scrieti unul potrivit.

masind  sapte soare usa
tara Franta inghetata tare
masé api banca urs
maine paine matusd  cdine
ochelari ceva ocean cer
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f. diverse:
8. Ascultati si potriviti situatia cu emoticonul.

© ¢coo6

Lbﬁj Situatia 1 L )‘ b WL J L j

Situatia 2

) S 206
- - Situatia 2 L ‘t . )L ]

’7‘ _ % Situatial
Tham |
N 4 Situatia 2 ‘

IDIUD

*Fiecare cuvant va fi pronuntat de doud ori cu intonatii diferite. De exemplu,
un ,bine” spus cu entuziasm, alternat cu unul spus pe un ton nervos.

9. Cititi propozitiile de mai jos.

Sase sasi in sase saci.

Pe cap un capac, pe capac un ac.

Un vultur sta pe pisc cu un pix in plisc.
Oaia aia e a ei, eu i-o iau.

0 barza breaza face zarva pe-o varza

Stiu ca stii ca stiuca-i peste, dar mai stiu ca
L stiuca-i stiuca.
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7. Concluzii

Materialele didactice destinate preddrii RLS din perspectiva
comunicativ-functionala acorda spatii extrem de reduse explicarii si exersarii
notiunilor fonologice, plasandu-se la un pol diametral opus fata de cele de
sorginte structuralistd, care inventariau in detaliu aspectele fonetico-
fonologice, oferind liste extensive de vocale, semivocale, consoane, diftongi,
triftongi etc. In lucrarea de fata, am incercat sa subliniem importanta unei
aborddri moderate, care sa nu sacrifice prea mult din timpul dedicat
dezvoltarii celorlalte competente In favoarea unor aspecte mai putin
relevante pentru comunicare (de exemplu, exersarea planificata a pronuntiei
tuturor diftongilor si triftongilor din limba romana, a constientizarii, inca de
la primele contacte cu limba, a faptului ca litera x se pronuntd in doua feluri
diferite: [cs], respectiv [gz] etc.), dar care acordd, totusi, timpul necesar
credrii unor automatisme de pronuntie, mai ales in ceea ce priveste anumite
sunete specifice, cu frecventd mare in limbd, implicate in flexiunea mai
multor parti de vorbire si care, uneori, ridica si probleme de naturd
ortografica vorbitorului strdin. Dezvoltarea competentei fonologice prin
intermediul unor informatii si reguli prezentate explicit, exersate apoi cu
ajutorul unor sarcini de lucru care presupun verificarea perceptiei, a
pronuntiei si a grafiei, inserate nu doar in primele pagini ale unui manual, ci
de fiecare data cand pronuntia corecta poate facilita invatarea, contribuie la
simplificarea unor informatii gramaticale complexe si abstracte. Cu alte
cuvinte, cel care studiaza va putea vedea mai usor regularitatea in limba
daca, inca de la inceput, i se explicd faptul ca un [o] urmat de [4], [e] sau [a]
devine [oa], dar un [0o] urmat de [i] sau [u] rdmane [0], se exerseaza, apoi,
aceste reguli, se reamintesc si se exerseaza din nou in situatiile in care apar
mai frecvent (obiectele din casa, activitati de petrecere a timpului liber etc.),
decat daca e ldsat sa invete pronuntia fiecarui lexem in parte: floare — flori (nu,
*floari), telefon — telefoane (nu *telefone), eu joc, tu joci, dar el joacd (nu *el jocd)
s.a., situatie care poate crea impresia unui sistem lingvistic intesat de

exceptii.
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Ce e intr-un cuvant?
Strategii de descoperire si consolidare
a cuvintelor in RL2

LAVINIA-IUNIA VASIU

Universitatea Babes-Bolyai

Abstract. What’s in a word? Discovery and consolidation strategies in vocabulary
learning in RL2. In recent years, vocabulary has received considerable
attention in the field of second language acquisition. It has been claimed that
language acquisition is fundamentally a matter of identifying lexical
idiosyncrasies. Lexical competence is no longer defined on one dimension, in
terms of quantity, but as a complex combination of volume and control of
vocabulary knowledge (breadth and depth). This view has broadened the
understanding of what it means to actually know a word and of how
vocabulary learning occurs. In the present paper, we take a closer look at the
vocabulary learning strategies, following Schmitt’s taxonomy which divides
these into discovery strategies and consolidation strategies. From the first
category, we focus on dictionary search and on lexical inferencing, with a
closer look on various inference sources/cues (linguistic sources and non-
linguistic sources), taking into account recent findings in the field. From the
second category, we consider repetition, mnemonic strategies and word
mapping, with a special focus on what has been discovered so far regarding
word associations in the mental lexicon in the fields of language acquisition
and cognitive linguistics. Bearing in mind all of the above, we scan the most
used RL2 textbooks and we offer some recommendations.

Keywords: depth of vocabulary knowledge, breadth of vocabulary knowledge,
vocabulary learning strategies, word mapping, word associations, mnemonic
strategies, dictionary, lexical inferencing, lexical inferencing sources, cognates,
conceptual metaphors, culturally-loaded words, collocations, derivation, etymology.
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1. Introducere

De-a lungul timpului, teoriile achizitiei limbajului (AL1) si, in mod
implicit, cele ale achizitiei limbii a doua (AL2) s-au concentrat pe insusirea
trasaturilor formale ale limbii (morfemele si structurile gramaticale), lexicul
neconstituind, pana astdzi, un punct major de interes. Perspectiva actuala
din domeniile AL1 si AL2 se indepdrteaza insa de impadrtirea traditionala a
elementelor limbii in elemente cu continut lexical si elemente cu continut
gramatical, vorbindu-se astdzi de lexicogramatici (Liu, Jiang 2009 apud Gass
et alii 2020: 231). Specialistii care altadata minimizau importanta lexicului in
achizitie sunt aceiasi care sustin acum ca achizitia limbii a doua este, In mare
masurd, achizitie lexicala: ,Achizitia unei limbi tine, In esenta, de
identificarea particularitatilor lexicale” (Chomsky 1995: 131 apud Cook 2008:
51). Politzer (1978) subliniaza faptul ca, dintre toate tipurile de erori,
vorbitorii le considers ca fiind cele mai serioase pe cele de vocabular. in plus,
acestea par a fi si cele mai comune, in unele corpusuri de mari dimensiuni —
3:1, fatd de erorile gramaticale (Gass et alii 2020: 232). Lyster (1998) analizeaza
feedbackul oferit de catre profesori in cadru formal, conchizand cd cel mai
mare procent e reprezentat de feedbackul dat pe erorile de vocabular.
Williams (1999) arata ca majoritatea intrebarilor adresate de catre studenti in
cadrul cursurilor de L2 vizeaza lexicul. Este un fapt unanim acceptat in AL1
si In AL2 ca inputul este necesar achizitiei si ca inputul inteligibil faciliteaza
achizitia. De asemenea, faptul ca intelegerea depinde in foarte mare masura
(In cea mai mare, am putea spune fara rezerve) de intelegerea lexicala nu mai
necesita demonstratii la aceasta ora. Cunoasterea cuvintelor este, asadar, un

element-cheie in receptare, producere si in procesul achizitiei L1/L2.

2. Ce inseamna a sti un cuvant?

Ce Inseamna insa sd stii un cuvant? S-a vorbit despre vocabularul
receptiv si despre vocabularul productiv (Gass, Selinker 2008: 451), adesea
sugerandu-se o anumitd ordine (receptiv nainte de productiv) si o diferentd
cantitativd intre cele doua (vocabularul productiv este mai limitat din punct

de vedere numeric fata de cel receptiv), trasaturi pe care le punem sub
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semnul Intrebarii insa, intrucat vedem cele doua categorii mult mai
complexe (fiind dinamice si schimbatoare, dar si multifatetate), mai greu de
definit si, implicit, dificil de comparat.

O altd diferentiere (greu de operationalizat, in opinia noastra) e facuta
de catre Berman, Buchbinder si Beznedeznych (1968 apud Gass et alii 2020:
235), acestia vorbind despre vocabularul potential (cunoasterea cuvintelor
fard a le fi vazut inainte — In special, termeni tehnici, internationali) si
vocabularul real (recunoasterea elementelor vazute si in alte contexte).

Laufer si Paribakht (1998) impart cunostintele lexicale in trei categorii:
cunostinte pasive (Intelegerea sensului general/frecvent al cuvantului),
cunostinte active controlate (utilizarea cuvantului cu ajutorul anumitor indicii
contextuale/co-textuale) si cunostinte active libere (utilizarea cuvantului in
comunicarea spontand), cunostinte care s-ar dezvolta in ritmuri diferite in
mintea vorbitorului.

Bialystok si Sharwood Smith (1985) vorbesc despre cunostinte versus
control, In ceea ce priveste vocabularul: cunostintele ar fi reprezentarea
sistemului In mintea vorbitorului, iar controlul se refera la abilitatea
vorbitorului de a utiliza acest sistem in comunicare. Din punctul nostru de
vedere, cele doud (dar si cele trei tipuri de cunostinte mentionate mai sus)
nu pot fi despartite, nu ar trebui vdzute In opozitie si nici nu reprezintd
secvente in procesul achizitiei, care, dupa cum se stie, este recursiv (Gass et
alii 2020: 257-259).

Poate cea mai importanta idee rezultata din incercarile de a explica ce
inseamnad a cunoaste un cuvant este distinctia cantitate vs calitate — breadth vs
depth (Nation 2001; Nassaji 2004), extensie vs profunzime (traducere preluata
din Stoica 2012), dimensiuni pe care se bazeaza si scalele oferite in Cadrul
european comun de referintd pentru limbi (CECRL): volumul vocabularului si
controlul vocabularului. Multda vreme, specialistii in domeniu au fost
preocupati de coordonata breadth, dovada stand numeroasele ,liste” de

cuvinte! (pentru o detaliere a acestora in spatiul romanesc, a se vedea

1 Oferim aici cateva exemple din spatiul romanesc: Viorel Paltineanu, Dictionar practic pentru
studenti strdini. 1000 de cuvinte romdnesti, Universitatea Babes-Bolyai, Cluj-Napoca, 1980;
Maria Iliescu (coord.), Vocabularul minimal al limbii romdne pentru studenti strdini, Bucuresti,
Editura Didactica si Pedagogica, 1981; Florin-Lazar Ionild, Petre Avram, Dictionar minimal
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Ariesan 2022: 55-69), realizate, in general, pe criteriul frecventei, dar si
numarul mare de studii care vizau demonstrarea legdturii de dependenta
dintre breadth of vocabulary si abilitdtile de intelegere dupa lecturd (pentru
cateva exemple, vezi Gass et alii 2020: 238). Tot aceasta perspectiva pare cd a
ghidat, o buna perioada, si realizarea materialelor didactice de romana ca
limba straina/nematerna (RL2): ,Cele mai importante aspecte legate de
predarea vocabularului unei limbi straine sunt numarul de cuvinte pe care
ar trebui sa-1 contind fiecare nivel de studiu si ce cuvinte exact ar trebui
predate, in functie de etapele invatarii” (Biris 2012: 173), dar si analiza celor
existente: ,nu exista o sistematizare progresiva a lexicului de asimilat”
(Stoica 2012: 183).

Odata cu popularizarea abordarii lui Nation (2001), conform cdreia a
sti un cuvant inseamnd a-i cunoaste forma (scriere, pronuntie, parti
componente), sensul (relatia forma-sens, conceptul/referentul, asocierile) si
contextele de utilizare (functiile gramaticale, colocatiile, restrictiile contextuale
stricte si relative), perspectiva s-a largit, fiind luata in considerare si cealalta
dimensiune dintre cele douda mentionate mai sus, si anume calitatea/
profunzimea/ controlul vocabularului (depth of vocabulary knowledge).

In spatiul romanesc, au aparut tot mai multe schimbdri si sugestii in
aceasta directie. Vorbind despre neajunsurile manualelor de RL2, Stoica
(2012) mentioneaza ,,absenta contextelor ilustrative pentru termenii indicati,
absenta explicatiilor/a indicatiilor necesare privind nuantele de sens si
diferentele contextual-stilistice dintre sinonime, numarul redus sau absenta
exercitiilor de asimilare si de fixare a lexicului” (Stoica 2012: 183). Parasca
(2018) argumenteaza necesitatea dezvoltarii competentei colocationale in
cadrul cursurilor de RL2, iar Ursa si Mihai (2022) propun, in noul lor manual,
perspectiva lexicald in predare, cu accent pe dezvoltarea cantitativa si
calitativa a vocabularului in RL2, prin expunerea repetata a utilizatorului la

chunks, colocatii, sintagme, grupuri de cuvinte, in contexte specifice. R.

al limbii romdne cu indicatii gramaticale uzuale si traducere in francezd, englezd, spaniold,
Bucuresti, Niculescu, 1996; Gabriela Biris, Diana Viorela Burlacu, Elisabeta Sosa, Antonime.
Sinonime. Analogii. Vocabular minimal al limbii romdne (cu traducere in limba englezi), Bucuresti,
Saeculum 1.O., 2011 etc. etc.
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Zafiu? sugereazd modificari in sensul deschiderii inspre perspectiva depth of
vocabulary si la nivelul dictionarelor. in mod similar, propunand ,,un proiect
utopic de lexicografie didactica” in RL2, Platon (2020) comenteaza: ,La
aceastd ord, pe terenul achizitiei lexicale, nu se mai vorbeste in termeni
cantitativi despre cuvinte izolate. Chiar dacd, din ratiuni comerciale, multe
dictionare mai invoca numarul mare de intrari, in realitate, un material
lexicografic de calitate ar trebui sa arboreze, mai ales, un numdr
impresionant de colocatii sau de expresii, fiindcad acestea reprezintd «cheia
de bolta» a predarii vocabularului (Binon, Verlinde 2003: 31)”. Luarea in
considerare si a celei de-a doua dimensiuni, care are in vedere calitatea
vocabularului, presupune automat imbogatirea perspectivei asupra a ceea ce
inseamna a sti un cuvant si asupra strategiilor prin care se dezvolta

vocabularul intr-o L2.

3. Strategii de invatare a cuvintelor

Schmitt (1997) imparte strategiile de invatare a vocabularului in (1)
strategii de descoperire (inferentele lexicale si traducerile/cdutarea cuvintelor

in dictionar) si (2) strategii de consolidare. Le discutam putin mai jos.

3.1. Strategii de consolidare

In cadrul strategiilor de consolidare ar intra repetitin (cu ajutorul
cartonaselor/al flashcardurilor, de pilda®), mnemotehnicile (imagini mentale,

cuvinte-cheie?) sau organizarea cuvintelor in ,hdrti de cuvinte”/, organizatoare

2 R. Zafiu, Corectii necesare in strategiile lexicografiei bilingve, colocviul ,Limba romana in lume.
Comunicare, cercetare, export cultural”, 28-30 octombrie 2005, Bucuresti.

3 Aici am include si realizarea dictionarelor personalizate (a se vedea si mai jos, la strategiile de
descoperire), datoritd faptului ca a scrie din nou cuvantul in acest dictionar personalizat
implica repetitie si, deci, consolidarea formei acestuia.

4 A se vedea exemplul elocvent oferit de catre Nation: un vorbitor de indoneza ca L1
incercand sa invete cuvantul parrot (= papagal) in limba englezd, apeleaza la un cuvant care
suna familiar In indoneza — parit (= sant) si creeaza, astfel, o imagine mentala inedita, greu
de uitat: un papagal intr-un sant, imagine care il va ajuta la memorarea cuvantului parrot. Un
exemplu similar vine dinspre unul dintre studentii nostri, care a marturisit ca a reusit sa
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grafice”, in functie de mai multe criterii: morfologie comuna (TOR - profesii:
scriitor, pictor, vdnzdtor), similitudini semantice (paradigmatic), colocatii/
asocieri frecvente (sintagmatic, aldturi de cuvinte cu care apar in mod
obisnuit) etc. Consideram ca, in mod ideal, aceasta organizare a cuvintelor
la clasa ar trebui sa tina cont de cum sunt asociate acestea in lexiconul
mental in L2°. Unele studii din domeniul lingvisticii cognitive arata cd, in
cazul structurdrii lexicului mental in L2, la inceput, formele in L2 1si gasesc
un echivalent formal in L1, apoi se fac conexiunile cu alte cuvinte din L2 care
sund similar, pentru ca, mai tarziu, dupa expunere la input bogat, sa se
realizeze conexiunile sintagmatice In contextele cele mai frecvente si, in final,
la un nivel mai avansat de competenta lingvistica, conexiunile sintagmatice
mai neobisnuite si cele paradigmatice (Hawkins 2019: 33). S-a aradtat ca,
atunci cand vorbitorul trebuie sa numeasca elemente din aceeasi , categorie”
(paradigmad), procesele mentale se complica (fiind activate toate elementele
categoriei si trebuind eliminate cele care nu sunt necesare), iar interferentele
devin mult mai probabile (Hawkins 2019: 27). In domeniul achizitiei, sunt
studii care argumenteaza ca aceste asocieri difera in functie de clasa
gramaticald a cuvintelor. Astfel, substantivele ar genera mai multe conexiuni
paradigmatice in mintea vorbitorului decat verbele si adjectivele, in vreme
ce adjectivele ar fi mult mai predispuse la conexiuni sintagmatice decat
substantivele si verbele (Nissen, Henriksen 2006 apud Gass et alii 2020: 241).

Credem ca exercitiile lexicale de consolidare din manualele de RL2,
gruparea pe tabla/pe fise a vocabularului si explicatiile si sugestiile oferite de
catre profesorul de RL2, dar si proiectele lexicografice destinate vorbitorilor

nonnativi de limba romana ar avea de castigat din punctul de vedere al

invete cuvantul cutie in limba romana prin asociere cu imaginea unei fete dragute (= cutie,
engl.) intr-o cutie (cutie in a box). Alte exemple gasim in poezioarele pe care cu totii le-am
memorat la un moment dat, incercand sa invatam numerele intr-o limba strdind: one’s a bun,
two’s a shoe, three’s a tree, four’s a door, five’s a hive, six’s sticks, seven’s heaven, eight’s a gate,
nine’s a line, ten’s a hen. etc.

5> WAT - Word Association Test este metoda cel mai frecvent utilizatd pentru determinarea
asocierilor din lexiconul mental al vorbitorilor de L1/L2. Exemple: conexiuni
paradigmatice: birbat (stimul) — femeie (raspuns), tati (stimul) — fiu (rdspuns), cald (stimul) —
frig (raspuns); conexiuni sintagmatice: a se spdla (stimul) — pe dinti (rdspuns), a se tine (stimul)
— de mand (rdspuns) etc. (Meara 1978: 193 apud Gass et alii 2020: 241).
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eficientei, dacd aceste concluzii venite dinspre domeniul AL2 si dinspre cel
al lingvisticii cognitive ar fi luate In considerare (mai des). La primele
niveluri, s-ar pune accent, asadar, pe grupari bazate pe morfologie comuna,
pe sintagme frecvente si colocatii, cele sintagmatice mai putin obisnuite si
cele paradigmatice putand fi amanate pentru nivelurile mai avansate®. La o
privire de ansamblu asupra manualelor de RL2, pare c4, in cele de nivelurile
B1-B2 apare mai frecvent prezentarea sintagmatica a vocabularului (in
colocatii): reducere de pret, talon de garantie, termen de valabilitate, ofertd valabild,
cabind de probd, resurse umane, lider de echipd etc. (Sonea et alii 2021), in vreme
ce, In cazul celor de A1-A2, cuvintele sunt prezentate/introduse/exersate,
mai degrabd, in paradigme: ,,Ce culoare preferi? Potriviti culorile din casete
cu imaginile de mai jos (roz, alb, albastru, violet, galben, maro, verde, rosu,
portocaliu)”, ,Cea mai frumoasa meserie! Potriviti cuvintele cu imaginile,
apoi scrieti profesia sub fiecare imagine (reporter, bucitdireasd, postas, pompier,
crainic TV, mecanic, secretar, dansator, actor, politist, judecitor, doctor)” (Platon
et alii 2012), partile corpului: capul, fata, gdtul, pieptul, inima, burta, genunchiul,
palma, degetul, piciorul, laba piciorului, talpa, glezna, gamba, méina, coapsa, bratul,
cotul, spatele, umdrul, pielea (Kohn 2009: 74), casa si mobila: scaun, lampd,
farfurie, aragaz, oald, ceas, tablou, parchet, covor, baie, usd, paturd, pernd, carte,
canapea, scard, vazd, flori, fotoliu, pozd, pat, dulap, iarbd (?!), pivnitd, dormitor,
podea, sticld, draperie, sertar, ghiveci, sufragerie, camerd de zi, gradind, bucdtdrie,
vand, dus, chiuvetd, oglindd (Kohn 2009: 54) etc.

In sprijinul aceleiasi idei, invocim si teoria prototipurilor (Rosch
1977), care, s-a demonstrat, are relevanta in AL1 si AL2. Pentru un vorbitor
nativ de englezd, un exemplu de pasdre tipica ar fi vrabie (nu pinguin sau
strut, de pilda), in mintea acestuia existand un sens ideal pentru conceptul de
pasdre, sens de la care pornesc toate celelalte exemple din categorie. Conform
acestei teorii, copiii Invata prima data termenii de bazd, pentru ca acestia
reflecta elemente din mediul inconjurditor care ies in evidentd fatd de celelalte.

Aceste cuvinte de baza sunt mai usor de invatat si de utilizat si, pe aceasta

¢ Parasca (2018) vorbeste despre competenta colocationali si pledeaza pentru dezvoltarea
acesteia Incd de la primele niveluri de stapanire a L2. Introducerea cuvintelor in asocieri
sintagmatice frecvente este benefica, desigur, pentru consolidarea acestor cuvinte noi.
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,fundatie”, copiii isi construiesc apoi vocabularul de nivel superior

(supraordonate) si inferior (subordonate):

Termeni supraordonati mobila pasdre fruct

Termeni de baza masd, scaun vrabie, randunica mar, para

Termeni subordonati masutd de cafea,  vultur, corb, cioara  Golden Delicious,
fotoliu bot de iepure

Fig. 1. Cele trei niveluri ale vocabularului (Cook 2008:55)

In L1, asadar, copiii invata termenii de baza inainte si invete termenii
supraordonati sau subordonati. Dacd am tine cont de aceasta observatie si in
conceperea materialelor didactice pentru RL2, ar fi recomandat sa evitam
prezentarea/introducerea vocabularului, la nivelul A1, incluzand elemente
din toate cele trei niveluri inca de la inceput, cum, de altfel, se intampla, de
cele mai multe ori (a se vedea exemplele de mai sus: profesie/meserie — profesor
— crainic TV/casa si mobila — scaun — sertar) sau, cel putin, sd nu ne asteptam ca
vorbitorul sa Inteleaga si sa utilizeze cuvinte apartinand tuturor acestor trei
niveluri.”

O alta idee interesanta referitoare la achizitia lexicala, care poate fi
avutd In vedere In organizarea cuvintelor in materialele didactice de RL2,
este aceea ca sensul unui cuvdint poate fi descompus in unitdti mai mici (de
exemplu: ,fata” = [+ Feminin], [+ Animat], [- Adult], ,mar” = [- Animat],
[+ Fruct], [+ Comestibil], [+ Rotund] etc.), iar aceste componente nu se invatd
deodatd. Perspectiva a stat la baza studiului achizitiei sensului cuvintelor

precum inainte/dupd, mic/mare in L1. La un anumit moment in achizitia L1,

7 Tlustram aici cu un exemplu extras din corpusul de productii orale al Departamentului de
limba, cultura si civilizatie romaneasca, Facultatea de Litere, Universitatea Babes-Bolyai. S1
si S2 au primit ca subiect de discutie (la examenul de nivelul A1) planificarea unei vacante
impreuna (unde?/cand?/cu cine?/cat timp? etc.) si ajung in momentul in care trebuie sa
decida unde se vor caza: ,S1: Si? Unde este cazare?/S2: Cas-? Hm?/S1: Unde ne cazam?/S2: Nu
inteles. Ba'ar fish [= Nu stiu, in arabd.]/S1: Unde este cazare?/S2: (10s) Scuze, nu inteles./S1: Unde
locuim? La hotel? La pensiune?/S2: Aaaa! La casa mea! Casa mea foarte mare in Israel.” In aceastd
situatie, la nivelul A1, tinand cont de teoria prototipurilor, n-am putea , penaliza” studentul
(52) pentru ca nu stie termenul supraordonat ,cazare”, chiar dacd manualul cu care au
lucrat amandoi studentii introduce aceasta sfera lexicald astfel: ,CAZARE: hotel, cort,
pensiune, caband” (Platon et alii 2012: 96).
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copiii stiu doar unul dintre componentele sensului, nu si pe celdlalt/pe
celelalte: stiu ca mare si mic au in comun componentul de sens [marime], dar
cred ca ambele Inseamna mare, sau stiu ca inainte si dupd au In comun
componentul de sens [timp], dar nu stiu care dintre ele exprima anterioritatea
(Clark 1971 apud Cook 2008: 54). In mod similar, se pare ca vorbitorii de
engleza ca L2 inteleg mai usor: Mary talks before Susan shouts. decat Caroline
sings after Sally dances. (Cook 2008: 54), fiindcd nu si-au insusit Incd
componentul de sens [anterior]. Vorbitorii de samoand confunda umi (lung)
cu puupuu (scurt), fiindca si-au Insusit componentul [lungime] pentru
amandoua, dar incd nu si componentele de sens care le diferentiaza (Nation
1990). Teoria pare a fi confirmatd si de erorile identificate la studentii care
invata limba romana ca L2: ,,dezbraci pantoful” (vorbitorul nu si-a insusit si
componentul [+ Vestimentatie] al verbului a dezbrica), ,,doi copii: o fata si un
barbat” (lipseste componentul de sens [+ Adult] pentru birbat), , vad televizor”
(neglijarea/necunoasterea semnului distinctiv intre cvasisinonimele a vedea —a
se uita, si anume [+ Intentie-volitiv] prezent in formula componentiald a celui
de-al doilea) etc. (Stoica 2012: 184-185). Cu alte cuvinte, existd o mare
probabilitate ca atunci cand introducem/ prezentdm elementele lexicale in
perechi (de antonime sau sinonime) de la bun inceput sa nu facem altceva
decat sa cream terenul propice pentru unele interferente pe care vorbitorii
de RL2 le-ar putea face.

Am adus in discutie cele trei teorii pe care le-am considerat relevante
in achizitia lexicald nu pentru a sugera ca organizarea cuvintelor in harti
bazate pe relatiile paradigmatice trebuie evitatd cu orice pret, ci pentru a
ardta ca aceasta poate fi benefica, mai degrabd, la nivelurile mai avansate
si/fsau In cazul anumitor clase gramaticale (substantivele, in speta), cu
conditia sa se tind cont si de teoria prototipurilor. Am dorit, asadar, sa
atragem atentia asupra unor aspecte important de constientizat (in opinia

noastra) de catre specialistii in RL2 (a se vedea Tabelul 2).

STRATEGII OBSERVATII
Repetitia cartonase/flashcards
*dictionarul personalizat
Mnemotehnicile asocieri insolite: imagini mentale, cuvinte-cheie
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STRATEGII OBSERVATII
Organizarea in ,harti de Principii Teoria prototipurilor: termeni de baza -
cuvinte”/organizatoare termeni supraordonati — termeni subordonati
grafice Lainceput: asemanari morfologice — colocatii

comune + paradigme (substantiv) — colocatii
mai putin frecvente + paradigme

Teoria componentelor de sens: evitarea
introducerii cuvintelor iIn perechi de
sinonime/antonime (dacd ambele elemente
sunt necunoscute la acel moment)

Fig. 2. Strategii de consolidare a vocabularului

3.2. Strategii de descoperire

Printre strategiile de descoperire, includem cdutarea cuvintului
intr-un dictionar monolingv sau bilingv ori solicitarea traducerii acestuia si
inferentele lexicale (deducerea sensului unui cuvant cu ajutorul anumitor
indicii). Referindu-se la comportamentul cititorului care se intalneste cu un
cuvant necunoscut, Fraser (1999) arata cd, cel mai frecvent, acesta apeleaza
la inferente (cu o ratd de succes de 52%), apoi la consultarea unui dictionar
(cu o rata de succes de 78%), dar ca, In numeroase situatii, cuvantul
necunoscut este pur si simplu ignorat de catre cititorul care, deducand din
sensul cuvantului nou minimumul necesar intelegerii lecturii, nu se opreste
din citit pentru verificarea inferentelor minimale efectuate. Desigur, in aceste
cazuri, nu se pune problema retinerii cuvintelor necunoscute.

In ceea ce priveste cdutarea cuvdntului intr-un dictionar,
probabilitatea de memorare a acestuia este crescutd si datorita faptului ca
cititorul are, astfel, ocazia de a se intalni cu acel cuvant de mai multe ori:
repetd In minte forma pentru a-1 cauta in dictionar, 1l citeste ca intrare in
dictionar, apoi il vede In mai multe contexte (in dictionarele monolingve). E
limpede, asadar, ca aceasta strategie nu ar trebui descurajata in cazul celor
care invata RL2, indiferent dacd vorbim despre dictionare monolingve sau
bilingve si, cu atat mai putin, daca vorbim despre de situatia (ideald) in care
s-ar realiza acel , proiect utopic de lexicografie didactica in RLS” propus de

cdtre Platon (2020). De asemenea, in sprijinul aceleiasi idei, consideram bine-
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venite materiale precum Romdnia in 50 de povesti, Limba romdnd ca limbd strdind
(RLS). Texte gradate A1-A2 (Platon et alii 2021), unde cuvintele presupuse
noi/dificile pentru nivelul la care sunt propuse textele care le contin sunt
explicate (contextual) in subnote’, sau ca Repetati, vi rog! Citire si ascultare in
limba romdnd ca limbad strdaind (RLS). Nivelul A1 (Vasiu, Bocos 2022), unde
autoarele au ales sd evidentieze cu litere Ingrosate cuvintele/ expresiile/
colocatiile importante din textele-input, elemente care sunt scoase si in casete,
pe marginea textelor, si care se repeta de la un text la altul, in contexte diferite.
Un alt aspect important de punctat in contextul discutiei despre dictionare si
despre rolul repetitiei In memorarea cuvintelor noi este ideea de dictionar
personalizat: consideram cd este bine ca studentii de RL2 sa fie incurajati sa-si
realizeze propriile dictionare personalizate (a se vedea Anexa 1).

Daca vorbim despre retinerea cuvintelor al caror sens s-a descoperit cu
ajutorul inferentelor, lucrurile sunt mai complexe. Este bine-cunoscuta teoria
lui Krashen, conform careia inputul inteligibil (comprehensible input) si
captivant (compelling, completare ulterioard) are un rol crucial in achizitie.
Majoritatea studiilor care au testat aceasta ipotezd s-au axat insa pe
gramaticd, citire, scriere si nivel general de competentda lingvisticd,
demonstrand efectul benefic al expunerii la astfel de input in dezvoltarea

interlimbii/a competentei’®. Totusi, n-au fost putine nici studiile care au vizat

8 Jata un exemplu: intr-un text-input de nivelul Al, apare enuntul: ,,O singura problema am:
omul din oglinda nu seamdni cu mine”, iar In subnota se gaseste explicatia: ,a semana cu
cineva (-J) = a fi la fel cu altd persoana, a avea trasaturi comune; Eu semdn cu mama mea:
amdndoud avem ochii albastri si parul blond.” (Platon et alii 2021: 16).

° Exemplificam cu cateva studii aici, preluate din Krashen (2003): Lee, Krashen, Gribbons
(1996) au aratat ca, in cazul studentilor internationali din S.U.A., timpul dedicat lecturii in
engleza ca L2 (ziare, reviste, fictiune usoara, nonfictiune) s-a dovedit un predictor
semnificativ al abilitdtii studentilor de a traduce si de a judeca , gramaticalitatea”
constructiilor din engleza (spre deosebire de timpul petrecut in S.U.A. sau timpul in care
au studiat engleza in cadru formal). Segal (1997) a urmarit progresul lui L., o eleva din
Israel, care vorbea engleza in familie, dar avea probleme serioase de scriere, vocabular si
stil in EL2, si care, dupa numeroase incercari esuate de Imbunatdtire a acestor aspecte
(corectura explicitd, memorare, exersare, tutore), s-a intors dintr-o vacanta de vara aproape
fara problemele carora nu le gasise, pana atunci solutia. Explicatia progresului fantastic
inregistrat? Peste vara, L. devenise o cititoare pasionata. Elley si Mangubhai (1983) au
realizat un studiu pe elevi de clasa a 4-a si a 5-a, pe care i-au divizat in trei grupuri care
aveau zilnic 30 de minute de engleza ca L2 astfel: grupul intai invata EL2 dupa metoda
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imbogdtirea vocabularului datorata lecturii/ascultarii’®. De exemplu,
faimosul test al recunoasterii autorilor (Author Recognition Test) a fost aplicat si
pentru corelarea rezultatelor cu masurarea vocabularului (West, Stanovich
1991). In aceeasi ordine de idei, Paribakht si Wesche (1993) au urmarit timp
de un semestru dezvoltarea vocabularului receptiv in cazul a doua grupuri
de vorbitori: un grup care beneficia de un curs pe cele patru skilluri
(incluzand predarea explicita a regulilor) si un grup care avea parte de un
curs bazat pe intelegere dupa lectura — cei din grupul din urma au obtinut
rezultate mai bune. Aceiasi autori aratd, intr-un studiu ulterior (Paribakht,
Wesche 1997), cd atat invatarea deliberatd (in programul denumit Reading
plus), cat siinvatarea implicitd (in programul Reading only) conduc la achizitii
lexicale (chiar dacd, in cazul programului Reading plus, acestea s-au dovedit
superioare in ceea ce priveste calitatea si cantitatea — depth si breadth).
Nemaifiind necesara demonstrarea faptului cd expunerea la input aduce
beneficii din punctul de vedere al dezvoltarii vocabularului, studiile au
inceput sd se concentreze pe factorii care ar putea influenta invatarea mai
rapidd a mai multor cuvinte (breadth) si a mai multor nuante si contexte de
utilizare (depth) a acestora. S-a analizat tipul de input (inputul pentru citire,
inputul pentru ascultare, inputul pentru citire si ascultare in acelasi timp,
inputul din interactiune), iar rezultatele tind sd arate cd cea mai eficientd ar
fi citirea In timpul ascultarii (Gass et alii 2020: 250-252). Alti factori investigati
au fost:
= gradul de concretefe a cuvantului — cuvintele concrete, usor de
reprezentat mental, se invatd mai repede si mai usor;
* frecventa — cu cat un cuvant e intalnit de mai multe ori in input, cu
atat creste probabilitatea ca acesta sa fie retinut; a se vedea, de pild4,

studiul lui Godfroid (2018), in care vorbitori de engleza ca L2 au citit

audiolinguald, grupul al doilea facea citire de placere in EL2, iar grupul al treilea facea citire
la comun (shared reading). Dupa doi ani, grupul al doilea si grupul al treilea s-au dovedit
mai bune ca primul grup in ceea ce priveste intelegerea dupa lecturs, scrierea, si gramatica.
Exemplele de acest tip sunt numeroase, Insa consideram ca cele oferite anterior sunt
suficiente pentru a sustine punctul de vedere exprimat.

10 Pentru masurarea achizitiei lexicale dupa lecturd, cel mai frecvent se utilizeaza Vocabulary
Knowledge Scale (VKS), dezvoltata de catre Paribakht si Wesche.
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primele cinci capitole din Cetatea celor o mie de sori de Khaled
Hosseini, fiind apoi testati din cuvintele in dari care au aparut pe
parcursul lecturii (intre 1 si 23 de ocurente): deloc surprinzator,
cuvintele cu mai multe ocurente in text s-au dovedit a fi cele care au
fost memorate de catre subiecti (Gass et alii 2020: 250);

= gradul de inrudire a cuvintelor (cognates) — se pare ca aceste ,,cuvinte
internationale” sunt mai usor de retinut;

» nivelul de procesare a cuvantului (depth of processing) — a se vedea
Ipoteza gradului de implicare/Involvement Load Hypothesis, dezvoltata
de cdtre Laufer, Hulstijn (2001), care demonstreaza urmatoarele: cu
cat nevoia comunicativa a vorbitorului e mai mare, cu atat mai mare
e si efortul depus pentru descoperirea sensului cuvantului, ceea ce
face sa creasca probabilitatea de a retine respectivul cuvant;

= strategiile si cunostintele anterioare in L2 — aici s-a adus in discutie asa-
numitul efect Matei (Evanghelia dupa Matei: , Celui care are i se va
da si ii va prisosi, iar celui care n-are i se va lua si ceea ce are.”):
evident, cei care au deja strategii formate si breadth si depth of
vocabulary knowledge infereaza mai multe cuvinte si retin mai multe;

= etc. (Gass et alii 2020: 252-257)

Discutia despre invatarea incidentald a cuvintelor, prin expunerea la
input si prin inferente, nu poate ocoli concluziile studiilor referitoare la natura
si sursele acestor inferente. A face inferente lexicale inseamna a face deductii
informate cu privire la sensul unui cuvant/al unei expresii, in lumina tuturor
indiciilor lingvistice din co-text combinate cu cunogtintele generale despre lume
si cu cunostintele linguistice anterioare relevante (Haastrup 1991: 13).

Studiile in aceasta directie au cdutat sd specifice, pe de o parte, sursele
inferentelor si, pe de cealaltda parte, factorii care determind selectarea/
activarea uneia/a unora dintre aceste strategii de catre vorbitor in incercarea
sa de a infera sensul unui cuvant, precum si gradul de eficientd al acestor
strategii. Din punctul de vedere al metodologiei, s-au utilizat interviuri
retrospective si/sau gandirea cu voce tare (think-aloud protocol) pentru
identificarea surselor utilizate in inferentele lexicale. S-a examinat, de

asemenea, legdtura dintre tipul, numarul si rata de succes a inferentelor si
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nivelul de competenta lingvistica, abilitatile de receptare, ,distanta”
(perceputd) dintre limba maternd si limba-tinta (LT), predarea explicitd,
experienta de lectura etc. Majoritatea acestor studii au condus la rezultate
similare. Amintim, mai jos, cateva dintre acestea.

Haastrup (1991) propune trei tipuri mari de surse pentru inferentele
lexicale: indiciile intralinguvistice (in limba-tinta (LT): la nivelul cuvantului —
fonologie/ortografie, morfologie, clasa gramaticald, colocatii, semantica — si
la nivelul sintaxei propozitiei/a enuntului care contine cuvantul-tintd),
indiciile interlingvistice (L1 si alte limbi straine cunoscute) si indiciile
contextuale (reprezentate de co-text, cunostintele generale despre lume si
cunostintele despre subiectul/tema textului). Haastrup arata cd cea mai
folositd sursd pentru inferente este co-textul imediat al cuvantului-tinta
(CT), urmatd de indiciile extrase din cuvdntul in sine si de cunostintele
despre lume. Cele mai putin utilizate surse ar fi cele interlingvistice si sintaxa
propozitiei care contine CT. La concluzii asemdndtoare a ajuns si Morrison
(1996) (Qian 2005: 37).

In mod similar, Wesche si Paribakht (2010) vorbesc despre trei tipuri
de surse: L2 (cunostintele lexicale — breadth si depth of wvocabulary -,
cunostintele despre propozitie/enunt si cunostintele discursive), L1 (colocatii
in L1, forma cuvantului in L1) si nonlingvistice. Acestia demonstreaza cd, de
cele mai multe ori, vorbitorii apeleazd la surse multiple si ca inferentele
lexicale se imbunatdtesc (creste rata de succes) odata cu cresterea nivelului
de competenta lingvistica, fiind, de asemenea, direct proportionale cu
volumul vocabularului cunoscut in LT (breadth). Un alt factor care
influenteaza rata de succes a inferentelor, dar si alegerea strategiilor, ar fi,

potrivit celor doi, relatia dintre L1 si LT"2.

11 Haastrup, la randul sau, isi bazeaza clasificarea pe cea a lu Carton (1971), care imparte
sursele inferentelor lexicale in indicii inter- si intralingvistice, respectiv indicii
extralingvistice (Qian 2005: 35).

12 Wesche si Paribakht studiaza doud grupuri diferite de vorbitori din punctul de vedere al
L1: vorbitori nativi de persana (astazi, farsi) si vorbitori nativi de franceza, utilizatori ai
limbii engleze ca L2. Diferentele identificate cu privire la strategiile utilizate si la eficienta
acestora sunt puse pe seama L1.
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Cadrul cu care opereaza Qian (2005) are in vedere localizarea indiciilor
(intralexical, contextul imediat — T-unit — ori contextul larg) si cunostintele
activate: despre lume (inclusiv credinte, valori si prejudecati), intralingvistice
(fonologice/ortografice, morfologice (flective, radical/rdddcind, afixe
derivationale), sintactice si semantice (polisemie, antonimie si alte relatii
paradigmatice)) sau interlinguvistice. Dintre acestea, cele mai utilizate par a fi
cunostintele intralingvistice (la cunostintele interlingvistice nu s-a apelat
deloc) si, dintre ele, indiciile semantice din contextul imediat (cu o rata de
succes de 65%) si de la nivelul CT (cu o ratd de succes de 30%). Quian
conchide ca profunzimea vocabularului (depth) faciliteazd inferentele
lexicale, recomandand ca in predare sa se mute accentul de pe cantitatea
vocabularului pe aceasta dimensiune. La rezultate similare ajung si Marzban
si Hadipour (2012), care arata ca profunzimea vocabularului (depth)
constituie un predictor mai puternic al inferentelor corecte decat extensia
acestuia (breadth). De asemenea, Haynes (1993) sugereazd ca inferentele
lexicale nu au succes decat dupa ce vorbitorul atinge un anumit nivel de
competenta lingvistica.

In studiul lor, de Bot et alii (1997 apud Qian 2005: 36) identifici opt surse
de inferente lexicale: (1) gramatica de la nivelul enuntului; (2) morfologia
cuvantului; (3) punctuatia; (4) cunostintele generale despre lume; (5)
cunostintele discursive/textuale; (6) omonimia; (7) asocierile frecvente; (8)
cognates (= cuvintele similare in LT si in L1). Dintre acestea, cele mai
frecvente ar fi (1) — 34.6% si (2) — 15%.

Bengeleil et alii (2004) lucreaza cu o taxonomie detaliata:

1. Surse lingvistice

1.1. Surse intralingvistice
1.1.1. La nivelul cuvantului-tinta (CT)
1.1.1.1. Morfologie (afixe, radical)
1.1.1.2. Omonimie (similitudini cu alte cuvinte din LT)
1.1.1.3. Asocieri de cuvinte
1.1.2. La nivelul propozitiei/al enuntului
1.1.2.1. Semnificatia enuntului

1.1.2.2. Relatiile sintagmatice
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1.1.2.3. Relatiile paradigmatice
1.1.2.4. Gramatica
1.1.2.5. Punctuatia
1.1.3. La nivelul discursului
1.1.3.1. Sensul discursului (continut)
1.1.3.2. Schema discursiva (formald)
1.2. Surse interlingvistice (bazate pe L1/alte limbi cunoscute (Ln))
1.2.1. Cunostinte lexicale
1.2.2. Colocatii

2. Surse extra/nonlingvistice (cunostinte despre subiect)

Acestia aratda ca ambele grupuri cu care lucreaza (intermediari si
avansati) utilizeaza intre una si cinci surse pentru inferente, intermediarii
utilizand mai multe, totusi. De asemenea, rezultatele lor sugereaza ca cele
mai folosite surse sunt, in cazul ambelor grupuri, sursele intralingvistice de
la nivelul enuntului, urmate de sursele de la nivelul discursului si de cele de
la nivelul cuvantului, in ceea ce priveste grupul de intermediari, ori de
indiciile de la nivelul CT si apoi de cele de la nivelul discursului, in cazul
grupului de avansati. Autorii sugereaza cd in predare ar fi ideal ca vorbitorii
nonnativi sa fie ajutati sa constientizeze toate aceste surse care pot
ajuta/confirma intelegerea. in mod similar, Laufer (2010 apud Marcos Miguel
2018: 7) subliniaza cd, in achizitia lexicala, predarea explicitd are efecte
benefice, iar Whitley (2004 apud Marcos Miguel 2018: 5), vorbind despre
predarea afixelor, sugereaza ca abilitatea de a recunoaste si de a manipula
astfel de morfeme faciliteaza memorarea cuvintelor si crearea de neologisme.

Rezumand cele de mai sus cu privire la strategiile de invatare a
cuvintelor cu ajutorul inferentelor, este limpede ca:

(1) expunerea la input inteligibil este esentiala in AL1 si AL2;

(2) prin citire si ascultare, se dezvolta si vocabularul, pe cele doua

dimensiuni: cantitate si calitate;

(3) cu cat e mai dezvoltat vocabularul (cantitativ si calitativ), cu atat

creste si probabilitatea imbogatirii acestuia (efectul Matei);

(4) cu cat e mai bun nivelul lexical (calitate si cantitate), cu atat e mai

mare gradul de precizie (rata de succes) a inferentelor lexicale;
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(5) cu cat mai multe cunostinte lexicale explicite (calitative si
cantitative) are vorbitorul, cu atat mai variate pot fi sursele
inferentelor sale;

(6) cu cat e mai constient vorbitorul de existenta multiplelor indicii
care il pot ajuta in inferarea sensului unui cuvant, cu atat mai
mare posibilitatea ca acesta sa le utilizeze;

(7) dacd materialele didactice si predarea lexicului in RL2 ar include
exercitii si explicatii care sa atragd atentia asupra acestor indicii,
efectele pozitive nu ar Intarzia sd apara.

Considerdm ca taxonomiile prezentate anterior ofera suficiente
informatii cu privire la aspectele pe care ar trebui sd le aiba in vedere
profesorii si autorii de manuale ori de alte materiale didactice din domeniul
RL2, atunci cand vorbim despre predarea explicita a strategiilor care sa ajute
la inferentele lexicale. Experienta noastra de pana acum (predarea RL2 mai
multor tipuri de studenti, cu diferite L1, limbi strdine cunoscute, cunostinte
generale, interese/preocupari si abilitati lingvistice, motivatii, experiente
lingvistice si culturale etc.) ne determina Insa sd addugam cateva observatii
in legdturd cu indiciile care consideram ca ar trebui subliniate, intrucat
acestea ar putea veni in ajutorul intelegerii si, In mod ideal, al memorarii CT.

Mai intai, este esential ca profesorii de RL2 sa-i facd pe studenti sa
constientizeze cd o sursa importantd pentru inferente este reprezentata de
cunostintele generale. Ne referim aici, pe de o parte, la scenariile mentale, la
contextele de comunicare tipice, care il pot face pe vorbitor sa deduca sensul
lui ocupat din ,,Scuze, e ocupat aici?” prin raportare la situatia de comunicare
(intrebare adresata de catre un necunoscut, la cinema), de pilda. Apoi,
considerdm cd pot ajuta si cunostintele despre modul in care functioneaza
limba, despre competenta metaforicd a vorbitorilor. E util de constientizat
faptul cd vorbitorii opereaza cu metafore conceptuale pentru a exprima
lucruri mai abstracte: un concept cum ar fi timpul este exprimat cu ajutorul
altor concepte, concrete, care tin de experientele directe ale vorbitorului
(transfer metaforic). Se stie cd, in toate limbile, elementele utilizate initial
pentru a vorbi despre loc (in multe dintre limbi si ele, la randul lor, derivate

din elementele care descriau, la inceput, partile corpului) au ajuns ulterior sa
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exprime timpul (mai abstract) si, apoi, chiar cauza/motivul sau consecinta: de
aici/acolo — de maine — de supdrare; mergea in urma noastra — cu cateva zile
in urmd — in urma deciziei tale. Cunostintele metaforice de acest fel il ajuta pe
vorbitor sa deducd sensul unor sintagme de tipul ,inima muntilor” ori
,capul familiei”. De asemenea, este cunoscut faptul ca in majoritatea limbilor
functioneaza metaforele de orientare sus (pozitiv) — jos (negativ) si dreapta
(pozitiv) — stanga (negativ). Cunostinte de felul acesta i-ar permite vorbitorului
sa faca inferentele necesare pentru a intelege ca o expresie precum ,in al
noualea cer” Inseamna ceva pozitiv sau pentru a deduce conotatiile negative
ale cuvantului ,stangaci” ori pentru a intelege ca ,Mihai a inceput cu
stangul.” inseamnd cd Mihai nu a facut ceva bine. Totodata, competenta
metaforica sta la baza unor strategii comunicative compensatorii: vorbitorul

'/I

poate produce enunturi precum ,Scuzati, fata mea... vulcan!”, apeland
strategic la o metafora conceptuala transparentd care depaseste orice bariera
lingvisticd, lasand interlocutorul sa transfere fara probleme caracteristicile
,rosu”, ,agitat” asupra factorului uman si sa deduca ,fata imbujorata”
(Platon 2020: 358). Consideram ca atragerea atentiei asupra acestor aspecte
in cadrul cursurilor de RL2 (desigur, in functie de nivel) nu poate decat sa
imbogdteasca sursele inferentelor lexicale si sa contribuie, astfel, la
dezvoltarea vocabularului (a se vedea Anexa 2). In cadrul discutiei despre
rolul cunostintelor generale in realizarea inferentelor lexicale nu putem sa
nu mentionam culturemele, ,acele cuvinte incarcate de un implicit cultural,
care functioneaza ca semne de recunoastere si de complicitate intre
interlocutori, incluzand sau excluzand interlocutorul in/din actul comunicativ,
in functie de gradul lor de intelegere” (Galisson 1988: 331 apud Platon 2020: 368).
Cuvinte cum ar fi cizmarul, un peco, adidasi etc. nu pot fi intelese/inferate fara
apelul la informatii culturale/istorice/sociolingvistice. Prin urmare, considerdm
cd e important ca, de cate ori se iveste prilejul, profesorii de RL2 sa includa astfel
de explicatii in predare (a se vedea Anexa 3).

Pe langa adaugirile facute cu privire la sursele extralingvistice (vizand
scenariile mentale, competenta metaforicd, culturemele), observarea atenta a
studentilor nostri de-a lungul timpului ne determina sd detaliem putin

informatiile oferite de clasificdrile prezentate mai sus (sursele inferentelor).
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Astfel, abilitatea de a identifica pdrtile componente ale cuvintului s-a
dovedit un instrument util in decodificarea sensului, In mai multe moduri.
Unii studenti pot infera usor sensul unui cuvant cum ar fi xenofob, prin
separarea componentelor xenos + fobos, altii pot relationa cuvinte precum a
inunda, inundatie, abundentd, a se undui, ondulat, identificand raddacina comuna
undd (lat. pentru val)®, iar alti vorbitori pot vedea punctele comune ale
cuvintelor a semdna (ro.) [impreuna cu de asemenea, asemdnitor, de-o seamd etc.]
— samme (norv. = acelasi) — same (engl. = acelasi), dar si insieme (it. = impreund)
- zusammen (germ. = impreund), inferand, cel putin partial, pe baza
radicalului comun din cuvintele inrudite (cognates), sensul CT. Si, poate, cel
mai important de subliniat in acest context este rolul afixelor derivationale
transparente semantic (cazul prefixelor negative ne-: neserios; in-/im-:
inadecvat, imposibil; des-/dez-: desface, dezordonat;, anti-: antiglont;
contra-: contraindicat;, sau al altora: inter-: international; extra-: extraterestru;
co/con-: coautor, conduce; re-: reface; de pilda, ori al sufixului de agent -tor:
scriitor sau al sufixelor de origine savanta: -fil: bibliofil; -fob: xenofob; -log:
geolog; al celor diminutivale -as: copilas; -ic: pupic; -itd: fetitd; -utd: cisutd), al

celor transparente sintactic (sufixele substantivale -re: mdncare; -itate:

13 A. K., un vorbitor autodidact de RL2, inscris la examenul de nivelul B2 pentru obtinerea
unui atestat de competentd lingvistica in limba romana, ne-a marturisit ca a invatat limba
romana (si altele, intrucat era poliglot) in acest mod - identificand radicalul/radacina
cuvantului si cautand similitudini cu alte cuvinte din L2. Intr-adevir, A. K. avea 0 memorie
fantastica, reusind sa activeze instant cuvinte inrudite care nu erau neaparat relationate in
mintea unui vorbitor nativ obisnuit: de exemplu, fiind si vorbitor de limbi semitice, vedea
automat radacina comuna (s-I-m = a fi in pace) in cuvintele: Salam, Islam, musulman, Salman
Suleiman, Salim, Solomon, Absalon etc. Este limpede ca aceasta nu e modalitatea tipicd prin
care vorbitorii invata/infereazd/asociaza cuvintele, dar, daca astfel de asocieri/informatii
pot contribui intr-o oarecare masura la dezvoltarea strategiilor de Invatare a cuvintelor in
cazul vorbitorilor de RL2, consideram ca nu ar trebui ignorate de cétre profesori si de catre
autorii de materialele didactice de RL2.

14 Se vorbeste adesea in literatura de specialitate despre prietenii falsi (false friends) dintre limbi
(pentru a oferi doar un exemplu, J. Poravska, M. Toader, Diferente semantice privind , prietenii
falsi” — cazul limbilor romdnd si polond (II), in E. Platon, L. Vasiu, A. Ariesan, (editori), ,, Actele
conferintei internationale Discurs polifonic in romana ca limba straina (RLS), Cluj-Napoca,
20-21 octombrie 2017”7, Editura Casa Cartii de Stiintd, 2018, p. 57-70). E drept ca acestia pot
genera confuzii, dar nu trebuie sd uitdm ca, mult mai numerosi sunt prietenii adevirati (true
friends), cuvintele similare si/sau Inrudite, cognates sau cuvintele internationale (denumite
astfel in literatura de specialitate din spatiul romanesc — a se vedea Ariesan 2022).
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realitate; sufixul verbal -iza: a moderniza) sau al celor transparente prin
raportare la L1/Ln (sufixul romanesc -os: gustos similar cu englezescul -ous:
delicious, ori echivalenta sufixelor -itate: realitate din romana si -ity: reality
din engleza). Pentru limba spaniola, s-a aratat importanta acestor informatii
intralexicale in realizarea inferentelor (in special a sufixelor cognates si a celor
predate explicit), subliniindu-se, astfel, necesitatea ca aceste strategii
morfologice sd fie luate In considerare in actul preddrii (Marcos Miguel
2018). In cazul limbii roméane, studiile in aceasti directie se lasi inci
asteptate, Insa chiar fara cercetari empirice care sd ne confirme intuitia,
putem afirma, aproape cu certitudine, ca accentuarea acestor trdsaturi
morfologice in predare, inca de la primele niveluri (preAl, Al) poate avea
efecte benefice majore asupra strategiilor de descoperire a sensului
cuvintelor noi, asupra asocierilor operate la nivelul lexiconului mental (am
vazut, mai sus, ca studiile au ardtat ca, la Inceput, conexiunile se fac si pe
baza morfologiei comune) si, implicit, asupra retinerii acestor elemente
lexicale (imbogatirea vocabularului pe ambele dimensiuni: breadth + depth).
La o privire de suprafatd asupra manualelor de RL2, pare c4d, la nivelurile
inferioare referirile la afixe si la rolul lor sunt oarecum timide si foarte rar
explicite (adjectivele legate de nationalitate, substantivele care denumesc
profesii, in Platon ef alii 2012 — a se vedea Anexa 4), in vreme ce, la nivelul B1,
de exemplu, afixele sunt vizate prin exercitii, prin explicatii ori prin ambele
(a se vedea Sonea et alii 2021, Anexa 5). Pledam pentru introducerea si
reluarea constantd, in vederea consolidarii, a explicatiilor si a exercitiilor care
sd vizeze dezvoltarea strategiilor de descoperire (si, de ce nu, de creare a
cuvintelor noi) plecand de la partile componente ale cuvintelor in cadrul
fiecarei unitati/al fiecarei lectii de RL2, de la primele niveluri de competenta
lingvisticd, pand la cele mai avansate.

La deducerea sensului unui cuvant necunoscut consideram ca si
colocatiile au un rol major, atat cele din L2, cat si cele din L1/Ln. Am
subliniat deja, In prima parte, importanta asocierilor sintagmatice in
consolidarea lexicului (in special la primele niveluri de competenta lingvistica,
dar nu numai). Aici, insistam pe faptul ca acestea pot fi utilizate si ca sursa

pentru inferentele lexicale: daca, de pilda, L1 a vorbitorului este spaniola,
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acesta va putea infera mai usor (desigur, si cu ajutorul co-textului) sensul lui
a pierde din ,,a pierde timpul”, intrucat in spaniola colocatia e aceeasi: perder
el tiempo (la tel, pasar el tiempo — a (pe)trece timpul). Chiar daca uneori pot servi
drept indicii pretioase pentru intelegerea anumitor cuvinte, aceste tipuri de
strategii trebuie incurajate cu limite, deoarece, de (si mai) multe ori, pot
induce in eroare (a se vedea aceleasi colocatii romanesti in paralel cu
echivalentele lor din engleza: to waste time, to spend time). Este limpede ca
strategia de a face inferente pe baza colocatiilor functioneazd adesea si in L2:
in situatia In care cititorul intalneste sintagma ,,a spart fereastra”, acesta va
putea infera, cel mai probabil, cu ajutorul strategiilor bazate pe colocatii,
sensul (aproximativ) al lui a spart.

In Tabelele 3 si 4 rezumam cele amintite mai sus, si anume sursele
posibile ale inferentelor lexicale, asupra carora am dorit sa atragem atentia
intrucat s-a dovedit (am oferit, mai sus, cateva exemple de studii in aceasta
directie) ca sunt sau ar putea fi utile (dacd s-ar accentua in predare), cu
recomandarea ca, de cate ori se iveste prilejul, acestea sa fie incluse in lectiile

si/sau In materialele didactice de RL2.

SURSE
LINGVISTICE LOCALIZARE OBSERVATII
surse cuvant ortografie majusculd/minusculd
intralingvistice morfologie (flective, parti componente:
afixe, radical) radical/radacinag, flectiv,
afixe derivationale
enunt semnificatia co-textul imediat, camp
enuntului semantic (breadth of
vocabulary knowledge)
relatiile pozitia in enunt
sintagmatice punctuatia
colocatii
relatiile sinonime, antonime,
paradigmatice hiponime, subordonate,
submultimi, cohiponime etc.
discurs sensul si structura contextul larg

discursului (continut subiectul/tema textului
si schema formald)  schema formala a textului
cuvant cognates afixe cognates
radicali/radacini cognates
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SURSE

LINGVISTICE LOCALIZARE
surse in jurul
interlingvistice cuvantului
(bazate pe L1/Ln)

OBSERVATII

colocatii in L1/Ln colocatii in L1/alte limbi

cunoscute

Fig. 3. Sursele lingvistice ale inferentelor lexicale

SURSE EXTRALINGVISTICE
situatia de comunicare
competenta metaforica

OBSERVATII
context, participanti, scenarii mentale
metafore conceptuale/cognitive

competenta socioculturala cultureme, scheme mentale

Fig. 4. Sursele nonlingvistice ale inferentelor lexicale

4. Concluzii

Largirea perspectivei asupra vocabularului pe cele doud dimensiuni —
extensie si profunzime — a condus, fireste, la o intelegere mai cuprinzatoare si
mai complexa a achizitiei lexicale, vazuta astdzi ca un proces recursiv.
Ipotezele din domeniul AL2 si din cel al lingvisticii cognitive, de multe ori
confirmate de date empirice, ofera cateva repere importante pentru didactica
RL2. Astfel, daca vorbim despre invitarea cuvintelor prin consolidare, pe langa
repetitie si mnemotehnici, un rol important joaca hirtile de cuvinte, realizate de
catre vorbitorul insusi, de cdtre profesorul de RL2 ori de cdtre autorii
materialelor didactice. Pentru a fi valide, acestea ar trebui sa tina cont de
asocierile ,naturale” pe care vorbitorul le realizeaza in lexiconul sau mental.
Se pare cd, la inceput, conexiunile s-ar face pe criterii formale, apoi s-ar
realiza asocierile sintagmatice, iar cele paradigmatice ar apdrea ceva mai
tarziu. De asemenea, s-a sugerat ca substantivele ar fi predispuse la asocieri
paradigmatice, in vreme ce adjectivele ar aparea mai des legate in sintagme
in lexiconul mental al vorbitorului. Tot referitor la organizarea cuvintelor in
cadrul lectiilor de RL2, am mai amintit doua idei relevante: teoria
prototipurilor, care spune ca mai Intdi se Invata termenii de baza dintr-o
categorie (prototipul), apoi termenii supraordonati si abia dupd aceea

termenii subordonati si teoria componentelor de sens, conform careia sensul
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cuvintelor poate fi descompus In unitati mai mici care nu sunt invatate
deodatd, ci pe rand. In lumina acestor teorii, punem sub semnul Intrebarii
modul in care manualele de RL2 prezintd/introduc uneori elementele
lexicale: liste aproape exhaustive pentru cate o categorie sau perechi
sinonimice/antonimice.

Am discutat si strategiile de invdtare a cuvintelor prin descoperire,
accentuand rolul important al utilizdrii dictionarului, pe de o parte, dar si al
inferentelor lexicale, pe de cealalta parte. Este limpede ca probabilitatea ca un
cuvant nou sa fie memorat este direct proportionald cu efortul depus de catre
vorbitor pentru decodificarea sensului. Unele studii au aratat ca printre cele
mai utilizate indicii in realizarea inferentelor lexicale se numadra cele
semantice din co-textul imediat al cuvantului-tinta si cele intralexicale, Insa
s-a sugerat si faptul ca atat strategiile la care apeleaza vorbitorii pentru
descoperirea sensului cuvintelor noi, cat si rata de succes a acestora pot varia
in functie de L1, de nivelul de competenta lingvisticd, de experienta
lingvisticd in L2, de abilitatile si de cunostintele de tip metalingvistic ale
vorbitorului etc. Tocmai de aceea considerdm ca e necesar ca profesorul de
RL2 sa cunoascd toate sursele posibile pentru realizarea inferentelor lexicale,
astfel incat si-i faci pe studenti si le constientizeze si si le poata utiliza. In
acest sens, am mentionat cateva clasificari cu care s-a lucrat in domeniul AL2,
clasificari pe care le-am completat cu detalii relevante, propunand o
taxonomie care, in opinia noastra, ar putea ghida abordarea cu privire la

dezvoltarea strategiilor de descoperire a cuvintelor in didactica RL2.
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Anexa 1.
Exemple de ,,pagini” de dictionar personalizat
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Anexa 2.

Fragment vizdnd atragerea atentiei asupra competentei metaforice.

Fisda de lucru RL2, nivelul B2 (Lavinia Vasiu)

Emotii, stari gi sentimente

1)
o
(72N}

TRISTETE, FERICIRE/BUCURIE

Metafore conceptuale:

sus = fericit, jos = trist

Maria e in al nouélea cer!

imi vine si sar (in sus) de bucurie.
Vs

Mihai e la pAmént.

A céizut in depresie.

A cézut in butoiul cu melancolie.
L-au doboréat! problemele.

emaotiile, starile, sentimentele (negative) = o entitate din exterior care ne inconjoara, ne
invaluie, ne acapareaza

M-a cuprins panica,

Pe Mihai I-a apucat® nostalgia.

Pe Mihai l-au luat gindurile negre.
M-a luat frigul.

M-a furat somnul.

emotiile, stirile, sentimentele (negative) = un recipient/o incipere in care putem intra si din
care putem iesi

Cred cd intru in depresie.
Trebuie sd ies din starea asta.

..

366




Lavinia-Iunia Vasiu ® Ce e intr-un cuvant? Strategii de descoperire si consolidare...

Anexa 3.
Fragment vizind familiarizarea cu unele aspecte istorice/ socioculturale/
sociolinguistice. Fisd de lucru RL2, nivelul B2 (Lavinia Vasiu)

le leagd acestea de cultura contemporand.

= Felix vrea sd stie ce mai stiu generatiile de azi despre personalitdtile istorice descoperite de el si cum

5. Cititi citeva pastile de culturi si raspundeti la intrebarile de mai jos.
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Anexa 4.
Fragmente vizdnd derivarea cu sufixe,
extrase din manualul Platon et alii (2012: 35, 44)

6. Completati tabelul de mai jos. Folositi modelele pentru fiecare categorie:

nr. tara nationalitatea M F

1. Sunt din Romania. Am nationalitate roméana. Sunt roman. Sunt romanca.
2. Sunt din Italia.

3. Sunt din Brazilia.

4. Sunt din Ucraina.

5. Sunt din China. Am nationalitate chineza. Sunt chinez. | Sunt chinezoaica.
6. Sunt din Bulgaria.

7. Sunt din Grecia.

8. Sunt din Rusia.

9. Sunt din Polonia. Am nationalitate poloneza. Sunt polonez. | Sunt poloneza.

10. | Sunt din Suedia.

11. | Sunt din Japonia.
12. | Sunt din Olanda.

g -a
student studenta
inginer inginera
profesor profesoara

a -itd
chelner chelnerita

actor actrita
doctor doctorita

a -e

vanzator véanzdtoare
invatator invatdtoare

31. Potriviti cuvintele cu imaginile:

18R ¥ hod
| v
a. b. C.

1. postas
2. politist

3. profesoard

4. politician

5. ziarista

6. taximetrist

44
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Anexa 5.
Fragmente vizdnd derivarea cu sufixe,
extrase din manualul Sonea et alii (2021: 67, 134)

VOCABULAR

Multe nume de profesii se recunosc dupa terminatiile:

¥

muncitor, croitor, inotator - tor » | pictor, director, prezentator
bucatar, marinar - ar » | secretar, anticar
ziarist, farmacist - ist > | jurnalist, economist

-« ian > | tehnician, fizician

- log »> | psiholog, biolog

i [ ]

derivate din verbe/substan- imprumutate
tive care reprezinta profesia \ din alte limbi

Pentru unele nume de profesii, varianta feminina este derivata de la cea masculina.

a —savocatd, secretard easd —»bucitireass, croitoreasad
e —=muncitoare, inotatoare ita ——doctorita, casierita

4.a. Completatitabelul de mai jos cu hume de profesii formate cu terminatiile indicate. Folositi textul
de la exercitiul 3.b., unde aceste terminatii sunt marcate cu bold.

-tor

-ar
-ist
-ian

Bl Eal Rl Lol

-log

4.b. Formati nume de profesii (masculin si feminin) de la urméatoarele verbe sau substantive:

1. avinde / 7. fotbal /
2. ainvata / 8. Ziar /
3. atraduce / 9. ﬁ:ﬂc; /
4, ascrie / 10. t(-_}hmc_a“\ /
5. ceasornic / 11-bI0|Og|§ /
6. biblioteca / 12.zoologie /
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3.a. Adjective, substantive... Completati spatiile libere din tabelul de mai jos.

frumos rabdator
strictete intelegere intelegator
tinerete interes
batran entuziasm
politete stres
creativ experimentat
generozitate plictisitor/
flexibil plicticos/plictisit
serios calm
BRI N 3.b. Si acum, in context.. Completati spatiile
onest libere cu derivate ale cuvintelor din dreapta.
obiectivitate Dupd mine, profesorul ideal este, in primul
empatic empatie rand, inteligent, 1.
harnicie si calm. La fel de important insd este sa fie 2.
nebun

de materia pe care o predd, 1. r3bdare

erudit eruditie : S B
= : jar acest lucru s3 se vadi in 2. pasiune
ambitios modul in care organizeazd 3, zinteresa
intelepciune cursurile. Elevii lui vor fi astfel 4, plictiseala
3. 5. aintelege
iar lectiile nu vor fi niciodata 4. .Deasemenea,un g, empatie
profesor bun stie s& se apropie de elevii lui, este 5. si 7.acrea
6. . Sigur, 5i alte calitati, precum 7. : 8. harnic
8. , simtul umorului, darsi 9. 9, serios

sunt deosebit de importante.

3.c. Completati spatiile libere cu cate un cuvint de la exercitiul 3.a. Atentie, se pot potrivi mai multe

cuvinte.

1. Profesorul de anatomie este foarte .Intelege intotdeauna cand avem o problema.

2. Nu imi place acest curs. Nu este deloc pentru mine, asa
ci ma joc pe telefon de fiecare data.

3. Laacestcurs nu avem voie sa intarziem, trebuie s ne facem toate temele de casa
si sa studiem in fiecare zi. Profesorul este foarte

4. Mihai vrea si ia notd mare la examen si studiazi foarte mult in ﬁecare z7i. Este
extrem de
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