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Argument

Cercetarile privind studiul limbii si literaturii romdne in scoala primard,
precum si cele destinate dezvoltdirii limbajului si comunicdrii in etapa prescolarititii
au devenit, in ultimii ani, tot mai complexe si mai nuantate. Contextul pandemic al
ultimilor ani a generat schimbdri majore in organizarea activititii instructiv-
educative, iar procesul didactic desfisurat on-line a avut numeroase consecinte
asupra metodologiei acestui domeniu, mobilizind resurse tehnologice variate si
determindnd profesorii si elevii si se adapteze unui nou mod de predare.

Volumul de fatd cuprinde o serie de studii si cercetdri din sfera limbii si
literaturii, realizate de catre studente de la Universitatea de Vest din Timisoara, de
la Facultatea de Sociologie si Psihologie, specializarea Pedagogia Invitimantului
Primar si Prescolar, majoritatea derulate in perioada pandemiei, care stau mdrturie
eforturilor depuse de citre profesori pentru desfisurarea in foarte bune conditii a
procesului de predare-invdtare-evaluare.

Studiile valorifici o bibliografie reprezentativd, de actualitate, din literatura
internationald si din arealul pedagogic romdnesc. Totodatd, metodele si
instrumentele de cercetare, preluate, majoritatea, din studii empirice internationale,
vin si valideze demersurile realizate de cdtre autoare si sd pund la dispozitia cadrelor
didactice din invdtdmantul primar si prescolar, dar si cercetdtorilor, sugestii
metodologice si concluzii pertinente care pot influenta pozitiv activitatea didactica
si de cercetare. Structurate in mod riguros din punct de vedere stiintific si abordind
teme de mare importantd din sfera limbii si literaturii, ortografia, literatia,
elementele de constructie a comunicdrii, cercetirile din acest volum pot deveni
puncte de reper in studiul limbii si literaturii romdne in scoala primard si in
dezvoltarea limbajului si comunicdrii in gradinitd. Subliniem si preponderenta
aspectelor practice ale lucrdirilor care alcatuiesc acest volum si suntem de pirere ci
rezultatele concrete ale acestor cercetdri pot fi valorificate, in plan didactic, de citre

profesorii din nvitdmantul primar si prescolar.
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Prin reperele teoretice si aplicative pe care le propune fiecare capitol dorim
sd nuantdam perspectiva atdt a viitorilor, cit si a actualilor profesori, asupra preddrii
limbii materne si a literaturii, dar si asupra dezvoltdrii limbajului si comunicirii,

pundnd astfel bazele competentelor cheie promovate in context european.
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Abstract. Predarea si invitarea pirtilor principale de propozitie reprezinti
aspecte importante ale disciplinei limba romdnd in ciclul primar, iar folosirea unor
strategii didactice eficiente pentru facilitarea demersului didactic si pentru
asigurarea comprehensiunii si retentiei sunt primordiale. Studiul de fatd se
centreazd pe doud demersuri de predare: abordarea inductivd, respectiv cea
deductivd, ambele fiind aplicate in sala de clasd de cdtre profesorii din invitamdntul
primar.

Scopul acestui studiu a fost de a investiga impactul si eficienta demersului
deductiv, respectiv inductiv in predarea subiectului si predicatului, asupra
procesului de invitare al elevilor din clasa a 1V-a. Cercetarea realizatd este una
cantitativd, fiind un cvasi-experiment. Esantionul a fost alcatuit din 54 de elevi din
ciclul primar. Instrumentele de cercetare aplicate au fost chestionarul ARCS si doud
teste docimologice. In urma colectdrii si analizei datelor, rezultatele aratd cd existd
o diferentd semnificativi din punct de vedere statistic intre elevii cdrora li s-au
predat aceste confinuturi in manierd inductivd si cei cirora li s-au transmis
printr-un demers deductiv.

Concluziile acestui studiu relevd faptul cd abordarea inductivd contribuie
semnificativ la insusirea temeinicd a pdrtilor principale de propozitie, in comparatie
cu abordarea deductivd.

Cuvinte-cheie: abordare deductivd, abordare inductivd, parte de propozitie,
invitare prin descoperire, problematizare

Introducere

Societatea este intr-o continua schimbare, date fiind numeroasele
modificari existente la nivelul tehnologiei, stiintei si mediului inconjurator.
Astfel, invatamantul romanesc se doreste a fi unul modern si in acord cu
cerintele societatii actuale si ale educabilului din secolul al XXI-lea.

Schimbarea de paradigma in educatie este observata mai ales la
nivelul metodelor si tehnicilor de predare folosite in transmiterea
continuturilor. Invitimantul roménesc actual traverseazi o perioada
caracterizata prin eclectism metodologic, metodele traditionale si cele
moderne coexistind in practica pedagogici. In acest context, misiunea
cadrului didactic este aceea de a identifica strategia ideala si de a o adapta

diferitelor discipline de studiu si, mai ales, caracteristicilor elevilor.
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Disciplina limba si literatura romand, pe care elevii o studiazad in
clasele a IlI-a si a IV-a, dezvolta educabilul din perspectiva lingvisticii, a
gandirii, a creativitatii si, tocmai de aceea, i se acorda un rol deosebit de
important In cadrul acestor ani de studiu. Un domeniu de baza al acesteia
este gramatica.

,Studiul gramaticii nu este un scop in sine, ci, aldturi de literatura
ajutd la formarea unor deprinderi de comunicare clara si coerenta, atat in
scris cat si oral, ea fiind mijlocul cel mai eficient pentru profesor si elev, de a
patrunde in esenta unui fenomen lingvistic, de a-1 intelege, de a-i surprinde
functionalitatea” (Coman, 2012, p. 3). In acelasi timp, studiul gramaticii este
unul benefic pentru orice vorbitor, conducand la exprimarea corecta, atat in
scris, cat si oral, fiind considerata fundamentald pentru dezvoltarea
personala (Zaragoza, 2017).

Fenomenul gramatical este unul complex, necesitand a fi abordat cu
multd seriozitate de catre profesorii din ciclul primar, deoarece aceste
notiuni, Insusite in primii ani de scoald, constituie o baza pe care vor fi
asezate In anii urmadtori alte cunostinte din sfera limbii si comunicarii.
Tocmai datoritd acestor aspecte se poate spune ca alegerea metodelor si
mijloacelor de predare folosite in transmiterea si invatarea notiunilor
gramaticale constituie un aspect cheie al demersului didactic.

Astfel, una dintre problemele des intalnite in practica educationald
este aceea legata de eficienta unei strategii didactice. Nu atat cadrele
didactice cu experienta, ci, mai ales debutantii intampina probleme in
alegerea metodelor si mijloacelor de lucru In momentul in care isi
configureaza demersul didactic. Problema devine cu atat mai serioasa atunci
cand este vorba de continuturi bazate pe cunostinte anterioare ale elevilor si
care sunt in sine o bazd, care, daca nu este incd de la inceput bine asimilata
si fixatd, poate genera mai tarziu lacune in invdtare ce, cu greu, vor putea fi
remediate. Un astfel de continut este reprezentat de partile principale de
propozitie, acestea constituind fundamentul pentru aprofundarea ulterioara
a sintaxei.

Studiul de fatd isi propune sa cerceteze aceastd problematics,

investigand care dintre cele doua abordari didactice, deductiva, respectiv
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inductiva, este mai eficienta in predarea-invatarea subiectului si predicatului
in ciclul primar si asigura retentia pe termen lung a cunostintelor din aceasta
sfera.

In acelasi timp, aplicarea unei strategii eficiente este corelatd cu
competentele pe care cadrul didactic le posedd. Metodologia didactica este
un domeniu vast al stiintelor pedagogice si tocmai de aceea studiul ei riguros
presupune din partea cadrului didactic profesionalism, dedicare, capacitati
intelectuale deosebite si timp. Astfel, investigarea si identificarea abordarilor
didactice eficiente in predarea partilor principale de propozitie in ciclul
primar constituie o necesitate, mai ales daca vine cu dovezi clare de practica
educationala in sprijinul profesorilor pentru invatamantul primar.

Astfel, in cadrul cercetdrilor este inca prezenta urmadtoarea intrebare:
Care este cea mai eficientd abordare in predarea gramaticii? Acest subiect
este discutat si analizat de cateva decenii de catre -cercetatori,
neajungandu-se, pana in momentul de fatd, la un rdspuns unanim in
favoarea unuia dintre cele doud demersuri: deductiv sau inductiv. Acest
lucru subliniaza faptul cd tema investigatd in cadrul acestei cercetdri este
relevanta pentru domeniul educational, iar incercarea de a gasi un raspuns
la intrebarea mentionata va ajuta profesorii din invatdmantul primar in
demersurile lor didactice.

Coroborand cele mentionate anterior, scopul acestui studiu este acela
de a investiga impactul demersului deductiv, respectiv inductiv in predarea
subiectului si predicatului asupra procesului de invatare al elevilor din clasa
alV-a.

Consideram oportun sa clarificam cele doua concepte pe care studiul

de fata se axeaza, descrierea acestora fiind prezentatd in cele ce urmeaza.

Abordarea deductivi

Calea deductiva in predarea notiunilor teoretice in clasa de elevi este
asociata cu demersurile didactice traditionale, in care se porneste de la
general la particular. Lectiile sunt astfel orientate spre profesor (Dahbia,

2021). Cu alte cuvinte, predarea deductiva este o abordare traditionald, in
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care regulile sunt prezentate la inceputul demersului didactic si continuate
cu exemple (Anani, 2017). In cadrul acestui tip de demers educational,
profesorul va preciza regula si apoi o va ilustra cu exemple scrise pe tabla
(Haight, Herron & Cole, 2007). Conform literaturii de specialitate, este o
abordare care vine in sprijinul profesorului, deoarece este caracterizatd prin
economisirea timpului si energiei. In intarirea acestei idei vine urmatoarea
precizare: ,Este usor si simplu sa explici regulile, decat sa le obtii din
exemple” (Widodo, 2006, p. 223 apud Shahzad et al., 2020).

Ca orice demers didactic, si aceasta abordare este adesea criticata,
literatura de specialitate mentionand neajunsurile ei, printre care: predarea
gramaticii Intr-un mod izolat; atentia restransa acordata sensului;
mecanizarea practicii (Nur, 2020) si slaba implicare a elevilor (Widodo, 2006
apud Shahzad et al., 2020). Cu toate acestea, este utild si recomandatd ca
optiune viabild, in situatii precum: existenta unor elevi foarte motivati,
predarea unui concept dificil ori pregatirea scolarilor pentru examene (Bilah,
2009 apud Nur, 2020).

Abordarea inductivd

In opozitie cu demersul deductiv, abordarea inductivd in
transmiterea cunostintelor catre elevi este considerata o cale interactiva, in
care se porneste de la particular la general, elevul fiind in centrul procesului
educational. Demersul inductiv ,, presupune ca elevul sd fie constructor activ
al cunostintelor sale pe mdsura ce analizeaza si observa realitatea” (Locatelli,
2019, p. 11). Aceasta maniera se apropie foarte mult de dezideratul educatiei
secolului al XXI-lea, si anume centrarea procesului didactic pe educabil.
Astfel, in instruirea inductiva educabilii asista direct la forme particulare si
incearcd sa ajunga la generalizari metalingvistice pe cont propriu (Erlam,
2003). In cadrul acesteia, profesorul incepe lectia oferind explicatiile necesare
elevilor, ghidandu-i apoi in descoperirea continutului studiat. Spre
deosebire de abordarea deductiva, unde regulile erau enuntate Inaintea
explicatiilor, demersul inductiv presupune exact calea inversa, explicatiile

mai Intai, apoi transmiterea regulilor.
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~Metoda inductiva asigurd cel mai ridicat randament, din punct de
vedere al solicitdrii capacitatii intelectuale a elevilor” (Nicoldescu, 2014, p.
22). Este primordial rolul cadrului didactic, deoarece acesta 1i conduce
printr-o serie de intrebari, elevii descoperind in cele din urma regula
ilustratd de exemple (Vincent & Lefrancois, 2013).

Totodatd si abordarea inductiva are neajunsuri, care sunt consemnate
in literatura de specialitate. Principalul dezavantaj al acesteia este subliniat
prin contrastul dintre cele doua abordari didactice. Se observa o preferinta
pentru abordarea deductiva, demersul inductiv fiind unul mai dificil si
cronofag (Anani, 2017). Cu toate acestea, este o abordare care, cu siguranta,
va starni implicarea si interesul elevilor, asigurand retentia continuturilor pe

termen lung.

Sinteza literaturii de specialitate

Pentru mai multa rigoare in conturarea demersului inductiv,
respectiv deductiv, precum si a implicatiilor acestora in cadrul lectiilor de
limba si literatura romana, consideram oportun sa oferim o perspectiva
sinteticA asupra literaturii de specialitate. Doua articole stiintifice au
reprezentat punctul de plecare al prezentei cercetdri, iar descrierea acestora
este redata in cele ce urmeaza.

Primul studiu 1i apartine lui Serliah Nur, se numeste ,Student’s
perception toward the use of deductive and inductive approaches in
teaching English grammar” si a fost publicat in revista , Tesol International
Journal”, in anul 2020. Studiul prezinta perceptia elevilor asupra utilizarii de
catre profesor in sala de clasa a demersului inductiv, respectiv deductiv. Este
mentionat, Inca de la inceput, faptul ca doar 40% din educabili dispuneau de
abilitdti gramaticale generale, ceea ce insemna un nivel redus de cunoastere
a gramaticii (Nur, 2020, apud Rahman, 2005).

In cadrul studiului se porneste de la o controversd interesanta,
prezentd in mintea cercetatorilor de cateva decenii, la care nu s-a oferit inca
un raspuns cert: ,,deductia sau inductia ar trebui sa fie folosita in predarea

structurilor gramaticale?” (Nur, 2020, apud Hammerly, 1975, p. 2).

14



Andrada-Narcisa Piele: Aspecte metodologice ale preddrii-invatarii...

Dezbaterile asupra acestui subiect au atras de partea fiecarei abordari
specialisti care pledeaza pentru unul sau altul dintre aceste demersuri
didactice. Abordarea deductiva este considerata a fi mai logica, ducand la un
grad mai mare de certitudine a cunostintelor gramaticale. Pe de alta parte,
sustinatorii abordarii inductive considera cd aceasta are un impact mult mai
mare si duce la retentie (Nur, 2020, apud Fischer, 1979). Diferenta dintre ele
este subliniatd si prin urmatoarea precizare: abordarea deductiva este un stil
mai traditional de predare, in care centrarea este pe profesor, pe cand
demersul inductiv este unul mai modern, cu o abordare centrata pe cursant
(Nur, 2020, Temperley, 1990).

Ca orice alt demers didactic, si cel deductiv are atat avantaje, cat si
dezavantaje. Astfel, printre avantaje se numadrd urmadtoarele: utilitatea
pentru elevii cu stil analitic de Invatare, explicarea facild a unor aspecte ale
regulilor, recunoasterea rolului proceselor cognitive in achizitia limbajului si
oferirea imediata a exemplelor practice, predarea gramaticii intr-un mod
izolat, lipsa de atentie acordata sensului sau neintelegerea terminologiei
prezentate constituie dezavantaje ale acestui demers (Nur, 2020).

In finalul studiului, autorul recomanda folosirea de citre profesori a
ambelor aborddri, Insa cu precizarea ca trebuie sd se tina cont de mdsura in
care mediul de invatare este favorabil Insusirii de cdtre elevi a cunostintelor
(Nur, 2020).

Al doilea articol de specialitate care aduce in atentie problematica
studiului prezent apartine autorilor Shumaila Shahzad, Syeda Samina
Tahira si Shamaiela Mehboob Farooqi se numeste ,Effect of inductive
grammar instruction on the achievement of elementary school students”. A
fost publicat in revista ,Global Social Sciences Review”, in anul 2020, si
prezinta efectele pe care le are abordarea inductiva asupra performantei
scolare a elevilor, comparand, totodatd, perceptiile scolarilor referitoare la
folosirea demersului inductiv, respectiv deductiv in predarea continturilor.

Este precizat incd de la inceput rolul primordial pe care gramatica il
ocupd in curriculumul scolar, dar mai ales in vorbirea curenta. Comunicarea
eficienta este astfel un rezultat al cunoasterii si aplicdrii intr-un mod corect a
regulilor gramaticale (Shahzad et al., 2020 apud Richards & Renandya, 2002).
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O bund cunoastere a notiunilor gramaticale determina dezvoltarea unui
limbaj clar, coerent, corect, facilitand astfel comunicarea dintre oameni. Inss,
in mediul educational este discutabild modalitatea de predare a gramaticii.
Acest studiu evidentiaza din nou intrebarea amintita si in cercetarea anterior
prezentata, si anume: Gramatica ar trebui predatd inductiv sau deductiv?
(Shahzad et al., 2020 apud Mahjoob, 2015, p. 222).

Gramatica este indispensabila comunicdrii corecte. Orice limba
cuprinde reguli gramaticale, fara de care conversatiile nu ar avea nicio logica.
Cum coloana vertebrala este indispensabila pentru corpul uman, acelasi rol
il putem atribui si gramaticii in relatie cu limba pe care o vorbim (Anani,
2017).

Daca articolul de specialitate prezentat anterior a evidentiat, cu
precddere, abordarea deductiva, studiul acesta aduce in lumina principalele
avantaje si dezavantaje ale demersului inductiv.

Printre avantaje, se pot enumera: motivarea intrinsecd a elevilor prin
punerea acestora in situatia de a descoperi ei Insisi cunostintele (Shahzad et
al.,, 2020 apud Behjat, 2008), implicarea activa a elevilor in rezolvarea de
probleme, cresterea atentiei, sporirea increderii in sine si a autonomiei in
randul educabililor (Shahzad et al., 2020 apud Widodo, 2006).

In ceea ce priveste punctele slabe ale acestei abordari didactice,
studiul de fatd mentioneaza: consum mare al timpului si energiei in ceea ce-i
priveste pe profesori In organizarea si selectarea datelor si aparitia frustrdrii
in randul elevilor, care au fost obisnuiti cu expunerea regulilor, fara a li se
oferi explicatii ( Shahzad et al., 2020 apud Widodo, 2006).

In cadrul acestui studiu, aplicarea ambelor abordari si observarea
efectelor acestora subliniaza rezultate educationale pozitive ale demersului
inductiv datorita punctelor forte amintite anterior. Impactul studiului este
unul major, deoarece in clasele folosite in experiment se predd, cu precadere,
deductiv, iar aceastd schimbare aduce un plus in demersul educational care
devenise unul monoton (Shahzad et al., 2020).

In finalul studiului, autorii recomandi cadrelor didactice si
foloseasca exemple diferite pentru a starni curiozitatea elevilor Inainte de

predarea gramaticii, abordarea inductiva dovedindu-se a fi mai utila in
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cadrul acestei cercetdri. De asemenea, este de recomandat ca profesorii sa
participe la cursuri de formare pentru a-si imbunadtati competentele de
predare in general, dar mai ales pe cele din domeniul predarii gramaticii
(Shahzad et al., 2020).

Coroborand studiile anterioare se poate mentiona faptul ca
revizuirea literaturii de specialitate a contribuit la clarificarea conceptelor
principale ale studiului de fata, cele doua articole descrise constituind repere

in cercetarea propusa.

Metodologia cercetarii

Scopul acestei cercetdri este de a investiga impactul demersului
deductiv, respectiv inductiv in predarea subiectului si predicatului asupra
procesului de invatare al elevilor din clasa a IV-a.

Studiul de fata porneste de la urmatoarele ipoteze de cercetare:

1. FElevii cdrora li s-au predat subiectul si predicatul prin abordarea
inductiva vor inregistra scoruri mai mari ale atentiei decat cei carora
li s-au predat prin demersul deductiv;

2. Elevii carora li s-au predat subiectul si predicatul prin abordarea
inductivd vor inregistra scoruri mai mari ale increderii decat cei
cdrora li s-au predat prin demersul deductiv;

3. Elevii carora li s-au predat subiectul si predicatul prin abordarea
inductiva vor inregistra scoruri mai mari ale satisfactiei decat cei
cdrora li s-au predat prin demersul deductiv;

4. FElevii carora li s-au predat subiectul si predicatul prin abordarea
inductiva vor inregistra scoruri mai mari ale relevantei continuturilor
invatdrii decat cei carora li s-au predat prin demersul deductiv;

5. Elevii carora li s-au predat subiectul si predicatul prin abordarea
inductiva vor obtine note mai mari la testul de cunostinte decat cei
cdrora li s-au predat prin demersul deductiv.

Studiul nostru se Incadreaza in paradigma cantitativa, folosind un

design cvasi-experimental. Variabilele urmarite sunt urmatoarele: abordarea
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deductiva, respectiv inductiva - variabilele independente - si procesul de
invatare al elevului - variabila dependenta.

Teoria lui Keller, din anul 1987, prezinta cele patru dimensiuni ale
invatarii si anume: atentia, relevanta, increderea si satisfactia (Nur, 2020).
Asadar, variabila dependenta a fost astfel operationalizata cu scopul unei
investigari cat mai exacte. De asemenea, rezultatul unui proces de invdtare,
dupd cum bine se cunoaste in domeniul educational, este evaluat, scolarul
de clasa a IV-a obtinand astfel o notd, ce reprezintd al doilea nivel de
operationalizare a variabilei cercetate.

Populatia vizatd in cadrul acestui studiu a fost alcatuita din elevi din
ciclul primar. Esantionul a fost alcatuit din 54 de elevi din doua clase a IV-a:
clasa a IV-a A din Scoala Gimnaziald nr. 30, Timisoara si clasa a IV-a B din
Scoala Gimnaziald , Take Ionescu”, Ramnicu Valcea. Dintre acestia, 33
(61,1%) sunt de gen feminin. Media de varsta a participantilor a fost de 10,29,
elevii avand varste cuprinse intre 10 si 11 ani. Din totalul de 54 de elevi, 26
au facut parte din colectivul clasei a IV-a A, iar 28 au reprezentat scolarii din
clasa a IV-a B. In tabelul 2.1 de mai jos pot fi consultate datele referitoare la

genul, varsta si clasa participantilor care au luat parte la aceasta cercetare.

Tabel 1. Date socio-demografice participanti (N=54)

Caracteristici N %

Gen

Feminin 33 39

Masculin 21 61
Varsta

10 ani 38 70

11 ani 16 30
Clasa

ClasaalV-a A 26 48

ClasaalV-aB 28 52

Instrumentele aplicate in colectarea datelor au fost reprezentate de
un chestionar si un test de cunostinte. Chestionarul a fost preluat din

literatura de specialitate, intrebarile fiind traduse din limba engleza in limba
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romana, o atentie deosebitd fiind acordata limbajului folosit, astfel incat
forma finala sa nu creeze dificultati in intelegerea itemilor de catre scolarii
claselor aIV-a. Acesta a fost aplicat ambelor grupuri (clasa de control si clasa
experiment) la finalul orelor de predare si fixare a celor doua pdrti principale
de propozitie. De asemenea, pentru ca studiul de fata sa aiba rezultate cat
mai fidele si concrete s-a optat si pentru aplicarea unui test de cunostinte,
deoarece verificarea intelegerii notiunilor gramaticale presupune in
demersul didactic sustinerea unei probe de evaluare. Testul de evaluare a
fost elaborat de cdtre cercetator, verificat si validat ulterior de coordonatorul
volumului de fata.

Pentru a masura atentia, relevanta, increderea si satisfactia elevilor
fata de continuturile invatarii s-a utilizat chestionarul motivational model
ARCS (Attention, Relevance, Confidence, Satisfaction) (Nur, 2020). Designul
chestionarului si itemii aplicati au fost inspirati din modelul instructional
dezvoltat de Keller (1987) si Loorbach (2015) apud Keller (2010) si adaptati
particularitatilor de varsta ale elevilor. Chestionarul tradus si aplicat in
cadrul acestui studiu a fost alcatuit din 29 de itemi si se regdseste in anexa 1
a acestei lucrari. Raspunsurile au fost inregistrate utilizand o scala Likert de
5 puncte pornind de la 1) total dezacord; 2) dezacord ; 3) indecis; 4) de acord;
5) acord puternic (Nur, 2020).

Cele patru categorii masurate in cadrul acestui chestionar sunt
semnificative atat pentru cadrele didactice, care trebuie sa acorde o atentie
deosebita in proiectarea continuturilor, tinand cont de teoria psihologului
educational John M. Keller, cat si pentru elevi, deoarece acestea reprezinta
cele patru dimensiuni ale invatdrii (Nur, 2020) pe care ei trebuie sa le
exerseze si constientizeze in procesul de pregatire si formare.

Testul de evaluare a cunostintelor despre cele doud parti principale
de propozitie, subiectul si predicatul, urmareste sa masoare gradul de
asimilare si operationalizare a informatiilor pe care elevii le-au receptat in
urma celor 5 ore de predare-invatare. Testul a fost elaborat de catre cercetdtor
si validat de catre coordonatorul volumului de fata.

Proba de evaluare porneste de la textul , Veverita” dupa Mihail

Sadoveanu si contine 7 itemi. Exercitiile au fost alcatuite respectand
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principiile evaluarii educationale si diversitatea itemilor. Baremul de
evaluare si notare a constat in punctaje acordate celor 7 itemi, urmarind
pentru fiecare exercitiu un anumit numadr de puncte, in functie de gradul de
dificultate al acestuia. S-a optat pentru notarea elevilor folosind punctaje,
deoarece aceste date permit cu usurintd cercetatorului interpretarea lor. De
asemenea, este recomandat ca inca din clasa a IV-a, cadrul didactic sa
obisnuiascd elevii cu sistemul de notare numeric, pentru a nu fi surprinsi in
clasa a V-a de acest aspect. Testul de evaluare si baremul detaliate pot fi
consultate in anexa 2.

Instrumentele de cercetare au fost aplicate de catre cercetatorul
studiului de fata in cadrul procedurii de cercetare si colectare a datelor.
Astfel, pentru a investiga impactul aborddrii inductive, respectiv deductive
in predarea si fixarea notiunilor de subiect si predicat, s-a recurs la un
experiment, pe perioada a doud luni. Asadar, intr-o clasa s-au predat aceste
notiuni prin intermediului demersului inductiv. Au fost sustinute cinci lectii
(doua lectii de predare, respectiv trei de fixare si sistematizare a
continuturilor), urmand ca aceeasi procedura sa fie aplicata si clasei de
control, utilizand abordarea deductiva in lectiile desfasurate.

In cadrul clasei experimentale, s-a respectat criteriul abordarii
inductive, unde explicatiile si Invatarea prin descoperire preceda regulile.
Asadar, fiind un demers care presupune, in principal, participarea activa a
elevilor in cadrul lectiilor, s-au utilizat metode didactice precum invatarea
prin descoperire, problematizarea ori conversatia euristica, prin care elevii
au avut ocazia de a fi actorii principali si de a descoperi ei insisi notiunile
teoretice. De asemenea, printre materialele folosite in fixarea cunostintelor
despre cele doua parti de propozitie s-au numadrat jocuri atractive. Acestea
au fost create cu ajutorul aplicatiilor precum LearningApps si Word Wall
care le-au starnit elevilor curiozitatea si placerea de a invata intr-un mod
ludic. in clasa control, abordarea folositd a fost cea deductiva, regulile fiind
enuntate naintea explicatiilor. Au fost preponderent metode traditionale
precum expunerea, explicatia, exercitiul. De asemenea, pentru
sistematizarea conceptelor au fost utilizate fise de lucru, pentru exersarea

notiunilor si rebusuri, pentru fixarea regulilor si definitiilor.
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La finalul interventiei pedagogice, a urmat colectarea datelor.
Metoda de colectare a acestora a constat in aplicarea chestionarului si a
testului de cunostinte. Completarea chestionarului s-a realizat in
aproximativ 45 de minute, iar rezolvarea itemilor testului de cunostinte a
durat 50 de minute. Testele si chestionarele au fost preluate de cercetator,
pentru a putea incepe astfel urmdtoarea procedura, si anume analiza si
interpretarea rezultatelor obtinute in urma aplicarii celor doua instrumente

de cercetare.

Rezultate si interpretarea acestora

Dupad ce datele au fost colectate prin intermediul instrumentelor de
cercetare, s-a trecut la analizarea acestora, prin intermediul programelor
Excel si Jasp. Scalele de masurare care au fost utilizate sunt cele de interval,
iar pentru a testa ipotezele a fost aplicat testul T pentru grupuri dependente.

In cele ce urmeazi, se vor prezenta informatiile descriptive care au
fost obtinute in urma introducerii informatiilor colectate in programul de
prelucrare a datelor. In Tabelul 2 sunt evidentiate informatii precum: medii,
abateri standard, indicii dispersiei pentru variabilele acestui studiu,

respectiv pentru cele doua abordari aplicate, deductiva si inductiva.

Tabel 2. Statistica descriptivi pentru variabilele incluse in studiu (N=54)

Variabila Min. Max. Medie Abatere standard
Atentia 2.556 5 3.564 0.584
Relevanta 2.714 5 3.796 0.546
Increderea 2.286 4.571 3.434 0.453
Satisfactia  3.167 5 4.343 0.489
Nota 7.85 10 9.273 0.691

Pentru a observa daca exista o diferenta statistic semnificativa intre
cele doud grupuri, respectiv grupul control si cel experimental, in functie de
atentia, relevanta, increderea si satisfactia asupra continuturilor invatarii,
precum si a notelor obtinute, s-a utilizat testul T pentru aceste doua grupuri
dependente.

Datele statistice pot fi observate in tabelul 3.
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Tabel 3. Date statistice privind analiza testului-T

Grup Media Abaterea standard
Atentia Abordare inductiva 3.96 0.503
Abordare deductiva 3.19 0.366
Relevanta Abordare inductiva 4.011 0.57
Abordare deductiva 3.587 0.452
increderea  Abordare inductivi 3.654 0.404
Abordare deductiva 3.23 0.403
Satisfactia Abordare inductiva 4.423 0.474
Abordare deductiva 4.268 0.5
Nota Abordare inductiva 9.35 0.599
Abordare deductiva 9.202 0.76

In cele ce urmeaza sunt prezentate, pentru fiecare variabila in parte,
rezultatele obtinute In urma aplicdrii testelor statistice a testului T pentru

grupuri dependente.

Tabelul 4. Analiza datelor introduse in testul T pentru variabila atentie

Variabila
Grupul
Experimental Control t ) d
M AS M AS
Atentie 3.966 0.503 3.19 0.366 7289 <0.01 0.63

Nota: M= medie; AS= Abatere Standard; t= valoare test statistic; p= prag de semnificatie;
d= marimea efectului

In tabelul de mai sus se pot observa rezultatele obtinute in urma
deruldrii testului T pentru grupuri dependente, variabila Atentie. Scorul
obtinut de grupul experimental (M= 3.966 si AS=0.503) este mai mare decat
cel obtinut de grupul control (M= 3.19 si AS=0.366), diferenta fiind
semnificativa din punct de vedere statistic t (25)=7.289, p<0.05. Astfel, in
urma acestei interpretdri se observa faptul cd scolarii din grupul
experimental au inregistrat scoruri mai mari ale atentiei decat cei din grupul

control. Acest lucru valideaza astfel prima ipoteza de cercetare.
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Tabelul 5. Analiza datelor introduse in testul T pentru variabila relevantd

Variabila
Grupul
Experimental Control t P d
M AS M AS
Relevanta 4.011 0.57 3.587 0.452 3.002 0.002 0.589

Nota: M= medie; AS= Abatere Standard; t= valoare test statistic; p= prag de semnificatie; d=
marimea efectului

In tabelul de mai sus se pot observa rezultatele obtinute in urma
deruldrii testului T pentru grupuri dependente, variabila Relevanti. Scorul
obtinut de grupul experimental (M= 4.011 si AS= 0.57) este mai mare decat
cel obtinut de grupul control (M= 3.587 si AS=0.452), diferenta fiind
semnificativa din punct de vedere statistic t (25)=3.002 , p<0.05. Astfel, in
urma acestei interpretari se constatd ca scolarii din grupul experimental au
inregistrat scoruri mai mari ale relevantei decat cei din grupul control. Astfel,

se valideaza a doua ipoteza de cercetare.

Tabelul 6. Analiza datelor introduse in testul T pentru variabila incredere

Variabila
Grupul
Experimental Control t p d
M AS M AS
Incredere 3.654 0.404 3.23 0.403 3.862 <0.01 0.757

Nota: M= medie; AS= Abatere Standard; t= valoare test statistic; p= prag de semnificatie; d=
marimea efectului

In tabelul de mai sus se pot observa rezultatele obtinute in urma
derularii testului- T pentru grupuri dependente, variabila Incredere. Scorul
obtinut de grupul experimental (M= 3.654 si AS= 0.404) este mai mare decat
cel obtinut de grupul control (M= 3.23 si AS=0.403), diferenta fiind
semnificativa din punct de vedere statistic t (25)=3.862 , p<0.05. Astfel, in
urma acestei interpretari se observa faptul cd scolarii din grupul
experimental au Inregistrat scoruri mai mari ale increderii decat cei din

grupul control. Acest lucru valideaza a treia ipoteza de cercetare.
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Tabelul 7. Analiza datelor introduse in testul T pentru variabila satisfactie

Variabila
Grupul
Experimental Control t P d
M AS M AS
Satisfactie 4.423 0.474 4.268 0.5 0.945 <0.01 049

Nota: M= medie; AS= Abatere Standard; t= valoare test statistic; p= prag de semnificatie;
d= marimea efectului

In tabelul de mai sus se pot observa rezultatele obtinute in urma
deruldrii testului T pentru grupuri dependente, variabila Satisfactie. Scorul
obtinut de grupul experimental (M= 4.423 si AS= 0.474) este mai mare decat
cel obtinut de grupul control (M= 4.268 si AS=0.5), diferenta fiind
semnificativa din punct de vedere statistic t (25)=0.945, p<0.05. Astfel, in
urma acestei interpretari se evidentiaza faptul ca scolarii din grupul
experimental au inregistrat scoruri mai mari ale satisfactiei decat cei din

grupul control. Acest lucru valideaza cea de-a patra ipoteza de cercetare.

Tabelul 8. Analiza datelor introduse in testul T pentru variabila note

Variabila
Grupul
Experimental Control t p d
M AS M AS
Note 9.35 0.59 9.202 0.77 1.198 <0.01 045

Nota: M= medie; AS= Abatere Standard; t= valoare test statistic; p= prag de semnificatie; d=
marimea efectului

In tabelul de mai sus se pot observa rezultatele obtinute in urma
deruldrii testului T pentru grupuri dependente, variabila Note. Scorul
obtinut de grupul experimental (M= 9.35 si AS=0.59) este mai mare decat cel
obtinut de grupul control (M= 9.202 si AS=0.77), diferenta fiind semnificativa
din punct de vedere statistic t (25)=1.198, p<0.05. Astfel, In urma acestei
interpretari se observa faptul cd scolarii din grupul experimental au obtinut
note mai mari decat cei din grupul control. Acest lucru valideaza ultima

ipoteza de cercetare.
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In urma rezultatelor obtinute in programele de lucru Excel si Jasp,
valoarea pragului de semnificatie inregistrat in cadrul fiecarei variabile a
aratat o diferenta semnificativa din punct de vedere statistic, abordarea
inductiva dovedind valente superioare. Astfel, valoarea pragului de
semnificatie pentru fiecare dintre cele 5 dimensiuni este urmadtoarea: pentru
atentie p= p<0.05 ; pentru relevantd p= 0.02; pentru incredere p= p<0.05;
pentru satisfactie p= p<0.05 ; pentru nota= p<0.05.

Concluzii

Concluzionand aspectele prezentate in capitolele anterioare,
rezultatele studiului de fata sustin ideea ca exista diferente semnificative,
sub aspectul variabilelor urmadrite, intre elevii carora li s-au predat cele doua
parti principale de propozitie prin abordarea inductiva si cei cdrora li s-au
transmis pe cale deductiva.

Astfel, abordarea inductiva a dovedit valente formative si cognitive
superioare, fiind recomandata spre a fi aplicata cu incredere de catre cadrele
didactice din invdtamantul primar in predarea-invatarea subiectului si
predicatului, dar si a altor continuturi din sfera elementelor de constructie a

comunicarii.

Recomandari

In cadrul studiilor viitoare se recomanda ca modalitatea de predare
in cadrul celor doud clase sa fie similara si organizatd mult mai eficient,
calitatea acestei cercetdri fiind afectata de pandemia de COVID-19. Acest
lucru a ingreunat procesul de identificare a unor cadre didactice disponibile,
astfel Incat cercetatorul sa poata sustine activitati si sa aplice instrumentele
intr-un mediu sigur din punct de vedere medical. Astfel ca, in cadrul primei
clase, ce a reprezentat grupul experimental, lectiile au fost sustinute online,
chestionarul aplicat in aceeasi manierd si doar testul de evaluare a fost
organizat in format fizic, fata in fatd. in cadrul celei de-a doua clase, grupul

de control, activitatile au fost sustinute fizic, deoarece restrictiile au fost
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ridicate. Insa, timpul scurt de pregatire a cercetitorului si de gasire a unei
clase disponibile in orasul de domiciliu, si-au pus amprenta asupra calitatii
experimentului.

De asemenea, acest studiu a utilizat un esantion relativ restrans, fiind
alcatuit din doua clase a IV-a, implicit din 54 de scolari. Insd, se recomandi
ca, pentru studii mai ample si complexe, cu rezultate mult mai extinse, sa fie
alese mai multe clase de aplicatie. Acest lucru contribuie semnificativ la
pareri diferite din partea elevilor si la o testare mult mai diversificata. Daca
studiul cuprinde un numar considerabil de scolari, cu siguranta
particularitatile acestora vor permite aparitia unor produse mult mai
complexe, ceea ce il va determina pe cercetator sa realizeze o prelucrare mai
riguroasa a datelor.

Pe de altd parte, chestionarul utilizat nu reflectd cu adevarat
particularitatile varsta si individuale ale elevilor ori sistemul de Invatamant
de la noi din tara, acesta fiind preluat si adaptat din literatura de specialitate.
Se recomanda ca pe viitor sa fie proiectat un instrument de cercetare de catre
specialistii romani pentru ca urmatoarele cercetdri sa obtina rezultate cat mai

exacte si valide din punct de vedere stiintific.
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Anexe

Anexa 1 - Chestionar ARCS

A

XN

11.
12.

13.

14.

15.

16.
17.

18.

19.

20.

21.
22.

23.

28

Am remarcat ceva interesant la inceputul acestor lectii, care mi-a atras atentia.
Materialele folosite au fost atragatoare.

Aceste lectii sunt atat de abstracte incat a fost greu sa-mi concentrez atentia
asupra lor.

Continutul lectiilor a fost unul atractiv.

Modul in care sunt aranjate informatiile pe pagini/la tabla m-a ajutat sa-mi
mentin atentia.

Aceste lectii au informatii care mi-au stimulat curiozitatea.

Nenumaratele repetitii din aceste lectii m-au facut sa ma plictisesc uneori.

Am invatat cateva lucruri care au fost surprinzatoare sau neasteptate.
Varietatea pasajelor de lecturd, exercitiile, ilustratiile etc. m-au ajutat sa-mi
mentin atentia.

Au fost povesti, imagini sau exemple care mi-au ardtat cum ar putea fi aceste
lectii importante pentru noi.

Finalizarea acestor lectii cu succes a fost importantd pentru mine.

Au existat explicatii sau exemple despre modul in care oamenii folosesc
cunostintele din aceste lectii.

Continutul si stilul de scriere din aceste lectii dau impresia ca este important sa
stiu aceste lucruri.

Aceste lectii nu erau relevante pentru nevoile mele, deoarece stiam deja cea mai
mare parte din ceea ce ni s-a comunicat.

As putea lega continutul acestor lectii de lucruri pe care le-am vazut, facut sau
la care m-am gandit 1n viata.

Continutul acestor lectii Imi va fi de folos in clasele urmatoare si in viata.
Cand m-am uitat prima oara la aceste lectii, am avut impresia cd imi va fi usor
sa inteleg ce se va preda.

Informatiile din aceste lectii au fost mai greu de Inteles decat mi-as fi dorit sa
fie.

Dupa ce am citit informatiile introductive, m-am simtit increzdtor ca stiam ce
trebuie sa invat din aceste lectii.

In timp ce ni se predau aceste lectii, eram increzitor ci voi putea invata
continutul.

Exercitiile din aceste lectii au fost prea dificile.

Dupa ce am lucrat un timp la aceste lectii, am fost Increzator ca voi putea lua
notd buna Ia test.

Buna organizare a ceea ce ni s-a predat m-a ajutat sa am incredere cd voi Invata
aceste lectii.



24.

25.

26.
27.

28.
29.
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Finalizarea exercitiilor din aceste lectii mi-a dat un sentiment satisfacator de
realizare.

Mi-au placut atat de mult aceste lectii incat as vrea sa aflu mai multe despre
subiect si predicat.

Mi-a placut foarte mult sd studiez aceste lectii.

Observatiile si aprecierile pe care le-am primit dupa rezolvarea exercitiilor
m-au facut sa ma simt rasplatit/a pentru efortul meu.

M-am simtit bine sa finalizez cu succes aceste lectii.

A fost o placere sd particip la lectii atat de bine concepute.

Nota: Raspunsurile au fost inregistrate utilizand o scald Likert de 5 puncte pornind de la 1) total dezacord;
2) dezacord ; 3) indecis; 4) de acord; 5) acord puternic.
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Anexa 2 - Test de evaluare si barem

TEST DE EVALUARE
Pdrtile principale de propozitie

Citeste cu atentie textul urmator:

,Era o zi blanda de primavara. Un vant lin suna in crengi pe deasupra
padurii. In poienitele inundate de lumina ziream palcuri de viorele ca niste
fulgi de cer.

Motocel mergea inainte. Deodatd se opri si scoase un strigat de bucurie,
aratand spre furca unui fag:

— O veverita!

Noi ne oprirdm in cdrare si cautardm cu privirile minunea pe care o
descoperise copilul.

Era intr-adevar o veveritd. Un ghem de blanita roscatd de culoarea
flacarii, cu coada ei stufoasa, adusa pe spinare spre urechi. Avea un capsor
minuscul, in care licareau ochisorii ca doud boabe de ploaie ori de lacrimi.

Ea se furisa pe o ramura subtire. Apoi, desprinzandu-se de acolo, trecu
pe un fag mai batran. Facuse o saritura usoard, fard nicio sfortare, ca si cum
puful ei de flacdra plutise in sus. Acolo in fagul cel batran, se opri putin
cercetandu-ne, atat cat puturam sa-i observam cravata alba. Apoi, disparu
iar in partea opusa. Nu ne mai vedea si isi inchipuia ca n-o mai vedem nici
noi.”

(, Veverita”, dupi Mihail Sadoveanu)

1. Incercuieste raspunsul corect, valorificand informatiile din textul de mai sus:

>

Actiunea textului se petrece:
a) in padure; b) in parc; c) la Gradina Zoologica.

Motocel se opri In neclintirea padurii pustii si dadu un strigat:
a) de spaima; b) de bucurie; ¢) de uimire.

Veverita era:
a) roscatd si batrand; b) sprintend si prietenoasa; c) roscatd si sprintena.

2. Transcrie din textul de mai sus:

>
>
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un subiect exprimat prin substantiv propriu

un subiect exprimat prin pronume personal
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» un predicat verbal exprimat prin verb la timpul trecut, persoana a Ill-a

> un predicat verbal exprimat prin verb la timpul trecut, persoana I

3. Analizeaza subiectele si predicatele din propozitiile urmatoare:
a) ,Motocel mergea inainte”.
b) ,Un vant lin suna in crengi pe deasupra padurii”.

4. Taie cu o linie forma gresitd a cuvintelor scrise inclinat.
a) O veverita i-a/ia atras atentia baiatului.
b)  Noi ne-am/neam apropiat incetisor de veverita.
c)  Veverita/Veveritele s-a oprit pe o ramura subtire.
d) Eia urmdrit/au urmdrit veverita in padure.
e)  Bdiatul/Biietii vrea sa priveasca veverita.

5. Realizeazd acordul dintre subiect si predicat, punand verbul la timpul prezent:

In clasa noastrd (a fi) .....cooovveerrveeerenenn. douazeci de elevi.

Vizitatorii (@ privi) .....ccocoeeeeececeecenenns tablourile expuse.

Eu, tu si Adrian (a vorbi) ......ccceceeeevecnecnencns cu Mihaela.

Elevii clasei noastre (a primi) .........cccoovviiinnnee. felicitari de la directorul scolii.

6. Gaseste cate un cuvant cu sens opus pentru fiecare dintre cuvintele: bucurie, a
opri, bitrdn, putin, inainte, sus, lumind, zi, a dispirea, subtire.

7. Alcdtuieste un text de maximum 7 randuri In care sa-ti imaginezi sfarsitul
intamplarii din padure, folosind un subiect exprimat prin pronume, doua subiecte
exprimate prin substantive si predicate aflate la 2 timpuri diferite.

Barem
1p oficiu 3.1p 6.1p

1.1p 4.1p 7.2p
2.1p 5.2p
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Abstract. Cercetarea a vizat dezvoltarea gandirii analitice a elevilor din
ciclul primar prin studiul ortogramelor, cunoscut fiind faptul cd elevii
intampina dificultdti si comit erori In utilizarea acestora, cauzate de
neintelegerea normelor de ortografie ale limbii romane. In acest sens, a fost
initiatd o cercetare experimentald, pe un esantion de doisprezece elevi
dintr-o scoald din mediul rural din Romaénia. In etapa initiald a
experimentului, elevilor li s-a aplicat un pre-test sub forma de dictare, ce
continea un numadr considerabil de ortograme. Acestia au participat apoi la
opt lectii de consolidare a cunostintelor ortografice prin exercitii specifice,
iar, la final, au sustinut un post-test, din nou, sub forma de dictare. In urma
comparatiei realizate intre cele doua teste, a fost remarcatd o diferenta
semnificativa intre rezultatele celor doua teste aplicate, un progres in
utilizarea corecta a regulilor de scriere, fapt ce ne poate confirma ca acestia
si-au dezvoltat, Intr-o oarecare mdsurd, gandirea analitica si abilitatile de
folosire a ortogramelor. In consecints, pentru a avea elevi care stipanesc
ortografia limbii romane, cadrele didactice din iInvatamantul primar au rolul
nu doar de a-i invata pe acestia regulile de scriere corectd, ci si de a-i ajuta
sd Inteleagd principiile scrierii cu cratimd/fard cratimd, mai exact de a le
dezvolta gandirea analitica. Ortografia este una dintre cele mai importante
deprinderi pe care copiii si le formeaza inca din primii ani de scolaritate,
aceasta fiind corelata cu dezvoltarea gandirii analitice.

Cuvinte-cheie: ortografia, gindirea analiticd, dictarea, compunerea gramaticald,
exercitiul.

Introducere

,Competenta de a scrie si a comunica fluent si corect intr-o limba nu
se obtine in cadrul unei lectii, ea se realizeaza pe parcursul intregului proces
de instruire” (Caraja, 2018, p. 85). A invdta elevii sa vorbeascd si sa scrie
corect este o datorie prioritard a sistemului de invdtamant. Problema
ortografiei a fost dintotdeauna actuald, importanta, astfel cd, de-a lungul
timpului, au fost elaborate diferite indrumare/indreptare ortografice care
cuprind explicatii privitoare la scrierea corectd, cu scopul de a pune in
lumina regulile de scriere corectd a ortogramelor limbii romane, ce trebuie
stiute si utilizate In comunicarea curenta (Caraja, 2018). Pe de alta parte,

multe auxiliare didactice, sub forma sintezelor si a culegerilor de aplicatii,
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sunt puse la dispozitia cadrelor didactice si a elevilor pentru
predarea/invatarea regulilor de ortografie a limbii romane, ceea ce vadeste
importanta acordata acestui compartiment al limbii iIn formarea
deprinderilor de scriere corecta.

Conform Dictionarului explicativ al limbii romdne, editie revazuta si
addugitd in anul 2016, cuvantul ,ortografie” este explicat prin sintagma
,ansamblu de reguli care stabilesc scrierea corectd a cuvintelor unei limbi;
aplicarea practicd a acestor reguli” (p. 831).

DOOM (2021, p. 39) defineste ortografia intr-un sens restrans,
privitor la scrierea corecta la nivelul cuvantului sau al mai multor cuvinte
care formeaza o unitate. Trebuie mentionat insa cd, in sensul larg al
conceptului, ortografia cuprinde si punctuatia, dar nu va reprezenta, din
acest punct de vedere, preocuparea cercetarii noastre.

In studiul nostru am urmdrit fixarea normelor de ortografie prin
dezvoltarea gandirii analitice a elevilor. Astfel, inainte de consolidarea
ortogramelor deja invdtate, se punea accentul pe intelegerea regulilor de
scriere cu cratima sau fara cratima a acestora, prin raportare la structura lor
si la sensurile pe care le au.

Gandirea analiticd este abilitatea de a analiza si de a descompune
faptele si gandurile in functie de punctele lor forte sau slabe si avand
dezvoltata capacitatea de atentie, discerndmant, rezolvare de probleme,
analiza de date, reamintire si utilizare de informatii. Aceasta ne permite sa
gasim teme comune, analiza concentrandu-se mai mult pe identificarea
diferentelor si nu a asemanarilor.

In urma desfasurarii unor lectii experimentale cu scopul de a le forma
elevilor priceperea de a folosi cratima in mod corect, Goian, dezvaluie in
articolul sdu publicat in anul 1958, faptul ca cea mai importanta concluzie la
care a ajuns este aceea cd elevii nu-si pot insusi ortografia decat
dezvoltandu-si gandirea analiticd. De aceea, este important sa-i familiarizam
cu procedeele de gandire pe care se bazeaza analiza.

In experimentul nostru, ortogramele au fost exersate si evaluate prin

dictari, compuneri gramaticale si exercitii structurale.
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Dictarea este considerata cel mai frecvent exercitiu ortografic (Goia,
1995, p. 36). Este un exercitiu cu valoare formativa sporita in activitatea de
scriere, care solicitd In mare masurad efortul elevilor. (Spinache, 2011)

Dictarea contribuie la consolidarea deprinderii de scriere corecta a
cuvintelor care prezinta diferente Intre pronuntare si scriere, urmarindu-se
aplicarea corecta a regulilor ortografice invatate.

Compunerea gramaticala este, de asemenea, un tip de exercitiu, care
contribuie la formarea deprinderilor de scriere ortografica. Se poate redacta
liber, indeplinind o sarcind de ortografie cu caracter general, utilizand o clasa
oarecare de ortografie sau in raport cu repere date, conditionata de un
material concret propus (Spinache, 2011).

Compunerile gramaticale pot fi de doua tipuri: orientate tematic (se
indica tema si notiunile gramaticale ce trebuie ilustrate) si pe baza de
material lingvistic dat.

In fixarea si consolidarea ortogramelor, compunerile gramaticale
sunt foarte utile deoarece permit elevilor integrarea in contexte de
comunicare date a formelor insusite.

Exemple:

a) Realizeaza o compunere cu titlul O aventurd de neuitat, in care sa
folosesti cuvintele date: iau ghiozdanul, i-au alergat, i-au prins, i-au
speriat, i-au multumit, i-au salvat, i-au linistit.

b) Povesteste, pe caiet, o intamplare hazlie in care sa folosesti
cuvintele: printr-o, printr-un, dintr-o, dintr-un, intr-o, intr-un.
Subliniaza aceste cuvinte In povestirea ta.

Prin metoda exercitiului, in cadrul experimentului nostru au fost

exersate ortogramele In mai multe tipuri de exercitii structurale: de

completare, de transformare, de asociere s.a.

Sinteza literaturii de specialitate

Debutul scolarizarii este o schimbare majora in viata copiilor, iar
scoala trebuie sd raspunda cerintelor de a asigura acestora o pregatire

temeinicd, de a oferi sanse egale de studiu si de dezvoltare a capacitatilor lor
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intelectuale si de a-i sprijini in utilizarea optima a potentialului lor nativ
(Georgescu, 2011).

Cunoasterea si folosirea corecta a limbii roméane constituie o
necesitate, dar si o datorie a tuturor cetatenilor romani. Ca limba materng,
aceasta se Insuseste spontan in cadrul convietuirii sociale, insd odata cu
intrarea in scoald, aceasta devine obiectul unei discipline distincte, al
carui principal scop il constituie tocmai perfectionarea utilizdrii acesteia
(Georgescu, 2011).

,Finalitatea studiului limbii roméane in scoala este formarea unor buni
utilizatori de limba romana, folositd atat ca mijloc de comunicare, cat si ca
modalitate de cunoastere. Comunicarea orala si scrisa se perfectioneaza prin
aplicarea in vorbire si scriere a cunostintelor de limba, vizand corectitudinea
gramaticala, ortoepica, ortografica si de punctuatie a comunicarii, care
stimuleaza pozitiv capacitatea de comunicare. Folosirea cunostintelor
gramaticale pentru dezvoltarea si nuantarea exprimadrii orale si scrise
formeaza, de fapt, comunicarea gramaticala” (Norel, 2010, p. 84).

Invatarea scrierii este unul dintre principalele obiective ale educatiei.
Insa nu doar insusirea scrisului ca deprindere este important, ci si nivelul
de corectitudine cu care elevii scriu. Ortografia este foarte importanta din
mai multe motive: greselile de ortografie cauzeaza erori si dificultati de
intelegere, cititorii pot dezvolta impresii negative/gresite asupra
argumentelor emitatorului In cazul in care acesta vehiculeaza cuvinte scrise
gresit, iar scrierea corectd le permite oamenilor sa citeasca mai repede si sa
se concentreze pe ideile exprimate, iar nu pe deslusirea regulilor de scriere
(Treiman, 2018).

Ortografia este o abilitate ce trebuie dobandita deoarece performanta
ortografica contribuie la performanta scrisului elevilor, dar si la motivatia lor
pentru scriere. Pe parcursul vietii, ortografia defectuoasa poate diminua
calitatea continutului scris. Persoanele cu abilitdti slabe de ortografie sunt,
de asemenea, mai putin motivate sa scrie din cauza efortului suplimentar
necesar, dar si din cauza rusinii (Puliatte, 2017).

Insusirea ortografiei debuteazd in primii ani ai scolarititii, iar

formarea deprinderii de scriere corectd sub aspect ortografic va continua
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pana la parcurgerea tuturor normelor limbii literare. Este esential in procesul
exprimarii scrise ca elevii sd cunoasca si sa aplice corect regulile de
ortografie. De aceea, inca din ciclul primar, trebuie acordata o atentie sporita
preddrii-invatarii ortografiei in general, a ortogramelor, in special. Acestea
trebuie repetate In mod constant, exersate prin activitati de scriere variate,
pentru asigurarea retentiei lor pe termen lung, dar si pentru ca utilizarea lor
corecta sa devinad automatisme in scriere.

Dacd in prima parte a scolaritatii regulile de scriere si punctuatie sunt
incomplete deoarece explicatia lingvisticd depdseste cunostintele
gramaticale ale elevilor, in timp, vor avea loc reluarea si consolidarea
notiunilor necesare. Asimilarea corectd a acestor notiuni va depinde de
munca sustinutad in aceasta directie, de numeroase si repetate explicatii si
exercitii de copiere si dictare, Intrebari si raspunsuri care sunt menite sa
creeze un reflex in descoperirea ortografiei.

,Activitatea de Invdtare a cunostintelor de limba asigura cultivarea
«zestrei» lingvistice a copiilor, contribuind la stimularea proceselor de
cunoastere si, In mod deosebit, de gandire abstracta” (Serdean, 2002, p. 262).
Adaugam in acest context si rolul gandirii analitice, de nivel superior.

Pana la finalul anilor 1960, in tarile dezvoltate, analfabetismul a fost
catalogat drept un fenomen infricosator, specific zonelor sarace si inapoiate
din Sud. Convingerea ca problema a fost rezolvata pentru totdeauna a fost
universald si bine ancorata In constiinta societatilor europene (Daniel, 2000
apud Oprea 2019). Mai tarziu, descoperirea amplorii analfabetismului in
tarile din Vest a fost socanta si surprinzatoare. Analfabetul functional
contemporan cunoaste literele in individualitatea lor, insd nu stie cum sd le
conecteze sau poate citi o propozitie, Insa nu stie cum sa o faca pentru a-i
intelege sensul. In general, un adult este considerat analfabet functional
atunci cand abilitatile sale de limbaj scris sunt mai mici decat este necesar
pentru a indeplini cerintele sociale stabilite (Oprea, 2019).

Cum putem reduce numarul greselilor de scriere in randul elevilor,
pentru a nu ajunge adulti analfabeti functional? Asa cum afirma Goian, inca
din anul 1958, in lucrarea Contributii la metodica predarii ortografiei, ,, predarea

ortografiei nu Incepe in clasa a VII-a”, aceasta se realizeaza treptat, pe o
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perioadd indelungatd de timp necesard pentru consolidarea priceperilor
ortografice si transformarea lor in deprinderi. Aceasta asertiune a ramas
valabild in timp deoarece, in ciclul primar trebuie puse bazele scrierii corecte
din punct de vedere ortografic, gimnaziul fiind rezervat rafindrii expresiei,
sub aspectul elaborarii unor texte de diferite tipuri.

In cadrul obiectului Limba roman, una dintre preocupadrile de baza
o reprezinta insusirea de cdtre elev a normelor de ortografie si punctuatie”
(Georgescu, 2011, p. 6). Asadar, ca profesori, trebuie sd 1i acordam
importanta cuvenita si sa 1i alocam un timp generos pentru predare si fixare.

Ca sistem ortografic explicit, ortografia se constituie dintr-un
inventar de semne, pentru limba romana acestea sunt litere, si de reguli de
corespondentd si combinare a acestora (Georgescu, 2011).

Regulile de ortografie si punctuatie alcatuiesc un element de baza in
cadrul scrierii si citirii. Aceste reguli sunt absolut necesare si trebuie
stapanite si aplicate de toti vorbitorii limbii roméane. Intalnim destul de des,
in diferite situatii, oameni care nu folosesc corect in scriere aceste reguli si ne
gandim cd sursa greselilor nu poate fi decat predarea si invatarea initiala,
defectuoasa, a acestora.

Predarea regulilor de scriere a limbii romane incepe la nivelul ciclului
primar si presupune un drum destul de lung, favorabil dezvoltdrii
comunicdrii verbale si scrise, pe parcursul caruia invdtarea se realizeaza
constant si permanent in cadrul unor activitati organizate cu scopul de a
forma elevilor deprinderile de utilizare corecta a regulilor de ortografie si
punctuatie. Studiul elementelor de constructie a comunicdrii In clasele
primare urmadreste fundamentarea stiintificd a exprimarii corecte a elevilor
in limba romana.

Odata cu dobandirea scrisului si cititului, incepe si procesul de
formare a abilitatilor de ortografie si punctuatie, profesorul pentru
invatdmantul primar fiind primul responsabil pentru pregatirea elevilor si
din punctul acesta de vedere. In momentul finalizarii ciclului primar, elevii
trebuie sa ajunga la un stadiu de automatizare a acestor deprinderi
lingvistice, ceea ce inseamna cd este nevoie de o dobandire in mod constient

si pe termen lung a conceptelor ce stau la baza aplicarii regulilor de
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ortografie ale limbii romane. In stransi corelatie cu insusirea normelor de
scriere corectd se dezvoltd gandirea analitica, prin corelatii, asemanari si
deosebiri intre faptele de limba studiate.

,Insusirea corectd a limbii materne presupune cunoasterea codului
exprimdrii In scris, adica a ortografiei si punctuatiei” (Serdean, 2002, p. 281-
282). Familiarizarea copiilor cu regulile ortografice si de punctuatie este un
proces de mare complexitate, caracteristica acestuia fiind aceea ca nu se
poate recurge decat partial la conceptualizare. Desi elevii nu pot invata Inca
din clasa I notiunile de gramatica pe care se sprijina normele ortografice,
deoarece gandirea lor nu permite fundamentarea regulilor de ortografie si
punctuatie pe baze lingvistice, aceste norme nu pot fi, insa, evitate. Ele vor fi
predate si invatate de catre micii scolari In mod intuitiv, fard a se
conceptualiza.

Ultima etapa a ortografiei este cunoasterea rationala a normelor
ortografice. Cunostintele de limba confirma si valideaza Invatarea
anterioara, indiferent de modul prin care aceasta s-a realizat. Acum elevul
este capabil sa comunice regulile generale, fapt ce nu s-a putut realiza in
etapele precedente. Apoi, prin exercitiu, elevul isi formeaza deprinderea de
aplicare In comunicare a scrierii corecte, exersand sistematic.

Pentru a fi buni ortografiatori, nu este, insd, suficient pentru copii sa
stie sa scrie cuvintele din vocabularul rostit. Pe masura ce cresc, vocabularul
lor se imbogateste si este important ca acestia sa stie cum functioneaza intreg
sistemul de scriere corectd, pentru a le permite mai apoi ortografierea tuturor
cuvintelor, nu doar a celor familiare, ci si a celor nou aparute (Treiman, 2018).

Este important pentru copii sa inteleaga inca de la inceput cum
functioneaza sistemul de scriere, sa invete sd studieze cuvintele, pentru ca
atunci cand se vor intreba care e modul corect de scriere sa isi poata raspunde
singuri. A face descoperiri despre cuvinte poate fi un lucru interesant pentru
copii. Daca ei fac asta la inceput cu profesorul vor prinde curajul de a o face
mai apoi singuri, vor invdta sd-si puna intrebdri, sa gandeasca analitic de
fiecare data cand intalnesc un nou cuvant si nu vor intampina dificultati sau

frici in a scrie orice cuvant (Treiman, 2018).
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Metodologia cercetarii
Designul cercetarii

Designul cercetarii din cadrul acestui studiu este unul cantitativ,
cvasi-experimental. Acest experiment are la baza atat un pre-test, cat si un
post-test, aplicate grupului experimental.

Variabilele avute in vedere sunt gandirea analiticd a elevilor din

ciclul primar si scrierea corecta a ortogramelor de catre acestia.

Esantionul de participanti

In efectuarea acestui studiu cvasi-experimental au fost implicati
doisprezece participanti, respectiv elevi de clasa a IlI-a, dintre care 50% de
gen feminin si 50% de gen masculin dintr-o scoald din mediul rural din

Romania.

Instrumentele utilizate pentru colectarea datelor

Pentru colectarea datelor s-au folosit ca instrumente doua teste sub
forma de dictare, inspirate din studiul realizat de Goian, in anul 1958, unul
la debutul experimentului si altul la finalul acestuia.

Testele presupun dictarea unor texte care contin un numar
considerabil de ortograme. Acestea au urmadrit observarea diferentei dintre
numadrul de greseli ortografice ale elevilor intre testul initial si cel final, In
urma participarii la lectiile suplimentare desfdsurate cu scopul de a le
dezvolta gandirea analitica pentru utilizarea corecta a ortogramelor.

Textul utilizat pentru dictare in cadrul pre-testului a fost urmatorul:

Nu toti elevii au norocul sd trdiascd in apropierea scolii unde invatd sau si aibd
acces la un mijloc de transport care sd-i ducd la ore.

Intr-un sat de munte din Roménia, Ana s-a trezit cu doud ore mai devreme decit
colegii sdi pentru a putea ajunge la scoald. Mama sa i-a promis cd o va insoti pe
drumul spre scoald, cit de des poate, pentru cd stie cit ii este de greu.

In fiecare seard, cind ajunge acasd, Ana povesteste cu tatdl ei despre ziua care

s-a incheiat.
- Tatd, ai uitat? Azi nu m-ai intrebat cum a fost drumul spre scoald.
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- Stiu deja! A fost la fel ca cel de ieri!

- Nu e adevirat! Azi dimineatd, ne-am intdlnit pe drum cu nea lon. Stii tu, cel
ce e neam cu noi! I-au inghetat si lui mainile de la frig. Ne-a povestit tot drumul
despre cum mergea el la scoald in copildria lui.

- V-a insotit tot drumul? intrebd tatdl.”

Dupa aplicarea primei dictdri, s-au desfasurat cu elevii opt lectii de
consolidare a cunostintelor ortografice, prin valorificarea a opt fise de lucru
ce contin exercitii extrase din culegeri: Stoichicescu & Varzaru, , Ortografie
si punctuatie prin joc”, Hoffman, 2013 si Florea & Ionitd, ,Caruselul
ortogramelor”, Booklet, 2019, fise atasate in anexa.

Dupd consolidarea ortogramelor vizate, s-a aplicat elevilor post-
testul.

Redam mai jos textul utilizat sub forma de dictare, in cadrul post-
testului:

La aniversarea Anei, bunica sa s-a gandit sd ii facd un cadou. Bunica i-a adus
cadoul intr-o cutie, iar Ana I-a despachetat. Dintr-o datd, cele doud s-au privit si au
zAmbit.

Nea Ion s-a ivit ca printr-o minune. Ne-am speriat cu totii pentru cd nu stiam
daci e el sau altcineva.

- la acest cadou, i-a zis el Anei! Intr-o zi, i va fi de folos.
- 1l iau, i-a rdspuns fata. Mulfumesc, nea Ion!”

Procedura de cercetare

Pre-testul a fost reprezentat de o dictare a unui text ce continea 16
ortograme si s-a aplicat fizic in cadrul unei ore de limba si literatura romana,
avand grija sa fie respectati toti pasii unei dictari: citirea textului in intregime,
dictarea intr-un ritm adecvat, pe fragmente, recitirea integrala a textului
dupa dictarea acestuia si acordarea catorva minute la final, pentru ca elevii
sd poata reciti lucrarea si sd se autocorecteze, daca este cazul.

Li s-a prezentat elevilor motivul pentru care au sustinut prima
dictare, si anume participarea la acest studiu cu scopul de a-si imbunatati

calitatea scrierii din punct de vedere ortografic, si faptul ca urmeaza sa
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participe la cele opt lectii de limba si literatura romana, ca parte a intregului
proces de invatare.

Au fost corectate lucrdrile din cadrul pre-testului, numarandu-se
greselile ortografice si a fost calculata media greselilor pentru fiecare elev.
Odata colectate datele din cadrul pre-testului, a Inceput derularea
experimentului. S-au desfdsurat cele opt lectii de reactualizare a
cunostintelor, de consolidare prin exercitii a notiunilor ortografice insusite,
pe baza celor opt fise de lucru (Anexa 1) concepute prin aldturarea mai
multor exercitii specifice in cadrul orelor de limba si literatura romana.
Ortogramele propuse spre recapitulare au fost ,sa”/,s-a”, ,sau”/,s-au”,
,ia”/,i-a”, ,iau”/,i-au”, ,nea”/,ne-a”, ,neam”/,ne-am”, ,la”/,1-a”,
,intr-o”/,intr-un”, ,dintr-o”/, dintr-un”, , printr-o”/, printr-un”.

Dupd desfasurarea celor opt lectii, s-a aplicat post-testul, constituit
dintr-un alt text propus spre dictare, care continea 19 ortograme, in aceleasi
conditii de desfasurare ca pre-testul: citirea textului in Intregime, dictarea
intr-un ritm adecvat, pe fragmente, recitirea integrald a textului dupa
dictarea acestuia si acordarea catorva minute la final pentru a reciti lucrarea
si a se autocorecta, daca este cazul.

Li s-a comunicat elevilor faptul ca experimentul a luat sfarsit, iar in
urma corectdrii post-testului a fost realizatd, din nou, media greselilor pentru
fiecare elev, urmand sa se realizeze comparatia intre cele doud lucrari ale

elevilor pentru finalizarea studiului si obtinerea rezultatelor.

Rezultate

a) Prezentarea rezultatelor descriptive

Tabelul 1. Descrierea esantionului

Variabila N M SD SE
Greseli ortografice pre-test 12 7.75 241 0.69
Greseli ortografice post-test 12 4.50 4.70 1.35

N= numarul de participanti; M= media scorului; SD= abaterea standard a scorului; SE= eroarea
standard a mediei scorului
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In tabelul 1, sunt prezentate datele colectate din pre-test si post-test.
Dupa cum se poate observa, participantii au fost in numar de 12 elevi, N=12.

In cadrul pre-testului, grupul avea media scorului M=7.75, iar in
cadrul post-testului aceasta a fost de M=4.50. Abaterea standard a scorului
in cadrul pre-testului a fost SD=2.41, iar in cadrul post-testului e fost SD=4.70.
Pentru valoarea erorii standard a mediei scorului, in cadrul pre-testului
aceasta a fost SE=0.69, iar in cadrul post-testului SE=1.35.

Dupa cum se poate observa, in cadrul post-testului datele au
inregistrat valori mai scazute decat in cadrul pre-testului. Astfel, este usor de
remarcat faptul ca in urma analizei comparative a scorurilor, ipotezele au
fost confirmate, iar grupul a inregistrat medii mai mici in cadrul post-

testului, comparativ cu mediile inregistrare in cadrul pre-testului.

b. Prezentarea rezultatelor in raport cu ipotezele

Tabelul 2. Rezultatele obtinute

M SE
Measure 1 Measure 2 t df p Diiafl:rence Difference Cohen's d

pre-test - post-test 266 11 002 325 1.21 0.76

t= valoare test statistic; df= grad de libertate a testului statisticc p= prag de semnificatie;
M Difference= diferenta dintre media scorului inregistrata in cadrul pre-testului si media scorului
inregistrata In cadrul post-testului; SE Difference= diferenta dintre eroarea standard a mediei
scorului inregistrata in cadrul pre-testului si eroarea standard a mediei scorului Inregistrata in
cadrul post-testului; Cohen's d= marimea efectului

Pentru a analiza diferenta dintre numarul greselilor ortografice
inregistrate In cadrul pre-testului si post-testului cu privire la gandirea
analitica a elevilor, in urma derularii activitatilor de consolidare a
cunostintelor ortografice ale elevilor a fost derulat Testul T pentru esantion
pereche.

Analiza statisticd arata faptul cd, In urma interventiilor, grupul de
elevi cu care s-au desfasurat activitdtile de consolidare a cunostintelor
ortografice (N=12; M=7.75; SD=2.41) a inregistrat o scadere a mediei scorului
(M=4.50; SD=4.70) cu o diferenta a mediei de 3.25 (M Difference=3.25) ceea ce

inseamna cd acestia au Inregistrat mai putine greseli ortografice in urma
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lectiilor suplimentare desfdsurate, fapt ce ne poate confirma ca si-au
dezvoltat gandirea analiticd, reusind sa utilizeze corect ortogramele vizate
in scriere.

Aceste diferente sunt semnificative din punct de vedere statistic
t=2.66, p=0.02 cu o marime a efectului Cohen d= 0.76. Asadar, ipoteza este

sustinuta.

Concluzii

,,Tnsugirea scrierii corecte a limbii este o datorie” (Beldescu, 1956,
p-84). Este datoria elevilor, a profesorilor si a pdrintilor deopotrivd sa
cunoasca regulile de scriere corectd a limbii romane si sd le utilizeze in toate
situatiile de scriere. Este un fapt cunoscut ca ortografia este una dintre cele
mai importante deprinderi pe care elevul trebuie sa le dobandeasca pe
parcursul anilor de scoald.

Asa cum concluzioneaza si Goian in urma experimentului realizat in
anul 1958, ,nu putem asigura insusirea ortografiei de catre elevi decat pe
baza dezvoltdrii gandirii lor analitice” (p. 86) si prin exersare constanta. Este
esential sa 1i familiarizdm pe elevi cu procedeele de gandire pe care se
bazeaza analiza In cazul scrierii corecte a ortogramelor, iar prin lectiile
desfasurate si rezultatele obtinute In urma experimentului prezentat, exista
certitudinea ca elevii si-au dezvoltat gandirea analitica exercitand aceasta
operatiune. Varietatea exercitiilor de fixare a ortogramelor si a situatiilor de
comunicare ce presupun folosirea acestora, precum si repetarea constantd a
lor vor duce, in timp, la formarea unor automatisme in vehicularea lor

corecta in planul comunicarii scrise.

Recomandari

Una dintre recomandarile pentru studii viitoare se referd la numarul
de participanti. Din cauza situatiei pandemice si a carantinei, singura scoala

in care a fost permis accesul unei persoane strdine a fost cea din localitatea

45



Studii si cercetari de didactica limbii si literaturii romane

de domiciliu, ceea ce a limitat numarul de participanti la cei doisprezece
elevi prezenti la scoald iIn momentul respectiv.

O alta recomandare face referire la includerea in cadrul
experimentului a unui grup de control. Pentru eventuale studii viitoare
participantii ar putea fi elevi din clase paralele ale aceleiasi scoli sau macar
din acelasi mediu geografic, pentru evitarea diferentelor majore dintre cele

doua grupuri.
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Anexe

Anexa 1

Fisa de lucru
sals-a

Sa se scrie intotdeauna intr-un cuvant cand se poate inlocui cu lui sau ei.
S-a se scrie intotdeauna cu cratima deoarece sunt doua cuvinte diferite
care se rostesc Impreuna intr-o singura silaba: s (se-pronume) si a (verb),
care formeaza timpul trecut.

Exercitii:

Transforma enunturile, dupa model:
Ana se antreneaza pentru competitie. - Ana s-a antrenat pentru competitie.

Diana se pregdteste pentru petrecere. —

Andrei se intrece la povestit cu Mircea. —

Colegul meu se inscrie la un concurs. -

Prietena mea se intoarce de la munte in aceasta seard. —

Taie forma gresita:
Mama a intrat In camera sa/s-a sa o trezeasca.
Pe masd a vazut poza s-a/sa de cand avea doi ani.
S-a/sa gandit ca fata a vrut sa faca ordine In cutia s-a/sa cu amintiri.
A acoperit-o cu patura sa/s-a preferatd si s-a/sa retras incet din camera sa/s-a.

Completeaza spatiile libere cu formele potrivite:
1. Rochita____ estenoua.

Zgomotul nu _____ auzit de aici.

_____ discutat mult despre serbare.

Tema ___ afost de notda maxima.

Seara _____lasat incetisor.
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Anexa 2

Fisa de lucru
sau/s-au

Sau se scrie fara cratima atunci cand se poate Inlocui cu ori
(compara doua lucruri).
S-au se scrie intotdeauna cu cratimd deoarece sunt doud cuvinte diferite
care rostesc intr-o singura silaba: pronumele se si verbul au
(a avea ajuta la formarea timpului trecut).

Exercitii:

Modifica propozitiile urmatoare dupa model:

azi - ieri
1. Se ascund in camera bunicii. — S-au ascuns in camera bunicii.
2. Se ducimpreund la cumparaturi. —
3. Se distreaza pe cinste impreuna. -
4.  Se plimbad pe strazile orasului vechi. —

Taie forma gresita:
Ei sau/s-au cunoscut la o reuniune de familie acum 5 ani.
Nu sau/s-au mai vazut de atunci.
El stia despre ea ca are o sora sau/s-au un frate.
Sau/s-au Imprietenit atunci si sperau sa se revada sau/s-au macar sa mai
vorbeasca la telefon.
Dar nu sau/s-au mai intalnit.

Completeaza spatiile libere cu forma corecta:

1.  Vreiinghetata cu vanilie cu lamaie?

2. Carduri de cocori indreptat spre tarile calde.
3. Toti bucurat de surpriza pe care le-ati facut-o.
4. Regulile nu respectat niciodata.

Scrie un scurt text cu titlul ,In padure”, in care sa folosesti: s-au intilnit, s-a
speriat, s-a urcat, s-au ascuns, s-au intors.
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Anexa 3

Fisa de lucru
iali-a

I-a se scrie intotdeauna cu cratima deoarece
sunt doua cuvinte diferite: i (1i-pronume) si a (verb la timpul trecut),
care se rostesc impreuna intr-o singura silaba.
Ia se scrie intotdeauna intr-un cuvant cand inseamna
,camasa costumului popular” sau ,,a lua” (verb).

Exercitii:

Modifica propozitiile urmatoare, dupa model:
1. Mariaii dd o carte. - Maria i-a dat o carte.
2. Bunica 1i spune o poveste. -
3. Tataii cere carnetul de note. —
4. Mama 1ii face observatie la masa. —»>

Uneste cele doua coloane pentru a forma propozitii corecte:

Cine i-a placut rochia primita.

Simonei i-a povestit ce s-a intamplat.

Nimeni nu ia primul fructele din cos, castigd competitia.
Ana creta si scrie pe tablal

Ia i-a anuntat cand vor pleca.

Completeaza spatiile libere cu formele potrivite:
1. La fusta verde se potriveste ______ cusuta cu galben.
_____medicamentele dupa masa.
Din piatd ____ mere si pere.
__ascultatsi_____ sfdtuit sd mearga mai departe.

2
3.
4.
5. Vreasa _____ trenul spre Constanta.
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Anexa 4

Fisa de lucru
iau/i-au

Iau se scrie fara cratima cand are sensul de a lua.

I-au se scrie cu cratima deoarece sunt doua cuvinte diferite care se rostesc
impreuna: i (forma scurta pentru pronumele lui)
si au (verb - formeazad timpul trecut al verbului)

Exercitii:

Modifica propozitiile dupa model:
1. Fratii Popescu 1i ajutd. — Fratii Popescu i-au ajutat
2. Sonia si fratele sau 1i promit mamei ca voi fi cuminti. -
3. Elevii 1i aduc doamnei invatatoare flori. —»
4. Calatorii 1i platesc biletul soferului. —

Gaseste cuvinte potrivite pentru cele doua coloane:

certat mingea

iau

Completeaza propozitiile cu forma corecta:

1. Parintii aratat un album cu poze din copilarie.
2. Copiii mingea si incep joaca.

3. Nepotii trimis bunicii o vedere din vacanta.

4. Maducsa paine de la brutarie.

Indica daca ortogramele sunt scrise corect sau gresit in enunturile de mai jos:

Corect Gresit

Miruna si Ana iau multumit Corinei.

Azi o0 sd i-au cina In oras.

Imi jau pijamalele si ma pregatesc pentru somn.

Tau intrecut la cursa.

Trebuie sa i-au doua bilete 1a film.
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Anexa 5

Fisa de lucru
nea/ne-a

Nea se scrie intr-un cuvant cand insoteste un nume de persoana (barbat), fiind
forma scurtd a apelativului nenea, dar si atunci cand inseamna ,,zdpada”.
Ne-a se scrie cu cratima deoarece sunt doua cuvinte diferite rostite intr-o singura
silaba: ne (noi, ne) si a (care este verb si ajuta la formarea timpului trecut).

Exercitii:

Taie forma gresita:
Covorul de nea/ne-a este tot mai gros.
Nea/ne-a Vasile face partie cu lopata.
Ne-a/nea imprumutat-o si nouad ieri.
Nea/ne-a mai dat-o si anul trecut, dar nu a fost atat de gros covorul de n-ea/nea.

Completeaza spatiile libere cu formele potrivite:
1. Vecinul meu, Andrei, mi-a dat un brad.
2 auzit ca vrem sa plecam.
3. Covorul de a acoperit pamantul.
4. Tot ce spus Gheorghe era adevdrat.
5. Tata ajutat sa facem un om de zdpada.
Scrie un text cu titlul ,La bunici” in care sa folosesti: nea Marin, ne-a aratat livada,
ne-a povestit, a venit si nea Ion, ne-a plimbat cu caruta sa, ne-a amuzat.
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Anexa 6

Fisa de lucru
neam/ne-am
Neam se scrie fdrd cratima atunci cand are sensul de ,ruda” sau , popor”.
Ne-am se scrie intotdeauna cu cratima cand nu are sensurile de mai sus
si cand sunt doud cuvinte care rostesc intr-o singura silaba:
ne (pronume - noi) si am (verb).

Exercitii:

Taie forma gresita:
Aseara a venit la noi un neam/ne-am de-al mamei.
Neam/ ne-am bucurat nespus de mult.
Neam/ ne-am mirat de cat de multe stie.
S-ar putea scrie multe cérti despre un astfel de ne-am/neam de viteji.
Nu neam/ne-am gandit la consecinte.

Completeaza spatiile libere cu formele potrivite:

1. Ele cu noi.

2. intalnit in parc.

3. Suntem din acelasi

4. gandit la mai multe solutii.

5. adunat aici pentru a-1 felicita pe castigdtor.

Compune cate doua propozitii in care sa folosesti ,neam” si ,ne-am”:
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Anexa 7

Fisa de lucru
la/l-a

La se scrie intr-un cuvant cand desemneaza o nota muzicala
sau este cuvant care face legatura intre cuvinte.
L-a se scrie cu liniutd de unire pentru ca sunt doua cuvinte: I (il- pronume)
si a (verb care ajutd la formarea timpului trecut), care se rostesc intr-o silaba.

Exercitii:

Transforma enunturile dupa model:

azi - ieri
1. Eail vede pe bunic. — Ea l-a vazut pe bunic
2. Tatail cheama pe vecin. —
3. Fatail ajuta pe bdiat. -

Completeaza spatiile punctate cu cuvintele potrivite:
gara La

l-a vazut
la scoala
cautat nota

Completeaza spatiile libere:
Furnica ascultat, dar asa intrebat.

Ea nu se intinde vorba.

poartd e un tei.

L e

Nota se scrie pe al II-lea spatiu al portativului.

Asociaza coloanele si transcrie propozitiile formate:

Mirela l-a s-a petrecut chiar in picior.
Totul auzit mai sunt 5 km.
Piatra la munte susotind.
Pana l-a lovit la circ.
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Anexa 8

Fisa de lucru
intr-o/intr-un, dintr-o/dintr-un, printr-o/printr-un

Intr-o/intr-un, dintr-o/dintr-un, printr-o/printr-un se scriu intotdeauna cu cratima.
Exercitii:

Completeaza propozitiile cu ortograma potrivita:

1. S-asalvat miracol.

2. Geanina a gasit geamantan rochiile pierdute.

3. Ne-am inspirat fragment citit ieri.

4. Fetita i-a cucerit pe toti zambet cald si gingas.

5. Aujefuit totul banca aflata la coltul strazii.

6. Au terminat proiectul la timp efort comun.

7. Vrea sa primeasca totul datd, fara a oferi ceva la schimb.
8. A pus toate lucrurile vechi sac.

9. Albina zboara floare in alta.

10. A vazut totul binoclu.

Alcatuieste propozitii in care sa folosesti pe rand: intr-o, intr-un, dintr-o, dintr-un,
printr-o, printr-un:
1.

SANRSLN- N

Incercuieste litera din coloana CORECT sau GRESIT in functie de cum e scrisi
ortograma din propozitie. La sfarsit, scrie literele in ordine si vei descoperi cum
se numeste ansamblul de reguli care stabileste scrierea corecta a unei limbi.

CORECT | GRESIT

Dintr-o datad, totul s-a prefacut in scrum.

Intrun sant am gasit un catelus.

Totul a revenit la normal, ca printr-o minune.

A luat merele dintrun cos.

Orasul s-a inundat intro clipa.

Mi-a spus adevdrul printr-un mesaj.

Si-a rupt piciorul printro miscare gresita.

NlT|=|=|w|1|>|0
i< |O[O|w| R |m

Fuge dintro camera in alta.
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CORECT | GRESIT
Intr-un secol s-au purtat zeci de razboaie. I G
S-a ratacit printrun castel vechi. 9] E

Ce cuvant ai obtinut?
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Jocuri si tehnici didactice eficiente
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Abstract. Lucrarea de fatd isi propune sd contureze importanta dezvoltarii
competentei de comunicare orald a elevilor din clasa pregatitoare, prin
intermediul activitatilor ludice si a unei strategii didactice eficiente.

Tema lucrdrii este una de actualitate, privind didactica oralului din
perspectiva unui domeniu nou, conturat in ultimele trei decenii, odata cu
implementarea modelului comunicativ. Schimbarea de perspectiva vizeaza
mutarea accentului de pe comunicarea orala ca mijloc de invatare, pe
abordarea oralului ca , obiect”/continut”. Aceastd noua abordare a generat
si In tara noastrd o necesitate a constituirii unei metodici apte sa asigure
invatarea tehnicilor de comunicare orald si practicarea lor in contexte
diverse.

In privinta cadrului didactic, acesta trebuie sd cunoasca si s& aplice la
clasa cele mai eficiente jocuri si tehnici didactice cu scopul dezvoltarii
comunicarii orale a elevilor, privite din doua perspective: ,a invata strategii
de comunicare” si ,,a comunica pentru a Invata”.

Lucrarea a fost elaborata printr-o céldtorie exploratorie prin literatura de
specialitate, pe baza careia au fost sintetizate conceptele operationale ale
lucrarii de fata, si prin consemnarea celor mai relevante studii anterioare.
S-a realizat, de asemenea, o cercetare ce a urmarit impactul jocurilor si
tehnicilor didactice asupra dezvoltdrii competentei de comunicare orald a
elevilor din clasa pregatitoare.

Rezultatele au ardtat ca utilizarea jocului didactic si a strategiilor
didactice interactive a avut un impact semnificativ asupra competentei de
comunicare orald a scolarilor din clasa pregatitoare.

Cuvinte-cheie: competenta de comunicare orald, tehnmici didactice, jocuri
didactice.

Introducere

In literatura de specialitate, didactica oralului se contureaza drept cel
mai nou domeniu al didacticii limbii materne, nefiind incd foarte bine
structurat si poate, tocmai de aceea, generand si cele mai multe dificultati in
activitatea la clasd. (Samihdian, 2014, p. 129)

Lectiile de comunicare au, In mod clar, menirea de a dezvolta
competentele de comunicare orald ale elevilor, prin tipuri diverse de
activitdti, care presupun interactiuni variate (elev-elev, elev-profesor) si

sarcini de lucru concrete.

58



Crina-Andreea Blinariu: Dezvoltarea competentei de comunicare orala in clasa pregatitoare.

In primele clase ale ciclului primar, se urmareste initierea elevilor in
comunicare, mai exact dezvoltarea ascultdrii active si a tehnicilor de
producere a unor mesaje simple, in cazul oralului. Unul dintre obiectivele
didacticii oralului vizeaza dezvoltarea unor strategii ce permit elevului o
comunicare eficientd, corecta si fluenta. Activitatile ludice, prin caracterul lor
interactiv, raspund acestui deziderat.

Data fiind orientarea programelor scolare spre formarea competentei
de comunicare, lucrarea noastra va aborda oralul deopotriva ca
obiect/continut de studiu si ca mijloc de invatare.

,Comunicarea in limba maternd este abilitatea de a exprima si de a interpreta
concepte, ganduri, sentimente, fapte si opinii atdt in formd orald, cdt si scrisd
(ascultare, vorbire, citire si scriere) si de a interactiona linguistic intr-un mod
adecvat si creativ in gama de contexte sociale si culturale: in educatie si formare, la
locul de muncd, acasd si in timpul liber.” (,,Recommendation of the European

Parliament and of the Council of 18 December 2006 on key competences for
lifelong learning, https://eur-lex.europa.euleli/reco/2006/962/0j ,,)

Pornind de la recomandarea Parlamentului European cu privire la
competentele-cheie ce se doresc a fi atinse pe tot parcursul vietii, competenta
de comunicare in limba materna a fost definitd iIn domeniul stiintelor
educatiei ca fiind aceea care are capacitatea de a dinamiza cunostintele, de a
exprima atitudini si de a le introduce in sfera interrelationarii.

Pe parcursul invdtamantului obligatoriu, elevilor trebuie sa li se
dezvolte anumite abilitati, printre care se pot enumera: ,,sid comunice eficient
in situatii reale; sd demonstreze flexibilitate si capacitate de adaptare si integrare in
medii diverse; sd rezolve probleme, sd ia decizii si sd-si exprime opiniile folosindu-gi
gandirea criticd si creativd ,,. (Tepes - Greurus, 2013, p. 6)

Alina Pamfil (2016, p. 51) precizeaza ca: , Instituirea unei viziuni
didactice integratoare asupra comunicdrii presupune corelarea perspectivelor, astfel
incat comunicarea si devind transmitere de mesaje in vederea producerii intelesului
si realizdrii intelegerii ,.

De asemenea, ne sunt cunoscute cinci tipuri de relatii de comunicare,

care pot fi reprezentate prin scheme grafice:

,, 1. Cineva comunica altuia ceva.
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A > B
vorbeste (emitator) asculta (receptor)

2. Doud persoane comunicd, interventia uneia venind imediat dupa
interventia celeilalte.

<

A si B isi schimba rolurile: A este emitdtor si B este receptor; apoi A
devine emitdtor si B receptor.

3. O persoana (emitator) se adreseazd mai multor ascultatori (receptori).
A

NS,

B C D E F
4. Doua persoane spun acelasi enunt deodatd, pentru unu sau mai multi

A B
C
5. Discuta mai multe persoane intre ele, fiecare putand fi emitator si
receptor.

ascultatori.

A

»w
B <« ~ >

D E
Cand schimbul de informatii are loc intre doud sau mai multe persoane
s-a creat o situatie de comunicare dialogata.” (Craciun, 2018, p. 24)

In dictionarele didactice si lingvistice comunicarea orali inseamna:

- ,a lua cuvantul, a vorbi pentru a exprima o intentie comunicativi”
(Robert, 2008, p. 172);

— ,elaborarea si emiterea unui mesaj oral; a vorbi, a spune, a produce un mesaj
oral” (Abboud Zakaria, 2007, p. 356);

— ,care se transmite verbal; care se desfisoard prin intrebdri si rdspunsuri
expuse verbal” (DEX, p. 724).
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Aceasta din urma acceptiune, invocand intrebarile si rdspunsurile in
contextul situatiei de comunicare, inerente comunicarii orale, ne determina
sd facem referire si la notiunea de interactiune/interactiuni. Aceasta poate fi
definita drept un schimb oral care are loc intre doua sau mai multe persoane,
fata in fatd sau prin intermediul unui mijloc de comunicare (conversatie
telefonica sau mediata de internet). (Vigner, 2015, p. 35)

Putem afirma cd sintagma competenta de comunicare orala este una
dezbatuta in literatura de specialitate, din toate punctele de vedere, iar
cadrele didactice trebuie sa ii acorde importanta cuvenitd in procesul
didactic.

Sinteza literaturii de specialitate

Primul studiu asupra caruia dorim sa ne oprim se numeste
,Développer 'enseignement de l'oral au début du primaire: I'impact de
deux activités spécifiques en parler-écouter” si apartine lui Stephane
Colognesi, Nataliei Lyon Lopez si lui Catherine Deschepper.

El prezintda didactica oralului in continud dezvoltare, urmarind
efectele produse de doud activitati instructiv-educative destinate dezvoltdrii
competentei orale, cu accent pe cultivarea abilitdtilor lingvistice ale elevilor
din primul an al ciclului primar (6-7 ani).

De asemenea, patru clase de elevi belgieni au fost implicate in
cercetare: trei pentru experimentarea activitdtilor si una pentru control.

Instrumentele folosite in cercetare au fost:

e pre-testul, post-testul si testul intermediar;
e inregistrarea video;
o grilele de observatie.

Din punct de vedere statistic, rezultatele elevilor au fost analizate
calitativ, pentru a intelege natura progresului educabililor. Aceasta analiza
cantitativd ne recomanda sd ludm iIn considerare succesiv urmadtoarele
rezultate principale:

1) cele trei clase testate In comparatie cu clasa de control, pentru a stabili

dacd exista vreo deosebire generala privind progresul sau nu;
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2) diferitele elemente masurate, pentru a identifica daca exista progrese

comune 1in cele trei clase;

3) rezultatele obtinute in fiecare clasd, pentru a evidentia elementele

care prezintd progrese semnificative in fiecare dintre ele.

In urma studiului, doua reflectii asupra rezultatelor s-au facut

remarcate:
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a.

Daca se compara cele trei clase experimentale cu clasa de control,
toate clasele in care dispozitivul a fost testat prezintd progrese
semnificative pentru unele elemente, In timp ce nu s-a observat
niciun progres semnificativ in clasa de control, cel putin pentru
aspectele avute in vedere prin intermediul pre-testelor si post-
testelor. Prin urmare, activitdtile propuse au avut efecte pozitive
asupra competentelor orale ale elevilor.

Rezultatele analizei statistice privind cele trei clase experimentale
aratd ca existd o singurd variabila care indica o diferentd
semnificativa comunad celor trei grupuri: itemul ,structurd”. Acest
item a fost conceput pentru a evalua structura raspunsurilor elevilor
in trei etape: inainte de configurarea activitatii (pre-test), dupa cele
doua faze de activitdti orale (test intermediar) si dupa faza scrisa
(post-test). In plus, testul HSD Tukey-Kramer demonstreaza ca, in
cazul clasei cu numarul 3, schimbarea semnificativa a avut loc intre
etapele 1 si 2 (testul prealabil si testul intermediar), ceea ce inseamna
cd, In acest caz, introducerea celor doua faze orale a fost suficienta
pentru a observa un progres semnificativ in structura raspunsurilor.
Cu toate acestea, este important de mentionat ca rezultatele obtinute
in etapele 2 si 3 arata ca efectele pozitive ale fazelor 1 si 2 nu se pierd
prin extinderea activitatii asupra cuvantului scris si cd, dimpotriva,
ele tind si se mentinid. In primele doud clase, apar schimbari
semnificative Intre etapele 1 si 3 (intre pre-test si post-test). Aceasta
inseamna cd, in ciuda unor observatii care vizeaza etapa orald, in
fazele 1 si 2, trecerea printr-o a treia faza (scrisd de data aceasta) a fost
necesara pentru a obtine un progres semnificativ in raspunsurile

elevilor in ceea ce priveste studiul.
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Al doilea studiu se intituleaza ,Developing Grades 1-6 Teachers’
English Communication Skills and English Teaching Techniques Using
Training and Coaching in Lop Buri Thailand” si a fost elaborat de
Kongsoongnoen, K. si Watcharapanyawong, S.

Studiul a fost conceput pentru a:

e dezvolta competentele de comunicare in limba englezd ale

profesorilor care predau la clasele I-VI;

e dezvolta competentele de predare a limbii engleze.

Participantii la acest studiu au fost 14 profesori de la 14 scoli primare
de dimensiuni mici din provincia Lop Buri, Thailanda. Vizitele scolare cu
abordare de tip coaching au fost aplicate pentru sustinerea predarii cadrelor
didactice in scoli, precum si pentru asigurarea materialelor didactice de care
au avut nevoie profesorii.

Pentru evaluarea predarii profesorilor a fost utilizat un chestionar
care continea atat intrebari deschise, cat si inchise. Intrebarile de la interviu
si formularul de reflectie al cadrelor didactice au fost realizate pentru
surprinderea perceptiei asupra proiectului, procentului si mediei pentru care
au fost aplicate, asadar pentru a analiza datele cantitative. Pentru date
calitative, s-a folosit ca metoda analiza de continut. De asemenea, s-au folosit
un pre-test si un post-test, pentru masurarea competentelor de comunicare
si predare in limba englezd a profesorilor.

Rezultatele au aratat o evolutie, atat a nivelului englezei profesorilor,
cat si a competentelor de comunicare si de predare a limbii engleze.

Al treilea studiu care ne-a servit ca punct de reper in realizarea
prezentei cercetdri se numeste , Assessing referential communication skills
in the primary school years: A comparative study” si este realizat Peter
Lloyd, Luigia Camaioni si Paola Ercolani.

Acesta si-a propus examinarea comunicarii in italiand a copiilor
englezi de 6 ani, respectiv de 9 ani, in comparatie cu copiii italieni.

Au fost testati 128 de copii, 64 de elevi din Roma si din Manchester,
cu un numar egal de 32 de elevi pentru fiecare grupa (6 ani si 9 ani).

Instrumentele folosite pentru realizarea cercetdrii au fost sedintele de

test ce au fost inregistrate pe banda si transcrierile complete, facute dupa
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inregistrari. Elevii au fost testati individual. Un sistem sensibil de notare a
permis efectele de feedback care trebuiau consemnate.

Datele grupului au aratat cd elevii de 9 ani sunt vorbitori semnificativ
mai buni decat cei de 6 ani, iar copiii italieni au produs o redundantd

considerabil mai mare in descrierea lor.

Metodologia cercetarii
Designul cercetarii

Cercetarea de fata este un studiu de tip cantitativ cvasi-experimental.
Pentru acest studiu s-a utilizat grila de observatie in doua moduri: ca pre-

test si ca post-test.

Participantii

Esantionul a fost format din doud clase primare, ambele fiind de clasa
pregatitoare. Totalul de elevi a fost de 51, dintre care 25 de elevi au fost din
clasa pregdtitoare experimentald si 26 de elevi din clasa pregdtitoare de
control.

Din total de 51 de elevi, 26 au fost de gen masculin, restul
reprezentand genul feminin. Totodata, 48 fac parte din mediul urban, restul
participantilor reprezentandu-i pe cei din mediul rural.

Toti elevii au facut parte din aceeasi institutie de Invatamant
preuniversitar: Colegiul National Bandtean din Timisoara. Participantii au
avut varste cuprinse intre 6 si 7 ani.

Am testat dispozitivul intr-una dintre cele doua clase, in timp ce o
clasd pregatitoare a servit drept clasda de control. Figura 1 prezinta

compozitia acestor clase:

CLASA PREGATITOARE CLASA PREGATITOARE
()-CLASA EXPERIMENTALA | (I1)-CLASA DE CONTROL

NUMAR DE ELEVI 25 26
NUMAR DE FETE 14 11
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CLASA PREGATITOARE CLASA PREGATITOARE
()-CLASA EXPERIMENTALA | (I)-CLASA DE CONTROL
NUMAR DE BAIETI 11 15
NUMAR DE NOU-VENITI 0 0
NUMAR DE ELEVI DIN ” o
MEDIUL URBAN
NUMAR DE ELEVI DIN 3 0
MEDIUL RURAL

Figura 1. Compozitia clasei experimentale si a clasei de control, implicate in cercetare

GRUP DE CONTROL GRUP EXPERIMENTAL

11

FETE = BAIETI » FETE = BAIETI

Figura 2 - Compozitia clasei experimentale si a clasei de control

Instrumentele utilizate pentru culegerea datelor

Instrumentul folosit in acest studiu a fost publicat anterior, in studiul
elaborat de Lloyd Peter, Camaioni Luigia si Ercolani Paola (1995), mentionat
mai sus. Este vorba de grila de observatie a procedurii de notare a
performantei vorbitorului si ascultatorului in situatia de comunicare,
pornind de la care am constituit urmatoarea grila de observatie, intitulata

Grila de observatie a nivelului de comunicare in timpul unui joc didactic, ce

a continut urmatorii itemi de observatie:

I. Comportamentul in postura de receptori
1. Sunt atenti la mesajele transmise de invatatoare si de catre colegi.

2. Indeplineste cerintele alcituite oral.
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II.

Alcdtuieste raspunsuri corespunzatoare la intrebarile adresate oral.
Evidentiaza prin expresii, atitudini sau verbal, neintelegerea
mesajului oral audiat.

Remarca corectitudinea sau incorectitudinea enunturilor orale
audiate.

Identifica cuvintele straine din mesajele orale audiate.
Demonstreaza interes fata de partenerii de dialog: contact vizual, 1i

ascultd cu prudenta, cu rabdare, cu ingaduinta.

Comportamentul in postura de emitatori

1.
2.

10.

11.
12.
13.

Articuleaza corect si clar sunete, silabe, cuvinte.

Alcatuieste propozitii logice: intrebari, raspunsuri, tipuri de propozitii
solicitate.

Alcdtuieste enunturi corecte din punct de vedere gramatical (fard
dezacorduri).

Redau prin cuvinte proprii mesaje ascultate.

Povestesc fluent fapte si intamplari traite sau imaginate.

Isi adapteaza intr-un mod potrivit volumul vocii si ritmul vorbirii
pentru a fi receptati de catre ascultdtori.

Intoneaza corect mesajele transmise in functie de scopul acestora.
Insotesc vorbirea de expresii sau atitudini potrivite.

Privesc cu interes partenerii de dialog, utilizand formule adecvate de
continuare si de incheiere.

Asista la dialog, In perechi si in grup, folosind un limbaj adecvat
temei de discutie.

Intervin in dialog din proprie initiativd, ramanand in tema discutiei.
Isi adapteaza vorbirea in functie partenerii de dialog.

Contribuie la simulari si la jocurile propuse.

III. Comportamentul copiilor in timpul jocului
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Interactioneaza Intre ei in jocurile propuse.
Initiaza interactiuni intre ei.

Impart obiecte/jucirii/elemente de joc.
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4. Oferd si cer ajutor atunci cand sunt aplicate jocurile.
5. Utilizeaza formule de adresare si de politete.

6. DParticipa cu interes la jocurile propuse de catre invatatoare.

Procedura de cercetare

In cadrul procedurii de cercetare, s-a utilizat grila de observatie in
doud moduri: ca pre-test si ca post-test. Ea s-a folosit pe suport hartie,
aplicata individual fiecdrui elev.

In timpul interventiei, au fost organizate diferite jocuri didactice si
valorificate strategii didactice interactive, cu scopul dezvoltarii nivelului de
comunicare orala. Prin aceste jocuri, s-a dorit o imbunatdtire a comunicarii
orale la clasa experimentald, dar si facilitarea dezvoltarii competentei de

comunicare orald, prevazute in programa scolara de clasa pregatitoare.

Procedura de interventie pentru experiment

In cazul fiecirei activitati, au avut loc sesiuni de documentare,
proiectare a lectiilor, informare si schematizare a noilor continuturi, dar si de
fixare a acestora.

Etapele specifice jocului didactic, pe care le-am parcurs, au fost:
Organizarea colectivului de elevi/Momentul organizatoric
Captarea atentiei
Anuntarea temei si a obiectivelor operationale
Explicarea si demonstrarea regulilor jocului
Jocul de proba
Realizarea jocului de catre elevi

Complicarea jocului

® N LN

Aprecieri/incheierea lectiei

Mentiondm cd, in cadrul grupei de control s-a aplicat doar grila de
observatie, In timp ce, in cadrul grupei experimentale s-a aplicat grila de
observatie ca pre-test, urmatd de aplicarea celor patru sesiuni de interventie,

si de aplicarea grilei de observatie, ca post-test.
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In ceea ce priveste selectia jocurilor din procesul de interventie, am
valorificat lucrarea Joc-in- cioc. Comunicare in limba romdndi-clasa pregatitoare,
clasa 1. Ghid metodic. Fige de jocuri pentru elevi, 2012, p. 30-71. Redam mai jos
cateva dintre acestea:

In prima activitate de interventie am ales urmatoarele trei jocuri

(doua jocuri propriu-zise si un joc de rezerva):

» Jocurile propriu-zise:
1. PROPOZITII CU CUVINTE DATE

Instructaj: Conducdtorul jocului 1i anunta pe copii tema de lucru,

apoi le ilustreaza cum trebuie sa procedeze, prin exemplificari.
Invatatorul: ,, Ce propozitie poti formula folosind cuvéantul padure?”
Exemple:
Noi ne plimbam prin padure./Veverita trdieste in padure./Eu am cules

alune din padure./In padure am vdzut un sarpe./Padurea este umbroasa./
Pasdrelele padurii organizeaza un concert.

Pentru Inceput, cuvintele date vor fi substantive despre care se poate
spune usor ceva, apoi cerintele vor fi formulate si pentru verbe, adjective,

numerale.

2. MESTERIM CUVINTE

Instructaj: Copiii sunt anuntati ca vor indeplini roluri de , mesteri”

in construirea cuvintelor. ,,Caramizile” pe care le imbind pentru a forma
cuvinte sunt silabele.

Conducatorul jocului propune cuvinte si o regula de modificare a
acestora, astfel incat sa se obtind cuvinte cu sensuri noi.

Exemple:

e ,Schimba prima silabd a cuvantului mare pentru a obtine cuvinte
noi!”
Se desparte cuvantul in silabe, se precizeazd care sunt silabele

componente si care este ordinea lor.
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,,In locul silabei ma vom rosti o alta silabd, apoi rostim re si obtinem

17

un alt cuvant

mare — are, bere, care, fiere, fiare, fire, floare, lire, mure, mire, miere, ore,
oare, pere, rare, sare, sure, sere, tare, ture etc.

Silaba care a ramas neschimbata este ...

Pentru simplificare, se formuleaza sarcina in alt mod: , Formati

cuvinte pronuntand o silabad in fata silabei re, pentru a obtine cuvinte noi”.

La inceput, jocul se va derula mai lent, dar, dupa intelegerea regulilor, copiii

cauta solutiile cu mare placere.

,,Schimba prima silaba a cuvantului masd pentru a obtine cuvinte

noi!”

masa — casa, dusa, fisa, farsa, husd, insa, iasa, lasa, lesd, mursa, morsa,
ninsad, piesd, prinsa, rasd, stransa, trasa, trusa, tresa, varsa etc.

,,Schimbéd prima silaba a cuvantului pard pentru a obtine cuvinte

'/I

noi

pard — ard, bard, card, dura, erd, fard, fura, gura, hord, jurd, lira, mura,
nard, ord, purd, rard, serd, sura, seara, tura, tard, zgura, zbiara, zbura

,,Schimba ultima silaba a cuvantului masd pentru a obtine cuvinte

17

noi

masa — macul, magiun, maluri, malul, mama, mapa, marea, marin,
matern

,,Schimba ultima silaba a cuvantului rame pentru a obtine cuvinte
noi!”

rame — racul, rabla, rachiu, raiul, raliu, ramuri, rana, rapid, ras4, rasol,
rate, rate etc.

,,Schimba ultima silaba a cuvantului oameni pentru a obtine cuvinte

noi!”

oameni — oaches, oale, oare, oase».
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» Jocul de rezerva: RECUNOASTE GLASUL!

Instructaj: Un copil este asezat cu spatele la ceilalti colegi.

Copiii cantd/recita:

,,Deschide urechea bine,
Sa vedem ghicesti ori ba,
Cine te-a strigat pe nume?
Hai, ghiceste, numai sta!”

Dupad ce copiii termina de cantat, conducatorul jocului i face un semn
unui copil sd-1 strige pe cel asezat cu spatele la colegi. Acesta se intoarce si i
se adreseazad Intrebarea: , Al cui glas a fost?” Rdspuns: ,, A fost glasul lui...”
Pentru rdspuns corect se canta:
,,Ai ghicit! Ai ghicit!
Treci la loc! Fii fericit!”
Pentru eroare, se cinta:
,,N-ai ghicit! N-ai ghicit!
Mai ramdi! Te-ai pacalit!”

Cand copilul ghiceste, intra in rolul sdu copilul care l-a strigat. Jocul
continua In acelasi mod pana trece fiecare jucator prin rolul celui care
identificd persoana doar dupa glas.

Nota: Daca se doreste derularea mai rapida a jocului, se poate elimina
cantecul.

Pentru cea de-a doua interventie, jocurile propuse au fost:
» Jocurile propriu-zise:

1. ITI DAU O SILABA, DA-MI UN CUVANT!

Materiale: Jetoane cu desene

Instructaj: Copiii, in formatie de semicerc, stau pe scaunele sau pe
covor. In fata lor, sunt puse jetoane ce au rolul de a facilita raspunsurile.

Conducatorul jocului propune cate o silaba fiecdrui copil, iar acesta
trebuie sd giseasca un cuvant care contine silaba respectiva. Invatatorul
propune silaba in functie de cuvintele ilustrate pe care le are copilul la

dispozitie, pe jetoane.
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Exemple: Conducitorul jocului atinge méana unui copil si-i spune: ,,iti
dau silaba ca, te rog sa-mi dai un cuvant.” Copilul rdspunde: ,,Am format
cuvantul casd.” si ridicd jetonul cu desenul corespunzator.

Jocul continua in acest mod.

Se acorda stimulente copiilor care au formulat cu usurinta cuvintele.

Varianta: Copiii se grupeaza in perechi. Un copil formuleaza cerinta:
,,T’gi dau silaba...,te rog sda-mi dai un cuvant”, iar celdlalt da solutia gasita.

La turul urmator, rolurile se inverseaza.
a-avion; bu-bunic; ba-baiat; du-duce; e-elice; fe-fetita etc.

2. VECINII

Actori: Laurentiu (copilul locatar al blocului) si Nicusor (copilul nou-

venit in bloc).

Instructaj: Jucatorii participa la joc in perechi. Cei doi copii se
intalnesc si poartd un dialog pentru a se cunoaste. Conducatorul jocului
intervine numai daca apar blocaje. Replicile trebuie sa curga firesc, doar ca
trebuie sa se inteleaga mesajul cu usurinta.

Exemplu:

L.: Salut! Ce faci?
N.: Salut! Ma joc!
L.: Te-am vazut si ieri. Esti un vecin nou-venit?
N.: Da! Chiar ieri ne-am mutat in acest bloc.
L.: Cum te cheama?
N.: Nicusor! Nicusor Diaconu! Tu cum te numesti?
L.: Laurentiu Popa. (7i intinde mdna.) Ma bucur sa te cunosc.
N.: La ce scara stai?
L.: La scara A, etajul II, apartamentul 25. Tu locuiesti tot la scara A?

N.: Eu locuiesc la scara C, la etajul I, la apartamentul 53. Te invit la mine
sd-mi vezi hamsterii!

L.: {ti plac animalele? Eu am o pisica tare draguta si juciusa.

N.: Imi plac toate animalele. Nu stiu daci pisica ta s-ar intelege cu
hamsterii mei.

L.: Parintii tai sunt la serviciu?

N.: Numai tata. Este inginer constructor. Mama este acasa. Este casnica.
Parintii tai unde lucreaza?
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L.: Tatdl meu este..., iar mama....Hai sd ne jucam! Ce jocuri iti plac?
N.: ... (Urmeazi o enumerare de jocuri si dialogul poate continua.)

La incheierea discutiei, unii copii din randul ascultatorilor pot pune
intrebdri.

Urmeaza apoi alta pereche de copii sa poarte un dialog asemanator.»

» Jocul de rezerva: STIREA ZILEI

Materiale: Cadrul dreptunghiular de marimea unui ecran TV,

decupat din carton, sau o alta ramd de dimensiuni asemandtoare, pentru
prezentarea stirilor.

Instructaj: Fiecare copil povesteste o Intamplare/un eveniment
recent, adicd joaca rolul de crainic de stiri. Aceste stiri se culeg din viata
cotidiand a copilului. Este de preferat sa fie luate din realitatea sociala
recenta, dar se acceptd si mesaje ce redau o experienta mai veche, pentru a
evita blocajele.

Exemple de stiri:

Copil 1: Astazi dimineata, in drum spre scoald, m-am Intalnit cu.../ am
vazut ceva neobisnuit.../n-am fost atent... m-am impiedicat...

Copil 2: Ieri, In cartierul nostru s-a deschis un.../s-a inaugurat un...

Copil 3: Aseara, a venit bunica in vizitd la noi. I-a adus fratelui meu...

Copil 4: Ieri, cdnd m-am Intors acasa de la scoald, mi-am gasit papagalul
foarte agitat...etc.

Copil 5: Pe Andrei l-a adus bunica la scoald astazi.

Copil 6: Ieri, colegii/prietenii mei s-au plimbat cu bicicleta in parc.

Copil 7: Mama mi-a cumparat un cételus alb.

Copil 8: Bunica s-a imbolnavit. Maine merge la medic.
Copil 9: Colegii nostri din clasa vecind au fost in excursie la ...

Dupd fiecare stire, ascultdtorii pot adresa intrebari doar
invatatorului, daca ceva li se pare neclar. Se presupune ca stirea a fost
preluata de pe un canal media, iar crainicul nu poate fi de fatd pentru a i se

cere lamuriri.»
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Pentru cea de-a treia interventie, am ales urmdtoarele trei jocuri (doud jocuri
propriu-zise si un joc de rezervd):
» Jocurile propriu-zise:
1. SUNTEM ACTORI

Instructaj: Conducatorul jocului distribuie copiilor roluri din creatii

dramaturgice de scurtd intindere, avand ca tematica inocenta copilariei.

Textele propuse sunt memorate in timp scurt, dacd au o nuantd
umoristica.

Prin aceste exercitii de dramatizare, copiii se distreaza, isi controleaza
exprimarea si isi formeaza convingeri comportamentale adecvate unor
contexte sociale.

Exemple de texte:

DIALOGURI HAZLII
(anecdote)

a. -Spui ca te doare piciorul stang, bunicule?
-Da, nepoate! Ma doare rau!
-De ce oare?
-Eh! Din cauza varstei.
-Bine, dar piciorul drept nu are aceeasi varsta? De ce nu te doare?

b. -Ce-nseamna asta? Cersesti, pretinzi ca esti orb, dar citesti revistele!
-Nu citesc! M-am plictisit si ma uitam la poze.

¢. -Cum poti cunoaste varsta unei gaini?
-Simplu, dupa dinti.
-Pai, gdina nu are dinti.
-Nu, dar am eu!

d. -Pentru mine, munca este cea mai mare placere.
-Si pentru mine! As sta o zi intreaga sa ma uit la colegii mei cum muncesc.

e. -Taticule, ziua de ce nu vad stelele?
-Ti-as spune, dar nu stiu.
-Pai, de ce n-ai intrebat cand erai mic?

f. -Bunicule, pe mari si pe oceane trdiesc 0i?
-Nu, draga bunicului!
-Atunci, cu ce se hranesc lupii-de-mare?
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g. -Mamico, de ce Soarele are pete?

-Unde ai auzit tu despre asa ceva?

-Am augzit ieri la un bdiat mai mare. Asa zicea, ca sigur Soarele are pete,
dar nici el nu stia de ce si sunt curios sa aflu.

-Eu...cred cé stiu! Face ca si tine! Este neglijent cind mananca!

h. -De ce alegi doar carnea din mancare si varza o lasi in farfurie? Sa stii ca
varza e gustoasa si are vitamine!

-Nu cred, mamico! Daca ar fi asa, Azorel ar fi mancat toata varza din
gradind. Nici nu s-a atins de vreuna. Cum vine asta?

i. -Spune o propozitie In care sd fie cuvantul ,,zahar”.
-Mama a facut placinta.

-Pai, unde-i zaharul?

-In placinta.

j- -De ce std barza numai Intr-un picior?
-Pentru cd...dacd l-ar ridica si pe celdlalt, ar cddea.

k. Soarecele si pisica intra intr-o cofetdrie.
-O prédjiturd cu zmeurd si frisca, va rog! comanda soarecele.
-Eu va rog, putina frisca pe soarece! zise pisica.

1.-Réducule, ce ai de gand sa te faci cand vei fi mare? Inginer ca tatal tau sau
medic ca mama ta? se interesa bunicul.
-Nici una nici alta! Eu vreau sa ma fac pensionar ca dumneata! »

2. MAI SPUNE CEVA DESPRE...!

Instructaj: Copiii sunt asezati In semicerc. Conducdtorul jocului

propune o anumitd tema. Temele pot fi propuse si de catre copii.
Jocul se deruleaza astfel: primul copil din sir spune un enunt care se
incadreaza in temd. Conducdtorul jocului il indeamna pe urmatorul copil:

17

,Mai spune ceva despre...!” Acesta va spune un enunt in legatura cu cel
anterior. Jocul va continua in acelasi mod pana la ultimul jucator din sir.
Exemplu: Tema ,, Toamna in livada”
C1-,,In livada noastrd, pomii sunt incdrcati cu fructe.”
C2-,,Unii meri au mere rosii, iar altii galbene.”
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C3- ,,Mie imi plac mai mult merele rosii.”

C4- ,,Cativa meri au crengile aplecate pana la pamant.”
C5- ,,Eu am cules trei pere mari si galbene.”

C6- ,,Perele sunt dulci si zemoase.”

C7-,,Gutuile sunt pufoase si galbene ca aurul.”
C8-,,Bunica imi coace gutui in cuptor.” etc.

Nota: Este posibil ca enunturile date sa fie foarte scurte, la Inceputul
jocului. Copiii trebuie ajutati si incurajati sa le dezvolte, conditia fiind ca
aceste enunturi sd aiba un mesaj clar.

Varianta: Caracterizarea unui animal facutd in colectiv. De exemplu,
pisica: animal domestic, trasaturi fizice (infatisare), trdsaturi
comportamentale, hrana, mod de inmultire (mamifer). Aceste caracteristici
vor fi cuprinse in enunturi in ordinea care le este la indemana copiilor,

caracterizarea structurata facandu-se in lectiile de observare. »

Jocul de rezerva: LA MEDICUL VETERINAR

Materiale: jucarii, jetoane, cutie pe post de dulap, masa pentru

consultatii.

Instructaj: Conducatorul jocului distribuie copiilor jucdrii/jetoane in
functie de animalul pe care-1 prefera fiecare. Copilul care joaca rolul medicului
veterinar va avea la dispozitie un duldpior improvizat dintr-o cutie, cateva
cutiute, sticlute, o seringd, o foarfecd, o masa pentru consultatii etc.

Fiecare posesor de animal de companie va trece pe la
dispensarul/clinica veterinard, determinat de un anumit motiv: suferinta,
comportament neadecvat al animalului, vaccin, analize, toaletare etc. Este
recomandat sa nu se repete cazuistica pentru vizita la medicul veterinar.

Este obligatorie formula de salut la sosire si la plecare.

Medicul veterinar pune intrebdri (dupa caz) in legaturd cu varsta
animalului, mediul in care trdieste (in curte/apartament), cand a fost
vaccinat, la ce interval de timp a fost imbdiat, ce hrana i se da, cine-l
ingrijeste, daca este iubit/agresat, daca a facut pui etc.

Inainte de inceperea jocului, conducitorul jocului poartd o scurtd
discutie cu posesorii de animale despre motivele care 1i determind sa duca

animalul la medicul veterinar.
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Motivele de prezentare la medic:

— taierea unghiilor/ghearelor pisicii sau a cainelui;

— caderea parului animalului;

— o ciupercd/eczema pe piele;

- secretii din ureche;

— infectie la ochi;

— carie la dinte;

— paraziti intestinali;

— paraziti externi: purici, paduchi, capuse;

— febrj;

— infectie urinard;

— animalul este gestant;

— rana;

— nu are pofta de mancare;

— oObezitate;

— este slabit, se deplaseaza greoi etc.

Dupd consultatie, daca se considera o urgenta, medicul intervine
imediat, mimand manevrarea seringii pentru anestezie si operatia cu un
betisor.

Daca este vorba despre un caz mai putin grav, medicul prescrie o
retetd sau administreaza pe loc un vaccin etc.

Nota: Conducdtorul jocului va veni permanent cu sugestii si pentru
posesorii de animale si pentru medicul veterinar, dacd jocul acesta este la

debut. In urmatoarele ocazii, rolul medicului veterinar va fi jucat, pe rand,
de catre ceilalti copii.

Pentru cea de-a patra interventie, jocurile propuse vor fi:
> Jocurile propriu-zise:
1. PROPOZITII PRETENTIOASE

Instructaj: Conducatorul jocului propune copiilor sa formuleze

propozitii din cuvinte care incep cu acelasi sunet.
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Exemple:

Alina ascunde acele.

Ana are alune.

Andrei arunca apa.

Barbu bea bere.

Bunica brodeaza baticul.
Bunicul biciuia bivolul.
Camelia cauta cartea.
Cami culege caise.

Carmen coace cozonaci.
Cati curata cartofi.

Costel cumpara creta.
Corbii croncanesc.

Dinu duce doua damigene.
Dana dadea dovlecei Deliei.
Ene este elev.

Elefantul era emotionat.
Emil explica exercitiul.
Evantaiul Elenei este elegant.
Fanel furase fursecuri.

Fifi flutura fularul.

Florica fierbe fasole.

Crina-Andreea Blinariu: Dezvoltarea competentei de comunicare orala in clasa pregatitoare.

Florin face farse.

Gabi goleste galeata.
Gradinarul grebleaza gradina.
Horeste harnicul Haralambie.
Horia hoinareste.

Ileana iubeste imortelele.
Jianu juca ,,Jderul jefuit.”

Joi, Jan jumulea jucdria.

Luca lucreaza la lopata.

Luna lumineazd lunca.
Martinel manéanca miere.
Nicu numara nucile.

Octav omoara opt omizi.
Oana omoara o omida.

Paul pescuieste platica.

Petre prinde pisica.

Rodica ridica racheta.

Sonia scrie scrisoarea.

Tata termina treaba.

Traian termina temele.

Zaharia zornaie zalele.

2. FRAMANTARI DE LIMBA (Exercitii de dictie)

Instructaj: Conducatorul jocului formuleaza cerinta: ,,Repetd ce-am

17

spus eu!” Textele pot fi scurte (un simplu enunt) sau mai ample - cantece sau
numaratori.

Repetarea se face intr-un ritm mai lent la inceput, apoi din ce in ce
mai rapid. Din textele mai lungi se poate selecta o structura adecvata, de
dimensiuni reduse. Decizia aceasta apartine cadrului didactic.

Exemple:

e Barza zarzareste prin zarzdri, visand la zarzare zaharisite.

¢ Ducu-mi dd doud dude dintr-un dud de dincolo de drum.
e Inbrosciria broscutelor, broscuta bolboroseste broscireste.
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» Jocul de rezerva: LA MASA DE PRANZ

Materiale: mobilier, vesela/jucarii.

Roluri: persoane ce compun o familie.

Instructaj: Conducatorul jocului imparte colectivul de elevi in mai
multe echipe/familii. Rolurile in cadrul fiecarei familii le decid copiii, doar
daca sunt prea nehotarati vine cu sugestii conducatorul jocului.

Cei care joaca rolurile parintilor vor simula comportamentele copiilor,
adicd le vor da sfaturi, le vor face observatii, ii vor indemna la.../spre.../sd...

Jucatorii cu roluri de copii vor fi atenti la sfaturi/indemnuri, isi vor
ajuta parintii la pregatirea mesei, vor folosi formule de adresare corespunzatoare.

Echipele vor evolua pe rand, intr-o ordine stabilita prin tragere la
sorti.

Copiii care asista la jocul unei echipe pot face observatii, la sfarsit,
asupra unor greseli remarcate. Echipa care primeste cele mai putine
observatii este castigatoare.

Cand jocul se reia, rolurile se schimba.

Toate jocurile propuse anterior vor fi adaptate conform
particularitatilor claselor, conform managementului spatiului si timpului si
conform intereselor manifestate de cdtre elevi. De aceea, jocurile descrise pot

suferi modificari pe parcursul aplicdrii acestora.

Rezultate si interpretarea acestora
Prezentarea datelor descriptive

Dupa colectarea si verificarea ulterioara a grilelor de observatie,
datele obtinute au fost interpretate cu ajutorul programului Jeffreys’s
Amazing Statistics Program (JASP), utilizand metoda Independent Samples

T-test, dar si a metodei Group Descriptives.
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Rezultatele obtinute au fost urmatoarele:

Descriptive de grup
Numar Media
Grup participanti | rezultatelor | SD SE
SCOR_PROGRES_COMPORT_1 EXPERIMENTAL 25 1.440 0.870 |0.174
CONTROL 26 0.385 0.637 |0.125
SCOR_PROGRES_COMPORT_2 EXPERIMENTAL 25 2.120 1.301 {0.260
CONTROL 26 0.923 0.935 |0.183
SCOR_PROGRES_COMPORT_3 EXPERIMENTAL 25 0.280 0.458 |0.092
CONTROL 26 0.115 1.336 |0.262
Probele T independente
t df P Cohen's d
SCOR_PROGRES_COMPORT_1 4.957 49 <.001 1.388
SCOR_PROGRES_COMPORT_2 3.784 49 <.001 1.060
SCOR_PROGRES_COMPORT_3 0.584 49 0.562 0.163

Notdi: t = valoare test statistic; p = prag de semnificatie; d = marimea efectului.

Ipoteza

Potrivit, ipotezei cercetdrii, si anume ca elevii care vor participa la
activititi ludice cu scopul dezvoltirii competentei de comunicare orald vor avea
rezultate mai bune in planul exprimdrii orale decit cei care nu vor participa, putem
afirma faptul ca se observad o diferentd intre grupul de control si grupul
experimental.

Asa cum se poate remarca din tabelele de mai sus, media rezultatelor
ce face referire la comportamentul numarul 1 si anume comportamentul in
postura de receptori, pentru grupul experimental este de 1,440, in timp ce
pentru grupul de control este de 0,385. Analizand media rezultatelor pentru
comportamentul cu numarul 2, si anume cel in postura de emititori, pentru
grupul experimental putem observa cd aceasta este de 2,120, in timp ce
pentru grupul de control este de 0,923. In cele din urma, media rezultatelor
pentru comportamentul cu numadrul 3, in privinta grupului experimental

este de 0,280, in timp ce pentru grupul de control este de 0,115.
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Rezultatele arata faptul ca ipoteza privind dezvoltarea competentei
de comunicare orald la clasa pregatitoare cu ajutorul jocului didactic si a
tehnicilor didactice eficiente se confirma. De asemenea, putem observa o
diferenta intre mediile rezultatelor celor doua clase, atat a celei
experimentale, cat si a celei de control, dar si cresterea coeficientului ¢

referitor la clasa experimentala.

Interpretarea rezultatelor in raport cu obiectivul urmarit

Primul obiectiv dorit a fi atins in cercetarea de fata a fost verificarea
incipienta la disciplina comunicare in limba romana a metodelor utilizate de
cadrul didactic pana in momentul pretestarii.

Obiectivul a fost indeplinit in momentul observdrii predarii la clasa
a cadrului didactic. Testarea s-a efectuat, respectand aceeasi procedura si la
clasa experimentala, acest lucru fiind amintit in capitolul de metodologie.

Al doilea obiectiv vizat a fost de a accentua nevoia de utilizare a
jocului didactic in activitatea instructiv-educativa la clasele pregatitoare, cu
accent pe dezvoltarea competentei de comunicare orald in lectiile de
comunicare in limba romana.

Testarea finald ilustreaza faptul ca existd o dezvoltare mai accentuata
la clasa pregatitoare experimentala a competentei de comunicare orald, in
urma aplicarii jocurilor didactice. Aceasta testare finala a urmarit cele trei
aspecte din testarea initiald, si anume: comportamentul in postura de
receptori, comportamentul in postura de emitatori si comportamentul

copiilor in timpul jocului.

Integrarea rezultatelor in literatura de specialitate
(relatia cu alte studii)

Studiile anterioare, amintite in cadrul fundamentarii teoretice, au
avut la bazd dezvoltarea competentei de comunicare orald prin diferite

experimente.
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In cadrul primului studiu, am putea mentiona faptul ci intentia
cercetatorilor a fost de a masura efectele produse de o tehnica didactica
construita pentru a dezvolta aceastd competenta de comunicare a elevilor si
de a urmari intr-un viitor apropiat o posibild extensie a acesteia privind
dezvoltarea competentei de exprimare scrisa.

Procedura de cercetare in cadrul acestui studiu a constat in aplicarea
a patru instrumente de colectare a datelor: pre-test, post-test si test
intermediar, Inregistrari video, grile de observare si colectarea materialelor
realizate de citre elevi. In comparatie cu cercetarea de fats, aceasta vine in
plus cu notarile video si achizitionarea produselor create de elevi, restul fiind
regdsite si In lucrarea de fata, cu o nota de originalitate (grila de observare
fiind folositd si pretest si postest).

Cu privire la rezultatele obtinute in urma experimentului, se poate
observa un progres semnificativ pe anumite elemente ale cercetdrii. Asadar,
activitatile desfasurate au un efect pozitiv asupra dezvoltdrii competentei de
comunicare orala a elevilor.

Facand o paraleld cu cercetarea de fata, putem afirma faptul ca
experimentul desfdsurat si prezentat inregistreazd, la randul lui, efecte
pozitive asupra dezvoltdrii competentei de comunicare orala.

In ceea ce priveste cel de-al doilea studiu prezentat anterior, putem
afirma faptul ca este descrisda imbundtdtirea competentei de comunicare
orala a cadrelor didactice. Experimentul a avut la baza un esantion format
din 14 profesori din 14 scoli primare ce predau limba engleza in institutiile
in care isi desfdsoara activitatea. Scopul acestuia a fost de a dezvolta cadrelor
didactice competenta de comunicare orald, pentru ca mai apoi sd
urmadreascd, la randul lor, performante in privinta elevilor. Rezultatele au
aratat o crestere progresiva a nivelului de comunicare orala testat, atat la
inceputul interventiei, cat si la finalul acesteia. Cifrele reprezentative pentru
pretest si posttest sunt urmatoarele: 3,18 si 7,12 si indica faptul ca
experimentul a avut un efect considerabil asupra dezvoltdrii competentei de

comunicare orald a cadrelor didactice.
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Dacd analizdm comparativ acest studiu cu cercetarea de fata, am
putea propune ca potentialele viitoare aplicatii sa facd referire si la evaluarea
nivelului de dezvoltare a competentei de comunicare orald a cadrelor
didactice.

In cele din urma, cel de-al treilea studiu, ce a avut In vedere 128 de
copii proveniti din Roma si Manchester, a urmadrit nivelul de percepere a
mesajelor adecvate varstei de 6-9 ani, nivelul de comunicare orala a acestor
copii si nivelul de emitere a unor mesaje corespunzdtoare intrebarilor
adresate. Experimentul a urmdrit testarea fiecarui copil, individual,
folosindu-se inregistrari audio. Rezultatele au ardtat faptul ca ascultarea
pune probleme in actul comunicdrii copiilor implicati in experimentul
studiului, comparativ cu emiterea de mesaje.

Confruntand cu experimentul desfasurat in cadrul lucrdrii de licents,
putem observa faptul ca grila de observatie, aplicata atat ca pretest, cat si
posttest, s-a bazat pe cele trei niveluri descrise in studiului cu numarul trei,

avand un impact considerabil asupra cercetarii de fata.

Implicatii teoretice si practice

Dupa cum se poate observa si in rezultatele obtinute, impactul
activitdtilor ludice asupra dezvoltarii competentei de comunicare orala fost
unul pozitiv, modificand-o considerabil si cu urmari in comportamentul
elevilor, din cele trei perspective prezentate iIn metodologie.

Studiile anterioare reliefau dezvoltarea competentei de comunicare
orala sub diverse aspecte, fapt pentru care am ales sa le avem in vedere ca
punct de plecare in cercetarea de fata.

Ca mentiune, se cuvine sa afirmam ca jocul didactic reprezinta o
metoda didactica eficienta in activitatea instructiv-educativa, drept pentru
care ar trebui integrat mai des In lectiile de comunicare orald la clasa
pregatitoare. Considerdm ca aceasta metoda, insotitd de o serie de tehnici
didactice eficiente, pot duce la progres in invatare si la o mai buna

comunicare intre elevi si cadru didactic.
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Concluzii

Realizand astfel o perspectivd de ansamblu asupra studiului de fata,
putem preciza faptul ca dezvoltarea competentei de comunicare orald
reprezintd un real interes in literatura de specialitate, urmata de utilizarea
jocului didactic in activitatea educationala a elevilor.

Jocul didactic este o metoda prin care cadrul didactic poate reusi o
apropiere intre elevul de varstd mica si activitatile propuse in cadrul scolii.
Corneliu Craciun (2018, p. 121) spunea ca rolul acestuia este unul ,,stimulator
in procesul instructiv, mai cu seama In prima faza a invatarii, cand interesul
pentru lectie nu functioneaza inca”.

Ca profesori, trebuie sa punem la dispozitia elevilor nostri un cadru
de exersare a gandirii, a unor deprinderi, aptitudini si atitudini, a unor forme
de cunoastere si autocunoastere, dar si un mediu de invatare imbinat cu
relaxarea si atmosfera placutd de care au nevoie. Acest lucru, poate fi realizat
cu ajutorul jocului didactic, care, folosit din ce in ce mai des in procesul
educational va da roade si se va putea materializa in rezultatele elevilor.

Analizand cele propuse la inceputul studiului impreuna cu
rezultatele obtinute la final, putem concluziona faptul cd scopul cercetarii de
fata a fost atins In urma observdrii impactului activitatilor ludice si a
tehnicilor didactice interactive asupra dezvoltarii competentei de
comunicare orala a elevilor din clasa pregatitoare. De asemenea, putem
mentiona faptul cd un mod de predare activ, bazat pe jocuri si tehnici
didactice eficiente va confirma cele mentionate in lucrarea de fata si va

determina un progres in actul educational.

Recomandari

O posibila sugestie viitoare ar putea viza evaluarea nivelului de
comunicare orala a cadrului didactic si realizarea unei legdturi intre nivelul
de comunicare orald a profesorului de la clasa si nivelul de comunicare orala

la elevi.
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Anexa

Grila de observatie a nivelului de comunicare in timpul unui joc didactic

Perioada de observare:
Nr. de elevi:

Aspecte evaluate
prin observare sistematica

OBSERVATII
intotdeauna | Frecvent | Ocazional
3 2 1

Posibile observatii ale
celui care realizeaza
observatia

I. Comportamentul
in postura de receptori

1.Sunt atenti la mesajele formulate
de invatdtoare si de catre colegi.

2.indeplineste cerintele alcituite
oral.

3.Alcdtuieste raspunsuri cores-
punzatoare la intrebdrile orale
adresate.

4 Evidentiaza  prin  expresii,
atitudini sau verbal, neintelegerea
mesajului oral audiat.

5.Remarca corectitudinea sau
incorectitudinea enunturilor orale
audiate.

6. Identifica cuvintele straine din
mesajele orale audiate.

7.Demonstreaza interes fata de
partenerii de dialog: contact
vizual, 1i audiaza cu prudentd, cu
rabdare, cu ingdaduinta.

II. Comportamentul
in postura de emitatori

1.Articuleaza corect si clar sunete,
silabe, cuvinte.

2.Alcétuieste propozitii logice:
intrebdri, raspunsuri, tipuri de
propozitii solicitate.

3.Alcatuieste enunturi corecte din
punct de vedere gramatical (fara
dezacorduri).
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Aspecte evaluate
prin observare sistematica

OBSERVATII
Intotdeauna | Frecvent | Ocazional
3 2 1

Posibile observatii ale
celui care realizeaza
observatia

4 Reda prin cuvinte proprii mesaje
ascultate.

5.Povesteste fluent fapte si
intampladri traite sau imaginate.

6.1si adapteazi intr-un mod
potrivit volumul vocii si ritmul
vorbirii pentru a fi receptati de
catre ascultatori.

7.Intoneaza corect mesajele transmise
in functie de scopul acestora.

8.Insotesc vorbirea de expresii sau
atitudini potrivite.

9.Privesc cu interes partenerii de
dialog, utilizand formule adecvate
de continuare si de incheiere.

10.Asista la dialog, in perechi si in
grup, folosind un limbaj adecvat
temei de discutie.

11.Intervin in dialog din proprie
initiativd, ramanand 1In tema
discutiei.

12.isi adapteaza vorbirea in
functie partenerii de dialog.

13.Contribuie la simuldri si la
jocurile propuse.

ITII. Comportamentul copiilor
in timpul jocului

lInteractioneaza intre ei prin
jocurile propuse.

2.Initiaza interactiuni intre ei.

3.impart obiecte/jucarii/elemente
de joc.

4.0Oferd si cer ajutor atunci cand
sunt aplicate jocurile.

5.Utilizeazd formule de adresare si
de politete.

6.Participa cu interes la jocurile
propuse de catre invatatoare.
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Activitati de stimulare a lecturii
in randul elevilor din ciclul primar.

Motivarea ludica si sociala a actului lecturii’
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195-203.
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Abstract. Obiectivul principal al studiului nostru a fost investigarea
impactului unui club de lectura asupra motivatiei pentru lecturd si a
nivelului de comprehensiune a textelor in randul scolarilor din ciclul
primar. Esantionul cercetarii a fost alcatuit din 49 de elevi de clasa a treia.
Acestia au participat la doua evaludri in vederea determindrii gradului
initial, respectiv a gradului final de motivatie pentru lectura si a nivelului
initial, respectiv a celui final de intelegere a unui text citit. Pentru colectarea
datelor s-au utilizat un chestionar initial si unul final — pentru verificarea
motivatiei, respectiv un test initial si unul final — pentru verificarea nivelului
de comprehensiune a unui text citit.

In urma analizei comparative a rezultatelor obtinute, s-au constatat
urmadtoarele: (1) implementarea unui club de lectura in clasa experimentala
a determinat o crestere a motivatiei pentru lecturd in randul elevilor, astfel
incat media punctajelor obtinute de elevii din grupul experimental la
evaluarea finala a crescut cu 0.46 puncte fatda de media punctajelor obtinute
la prima evaluare; (2) In urma desfdsurarii in cadrul clubului de lecturd a
unor activitati specifice pentru facilitarea decodificarii mesajului unui text
scris, nivelul de intelegere a textului s-a modificat pozitiv, astfel ca media
punctajelor obtinute la testul final de verificare a nivelului de
comprehensiune de cédtre elevii din grupul experimental a crescut cu 0.94
puncte fata de media punctajelor obtinute de acestia la testarea initiala.

Cuvinte-cheie: invdtimant primar, club de lecturd, activititi ludice, motivatie
pentru lecturd, comprehensiune text.

Introducere

Tema de studiu abordatd se incadreaza in domeniul educatiei pentru
ciclul primar, mai exact in aria curriculara limba si comunicare. Ceea ce am
dorit s aflam a fost daca implicarea elevilor in activitdti ludice si interactive
in cadrul unui club de lecturd ar stimula interesul acestora pentru citit si ar
creste nivelul de intelegere a textului.

De vreme ce elevii din ciclul primar incd se incadreaza, chiar daca
tranzitoriu, in categoria de varstd in care Invatarea se produce foarte eficient
prin joc, am considerat ca propunerea de activitati care ar duce la o motivare
ludica si sociala a actului lecturii (adicd lectura privita ca abilitate de viata)

este un prim pas important In formarea unor deprinderi de lectura
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individuald calitativa in randul scolarilor, mai ales tinand seama de faptul
cd, in conformitate cu teoria stagiilor de dezvoltare cognitiva a lui Piaget, la
aceastd varstd gandirea incepe sd devina una operationala, astfel incat elevii

sunt din ce In ce mai capabili sd opereze cu notiuni abstracte.

Relevanta temei investigate

Consideram ca ceea am ales sa cercetam in mod concret, si anume ,in
ce masurd existenta unui club de lectura al clasei, respectiv al scolii, ar
determina o crestere a motivatiei pentru lectura in randul scolarilor din ciclul
primar?”, respectiv ,,ce activitati ar trebui organizate in cadrul acestui club,
in urma citirii anumitor texte, pentru a spori capacitatea elevilor de a intelege
ceea ce citesc, tinand cont si de particularitatile de varsta ale acestora?”,
reprezintd, sau cel putin ar trebui sa fie o prioritate actuala la nivel national,
intrucat statisticile arata tot mai mult cd ne confruntam cu analfabetismul
functional. Un motiv invocat des de cdtre elevi pentru dezinteresul fata de
educatie este monotonia specifica stilului traditional, care presupune
invatarea cu scop reproductiv. A sti sd redai ceva memorat mecanic nu
inseamnd nici ca ai inteles respectiva informatie, nici cd vei fi capabil de
transfer informational, ci doar, in cel mai bun caz, ca ,ai o memorie buna”.
Pentru a depasi aceasta situatie, sunt de parere ca ar trebui sa dinamizam
procesul didactic, dar la modul practic, nu doar in teorie. Activitatile ludice
si constientizarea de cdtre elevi a functionalitatii in plan social, in viata de zi
cu zi, a informatiilor din textele citite ar putea fi o solutie in acest sens.

Asadar, tema investigata prezinta un nivel ridicat de importanta,
deoarece parcurgem o perioada in care viitorul se prevede incert in ceea ce
priveste competentele de lectura si de comprehensiune a textului, fapt atestat
si de rezultatele obtinute de elevii din Romania la testele PIRLS in ultimii
douazeci de ani — , Rezultatele elevilor romani la studiile internationale de
evaluare comparativd releva carente in domeniul literatiei. Romania a
ocupat: locul 22 (din 36) la PIRLS 2001, locul 36 (din 45) la PIRLS 2006 si locul
36 (din 45) la PIRLS 2011.” (Mancas, Stoicescu si Sarivan, 2013, p. 3), iar noi,
in calitate de cadre didactice, trebuie sa gasim solutii pentru remedierea

acestei situatii.
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Fundamentare teoreticd

Principalele concepte abordate pe parcursul acestui studiu sunt
lectura, motivatia pentru lecturd, comprehensiunea (unui text citit), clubul de
lecturd si ludicul.

Lectura este definitd drept ,ansamblul activitdtilor perceptive si
cognitive vizand identificarea si comprehensiunea mesajelor transmise
scriptic” (Cornea, 1989, apud Petrovici, 2018, p. 63), fiind considerata un
proces cognitiv de ordin superior in activitatea intelectuald, ce ,reclama
abilitatea de intelegere a informatiei in genere si deprinderi de racordare a
informatiei noi la cea cunoscuta” (Faguet, f. a., apud Verdes, {. a., p. 1). Ea
este si ,0 metodd esentiald de invdtare, cu rol de a-i introduce pe cei care
invatd in tehnica utilizdrii textului scris (manuale, opere literare sau
stiintifice, dictionare, enciclopedii, culegeri de texte)” (Focsa-Seminov, 2010,
p. 158).

Cele mai frecvente tipuri de lecturd sunt: prima lectura, lectura de
familiarizare, relectura textului, lectura fragmentard, lectura de impact,
lectura model, lectura la alegere/selectiva, lectura impusa/ dirijatd, lectura
expresivd, lectura cheie, lectura criticd, lectura problematizanta, lectura
comentatd, lectura afectiva, lectura de profunzime, lectura anticipativa si
lectura reflexiva (Golubitchi, 2018, p. 56). Avand in vedere faptul ca lectura
vizeazd in mod prioritar , procesul de parcurgere, descifrare si valorizare a
unui text” (Golubitchi, 2018, p. 59), este de inteles de ce in studierea textului
literar se pune accent pe prima lecturd, cu rol de pdtrundere in universul
operei si care permite contactul cu secvente din opera ce nu sunt cunoscute
elevilor — aceasta poate fi lectura continua, lectura neorientata sau lectura
realizata de cadrul didactic (numita si lectura model), ori de elevi (lectura
silentioasa, cu voce tare etc.); lectura de familiarizare sau de reluare a unui
text citit demult, aceasta oferind un instrument complex de re-descoperire a
operei, de caracterizare a unui personaj, de elaborare a planului de idei. Pe
langa acestea, importante mai sunt si relectura textului, realizatd in vederea

identificdrii explicarii unor sintagme, expresii, pe fragmente mici de text si,
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evident, pe un text care a fost deja citit; lectura impusd/ dirijatd; lectura
expresiva, cu modulatii ale vocii si ale gesturilor; lectura reflexiva — un mijloc
de analiza literara, de interpretare a unui text fard a sti continutul sau fara a
se relua continutul etc. (Golubitchi, 2018, p. 59-62).

Din perspectiva psihologicd, motivatia pentru lectura este definita
de DN (1986) drept , totalitatea motivelor, a consideratiilor sau a mobilurilor
(constiente sau nu) care determina pe cineva sd efectueze o anumita actiune
sau si tindi spre anumite scopuri”. In literatura de specialitate, am
identificat mai mute tipuri de motivatie: sociala (de ex. pentru a obtine
prestigiul la nivelul clasei), cognitiva (de ex. ,,doresc sa cunosc cat mai multe
despre...”), afectiva (ex. pentru a multumi pe cineva sau de teama cuiva etc.),
profesionala (ex. pentru a deveni ceva in viatd) sau intrinsecd, ce se refera la
dorinta de autorealizare, la trairea sentimentului de succes.

La modul general, este cunoscut faptul ca motivatia poate fi de doua
feluri: extrinsecd si intrinsecd. Dintre acestea doud, cea mai stabila este,
bineinteles, motivatia intrinseca, motiv pentru care ceea ce ne-am propus a
fost ca, prin activitdtile destinate elevilor, sd stimulam acest tip de motivatie.

In lucrdrile de specialitate este invocati si motivatia de tip
pedagogic, care se referd la preferinta elevilor pentru o anumita disciplina
de studiu date fiind calitatilor personale si profesionale ale cadrului didactic,
maiestriei acestuia de a-i face pe elevi sd Indrageasca un anumit domeniu:
... dezvoltarea gustului pentru lectura al elevilor, a competentei lor de a
intelege si interpreta textele depinde, In mare masurd, de competenta de
cititor a profesorului, de priceperea de a provoca interesul elevilor pentru
textele studiate, precum si de pasiunea pentru lectura a acestuia.”
(Samihadian, 2014, p. 269). Asadar, sta si in talentul profesorului stimularea
interesului pentru lectura al elevilor. Daca el insusi este pasionat de carti
poate transmite acestora dragostea pentru literatura.

In privinta motivatiei pentru lecturs, literatura didactici de
specialitate considera cd elevii resimt mai mult ca pe o obligatie actul lecturii,
pe care si-o asuma sau nu, desi cititul ar trebui sa fie o activitate de placere
sau cu statut functional, de care copiii au nevoie in viata de zi cu zi.
(Samihaian, 2014, p. 268)
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Pentru ca lectura sa fie eficientd, trebuie asigurata comprehensiunea
textului citit, ,0 faza importanta, prin urmare, necesard, care inseamna
crearea unei perceptii a evenimentelor, a personajelor, a contrastelor sau
asemadndrilor, a vocabularului utilizat de autor, a tuturor componentelor de
structura a textului artistic” (Schiopu, 2015, p. 115). Totodatd, ,intelegerea
textului presupune cunoasterea de catre lector a limbii in care acesta a fost
scris si implicd competente specifice textului” (Golubitchi, 2018, p. 58).
Raportata la textul literar, care este definit de Tatiana Ciorba-Lascu, ca fiind
»acel construct de semnificatii a cdrui sferd o include pe cea a noutatii si se
caracterizeaza prin ordonare, relevanta si utilitate” (2013, p. 66), respectiv ,,0
configuratie lingvistica alcdtuita dintr-o secventa de unitati (cel mai frecvent
din propozitii si fraze), coerente din punct de vedere sintactico-semantic si
actualizatd prin uz In procesul comunicdrii orale sau scrise” (idem),
comprehensiunea ,,urmadreste obiective educative si formative complexe, si
anume, contribuie la sensibilizarea fata de mesajul literar-artistic lansat de
autor, la cultivarea gustului estetic, a spiritului critic si a judecdtii de
valoare”. Asadar, in clasa de elevi — si nu numai — ,comprehensiunea se
realizeaza prin procedee didactice specifice de descifrare in profunzime a
mesajului textului: raspunsuri la intrebdri fundamentale de circumscriere a
actiunii, dacd este vorba despre un text narativ [...], alte exercitii de
configurare a unitdtii narative, exercitii de lucru pe limbaj — vocabular,
campuri lexicale/semantice, povestirea actiunii pe momentele subiectului,
conturarea portretului personajelor etc.” (Naval, 2018, p. 216 apud Pamfil,
2009, p. 278). In aceasti privintd, trebuie avut in vedere faptul ca , aspectele
prin care elevii din ciclul primar sunt indrumati spre intelegerea mesajului
unui text literar depind de continutul tematic al textului respectiv, de genul
si specia literard in care se Incadreaza si de aspectele formale” (Golubitchi,
2018, p. 58). in plus, conditia fundamentald a reusitei activitatii o constituie
interactiunea dintre toate cele trei variabile ale procesului lecturii: textul, cu
substanta sa trecuta in forma, expresie a intentiei autorului; cititorul, cu
structurile sale cognitive ce reunesc cunostintele despre limba, despre text si
despre lume, cu cele afective, dar si cu strategiile implicate in actul lecturii;

si contextul, cu elementele sale de ordin psihologic — intentia de a lectura,
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interesul pentru text, de ordin social — interventiile profesorului, ale colegilor
—si fizic — timpul disponibil, zgomotele, lumina (Giasson, 1990 apud Ciorba-
Lascu, 2013). Pentru asimilarea textelor, dar si pentru punerea cititorului in
situatia de ,,a asocia forma graficdA a cuvantului cu sensul acestuia” si
,desprinderea semnificatiei globale a textului” e necesara abordarea a
diverse tipuri de lectura (Golubitchi, 2018, p. 56).

Literatia sau alfabetizarea poate fi definitd, In general, ca fiind
capacitatea de a raspunde intr-un mod adecvat la semnificatiile transmise
prin limbajul scris (Bormuth, 1973, p. 9). Altfel spus, reprezinta competenta
individului uman de a incifra, respectiv de a descifra si interpreta un text
literar sau non-literar scris ce respectd un anumit cod lingvistic.

In Periodicul Asociatiei Romdne de Literatie, conceptul de literacy, tradus
prin literatie este si mai nuantat, desemnand dezvoltarea competentelor de
lectura si scriere, cu scopul facilitdrii Intelegerii si invatarii, folosirii si
evaluarii critice a informatiilor citite. Prin urmare, conceptul de literatie
vizeaza cinci aspecte: capacitatea de a lectura textul, de a intelege ceea ce se
citeste, de a face legaturi intre informatiile din text si cunostintele pe care
elevul le are deja despre domeniul respectiv, capacitatea de a formula si de
a exprima corect propria opinie in legatura cu cele citite. (Romaniuc, L., 2016,
p-1)

Clubul de lectura este inteles ca un context social, curricular sau
extracurricular, in care cadrul didactic organizeaza Impreund cu elevii
participanti diverse activitdti interactive, ludice, menite sa stimuleze
interesul pentru lecturd al acestora din urmd, motivat, printre altele, de
faptul ca , gustul pentru lecturd se formeaza inca de la o varsta frageda”
(Verdes, f. a., p. 2). Conform A. Pamfil (2016, p. 267), acesta se adreseaza, in
principal, elevilor de clasa a II-a si a Ill-a, fapt ce justifica si optiunea noastra
de a ne raporta la elevi de clasa a III-a de-a lungul studiului desfasurat, in
vederea implementdrii demersurilor menite sda dezvolte sociabilitdtile
lecturii (Savadoux, 2007, p. 5-6). Despre clubul de lectura se poate spune, pe
de o parte, cd activitatile sale permit lectura in grup a unor texte si discutarea
ulterioara a acestora sub formd de dialog, prin intrebari si rdspunsuri

reciproce, pornind de la cele citite, iar pe de alta parte ca face posibil
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schimbul de carti citite in mod individual si impartasirea impresiilor, dupa
realizarea lecturilor comune. Pentru a face distinctia intre un club de lectura
si un atelier de lectura este necesar sa se precizeze, in cazul primului,
,absenta unui proiect de dezvoltare a competentei lectorale si mentinerea
activitatilor In zona bucuriei provocate de intalnirea cu literatura si de
discutiile informale” (Pamfil, 2016, p. 267). Unul dintre obiectivele principale
ale clubului de lectura este parcurgerea de catre fiecare elev a unui numar
cat mai mare de lecturi. Aceasta finalitate poate fi realizatd in mai multe
feluri, unul dintre acestea fiind realizarea de catre cadrul didactic
organizator a unor grupaje tematice structurale (ex. retele ce vizeaza
familiarizarea cu simbolul) pentru a fi lecturate si apoi discutate. La fel de
bine, insd, activitatile unui club de lectura pot fi concentrate in jurul unui
singur text, iar lectura sa fie secondata de activitdti de scriere.

Dupd cum afirmam si mai sus, prin intreaga lui activitate, profesorul
trebuie sa cultive interesul elevilor pentru carte, respectul pentru aceasta,
gustul pentru a citi si a Intelege cartile lecturate, deprinderea de a folosi
cartea In mod independent, din proprie initiativd. (Popescu, Logel &
Stroescu-Logel, 2000, p. 88)

Activitatile ludice, al cdror rol fundamental este evidentiat de
celebrul psiholog J. Piaget, creeaza , un spatiu intermediar de comunicare cu
lumea exterioara” (Piaget, 1980, p. 130-131, apud Irimciuc, 2019, p. 362).
Acestea sunt foarte Indragite de scolarii mici deoarece le , faciliteaza procesul
de asimilare, fixare si consolidare a cunostintelor, iar datorita caracterului lor
formativ influenteaza dezvoltarea personalitatii elevilor, de cultivare a
proceselor cognitive superioare (gandirea, imaginatia).” (Neagu, 2011, p. 4).
Strategiile ludicului , se preteaza lectiilor de literatura romand, contribuind
la formarea competentilor de lecturd si stimuland curiozitatea elevilor
pentru descoperirea universului literar” (Irimciuc, 2019, p. 364). Ludicul
indeplineste, in opinia lui L. Vygotskij, ,0 pregnanta functie formativa,
deoarece reprezintd raspunsul sui gemeris, ancorat profund in lumea
imaginatiei, pe care copilul il elaboreaza fiind stimulat de elementele din
exterior” (Vygotskij, 2006, apud Irimciuc, 2019, p. 362). Datorita

maleabilitatii si polivalentei sale, activitatea ludica poate fi aplicatd in

94



Lavinia Estera Cristina Mihai (Krauzer): Activitati de stimulare a lecturii in randul elevilor...

diverse ipostaze in activitatea didactica. In plus, prin capacitatea de delectare
pe care o posedd, ludicul stimuleaza pozitiv motivatia elevilor, ratiune
pentru care am considerat cd activitatile ludice ar fi un mod eficient si rodnic
de a aborda activitatea didactica in cadrul acestui studiu.

Conform opiniei lui Ciorba-Lascu (2013, p. 68), ,modernizarea
procesului de lucru cu textul se poate realiza atat prin aplicarea, in actul de
interpretare a operei literare, a unor metode, procedee noi de lucru, cat si
prin imbogatirea celor vechi cu noi posibilitati de organizare si transmitere
a informatiei”. Prin urmare, activitatile ludice reprezinta un mijloc activ si
eficient pentru educatie asigurand activitatii scolare un caracter viu si
atragdtor, asigurand imbinarea armonioasa a elementelor instructive cu cele
distractive. (Bocos, 2013, p. 370-374)

Metodele interactive, printre care se numadrd brainstormingul,
metoda Stiu/vreau sa stiu/am Invatat, ciorchinele, cvintetul, cubul, metoda
cadranelor, copacul ideilor, explozia stelard s.a., , contribuie la imbundtatirea
calitatii procesului instructiv-educativ, avand un caracter activ-participativ
si o reald valoare activ-formativa asupra personalitatii elevului” (Tomescu,
2010, p. 54). Acestea sunt centrate pe elev, pe dezvoltarea capacitatilor si
aptitudinilor, pe activitatea si participarea elevului, pe actiune, pe explorare
— experienta dobanditd prin explorare, cercetare, actiune. (Margaritoiu,
Brezoi si Suditu (coord.), f. a., p. 85). Ele urmadresc Insusirea unor tehnici de
munca independentd, de autoinstruire, sunt activ-participative, adicd
propun o cunoastere dobandita prin efort propriu, isi indreaptd atentia spre
procesele prin care elevii ajung la elabordri personale, pun accent pe
contactul direct cu realitatea, sunt concrete, Iincurajeazd munca
independents, initiativa, creativitatea, stimuleaza efortul de autocontrol, de
autoevaluare, de autoreglare la elevi si cooperarea. De asemenea, in cadrul
activitatilor interactive, motivatia este de tip intrinsec si izvordste din actul
invatarii, din bucuria succeselor obtinute. Profesorul este organizator,
indrumator, animator, iar raporturile profesor-elevi se apropie de conditiile
vietii sociale si de cerintele psihologice ale tandrului in dezvoltare,
promovand relatii democratice, care intensificd aspectele de cooperare

(Cerghit, 2006, p. 98-100). Metodele interactive sau activ-participative
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,presupun activism, curiozitate intrinsecd, dorinta de a observa, a explica, a
explora, a descoperi” (Margaritoiu, Brezoi si Suditu (coord.), f. a., p. 87) Se
incadreazd in aceasta categorie acele metode care mobilizeaza energiile
elevului, care 1l ajuta sa 1si concentreze atentia, care ii starnesc curiozitatea.
Metodele interactive , pun accent pe cunoasterea operationala, pe invatarea
prin actiune, aduc elevii In contact nemijlocit cu situatiile de viatd reald”
(idem).

Mentiondm, de asemenea, faptul cd aceste metode solicita inteligenta
elevilor, prin alternarea activitatilor de invatare independentd cu cele de
grup, dezvolta spiritul aplicativ, creativitatea, observatia, elaborarea de
solutii in situatii-problemd, formeaza la educabili o gandire logica (Gusman,
2012, p.15-18).

Sinteza literaturii de specialitate

Avand in vedere specificul temei de studiu, am consultat numeroase
lucrdri despre importanta lecturii la varsta scolarului mic, despre ce
inseamna si cum se poate verifica nivelul de comprehensiune a unui text citit
cu elevii, despre metode interactive de lucru cu copiii, despre potentiali
factori determinanti ai motivatiei elevilor pentru lectura s.a.m.d.

Importanta, rolul lecturii in dezvoltarea elevilor nu pot fi contestate.
Cu atat mai mult cu cat , cultivarea limbii prin lectura presupune instruirea,
educarea progresiva a elevilor pentru o cultura comunicationala si literard
de bazd, capabili sa inteleaga lumea din jurul sdu, sd comunice si sa
interactioneze cu semenii, exprimandu-si ganduri, stdri, sentimente si
opinii”. (Verdes, (f. a.), p.1)

Cercetari anterioare au evidentiat ca lectura contribuie semnificativ
la dezvoltarea gandirii divergente, creatoare, a imaginatiei si a
vocabularului. Consecintele lipsei lecturii din viata copiilor si a tinerilor sunt
prezentate de Petrovici (2018) ca fiind: iletrismul, analfabetismul functional,
slaba capacitate de literatie, incapacitatea lingvistica — necesara realizdrii de
corespondente sinonimice, imposibilitatea de a face deductii sau de a integra

mai multe elemente sub o altd formda de exprimare (ex. utilizarea
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simbolurilor), de a oferi rdspunsuri cu prezentarea propriului punct de
vedere ori de a construi argumente temeinice, dificultatea vorbirii unei limbi
strdine s.a.

Unul dintre articolele pe care le-am parcurs prezinta un studiu
realizat de profesorii Devin Kearns si Reem Al Ghanem, din cadrul
Universitdtii din Connecticut, in care au implicat 46 de elevi de ciclu primar
(clasele a treia si a patra) cu dificultati in citire si 49 de elevi, colegi cu ceilalti,
dar cu achizitii normale nivelului lor de varstd. Scopul studiului a fost
determinarea rolului pe care intelegerea semnificatiei cuvintelor il are asupra
calitatii lecturii. Ca metode de cercetare s-au folosit citirea de cuvinte
plurisilabice — un total de 48 de cuvinte, aceleasi pentru toti elevii —, si
testarea cunostintelor legate de ortografia, morfologia si semnificatia celor
48 de cuvinte. In urma cercetarilor efectuate, rezultatele studiului descris au
aratat ca, intr-adevar, existd o legatura direct proportionald intre intelegerea
semnificatiei cuvintelor, cunoasterea valorii morfologice a acestora, intr-o
oarecare madsura a cunostintelor generale ale copiilor — cultura lor generala —
si citirea calitativa si constienta. De asemenea, sunt mentionate in cadrul
articolului recomandari pentru conceptorii de curriculum si pentru cadrele
didactice din ciclul primar, care 1i indruma pe elevi in Insusirea cititului: sa
acorde mai multa atentie acestui aspect — prin propunerea/utilizarea de
cuvinte, respectiv texte, care sa fie mai usor de decodificat si al caror grad de
dificultate sa creasca direct proportional cu cresterea nivelului de
comprehensiune a elevilor.

Legat de comprehensiunea unui text — ce Inseamna si ce implica
aceasta — am parcurs studiul constatativ realizat de Catts si Kamhi, realizat
cu scopul de a demonstra faptul ca lectura comprehensiva nu este o abilitate
singulara, ci se sprijind pe trei variabile: cititorul, textul si actul lecturii in
sine. Esantionul de participanti nu este clar definit, insa informatiile
furnizate de text sugereaza cd ar fi format din elevi de ciclu primar, cel mult
gimnazial, intrucat se precizeaza nivelurile ,clasa a patra”, respectiv , clasa
a opta”, cand se vorbeste despre abilitdtile reduse de lecturd comprehensiva
cauzate de modul gresit de abordare a lecturii la clasa in momentul predarii,

dar nu numai. Metoda utilizatd in cadrul studiului amintit a fost observatia:
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grupul de studiu RAND a observat interactiunea dintre cititor, impreuna cu
bagajul sdu cognitiv, text — in diversele sale forme — si actul lecturii in sine —
care putea s fie lectura pentru a invata sau de cercetare, lectura exploratorie,
lectura literara sau lectura analiticd — In contexte socio-culturale care au fost
alese tinand seama de factori precum ,,undeva unde lectura sd aiba loc” (ex.
scoala), ,interesul fata de lectura si valoarea culturald atribuita lecturii de
cdtre cei apropiati cititorului — familie, prieteni etc. — sd poata fi masurate”.
Rezultatele principale au ardtat ca lectura comprehensiva poate varia foarte
mult de la caz la caz, in functie de cele trei elemente componente mentionate
in ipotezd. De asemenea, in cadrul unui alt studiu evocat in acest articol,
realizat de Keenan si Meenan (2014) pe un esantion de aproximativ 1000 de
elevi, In urma administrdrii a patru teste de lectura comprehensiva
standardizate (utilizand, deci, testul ca metoda de cercetare) s-au obtinut
rezultate similare. Deosebirea dintre cele doua studii amintite in articol
constd In tipul de cercetare abordat — in cel de-al doilea studiu fiind vorba
despre o cercetare cantitativa. Recomandarile pentru studii viitoare nu sunt
mentionate ca atare, in schimb sunt notate cateva sugestii cu privire la
procesul instructiv-educativ, precizandu-se cd variabilitatea comprehensiunii
textelor depinde primordial de felul in care se realizeaza instruirea elevilor.
Spre exemplu, se afirma faptul cd, pentru performante cat mai inalte, este
important sa se identifice si sd se utilizeze texte educationale adaptate
abilitdtilor elevilor si sd se realizeze activitdti specifice, care sa pund in
valoare aceste abilitati. De asemenea, se precizeaza faptul ca exercitiile de
tipul celor care solicitd sustinerea prin argumentare a unor idei sau al celor
care presupun extragerea de informatii specifice dintr-un text lecturat ajuta
cititorul sa-si Imbunatdteasca, prin exercitiu constant, abilitatile de
comprehensiune a unui text.

Tot legat de comprehensiune, Constantin Schiopu publica, in anul
2015, in revista ,Limba Romana” articolul Textul literar: comprehensiune si
receptare, In care precizeaza: ,Comprehensiunea este echivalenta cu prima
lectura, aceasta din urma, la randul ej, fiind un «timp al perceptiei estetice».
La aceasta etapd, textul este parcurs ca partiturda. Cititorul, trdind

sentimentul uimirii, este implicat intr-un seducator joc al cunoasterii operei.
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Specificul procesului de comprehensiune rezida «in orizontul progresiv al
perceptiei estetice», orizont deschis si redeschis prin inaintarea lenta a
cititorului spre finalul operei, el fiind ghidat de toate elementele ei de
structura: cuvinte, sintagme, alte componente de constructie. Impresionat, in
procesul si In urma primei lecturi, cititorul abia desluseste intelesurile
operei.” (Jauss, 1983, apud Schiopu, 2015). Se precizeaza in articolul mai sus
mentionat trei etape pe care le presupune parcurgerea unui text literar:
comprehensiunea, interpretarea si aplicarea; acestea trebuie parcurse la clasa
cu scopul intelegerii detaliate a textului. In acest sens, el sugereaza cateva
tipuri de activitati cognitive in ce priveste nivelul primar, acela al
cunostintelor: exercitiile, respectiv sarcinile de lucru trebuie sa vizeze
localizarea/identificarea problemei prezentate in text, organizarea
informatiilor, rezumarea textului, exemplificarea, rememorarea faptelor, a
evenimentelor, a informatiilor.

Acelasi articol subliniaza observatia mai multor esteticieni (intre care
si T. Vianu) privitoare la primul contact cu textul literar care este, de regula,
plin de emotie si entuziasm. Dar, cum prima impresie nu dureaza mult si
intensitatea emotiei scade, ,cititorul incepe sa isi reconstientizeze statutul,
conditiile in care se afld, valorile si telurile care-1 motiveaza”.

Legat de motivatia pentru lecturd si de ceea ce am mentionat la
inceput cu privire la faptul ca multi elevi din Romania nu prezinta atractie
pentru lecturd, am citit articolul semnat de Morgan, Fuchs, Compton,
Cordray si Fuchs, in care este prezentat un studiu realizat cu scopul de a se
stabili dacd esecul in citire al elevilor din ciclu primar scade motivatia
ulterioard a acestora pentru lectura. Un prim esantion de participanti a
cuprins 60 de elevi de clasa I, in privinta carora s-a urmarit in ce masura
interesul fata de lecturd variaza in functie de succesul sau esecul lor in
insusirea cititului, iar un al doilea esantion a cuprins un numar de 15 copii
cu dificultdti in Invatare, In privinta cdrora s-a urmdrit daca, prin
imbunatatirea abilitatii de lectura liniara, motivatia de a citi ar creste intr-o
oarecare masura. Dintre cei 60 de elevi, 30 au fost identificati la Inceputul
studiului ,cu abilitati foarte bune de lectura”, iar 30 ,cu abilitati slab

dezvoltate”. Cei 15 elevi cu dificultdti in Invatare au fost ajutati suplimentar
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pe parcursul studiului — care s-a derulat pe o perioada de patru ani. Ca
metode de lucru s-au folosit activitdtile suplimentare cu elevii, in grupuri
restranse, de doi pana la patru elevi, si instruirea standard, urmand curricula
in vigoare, dar realizand si activitati precum muncd independentd/in
perechi/in echipa etc. De asemenea, a fost utilizatd metoda pre/post-test. S-a
urmarit determinarea abilitdtilor de lectura fundamentale ale elevilor,
motivatia acestora de a citi si cantitatea/calitatea practicarii actului citirii.
Rezultatele principale au aratat ca primii 30 de elevi, cei care de la bun
inceput au dat dovada de mai bune abilitdti de lectura, au obtinut si la
testdrile efectuate de cercetdtori performante superioare celorlalti colegi,
care, inca de la jumatatea clasei I au considerat cititul foarte dificil, s-au
considerat niste cititori foarte slabi si au mentinut o pdrere negativa despre
sine pe tot parcursul studiului. Profesorii de la clase, care au fost chestionati
cu privire la acest aspect, au confirmat diferentele intre cele doua , grupe” de
elevi, una din diferente fiind aceea ca elevii din a doua categorie s-au dovedit
a fi mai putin inclinati spre a citi liber, dar frecvent, spre a citi despre
activitatile lor preferate, spre a prefera alegerea de a citi, in locul altei
activitati sau spre a scrie despre ceea ce au citit — fata de cei cu abilitati mai
bine dezvoltate. Cat despre motivatie, s-a demonstrat ca in cazul primilor 30
de elevi motivatia a fost de tip intrinsec, pe cand ceilalti 45 de elevi au avut
nevoie de motivatie extrinseca pentru a citi. De asemenea, s-a dovedit cd cei
45 de elevi cu abilitdti mai slabe de lectura au fost ezitanti in ce priveste
subiectele care contineau exercitii de citire, comparativ cu colegii lor.
Referitor la ipoteza studiului, rezultatele au demonstrat ca, in dreptul
elevilor cu abilitdti scazute de lecturd si, deci, motivatie scazuta de la bun
inceput In acest sens, nu s-a sesizat o evolutie favorabila, dimpotriva,
abilitatile si motivatia lor stagnand pe tot parcursul studiului. Ca
recomandare pentru studiile viitoare este evidentiatd necesitatea continuarii
cercetdrilor in vederea identificdrii celor mai bune metode de preventie a
elevilor - cititori dezinteresati, prea putin motivati si cu abilitati scazute de
lectura. Argumentul ar fi cd, odata elevii slab motivati, mai greu se pot
reabilita, chiar si cu sustinere autorizatd in acest sens, iar nemotivati sa

citeasca nu vor reusi nici sa obtina rezultate foarte bune la invatatura.
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In ceea ce priveste organizarea unui club de lecturs, ideea ne-a fost
confirmata in articolul Reading and lecturing skills: ,Ce sa citim si unde?

In scoala din Roménia, programele scolare recomandi elevilor
anumite lecturi obligatorii si facultative potrivit nivelului de varstd, nevoilor
si intereselor cunoscute sau anticipate. Multe dintre acestea pot fi cunoscute,
recomandate de alti colegi, important fiind aici ca elevii sa simtd si, panad la
urma sd argumenteze ca ei Insisi au nevoie de aceste lecturi.

Sd ne imaginam o clasa de elevi despre care avem informatii ca nu le
place sa citeascd. Acestia nu au speranta ca vor reusi sa parcurga o carte mai
micd sau mai mare de circa 30-50-100-150 de pagini.

Experimentul simplu ar putea incepe prin crearea unui cadru scolar
organizat, diferit de sala de clasd, anume conceput pentru favorizarea
lecturii: scaunele asezate dupa dorinta elevilor, peretii acoperiti cu panouri,
afise, un ecran si un videoproiector, un aparat audio care sd redea vocea
marilor actori povestitori. Singurele conditii pe care ar trebui sa le respectdm
ar fi ca elevii sa fie voluntari si sa aiba acelasi nivel de varsta.” (Petrovici,
2018, p. 66)

Ipotezele/ obiectivele specifice urmarite

Ceea ce am urmdrit pe parcursul acestui studiu a fost sa verificam
daca prin organizarea de activitati ludice si interactive in contextul unui club
de lectura este posibil sa modificam pozitiv gradul de interes pentru lectura
si nivelul de intelegere a textelor citite in randul elevilor de clasa a IlI-a din

scoala In care am realizat experimentul detaliat in cele ce urmeaza.

Designul cercetarii

Cercetarea prezentata in studiul de fata este una cantitativd, cu un
design cvasi-experimental. Variabila independentd a fost participarea
elevilor la activitatile clubului de lecturd, iar variabilele dependente au fost

motivatia pentru lectura si nivelul de comprehensiune a textului.
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Esantionul cercetdrii

Esantionul studiului nostru a fost alcatuit din 49 de elevi de clasa a
treia, dintre acestia 24 (48.98%) fiind de gen feminin. Varsta medie a
participantilor a fost de 9.77 ani, toti participantii avand intre 9 si 10 ani. In
tabelul 1 de mai jos pot fi consultate si datele cu privire la aspecte precum

scoala si mediul de provenienta a participantilor.

Tabelul 1. Date socio-demografice participanti (N = 49)

Caracteristici N %
Gen

Feminin 24 48.98

Masculin 25 51.02
Scoala unde invata

Scoala Gimnaziald Carani 22 44.89

Scoala Gimnaziala Sanandrei 27 55.10
Mediul de provenineta

Rural 49 100

Urban 0 o0

Instrumentele utilizate pentru colectarea datelor

Pentru mdsurarea motivatiei initiale a elevilor pentru lectura am
administrat un chestionar tip poveste (Crdaciun, 2018, p. 118-119).
Continuarea citirii povestii de cdtre elevi a evidentiat interesul acestora

pentru lectura. Povestirea este reprodusa mai jos.

O POVESTE PE MASURA VOASTRA
(Incercuiti punctele citite)
dupa Raymond Queneau

1. Vreti sa cunoasteti povestea celor trei boabe de mazare neastampdrate?
Daca da, treceti la punctul 4;
Daca nu, treceti la punctul 2.
2. Preferati povestea celor trei araci inalti si subtiri?
Daca da, treceti la punctul 16;
Daca nu, treceti la punctul 3.
3. Preferati povestea celor trei arbusti de rand si slabi?
Daca da, treceti la punctul 17;
Daca nu, treceti la punctul 21.
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4. Au fost odata trei boabe mici de mazare Imbracate in verde, care
dormeau linistite In pastaia lor. Chipul lor bine rotunjit respira prin
orificiile narilor si li se auzea sforaitul dulce si armonios.

Daca preferati o alta descriere, treceti la punctul 9;
Daca va convine aceasta, treceti la punctul 5.

5. Nu visau deloc. Cu adevarat, aceste fiinte mici nu viseaza niciodata.
Daca preferati ca ele sa viseze, treceti la punctul 6;

Daca nu, treceti la punctul 7.

6. Ele visau. Aceste fiinte mici, de-a adevaratelea, viseazd mereu, iar noptile
lor tdinuiesc vise fermecdtoare.

Daca preferati sa cunoasteti aceste vise, treceti la punctul 11;
Daca nu tineti la asta, puteti trece la punctul 7.

7. Picioarele lor se infundau in niste sosete calde si, In pat, purtau manusi
din catifea neagra.

Daca preferati manusi de altd culoare, treceti la punctul §;
Daca gasiti potrivita aceasta culoare, treceti la punctul 10.

8. Ele purtau in pat manusi din catifea albastra.

Daca preferati manusi de altd culoare, treceti la punctul 7;
Daca gasiti potrivita aceasta culoare, treceti la punctul 10.

9. Au fost odata trei boabe mici de mazare care hoindreau pe drumul mare.
Odata venita seara, obosite si plictisite, adormeau foarte repede.

Daca doriti sd aflati urmarea, treceti la punctul 5;
Daca nu, treceti la punctul 21.

10. Toate trei aveau acelasi vis: tineau una la alta, cu adevdrat, cu tandrete si
visau intotdeauna la fel.

Daca doriti sd aflati urmarea, treceti la punctul 11;
Daca nu, treceti la punctul 12.

11. Ele visau ca mergeau sa-si primeasca supa de la cantina populara si, in
timp ce-si deschideau gamelele, descopereau cd era supa de mazariche.
infrico§ate, se trezeau.

Daca doriti sa stiti de ce se trezeau ingrozite, consultati un dictionar
explicativ la cuvantul ,, mazariche” si nu mai este nevoie sda spunem nimic;
Daca credeti cd este inutil sa aprofundati chestiunea, treceti la punctul 12.

12. Aoleu! strigara ele deschizand ochii. Aoleu! ce mai vis am avut!
Prevestire rea, spune prima. Chiar asa, spune a doua, e foarte adevarat,
uite ca sunt trista. Nu va mai framantati asa, spune a treia, care era cea
mai smecherd, nici nu poate fi vorba sa ne tulburam, ci ca sa intelegem,
pe scurt, o sa va fac sa pricepeti.

Daca doriti sa cunoasteti de Indatd interpretarea acestui vis, treceti la

punctul 15;

Daca, dimpotriva, doriti sd cunoasteti reactiile celorlalte doud, treceti la

punctul 13.
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13. Uite cd ne-ai lasat cu gurile cdscate, spune prima. De cand stii tu sa
interpretezi visele? Chiar asa, de cand? adauga cea de-a doua.
Daca doriti sd aflati de cand, treceti la punctul 14;
Daca nu, treceti, oricum, la punctul 14, cdci altfel nu veti mai sti.

14. De cand? tipa a treia. Stiu si eu! Important e cd ma ocup cu asa ceva. Veti
vedea.
Daca doriti si voi sa vedeti, treceti la punctul 15;
Daca nu, treceti totusi la 15, fiindca altfel nu veti mai vedea.

15.Ei, sd vedem, i-au zis surorile. Ironia voastrd nu-mi place, raspunde
cealaltd, si nu veti sti nicicand. De altfel, de-a lungul conversatiei noastre
atat de vii, sentimentul vostru de oroare nu a incetat el oare? chiar a
disparut? Atunci la ce bun sa rascolim malul inconstientei voastre de
papilionacee? Sa mergem mai degrabd sa ne spalam la fantana si sa
salutdm aceasta veseld dimineata prin igiena si sfanta euforie! Zis si facut:
iatd-le cum se strecoard afara din pastaia lor, se lasa Incet sa se
rostogoleasca pe pamant, iar apoi, repede ajung bucuroase la locul
purificarii lor prin spélare.
Daca doriti sd stiti ce se petrece la locul purificarii, treceti la punctul 16;
Daca nu doriti, treceti la punctul 21.

16. Trei araci Inalti le priveau.
Daca cei trei araci Inalti nu va plac, treceti la punctul 21;
Daca va convin, treceti la punctul 18.

17. Trei arbusti de rand si slabi le priveau.
Daca cei trei arbusti de rand si slabi nu va plac, treceti la punctul 21;
Daca va convin, treceti la punctul 18.

18. Vazandu-se atat de ochite, cele trei boabe mici de mazare, care erau atat
de rusinoase, au fugit.
Daca doriti sd stiti ce au facut pe urma, treceti la punctul 19;
Daca nu doriti, treceti la punctul 21.

19. Au fugit repede la pastaie si, inchizand-o In urma lor, au adormit din
nou.
Daca doriti sa cunoasteti continuarea, treceti la punctul 20;
Daca nu doriti, treceti la punctul 21.

20.Nu mai este continuare, povestea s-a terminat.

21.5i In acest caz, povestea tot s-a terminat.

Pentru mdsurarea nivelului initial de comprehensiune a textului am
administrat un test adaptat dupa modelele PIRLS (Mancas, Stoicescu &

Sarivan, 2013). Testul a continut un text propus elevilor spre lectura si,
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pornind de la acesta, 12 itemi, fiecare avand o valoare cuprinsa intre 0.4 si

1.5 puncte. Punctajul maxim care putea fi obtinut a fost de 10 puncte.

Text:

»Indrizneala unui rege

Se spune ca traia odatd un rege care a ajuns atat de puternic, incat toate
celelalte natiuni ale lumii ii erau supuse. imparati, regi si domnitori din toate
colturile pamantului veneau periodic in impdratia sa pentru a-i pune la
picioare darurile lor de bunivoie si pentru a pliti birurile cerute. In fiecare
zi, regele manca cele mai alese bucate si se imbréaca in haine scumpe, cusute
cu fire de aur curat. Avea o sotie ca raza soarelui — o regina atat de frumoasa
incat prin tdrile pagane se spunea cad ar fi o zeita, astfel ca toti ceilalti
guvernatori il invidiau pentru norocul sdu. Ducea regele o viata... ca In
Paradis!

De la un moment dat Insd, a inceput sd i se urce la cap si, in scurt timp, a
devenit atat de arogant incat a ajuns sa se creada atotputernic si invincibil.
Dar toate ca toate, pana Intr-o zi. Ce i-a trecut regelui prin cap — ca dacd va
reusi sa Il invingd si pe Dumnezeu, atunci va deveni el insusi regele
intregului Univers, stapanind astfel chiar si peste astri si planete.

Au Incercat sfetnicii sd il convinga sa renunte, a Incercat regina sa il
induplece — el nu. Una si buna — va merge sa-L provoace pe Dumnezeu la
un duel.

Dupa cum si-a propus, regele s-a dus la o méanastire vestita si, fara sa
ingenuncheze Inaintea Altarului, fara sa isi plece capul macar, a rostit plin
de aroganta:

— Dumnezeule, am venit sa Te provoc la lupta. Sa demonstram lumii cine
dintre noi e mai puternic. Dar am sa-Ti propun ceva — fie ca acest duel sa nu
aiba loc nici pe uscat, fiind teritoriul meu, nici in vazdubh, fiind locul tau de
domnie. Eu zic sd alegem marea, intrucat ea nu se afld nici pe uscat, nici in
vazduh.

Regele dddu sa plece, dar se intoarse inca o data si repeta — parca pentru
a fi sigur ca Dumnezeu a luat aminte la cuvintele sale:

— Am vorbit serios, sa stii! Te astept pe mare!

Dupa pregatiri indelungate, s-a pornit regele, in sunet de fanfara, cu
mare alai, In caldtoria sa cu o destinatie inca nesigura. Si-au calatorit o luna,
au calatorit doua luni, au supravietuit diverselor peripetii pe care orice
corabie le intdlneste iIn drumul sdu si, Intr-un final, au ajuns intr-un loc In
care, oriunde priveai, nu vedeai decat ap4 si iar apa. Acolo, regele a hotdrat
cd este locul potrivit pentru a-L invoca pe Dumnezeu.
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— O, Tu, Stdpan al Universului, coboara-Te si apara-Ti onoarea! rosti el
ingamfat, apoi, vdzand cd nu primeste un raspuns imediat, adduga
zeflemitor: Asta, desigur, daca nu Te temi cumva de un rege muritor!

Dar Dumnezeu nu s-a ldsat impresionat de aroganta regelui — stia ca
simpla Lui prezenta l-ar ucide. A decis In schimb sa 1i dea o lectie — lui, si
oamenilor care erau ce el.

— Ca sa Ma cobor sa lupt cu tine, trebuie intai sa-Mi dovedesti ca esti
capabil de asa ceva, i-a raspuns El din ceruri. $i i-a trimis un roi de tantari.
Cand mergea, cand statea, cand se hranea, cand se odihnea — tantarii erau
pretutindeni in jurul regelui.

In primele zile, acesta a rezistat cu stoicism in fata insectelor sacitoare
care erau pe urmele lui peste tot si mereu, Insa mai apoi l-a cuprins
disperarea si, in mania lui, I-a strigat lui Dumnezeu:

— Esti un las, sa stii! Sau esti pur si simplu incapabil sa lupti? De ce mi-ai
trimis insectele astea nenorocite? Coboara Tu insuti si lupta ca un adevarat
Dumnezeu ce spui ca esti!

In continuare ins3, Dumnezeu a decis si il crute de moarte si nu i-a luat
in seama cererea. in zilele ce au urmat, regele, tot mai frustrat din cauza
tantarilor ce nu-i mai dddeau pace, a continuat sa-L insulte pe Dumnezeu,
in ciuda sfaturilor supusilor sai de a se linisti.

— Cum sa ma potolesc? ii intreba. Simt ca innebunesc cu toti tantarii
acestia pe capul meu! Nici sd respir nu pot de ei!

— Poate Mdria Ta ar trebui sa renunte la aceastd luptad pentru suprematie
si sa se Intoarcd Impreuna cu slujitorii sa la Palat, sugerase unul dintre
marinari.

— Tu sd taci! se rastise regele furios. Cum m-as putea intoarce acasa ca un
invins? Tot respectul de care beneficiez acum...! In plus, cine esti tu si-mi
dai mie sfaturi?!

Asa au trecut multe zile - pline de compasiune din partea oamenilor din
corabie pentru regele lor si de necaz pentru cel care se crezuse capabil sa
lupte cu Insusi Dumnezeu, dar pe care il aduseserd in pragul nebuniei...
niste tantari. Capitanul corabiei si marinarii incepuserd sa-i spund, pe buna
dreptate, ca ar fi cazul sa se Intoarca pe uscat, intrucat incepea deja sezonul
furtunilor si ar fi riscat sa nu se mai intoarca niciodata acasa, dar regele
refuza sa le asculte sfaturile. Insd o dat3, dupa incerciri multiple de a-i
explica riscurile la care se expuneau daca mai stateau fie si numai o singurd
zi pe mare, vazand ca regele nu mai era In stare s judece limpede lucrurile,
supusii sdi hotarara de comun acord ca cel mai bine ar fi fost ca, In ciuda
impotrivirilor regelui, sa revina pe uscat.

Ceea ce si facura.

Ajunsi din nou acasd, supusii incercara sa mascheze adevarul. Insa
atunci cand, din motive Inca secrete, in locul regelui fu numit si urcat pe tron
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fiul acestuia, lumea incepu sa emitd tot felul de premise si, intr-un final, se
afld adevarul in legatura cu cel care fusese primul rege ce stdpanise peste
intreaga lume - arogantul conducdtor plecase pentru a se lupta cu
Dumnezeu, insa in drumul sau fusese rdpus de niste tantari!

Itemi:

1. Numeroteaza propozitiile de mai jos in ordinea in care s-au
intamplat evenimentele. Numarul 1 a fost rezolvat pentru tine.

_ Regele a plecat pe mare pentru a se lupta cu Dumnezeu.

_ Dumnezeu a trimis un roi de tantari pentru a-l testa pe rege.

_ Regele a mers la mdndstire pentru a-1 provoca pe Dumnezeu la

un duel.

1 Regele ducea o viata de lux.

2. De ce L-a provocat regele pe Dumnezeu la un duel?

3. Ceisi dorea regele la inceputul povestirii?

4. Care a fost locul stabilit pentru a avea loc duelul?
a. Pe uscat.
b. Pe mare.
c. In palatul regelui.
d. In vizduh.

5. Cum a fost stabilit locul unde sd aiba loc duelul?
a. A fost impus de rege.
b. Dumnezeu a fost Acela care a propus ca duelul sa fie pe un

teren neutru.
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c. Regele a ales marea, pentru ca nu existau avioane si el nu
putea zbura.

d. S-a tras la sorti.

6. Ajuns la locul pe care l-a considerat potrivit pentru duel, regele
L-a invocat pe Dumnezeu intr-un mod jignitor. Transcrie spusele

sale!

7. Dumnezeu i-a spus regelui ca pentru a-L putea confrunta direct
trebuie sa:
a. Se arunce in mare.
b. Treacd de un test.
c. Ucida un rechin.

d. 1l provoace intr-un mod mai politicos.

8. Prin faptul cd Dumnezeu nu a coborat sa lupte cu regele, El s-a

aratat milostiv. Extrageti din text informatia care explica acest fapt.

9. Cei-a trimis Dumnezeu regelui pentru a-l testa?
a. Un roi de albine.

b. Cativa rechini.

c. Un roi de tantari.

d. O furtuna puternica.

10. Cum a reactionat regele in urma trimiterii tantarilor de catre

Dumnezeu?

108



Lavinia Estera Cristina Mihai (Krauzer): Activitati de stimulare a lecturii in randul elevilor...

11. Ce incearcd autorul sa transmita prin descrierea ,cel care se
crezuse capabil si lupte cu Insusi Dumnezeu, dar pe care il adusesera
in pragul nebuniei... niste tantari”?

a. Cum este sd lupti cu Dumnezeu.

b. Cd aroganta nu este un lucru care aduce beneficii.

c. Ca tantarii sunt mai puternici decat Dumnezeu.

d. Ca daca esti arogant vei fi atacat de tantari.

12. Care este mesajul principal al acestei povestiri?

Pentru masurarea motivatiei finale a elevilor pentru lectura am
administrat un alt chestionar tip poveste, adaptat dupa cel initial (Craciun,
2018). Continuarea citirii povestii de cdtre elevi a evidentiat interesul
acestora pentru lecturd. Din cauza conditiilor speciale in care ne-am aflat in
timpul pandemiei de COVID-19, chestionarul a fost transmis doamnelor
invatatoare prin e-mail, dumnealor le-au transmis elevilor, iar dupa
completare ne-au fost trimise in acelasi format — electronic. Povestirea este

reprodusd mai jos.

O POVESTE PE MASURA VOASTRA
(Tncercuiti punctele citite)

1. Vreti sa cunoasteti povestea celor trei piersici dolofane?
Daca da, treceti la punctul 4;
Daca nu, treceti la punctul 2.
2. Preferati povestea celor trei frunze tinere si verzi?
Daca da, treceti la punctul 16;
Daca nu, treceti la punctul 3.
3. Preferati povestea celor trei raze de soare varatic?
Daca da, treceti la punctul 17;
Daca nu, treceti la punctul 21.
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4. Au fost odata trei piersici dolofane imbracate in portocaliu, care discutau
linistite pe ramura lor. Chipul lor bine rotunjit zambea la soare in timp
ce li se auzea glasul dulce si armonios.

Daca preferati o alta descriere, treceti la punctul 9;
Daca va convine aceasta, treceti la punctul 5.

5. Nu se plangeau deloc. Cu adevdrat, aceste fiinte dolofane nu se plang
niciodata.

Daca preferati ca ele sa se plangg, treceti la punctul 6;
Daca nu, treceti la punctul 7.

6. Ele se plangeau mereu. Aceste fiinte mici, de-a adevaratelea, se plang
intruna, iar povestile lor se invartesc in jurul unui singur lucru.

Daca preferati sa cunoasteti despre ce povestesc intre ele, treceti la

punctul 11;

Daca nu tineti la asta, puteti trece la punctul 7.

7. Pe chip aveau pistrui de la soare si purtau rochite din catifea neagra.
Daca preferati rochite de alta culoare, treceti la punctul 8;

Daca gasiti potrivita aceasta culoare, treceti la punctul 10.

8. Ele purtau rochite din catifea verde.

Daca preferati rochite de alta culoare, treceti la punctul 7;
Daca gasiti potrivita aceasta culoare, treceti la punctul 10.

9. Aufost odata trei piersici dolofane care stateau intr-o laditd. Odata venita
seara, se puneau pe povestit.

Daca doriti sd aflati urmarea, treceti la punctul 5;
Daca nu, treceti la punctul 21.

10. Toate trei spuneau aceeasi poveste: tineau una la alta, cu adevarat, cu
tandrete si isi povesteau una alteia intotdeauna la fel.
Daca doriti sd aflati urmarea, treceti la punctul 11;
Daca nu, treceti la punctul 12.

11.Ele povesteau despre soarta unei piersici ingamfate. Atunci, cu
intelepciune, cele trei piersici dolofane clatinau din cap a dezaprobare.
Daca doriti sa stiti de ce clatinau din cap a dezaprobare, consultati un

dictionar explicativ la cuvantul ,ingamfat(-a)” si nu mai este nevoie sa

spunem nimic;
Daca credeti ca este inutil sa aprofundati chestiunea, treceti la punctul 12.

12.Foarte urat! afirmara ele inchizand ochii. Foarte urat din partea
dumneaei! S afirme asa ceva despre sine, spune prima. Chiar asa, spune
a doua, e foarte nepldcut, uite cd sunt tristd. Nu va mai frdmantati asa,
spune a treia, care era cea mai nazdravand, nici nu poate fi vorba sa ne
tulburam, ci ca sa intelegem, pe scurt, o sa va fac sa pricepeti de ce este asa.
Daca doriti sa cunoasteti de indata comportamentul piersicii ingamfate,

care le-a supdrat pe cele trei piersici dolofane, treceti la punctul 15;
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Dacd, dimpotriva, doriti sd cunoasteti reactiile celorlalte doud, treceti la
punctul 13.

13. Uite ca ne-ai lasat cu gurile cascate, spune prima. De cand stii tu mai
multe decat stim si noi? Chiar asa, de cand? adauga cea de-a doua.

Daca doriti sd aflati de cand, treceti la punctul 14;

Daca nu, treceti, oricum, la punctul 14, caci altfel nu veti mai sti.

14. De cand? tipa a treia. Stiu si eu! Important e ca ma ocup cu asa ceva. Veti
vedea.

Daca doriti si voi sa vedeti, treceti la punctul 15;

Dacd nu, treceti totusi la 15, fiindca altfel nu veti mai vedea.
15.Ei, sa vedem, i-au zis surorile. Ironia voastra nu-mi place, raspunde

cealaltd, si nu veti sti nicicand. De altfel, de-a lungul conversatiei noastre

atat de vii, sentimentul vostru de dispret nu a Incetat el oare? Chiar a

disparut? Atunci la ce bun sa vorbim de rau pe cineva care nu este aici

de fatd? Sa mergem mai degraba sd ne spalam la fantana si sa lasam pe
seama altora ceea ce nu ne priveste, pentru a putea dormi linistite!

Zis si facut: iatd-le cum se strecoard afard din ladita lor, se lasa incet sa se
rostogoleasca pe pamant, iar apoi, repede ajung bucuroase la locul purificarii
lor prin spélare.

Daca doriti sd stiti ce se petrece la locul purificarii, treceti la punctul 16;

Daca nu doriti, treceti la punctul 21.

16. Trei frunze tinere si verzi le priveau dintr-un copac de alaturi.
Daca cele trei frunze tinere si verzi nu va plac, treceti la punctul 21;
Daca va convin, treceti la punctul 18.

17. Trei raze de soare varatic le priveau in drumul lor spre apus.

Daca cele trei raze de soare varatic nu va plac, treceti la punctul 21;

Daca va convin, treceti la punctul 18.

18. Vazandu-se atat de ochite, cele trei piersici dolofane, care erau atat de
rusinoase, au fugit.

Daca doriti sd stiti ce au facut pe urma, treceti la punctul 19;

Daca nu doriti, treceti la punctul 21.

19. Au fugit repede 1n 1ddita si, fiindca se insera, s-au pus din nou pe povestit.

Daca doriti sd cunoasteti continuarea, treceti la punctul 20;

Daca nu doriti, treceti la punctul 21.
20.Nu mai este continuare, povestea s-a terminat.
21.5iin acest caz, povestea tot s-a terminat.

Pentru verificarea nivelului final de comprehensiune a textului am
administrat un alt test adaptat dupa modelele PIRLS (Mancas, Stoicescu &
Sarivan, 2013). Testul a continut un text si 12 itemi pornind de la acesta,

fiecare avand o valoare cuprinsd intre 0.4 si 1.5 puncte. Punctajul maxim care
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putea fi obtinut a fost de 10 puncte. Din cauza conditiilor speciale in care

ne-am aflat in timpul pandemiei de COVID-19, acesta a fost administrat cu

ajutorul Google Forms.
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Text:

Insula Nestematelor

Se spune ca, mai demult, intr-un regat indepartat, trdia un rege care avea
trei fii. Intr-o zi, i-a chemat la sine si le-a vorbit astfel:

— Fiii mei, a sosit vremea sa-mi dovediti care dintre voi este cel mai
vrednic pentru a-mi urma la tron, iar pentru asta, vreau sa calatoriti pand la
capatul lumii, acolo unde se afld Insula Nestematelor, si sa explorati Gradina
Edenului, dupa care sd va Intoarceti si sd-mi spuneti si mie cum arata,
fiindca toata viata am visat sa ajung acolo, insa indatoririle de conducator al
acestui regat Infloritor nu mi-au permis niciodata aceasta calatorie.

Printii n-au asteptat sa fie rugati de doua ori, toti trei vrand sa-si
dovedeasca vrednicia in fata tatalui lor si a curtenilor, chiar dacd la inceput
au crezut cd regele glumeste numai — toatd lumea stia doar ca Edenul nu mai
exista pe pamant! Chiar si asa, baietii isi pregatira toate cele necesare pentru
o astfel de calatorie si in curand pornira la drum.

Vreme de cateva sdptdmani strabdtura pamantul de la un capat la
celdlalt, apoi, Intr-un final, ajunserd la marginile lumii terestre. Uimiti de
splendoarea ce li se infatisa Inaintea ochilor, cei trei ancorard undeva in
partea de apus a insulei si debarcara grabiti, nerdbdatori sd descopere ce
surprize ascundea limba aceea de pamant si Incercand sa se convingd ca
totul exista aievea, cd nu era doar un miraj.

Dupd ce admirara la nesfarsit, din exterior, minunatia peste care
daduserd, unul dintre ei veni cu propunerea sa Incerce sd patrunda si In
interiorul Gradinii, convins fiind cd acolo aveau sd descopere minuni si mai
incredibile. Cazurda de comun acord asupra acestui urmator pas, dar
intrebarea era acum unde se gasea intrarea — pentru cd ar fi fost total
nepotrivit sd se apuce sd sara ca natangii pe deasupra gardului natural.

Mersera o vreme de-a lungul plajei, apoi deciserd ca nu e bine asa.
Pierdeau aiurea putinul timp de care dispuneau. Hotarard ca cel mai bine
era sa apuce fiecare in alta directie, iar iIn momentul cand aveau sa gaseasca
Poarta, cel care o descoperea avea sd tragd un foc de arma in sus pentru a le
da de stire celorlalti incotro trebuie sa se indrepte.

Pornira deci si, dupa ceva timp, unul dintre ei trase. Gasise intrarea! In
mai putin de zece minute, fratii se aflau din nou impreund, in fata unei porti
grandioase alcatuita in totalitate din aur curat si decorata cu toate felurile de
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pietre pretioase. Se apropiard cu demnitate de cei doi Paznici si fiul cel mare
al imparatului li se adresa politicos:

— Buna ziua, domnilor! Suntem cei trei crai din Rasarit si am venit la
porunca Impaératului, tatdl nostru, pentru a vizita minunata Insuld a
Nestematelor si legendara Gradina care se afla pe intinderea ei. Am dori
deci sa primim aprobarea voastrad de a face o plimbare prin Eden.

Oarecum surprinsi de vizita celor trei, Paznicii se privira pret de cateva
clipe, nestiind exact cum sd procedeze. Singurele ordine pe care le primisera
fusesera acelea de a veghea intrarea in Gradind si de a nu le permite
razvratitilor sa se intoarcd. Dar acestia, cu sigurantd nu erau cei la care se
referise Stapanul. Aceia erau numai doi si, in plus, erau o femeie si un
barbat, nu doi — cu atat mai putin trei — barbati. Hotarara deci ca era in regula
sd le permita intrarea in Eden.

— Cu o singura conditie, vorbi unul dintre ei. Aveti voie sa gustati din
fructele care cresc in Gradina, dar trebuie sd promiteti ca nu veti incerca sa
furati nimic din ce veti gdsi Tnauntru.

— Nicio problemd, domnilor, raspunse fiul cel mijlociu. Suntem oameni
cinstiti doar!

— Foarte bine, atunci! facu celalalt Paznic. Nu uitati, aveti doar un sfert
de ceas la dispozitie!

Multumira pentru bundvointa si-apoi disparurda prin poarta de
margdritare In Eden. La Inceput, mersesera la pas, impreund, dar mai apoi,
ca un fel de intelegere nerostitd, fiecare apuca propriul drum de explorare.

Fiul cel mare o lud inspre apus, inspre zona cea mai roditoare a Gradinii.
Aici gasi nenumadrate feluri de pomi fructiferi, majoritatea dintre ei
necunoscuti lui, cu fructe care mai de care mai imbietoare. Aveau voie sa
guste din roadele Gradinii, nu-i asa? Asa le spusese Paznicul. Intinse mana
dupa un fruct exotic ce ardta precum mango, dar mult mai apetisant si care
avea un miros de o mie de ori mai imbatator. Musca incet din el si constata
cd avea un gust cu mult mai savuros decat se asteptase. Dar, in timp ce se
lasa imbatat de fructul din mana, un altul, mai mare si mai atragator, ii capta
atentia. Se ridici pe varfuri si se intinse dupa el. Il culese si musca
nerabdator, inchizand ochii si inhalandu-i mirosul dulceag in acelasi timp.
La fel se intampla Insa si dupa ce termina acest fruct — un altul i atrase din
nou privirile, iar el, nemaiputandu-si stapani pofta, ceda ispitei si Incepu sa
manance fruct dupa fruct pana cand, intr-un final, un somn imbatator in
inveli ca intr-o nimfa.

— Numai putin, isi spuse cascand. N-o sa adorm. Doar o sa ma intind
putin, ca dupd o masa copioasa.

Dar adormi. $i somnul i fu dulce, mai dulce decat somnul din zorii zilei,
astfel ca nu auzi semnalul dat de Paznici atunci cand timpul alocat vizitei
lua sfarsit.
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Cel de-al doilea fiu apucase inspre partea de rasarit insulei. Aici, el
descoperise, intr-o combinatie care-ti tdia respiratia, o multime de diamante,
pietre de onix, rubine si safire, piese lucrate din aur alb si tot felul de alte
nestemate. Insesi aleile erau pavate in aceastd parte a Gradinii cu marmura
si pietre scumpe. Asa se face cd, la un moment dat, mergand cu privirile
atintite mereu in sus, admirand frumusetile orbitoare ale Edenului, printul
se impiedica de un colt de diamant din pavaj, acesta desprinzandu-se de la
locul lui cu un zgomot surd. Mustrandu-se pentru neatentia sa, tandrul crai
se apleca si lua In manad nestemata, cu gand sd o aseze la locul ei. Dar
constata cd, acolo unde ar fi trebuit sa o pund, rasarise din neant un alt
diamant, asemanator cu piesa pe care o tinea el in palma. Hmm! Ceva nu
reusea sa inteleaga. Ceva i scdpa. Se impiedica din nou, de aceasta data in
mod voit, de un smarald. Acesta, de asemenea fara sa opuna prea multa
rezistentd, 1si pardsi locul de pe alee, facand imediat loc unui alt smarald,
identic.

— Asa deci! exclama tanarul deopotriva lamurit si Incantat. Ori de cate ori
o nestemata este luata din locul ei, o alta identica apare in loc. Pdi, daca asa
stau lucrurile, nimeni nu va observa lipsa catorva dintre ele, nu-i asa?

Ascunse Intr-un buzunar cele doua pietricele si porni mai departe. Dar
nu fdcu zece pasi, ca la picioarele sale vazu un rubin atat de stralucitor Incat
nu se putu abtine si 1l Impinse usor cu varful cizmei, pentru a-1 muta din
locul sau. Bijuteria fu imediat Inlocuita de o alta, identicd, iar printul se
apleca subtil si 0 apucad cu doud degete, doar pentru a o elibera mai apoi, de
asemenea In buzunarul hainei, aldturi de celelalte doua nestemate. Tgi
continua drumul, Incercand sa nu mai cedeze ispitei, insa de fiecare data o
alta piatrd pretioasa 1i atrdgea atentia, iar el se gdsea incapabil sa treaca
nepasdtor mai departe. Se simtea oarecum ciudat, cu buzunarele pline de
comori, dar 1si spuse ca nu erau chiar atat de batdtoare la ochi, asa ca
probabil nimeni nu va observa, de fapt.

Mezinul impdratului alesese aleea care ducea inspre mijlocul Gradinii.
Trecu, asemeni fratelui sau cel mai mare, pe langa livada imbietoare, dar
decise ca nu e cazul sd zdboveascd prea mult acolo — timpul era limitat, iar
el dorea sa vada cat mai mult din Gradina, asa ca servi un fruct, la
intdmplare, apoi porni mai departe. Ajunse in Oaza Nestematelor si admira
frumusetea rdpitoare a comorilor de aici, dar nu 1si Insusi nici macar un fir
de praf — nu avea de gand sa-si contrazica fratele prin actiunile sale.

Merse mai departe si ajunse in fata unui peisaj care arata atat de mirific,
incat parea ireal. Admird cu rasuflarea Intretdiatd minunea ce i se desfasura
in fata ochilor, apoi, dupa cateva minute de contemplare, decise ca, desi ar
fi putut sta la nesfarsit sa-si delecteze simturile in acel loc miraculos, intelept
ar fi fost sd treacd mai departe. Ceea ce si facu, bineinteles. Iar Edenul i se
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infatisa In toatd splendoarea sa in acel sfert de ceas pe care il avea la
dispozitie.

La finalul vizitei, intrucat 1i mai ramadsesera cateva minute — putine, dar
indeajuns pentru ce avea de gand sa faca — scoase din buzunar o foaie si un
penel si se asezd la umbra unui curmal, incepand sa astearna pe hartie un
imn de lauda la adresa Celui care crease minunatia aceea de Gradina.

Minutele trecura, iar Paznicii, vazand ca cei trei nu iesisera incd, incepura
s& sune din goarna. In scurt timp, fiul cel mic al imparatului Rasaritului
apdru in cadrul Portii si, inainte de a iesi, 1i intinse unuia dintre Paznici coala
de hartie.

— Ce este aceasta? Intreba el uimit.

— Un imn, rdspunse tanarul simplu. Un imn adresat Stapanului vostru,
ca lauda adusa pentru ceea ce a creat aici. Edenul e cu adevarat cel mai
minunat loc pe care am avut onoarea sa il vizitez!

Paznicul incuviinta si ii promise printului ca Ii va inmana Stapanului sdu
imnul. Totusi, dupa ce termina discutia cu cel mai tandar dintre crai, privi
inca o data inspre Grading, intrebandu-se ce le ia atat de mult celorlalti doi
sd apara. Suna din nou din goarnd, dar rezultatul fu acelasi — niciunul dintre
ei nu aparu.

— Fratii domniei tale intarzie peste limita admisa, ori acest lucru va avea
consecinte destul de nepldcute pentru ei, 1i spuse celalalt Paznic fiului de
impadrat.

— Poate as putea sd intru din nou, sa 1i caut, spuse acesta sperand ca astfel
putea fi de folos, dar Paznicul il opri.

— Nu, nu poti face asta. Se apropie momentul in care trebuie sa ferecam
Poarta, caci se lasa Inserarea. lar cei care raman peste noapte in Gradina nu
mai pleaca niciodatd vii de aici. Acesta este un loc In care numai cei care au
trecut din viatd pot rdmane dupa bunul plac.

— Oh, facu tandrul, intelegand gravitatea situatiei. Ce putea sd faca? Nu
isi putea ldsa fratii acolo, nu putea sd se Intoarca acasa fara ei! Si totusi, era
ca legat de maini, din moment ce nu putea sa se intoarca in Grddina fard sa
riste sd ramana blocat acolo pentru totdeauna. Cum sa le atraga atentia, daca
nici macar sunetul goarnei nu fusese capabil de acest lucru?!

Timpul trecu, iar Paznicii facura un ultim apel, din nou zadarnic. Asa c3,
in ciuda staruintelor printului, Poarta fu inchisd si ferecatd, iar fratii acestuia
ramasera prizonieri ai Grdadinii, blocati intre Viata si Moarte pentru
totdeauna.

Simtind un gol in suflet, tanarul isi lud ramas bun de la Paznici si porni
inapoi Inspre Impdratia tatalui sau, multumind totusi lui Dumnezeu ca nu
cazuse In plasa lacomiei, asemeni fratilor sai.

Ce se intamplase de fapt? Foarte simplu. Fiul cel mare adormise de-a
binelea dupa ce mancase mult mai multe fructe decat i-ar fi fost suficient,
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asa ca pierduse orice contact cu realitatea, motiv pentru care nu reusise sa
perceapi sunetul goarnei, chemarea Paznicilor. In consecints, raimase acolo,
blocat pentru vecie, condamnat de propriul pantec.

Fratele sau mai tanar, al doilea fiu al tatalui sau, in goana sa dupa
bogatie, se lasase purtat pana in strafundurile Gradinii, orbit de frumusetile
care 1l ,impiedicau” de acum la tot pasul, si, desi auzise toate cele trei
semnale, nu reusise nicicum sa-si dezlipeascd ochii de la nestematele ce
parca il invitau sa le ascunda in buzunarele deja pline pana la refuz. Cu
propria-i lacomie standu-i deci impotriva, tanarul crai ratase chiar si ultima
sansd de salvare, ramanand astfel - si el — un condamnat al pacatului.

Ajuns Inapoi In impadratia Soarelui-Rasare, fiul cel mic al imparatului 1i
istorisi acestuia despre toate minunatiile pe care le vdzuse — convingandu-si
tatdl ca Insula Nestematelor si Gradina Edenului existau intr-adevar —,
precum si motivele pentru care se intorsese singur, iar acesta, dupa ce cugeta
in liniste la vorbele fiului sdu, se declara multumit de el, de felul in care
gandise si actionase si de reusita sa, apoi il numi mostenitor al tronului sau.

Cand tatal sau trecu din viata si el 1i lud locul la carma Impadratiei, tanarul
crai — singurul care vazuse Edenul si se intorsese viu — dadu porunca
scribilor sai sd astearna In scris aceasta istorisire pentru a fi transmisa din
generatie In generatie, In speranta ca, daca vor cunoaste posibilele
consecinte ale lacomiei, copiii, nepotii si toti ceilalti urmasi ai sai se vor feri
de mrejele ei, evitand astfel un sfarsit cel putin la fel de tragic.”

Itemi:

1. Unde i-a trimis regele pe cei trei fii ai sdi?

2. Ajunsi pe Insula Nestematelor, cei trei printi au dorit sa
exploreze interiorul Gradinii Eden. Ce metodd au gasit pentru a
localiza intrarea?

a. Sa foloseasca o busola pentru a identifica punctul Est, fiind

convinsi ca Poarta se afla intr-acolo.

b. Unul sa caute Poarta, iar ceilalti sa-1 astepte intr-un loc stabilit.

c. Sa apuce fiecare in alta directie, iar In momentul cand aveau sa

gaseasca Poarta, cel care o descoperea avea sa traga un foc de arma
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in sus pentru a le da de stire celorlalti incotro trebuie sa se
indrepte.

d. Sa mearga de-a lungul plajei, pana ce vor da de Poarta.

3. Intrareain Gradina Eden era strdjuitd de doi Paznici. Care a fost
conditia pe care acestia au pus-o celor trei printi inainte de a le

permite accesul in Gradind?

4. Cat timp aveau la dispozitie pentru vizitarea interiorului
Gradinii Eden?

a. Un sfert de ceas

b. Doua zile

c.Oord

d. Zece minute

5. Fiul cel mai mare al imparatului s-a indreptat spre zona cea mai

roditoare a Gradinii. Ce regula a incalcat acesta?

6. Ce descoperire a facut fiul cel mijlociu cu privire la nestematele

din Gradina?

7. Ce a facut mezinul la vederea tuturor minunatiilor din Gradina?
a. Ascunse In buzunare cateva nestemate din Oaza Nestematelor.
b. Fura cateva fructe pentru a le duce tatalui sau.

c. Compuse un imn de lauda pentru Creatorul Gradinii.

d. Nu mai auzi semnalul dinaintea inchiderii Portii.
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8. Fratii mezinului nu au auzit la timp semnalul Paznicilor cu

privire la inchiderea Portii. De ce?

9. Explica de ce nu i-a permis Paznicul fiului cel mic sa se intoarca

pentru a-si cauta fratii!

10. Care defecte ale celor doi printi mai mari le-au adus pedeapsa

vesnica?

11. Gandeste-te ca ai avea posibilitatea sa vizitezi Insula

Nestematelor. Tu cum ai proceda, in locul printilor?

12. Care este morala acestei povestiri?

Procedura de colectare si prelucrare a datelor

In primul rand, inainte de a oferi elevilor spre completare, respectiv
spre rezolvare, chestionarele si testele, am transmis parintilor in format fizic
formularele de consimtdmant in care am oferit detalii despre acest studiu si
unde am mentionat faptul ca identitdtile elevilor aveau sda ramana

confidentiale, ele fiind folosite strict in scop academic de cercetare. Acestea
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au fost aduse la cunostinta parintilor si inmanate spre completare prin
intermediul copiilor, iar a doua zi au fost adunate de cdtre invatatoare si puse
intr-un plic, spre a-mi fi inmanate la urmatoarea intalnire. Pentru informatii
suplimentare sau nelamuriri, parintilor le-au fost comunicate adresa mea de
e-mail si numarul de telefon.

Dupd receptionarea formularelor de consimtdmant, am tiparit
chestionarele si testele, apoi am fost in fiecare scoald dintre cele doua
participante la studiu si, In cadrul primei intalniri, am oferit doamnelor
invatdtoare chestionarele introduse in plicuri sigilate. Am oferit frontal
elevilor detalii si informatii despre natura si scopul acestor chestionare,
explicandu-le modul in care trebuie sa se Intoarcd la mine. Mai exact, dupa
ce invatdtoarele au distribuit elevilor chestionarele, le-am explicat faptul ca
au de citit o poveste din trei, preferential. Pentru a se putea vedea ulterior ce
poveste au ales, am cerut ca elevii sd incercuiascd numerele itemilor parcursi.
Dupd completarea chestionarelor, care a durat, in medie, 25-30 de minute,
acestea au fost colectate intr-un plic si mi-au fost inmanate.

In cadrul urmitoarei intalniri am inmanat invititoarelor, tot in
plicuri, testele pentru verificarea nivelului de comprehensiune a textului si
am oferit explicatii cu privire la modul de rezolvare a acestora: elevii
trebuiau sa citeascd textul cu atentie si sa aleaga raspunsul corect pentru
fiecare dintre cei 12 itemi. Am mentionat si faptul ca o singura varianta de
raspuns era corecta pentru fiecare item, neexistand itemi cu doua sau mai
multe variante corecte de raspuns. De asemenea, le-am transmis elevilor cd
fiecare item valoreaza un punct si cd punctajul maxim este 10 puncte. Nu in
ultimul rand, am precizat faptul cd aceasta era o evaluare initiala si c4, la
finalul experimentului, va mai exista o evaluare finald. Dupa rezolvarea
testelor, care a durat aproximativ 90 de minute, acestea au fost colectate
intr-un plic si mi-au fost inmanate.

Dupa desfasurarea activitdtilor propuse pentru clubul de lectura, care,
data fiind situatia In care ne-am aflat din cauza pandemiei de COVID-19, s-au
realizat in mediul online, prin intermediul aplicatiei Zoom, am efectuat cea

de-a doua chestionare pentru a masura motivatia elevilor pentru lectura via
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e-mail si cea de-a doua testare pentru verificarea nivelului final de
comprehensiune a textului cu ajutorul Google Forms, prin trimiterea
linkului pe grupul de WhatsApp creat impreuna cu elevii participanti la

studiu si invatatoarele acestora.

Prezentarea rezultatelor descriptive

In tabelul nr. 2 sunt prezentate datele referitoare la punctajele obtinute

de toti participantii la studiul desfasurat, in cadrul primei evaludri.

Tabelul 2. Mediile si abaterile standard pentru fiecare scald de mdsurare a aptitudinilor
elevilor pentru lecturd, in cadrul primei evaludri

Punctaj Punctaj Abat
Variabila masurata u.n ) Hne al Medie batere

minim maxima standard
Motivatia pentru lectura 5.00 10.00 9.59 1.38
Nivelul de comprehensiune a textului 1.25 9.50 6.17 222

In tabelul nr. 3 sunt prezentate datele referitoare la punctajele
obtinute de toti participantii la studiul desfdsurat, in cadrul celei de-a

doua evaluari.

Tabelul 3. Mediile si abaterile standard pentru fiecare scald de mdsurare a aptitudinilor
elevilor pentru lecturd, in cadrul celei de-a doua evaludri

L . Punctaj Punctaj . Abatere
Variabila masurata . L Medie
minim maxima standard
Motivatia pentru lectura 5.00 10.00 9.79 1.00
Nivelul de comprehensiune a textului 2.50 9.70 6.98 1.92

In diagrama 1 sunt prezentate mediile punctajelor obtinute de elevii
participanti la testul de verificare a nivelului de comprehensiune a textului
sila chestionarul de verificare a motivatiei pentru lectura in functie de scoala

de provenienta.
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Diagrama 1. Mediile punctajelor obtinute de elevii participanti la testul de verificare
a nivelului de comprehensiune a textului si la chestionarul de verificare a motivatiei pentru
lecturd in functie de scoala de provenientd

12
10
8
6
4
2
0
Scoala Gimnaziala Scoala Gimnaziala
Carani Sanandrei
M Test initial Chestionar initial Test final Chestionar final
Ipoteza/obiectivul 1

Prima ipoteza a studiului de fatd a presupus faptul ca implementarea
unui club de lecturd in clasa experimentald va determina o crestere a
motivatiei pentru lecturd in randul elevilor. In urma analizarii datelor
colectate, aceastd ipoteza a fost confirmata, media punctajelor obtinute de
elevii din grupul experimental la evaluarea finala a crescut cu 0.46 puncte

fata de media punctajelor obtinute la prima evaluare.

Ipoteza/obiectivul 2

Cea de-a doua ipotezd a studiului realizat a presupus faptul ca in
urma desfasurdrii, in cadrul clubului de lecturd, a unor activitati specifice
pentru facilitarea decodificarii mesajului unui text scris, nivelul de intelegere
a textului se va modifica pozitiv. In urma analizarii datelor colectate si
aceasta ipoteza a fost confirmata: media punctajelor obtinute la testul final
de verificare a nivelului de comprehensiune de cdtre elevii din grupul
experimental a crescut cu 0.94 puncte fatd de media punctajelor obtinute la

testarea initiala.
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Discutii
Interpretarea rezultatelor in raport cu obiectivul urmadrit

Scopul studiului de fata a fost investigarea impactului unui club de
lectura asupra motivatiei pentru lecturd si a nivelului de comprehensiune a
textului in randul scolarilor din ciclul primar. In urma analizei comparative
a datelor colectate, se pot observa urmatoarele: (1) in urma implementarii
clubului de lecturd — chiar daca doar in mod virtual — media punctajelor
obtinute la chestionarul de verificare a motivatiei pentru lectura de catre
elevii din grupul experimental, mai exact din Scoala Gimnaziald Carani, jud.
Timis, a crescut cu 0.46 puncte, pe cand media elevilor din grupul de control,
din Scoala Gimnaziald Sanandrei, jud. Timis, a ramas neschimbata; (2) in
urma desfasurdrii, in cadrul clubului de lecturd, a unor activitati specifice
pentru facilitarea decodificdrii mesajului unui text scris media punctajelor
obtinute la testul de verificare a nivelului de comprehensiune de catre elevii
din grupul experimental a crescut cu 0.94 puncte, pe cand media elevilor din

grupul de control, a crescut cu doar 0.69 puncte.

Integrarea rezultatelor in literatura de specialitate

Motivatia pentru lecturd a elevilor din grupul experimental a crescut
in urma implementdrii clubului de lecturd, spre deosebire de cazul studiat
de Fawson et al. (2009), cand utilizarea diferitelor metode de stimulare a
atitudinilor si performantelor de lecturda nu a dat roade, ci, dimpotriva,
rezultatele obtinute ulterior au fost mai mici decat cele initiale. Consider ca
specificul activitatilor desfasurate cu elevii din grupul experimental, ludicul
si socialul, a condus de aceastd data spre rezultate mai satisfacdtoare,
deoarece la aceastda varstd elevii Incd sunt atrasi de invatarea prin joc si
cooperare.

In lucrarea The influence of differing the paths to an incentive on third
graders’ reading achievement and attitudes, Fawson et al. (2009, p. 5) aminteste
faptul ca Guthrie et al. (2007) sustin ipoteza conform cdreia motivatia pentru

lectura conduce spre/ faciliteaza comprehensiunea textului citit. Acest lucru
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este foarte probabil sa fie valabil si in cazul studiului de fatd, intrucat, in
urma activitatilor desfasurate cu elevii din grupul experimental in vederea
stimuldrii interesului elevilor pentru lecturd, rezultatele acestora la testarea
pentru stabilirea nivelului ulterior (final) de comprehensiune a textului au

crescut fata de cele obtinute la testarea initiala.

Implicatii practice

Aceste constatari sugereaza faptul ca, pentru a creste motivatia elevilor
pentru lectura si pentru a-i ajuta in procesul de comprehensiune a textelor
citite, profesorii (invatatorii) ar putea sau chiar ar fi indicat sd utilizeze la
clasa metode interactive si ludice, cu implicatii in viata sociald, care sa
antreneze elevii in cele propuse. In vederea acestui lucru, cadrele didactice
ar putea inclina spre alegerea unui optional C.D.$. cu specific literar.

De asemenea, pentru a veni in ajutorul cadrelor didactice, s-ar putea
introduce o disciplind care sa vizeze In mod explicit competenta de
comprehensiune a textului literar/nonliterar in trunchiul comun al
curriculumului-nucleu sau, pentru moment, s-ar putea specifica in planul
cadru faptul cad o ora din totalul de ore alocate per sdptdmana disciplinelor
comunicare In limba romana si limba si literatura romana sd fie rezervata
strict pentru desfadsurarea de activitati de stimulare a lecturii in randul

elevilor.

Limitele studiului si sugestii viitoare de abordare

Una dintre limitele acestui studiu a fost faptul ca s-a desfasurat in plina
pandemie de COVID-19, iar activitatile propuse pentru clubul de lecturd au
fost transpuse in mediul online, astfel cd interactiunea cu elevii a fost
mediata de internet. Cu toate acestea, activitatile s-au derulat conform
planificarii, doar ca adaptate sistemului online.

Personal, as sugera reluarea studiului si in forma gandita initial, cu

prezenta fizica a elevilor, pentru a studia impactul unui club de lectura
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asupra motivatiei elevilor pentru lecturd si asupra nivelului de

comprehensiune a textului.

Concluzie

Rezultatele studiului de fata arata ca ipotezele noastre s-au
confirmat, gradul de interes pentru lectura si nivelul intelegerii unui text citit
fiind modificate pozitiv in urma organizarii si desfasurarii de activitati
ludice si sociale in cadrul unui club de lectura. Acest lucru poate fi valorificat
la clasa de catre cadrele didactice prin alegerea unui optional C.D.S. cu

specific literar.
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Abstract. Aceasta cercetare si-a propus sa investigheze impactul pe care
il au basmele asupra comportamentului elevilor din ciclul primar. Mai exact,
s-a urmarit in ce masura basmele, prin personajele lor fantastice si prin
comportamentul acestora, pot influenta conduita elevilor din invatamantul
primar. Sub aspect metodologic, cercetarea este una calitativa, prin analiza
de continut/text. Esantionul acestui studiu a fost alcatuit din 12 elevi (clasa
a IV-a) din satul Lenauheim, din judetul Timis, care au participat la o serie
de activitati didactice bazate pe valorificarea unor basme. Datele au fost
prelevate si Inainte (pre-test) si dupa (post-test) interventie, prin utilizarea
instrumentului dezvoltat de Louisa Diiss, ,, Testul fabulelor”. Acestea au fost
prelucrate cu ajutorul programului ATLAS.TI, destinat datelor calitative.
Rezultatele acestui studiu calitativ au ardtat un impact minim,
nesemnificativ intre pre-test si post-test. Desi impactul observat este mic,
s-au regasit In literatura de specialitate argumente In favoarea impactului
major pe care il au basmele asupra dobandirii independentei, atenuarii
angoasei/anxietatii si dezvaluirii dorintelor si temerilor copiilor. Concluzia
a fost urmatoarea: puterea basmelor nu se contesta, iar valorificarea
acestora, pe termen lung, are rezultate favorabile in modelarea
comportamentului copiilor.

Cuvinte-cheie: personaje, basm, elevi, ciclul primar.

Introducere
Problematica studiatd

Acest studiu a urmdrit impactul pe care il au textele literare
(basmele), respectiv personajele de basm, exponente ale binelui si ale raului,
asupra comportamentului elevilor din invdtamantul primar. Prin
comportament, putem intelege si formarea atitudinii pozitive a celor mici, in
viata de zi cu zi, avand drept model de conduita eroii din bine-cunoscutele

basme.

Relevanta temei investigate

Literatura are un rol foarte important in viata oamenilor si, implicit,

a elevilor. Aceasta este esentiald pentru toate varstele, devenind chiar o
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preocupare de baza a vietii noastre. Ceea ce face literatura/lectura un ajutor
potrivit si de pret este faptul ca aceasta contribuie si duce la autoanaliza din
partea persoanelor care fac uz de ea prin compararea personajelor din
povestile respective cu propriile persoane si cu propriul comportament.
(Bolot, 2016, p. 25-26)

Corneliu Crdaciun, in ,Metodica predarii limbii romane Iin
invatamantul primar”, evidentiaza ca literatura ne acorda sansa de a accede
la o realitate personalizats, prin beneficiile pe care le ofera. In comparatie cu
celelalte domenii, materialul folosit in literatura este imaginea artistica. in
consecinta, aceasta atrage foarte mult, mai ales in ceea ce-i priveste pe copii.
(Craciun, 2018, p. 51)

Addugam precizarea cd Du Bos compara viata fara literatura cu o
cascada lipsitd de orice sens, anosta. Acesta ne face sa intelegem, prin
afirmatiile aduse, ca viata nu ar avea niciun sens fara literaturd, mai degraba
ar fi extrem de sdraca. (C. Du Bos, apud Bolot, 2016, p. 26)

In studiul de fats, dintre speciile literare narative vom valorifica
basmul. Acesta este foarte raspandit atat in literatura romana, cat si din cea
universald. Basmele au fost de mare interes din cele mai vechi timpuri, fiind
adevarate capodopere fascinante si cuceritoare pentru micii adulti in
devenire. Nu putini au fost cei care au cules sau au scris aceste texte indragite
in si de toatda lumea. In literatura romana, printre creatorii de basme se
numara Ion Creanga, Mihai Eminescu, Ioan Slavici, Petre Ispirescu, iar din
literatura universald, 1i putem aminti pe Fratii Grimm, Charles Perrault,
Hans Christian Andersen.

De ce am optat pentru basme in studiul de fata? Basmul, dintre toate
celelalte specii literare, a rdmas din vechi timpuri , cea mai placuta lectura
pentru copii” fiindca trezeste imaginatia nesfarsita a copiilor si starneste
diferite reactii la nivel de constient si inconstient. in consecints, este
interesant de constatat impactul pe care aceste naratiuni il au asupra celor

mici, sub aspect comportamental. (Goia, 2008, p. 89)
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Scopul/Obiectivul general al studiului

Scopul cercetarii de fata este de a investiga in ce masura basmele, prin
personajele lor pozitive si negative, mai exact prin comportamentul acestora,
exponente ale binelui, respectiv ale rdului, sunt modele de conduitd adecvate
in procesul formdrii scolarilor din ciclul primar. Prin analiza
comportamentului personajelor din basmele pe care le vom analiza, vrem sa
oferim elevilor modele de comportament si sa evidentiem valentele
formative ale basmelor. Dorim sa punem accent pe aspectele pozitive, pe cele
negative si pe dezvoltarea comportamentului copiilor prin valorificarea

basmelor in ciclul primar.

Fundamentarea teoretica a lucrarii
Conceptul de basm

,Basmele ni se adreseaza in limbajul simbolurilor. Ele rezoneaza cu
mintea noastra constientd si inconstienta in acelasi timp.” (Bettelheim, 2017,

p- 55)

,Limbajul simbolic este limbajul in care exprimam experienta interioara
ca si cum ar fi o experientd senzoriala.” (Fromm, 2019, p.15)

,Atat de adevarat e ca fantasticul Inseamnd o Intrerupere a ordinii
recunoscute, o ndvald a inadmisibilului In sanul inalterabilei legalitati
cotidiene si nu substituirea totala a universului exclusiv miraculos.”
(Caillois, 1971, p. 65-66)

Definitiile de mai sus ilustreaza caracterul simbolic al acestei specii
literare, miraculosul care 1i atrage pe copii, inca de la cele mai fragede varste.

Basmul exista din cele mai vechi timpuri, transmis, initial, prin viu
grai, ca, mai apoi, sa fie scris si ldsat mostenire generatiilor de mai tarziu.
(Calinescu, 1965, p. 303)

Sustinand vechimea basmelor, prin afirmatia ,din cele mai vechi
timpuri”, Marie-Louise von Franz, in volumul ,Interpretarea basmelor” ne
marturiseste faptul ca in scrierile lui Platon se regasesc dovezi conform
cdrora cei in varsta le spuneau copiilor povesti simbolice in vederea educarii
lor. Mai mult decat atat, pana si in Antichitatea tarzie, se gaseste un basm

numit ,Amor si Psyche” in romanul lui Apuleius. (Von Franz, 2019, p.19)
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Dar, vechimea acestor texte fabuloase nu se opreste aici. Basmele au
existat si de mai de mult. Pana si in Egiptul Antic au fost identificate in
diferite papirusuri sau stele egiptene. Un exemplu ilustrativ ar fi ,, Anubis si
Bata”, un basm foarte cunoscut. (Traut, 1983, apud Von Franz, 2019, p.19)

Desi multi au cdutat originea basmelor, doi cercetatori, Kaarle Krohn
si Antti Arne, au concluzionat faptul ca basmele nu au putut porni dintr-o
singurd locatie, ci dintr-o multitudine de locuri de pe acest pamant. (Von
Franz, 2019, p. 22-23)

Cum au aparut basmele? Ipoteza lui Marie-Louise von Franz, analista
jungiana si specialistd in interpretarea manuscriselor, este ca, inainte de a fi
un basm, povestea propriu-zisa poate fi o legendd locald, o istorie
parapsihologica sau o poveste miraculoasa care debordeaza in urma
halucinatiilor care provin din somn. Basmul se construieste prin imbogdtirea
cu elemente noi pe timpul povestirii oamenilor. (Von Franz, 2019, p. 39-40)

Bruno Bettelheim Impadrtaseste o parere putin diferitad. Acest
psihanalist si specialist in psihologie infantild ne declara faptul ca multe
basme au evoluat din miturile deja existente sau au fost incluse in acestea.
Dar se poate ridica urmatoarea intrebare: Care este diferenta dintre un basm si
un mit? Cele doud au in comun faptul ca ar fi mosteniri importante pentru
generatiile viitoare. Diferenta dintre ele este ca in mituri, eroul trebuie imitat
cat mai mult si mai fidel posibil, mult mai mult decat in basm. (Bettelheim,
2017, p. 40)

In mit, desi exista un conflict interior, ca si in basm de altfel, oamenii
sunt condusi mereu de o forta divina care face ce vrea si cum doreste. Eroii
sunt fiinte supranaturale care sunt mereu superiori oamenilor de rand si au,
in general, un final tragic. Cei care citesc acest gen de creatie nu se vor putea
identifica deloc cu acesti super-oameni. In sens opus, in basm, lucrurile sunt
putin mai diferite. Chiar daca sunt prezente conflicte interioare, basmul nu
ofera intr-un mod direct, ci subtil solutii pentru a reusi sa se depaseasca
vreun impas. Basmul nu obliga ascultdtorul la nimic. Cel din urma se poate
identifica usor cu eroii, nesimtindu-se inferior acestora. Prin finalul fericit al
basmului, copilul primeste speranta intr-un viitor mai frumos. (Bettelheim,
2017, p. 40)
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Bruno Bettelheim (2017, p. 39) scoate in evidenta faptul ca textele
literare/basmele studiate nu sunt in aceeasi forma ca si in epoca in care au
fost inventate. Multe dintre povestile de azi, inainte sa fie finite, adica scrise
pe hartie, au fost indelung ,uzate” si schimbate. Povestitorul modifica
frecvent elemente, in functie de publicul caruia i se adresa, de contextul
epocii sale si de expectantele societatii.

Marie-Louise von Franz vine cu argumente in sustinerea spuselor lui
Bettelheim. Aceasta subliniaza ca basmele pe care le stim astdzi nu au fost
dintotdeauna in versiunea de acum. Unii traducatori sau redactori altereaza
sau distorsioneaza frecvent povestile, chiar si fara a mentiona acest fapt.
(Von Franz, 2019, p. 21)

O explicatie punctualda pentru aceste schimbdri din continutul
basmelor o are Sheldon Cashdan, profesor emerit de psihologie, in cartea sa
intitulata , Vrdjitoarea trebuie sd moara/Psihologia basmului”. Conform
spuselor acestui renumit profesor, basmele nu au fost facute pentru copii.
Analizand unele basme initiale, vom descoperi cu stupoare ca in ele exista
unele scene mai socante, cum ar fi: dorinte incestuoase, scene de
exhibitionism, violuri si voyeurism. Aceste povesti erau, in general, create
pentru a amuza si a delecta adultii in unele cercuri selecte. Abia in secolul al
XIX-lea, aceste povesti au fost modificate pentru a fi accesibile pentru tineri
si copii. (Cashdan, 2009, p. 22-23)

O data ce basmele au fost transformate pentru a putea fi adecvate
micilor cititori, este important de observat relatia dintre aceste opere si copii.
Bruno Bettelheim (2017) afirma in cartea sa , Psihanaliza basmelor” ca un
copil va fi atras Inspre o poveste numai daca aceasta il va face sa se simta
curios si intrigat de evenimentele care survin intr-un anumit context. Pentru
a-l ajuta intr-adevdr, povestea trebuie sa ii iImbogateascd viata prin
,stimularea imaginatiei, dezvoltarea intelectului si definirea emotiilor” cu
care se luptd incontinuu. Cu alte cuvinte, Bettelheim doreste sa scoata in
evidenta faptul ca o poveste trebuie sa ajute copilul, intr-un mod subitil, sd
gaseasca solutii la probleme reale din viata acestuia. Basmul se incadreaza
cel mai bine si este pentru copil ca o mica lume unde el se poate regasi si

unde poate Invata despre eul lui interior, descoperind intr-un mod placut,
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metode viabile pentru situatiile cu care se confruntd in societate. (Bettelheim,
2017, p.9)

Tot in cartea , Psihanaliza basmelor”, regasim opinia lui Dickens. Cel
din urma a inteles ca inconstientul face presiuni asupra copiilor si cd modul
prin care acestia pot lupta cu aceste presiuni sunt chiar basmele. Basmele,
prin ,puterea lor”, pot face ca cel mic sa ajunga la o maturizare a propriei
constiinte. In acest fel, copilul nu mai este prizonierul propriului inconstient,
un dusman sigur daci nu este controlat. Insusi Dickens, ajungand celebru, a
recunoscut ca si el a fost sub vraja basmelor si ca povestile si personajele chiar
l-au influentat mult, avand un impact asupra geniului sau. (Bettelheim, 2017,
p- 35)

Lewis Carrol defineste basmul ca ,Darul din dragoste”. De aceea,
dintre multitudinea de povesti existente, putem identifica veritabilele basme
intrebandu-ne daca acestea rdspund acestui important criteriu: Sunt un dar
din dragoste pentru copil? Daca raspunsul este afirmativ, se poate spune cd
povestea este intr-adevar un basm, dupa afirmatia lui Lewis Carrol, prezenta
in scrierile lui Bruno Bettelheim (2017, p. 41).

Un alt aspect foarte important descris de Bettelheim (2017, p. 48) din
basm este sintagma foarte cunoscuta , va trdi fericit pana la adanci batraneti”.
Copilul are garantia ca basmul 1i oferd mereu un final fericit. Stiind acest
lucru, celui mic nu 1i mai este atat de frica sa isi lase propriul inconstient sa
iasd la lumina. Orice s-ar intampla, totul se va termina cu bine si va fi fericit,
urmand Intocmai promisiunea basmului: ,Basmele definesc integrarea unui

eu care permite satisfacerea adecvata a dorintelor sinelui.” (Bettelheim, 2017,

p. 63)

Conceptul de personaj literar (de basm)

,Personajul literar este persoana care ia parte la actiunea unei opere
literare. Personajele pot fi oameni, animale, fiinte imaginare sau fenomene
ale naturii si sunt angajate In relatii de colaborare sau de conflict.” (Craciun,
2018, p. 68)

In ceea ce priveste strict personajele de basm, Vasile Molan, in cartea

sa dedicata didacticii limbii si literaturii romane in invatamantului primar,
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afirma ca acestea pot fi reale sau fantastice, avand uneori forte supranaturale.
Aceste personaje pot fi forte ale binelui sau chiar forte ale raului, intunecoase
si tenebroase. Infitisarea lor are stransé legatura cu caracterul pe care il au si
acesta nu se prea schimba de-a lungul evolutiei sale in basm. (Molan, 2016,
p. 258)

Venind 1In sustinerea spuselor de mai sus, Florica Bodistean, in
volumul , Literatura pentru copii si tineret dincolo de story”, declard ca
exista o mare corelatie intre aspectul exterior si cel moral al personajelor.
Astfel, cu alte cuvinte, personajele pozitive vor excela in frumusete
exterioara si interioard in detrimentul celor negative, caractere care vor
,excela” in rautate si diformitate fizica. (Bodistean, 2007, p. 27)

Mai departe, pentru a completa spusele celor doi autori de mai sus,
Vistian Goia a tinut sa specifice ca personajele de basm au o unicd , trasatura
de caracter”, caracteristica ce este folosita la intensitate maxima. (Goia, 2008,
p- 92)

Pentru a continua, Vistian Goia, asemenea Floricai Bodistean,
mentioneaza clar ca personajele nu pot fi intermediare. Altfel spus, datorita
faptului cd in conceptia populard nu existd nimic intre bine si rdu, se
presupune cd in acest fel nu pot exista nici personaje de mijloc. Astfel, intr-un
basm pot exista personaje strict pozitive sau strict negative. (Bodistean, 2007,
p- 26 & Goia, 2008, p. 92)

Bruno Bettelheim (2017), ca si ceilalti autori amintiti (Bodistean si
Goia), clarifica faptul c4 situatia in basm nu se prezinta ca in viata reala. In
realitate, un om poate fi intermediar intre bine si rdu. Acest fapt nu este
acceptat In ceea ce priveste si basmul. Lucrurile in basm sunt foarte clare si
acestea nu se amestecd, personajele fiind ori pozitive ori negative, ca de
exemplu: un frate e prostanac/celalalt e istet, o fata este frumoasa/cealalta
este uratd, o sora este harnicd/cealalta este lenesa etc. (Bettelheim, 2017, p.16)

In cele ce urmeazs, ne vom indrepta atentia inspre cel mai indragit
dintre personajele de basm, personajul principal, denumit si , eroul”. Eroul
basmului se diferentiaza mult de celelalte personaje care apar pe parcursul

unui basm. El este mai mereu de o frumusete incredibila si se distinge clar
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prin calitdtile pe care acesta le poseda. Vasile Molan chiar indica unele dintre
aceste calitati specifice eroului de basm: bunatate, istetime, curaj, spirit
aventuros etc. Desi forta fizica a eroului exista si poate fi uneori mare, acesta
invinge rdul, in incercdrile prin care trece, prin alte metode decat puterea
fizica. Eroul biruie prin inteligenta si curajul sau, fiind ajutat de multe ori si
de fiintele mici. Tot acest autor precizeaza ca, de foarte multe ori, prietenul
cel mai bun al eroului este chiar calul sau, transmis de la tatal eroului la
generatia mai tandrd. (Molan, 2016, p. 259)

Despre personajul principal, adica despre eroul basmului, relateaza
si Bruno Bettelheim in ,Psihanaliza basmelor”. Specialistul ne expune faptul
cd eroul creste un timp, fiind izolat de lumea exterioara, ajutat si sfatuit doar
de diferite ,entitati” de diverse naturi. Acest fapt ajuta foarte mult copilul
care citeste basme, cel mic izolandu-se si el de multe ori. Copilul intelege ca,
desi se asemdnd cu personajul principal (izolat), el poate reusi asemenea
eroului, fiind, desigur, indrumat. Cel mic are nevoie de exemplul eroului
care, desi pare retras si neajutorat, reuseste, intr-un final, sa isi formeze relatii
cu ceilalti din jurul sdu si sa treaca peste orice obstacole. (Bettelheim, 2017, p.
87-88)

Pentru a continua conturarea conceptului de personaj de basm, este
interesant de observat cum au clasificat si grupat unii autori personajele din
indrdgitele basme. Florica Bodistean (2007) in ,Literatura pentru copii si
tineret dincolo de story”, precizeaza urmatoarele tipologii de personaje de
basm, grupate dupa criterii specifice.

Primul criteriu este, desigur, principiul moral dupa care personajele
se ghideaza infaptuind binele (personaje pozitive) sau raul (personaje
negative). Personajele de basm simbolizeaza deci valori. Al doilea criteriu
dupad care se pot ordona personajele, conform precizarilor Floricdi Bodistean,
este , lumea din care acestea provin”. Personajele pot proveni din doua lumi
distincte: lumea reald sau cea supranaturala. Basmul permite totusi ca
personaje din lumea reald sa detind unele puteri mai neobisnuite, precum

prevestirea viitorului si vorbitul cu animalele. (Bodistean, 2007, p. 26)
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Pe de alta parte, in functie de actiune si gradul de interventie intr-un
basm, Gheorghe Vrabie (1975, p. 44-67) grupeaza personajele astfel:
-BATRANIL: aceste personaje au un rol pasiv raport cu actiunea;
-EROII: sunt personaje principale si, in acelasi timp, sunt cele mai active
in basm. Eroii sunt perceputi ca fiind foarte aventurosi, desigur o
caracteristica a tineretii.
-ACTANTIL: cei care ajuta si sfatuiesc eroul. Cel din urma se poate
destdinui in orice moment unui astfel de personaj.

-OPOZANTILI: cei care le ,,dau de furca” eroilor si actantilor; pot fi: zmei,
balauri etc. (Vrabie, 1975, apud Bodistean, 2007, p. 28)

Propp, in Morfologia basmului, a identificat sapte roluri specifice
personajelor de basm: antagonistul sau agresorul, datiatorul, mandatorul,
auxiliarul, printesa sau tatal, eroul si eroul fals. Fiecare dintre ei are proprii
factori motivatori. (Propp, Nicolau & Niculescu, 1970, p. 80-84)

In continuare, in volumul Estetica basmului de George Cilinescu, se
regdseste un studiu tipologic al personajelor de basm, realizat cu ajutorul
unor basme romanesti, populare si culte. Acestea sunt impartite intre
personaje neomenesti si personaje ale lumii reale. Autorul expune multe

personaje, printre care se pot distinge:

PERSONAJE NEOMENESTT:

ZMEIIl sunt personaje fantastice, se aseamana cu oamenii prin
anatomia lor umana, dar se diferentiaza prin aspectul lor exterior, care se
prezinta terifiant. Creaturile acestea sunt inzestrate cu puteri fizice majore,
dar cand vine vorba de inteligenta, nu exceleaza. Desi aceste vietati sunt
personaje negative, dau frecvent dovada de loialitate si umanitate, acceptand
lupte drepte si purtandu-se cuviincios cu fetele pe care le-au furat.

ZMEOAICELE sunt mult mai rele decat zmeii. Personajele respective
intrd in actiune, In general, dupa ce sunt doborati ceilalti zmei. Zmeoaica este
o caracterizare perfectd a mamei senile care isi apdrd ,puii” cu patos. Daca
,Vvlastarii” ei sunt omorati, face tot ce i sta in putinta sa se razbune. (p. 15)

BALAURII sunt personaje fabuloase care se aseamana cu serpii, dar
se diferentiazd prin statura lor impundtoare. Acestia reprezintd forta

incredibild a adancului. (p. 48)
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ALTE PERSONAJE NEOMENESTI sunt uriasii, fapturile teratologice
(scorpia, dracii s.a.), personaje care simbolizeaza meteorologia si cronologia

(Serild, Miezila, Mama Crivatului s.a.), personaje sfinte/zane/divinitati etc.

PERSONAJELE LUMII REALE:

Personajele lumii reale sunt organizate ,pe generatii - pdrinti si
copii”. In basm, se pune accentul pe odrasle, parintii avand roluri
trecatoare/secundare. Dintre aceste personaje, George Calinescu ni le
precizeaza pe urmatoarele:

FAT-FRUMOS este un erou foarte cunoscut, tipic al basmului
romanesc. Chiar si numele acestuia ne destainuie frumusetea personajului.
Acesta poate avea multiple statuturi sociale, cum ar fi: fiul unor oameni
sdraci, unicul fiu al unui Impdarat sau cel mai mic dintre cei trei fii ai
impdratului. Partea lui eroica se construieste pe parcurs. Calitatile lui
principale sunt bundtatea, intelepciunea si curajul. Fat- Frumos nu face parte
din lumea supranatuala fiindcd el trebuie sa aiba un proces si un progres clar
determinate in basm. Eroul acesta este uman si se dezvolta pe parcursul
drumului si a timpului.

EROII de basm cauta cu disperare sa isi intemeieze o familie, astfel
asigurand continuitatea generatiilor. Cei mai pretuiti sunt mezinii, basmul
consacrand astfel tineretea si actiunile ei debordante in ceea ce priveste
curajul.

PERSONAJELE FEMININE nu sunt implicate mult in actiune, in
general, ele ramanand pasive. De multe ori, acestea incurajeaza progresul
eroului prin faptul ca, datorita frumusetii lor exterioare, sunt rapite si, deci,
trebuie salvate.

IMPARATUL se aseamind deseori cu un senil. El este uneori
caracterizat printr-o culoare specificd (rosu, verde). Una dintre grijile
impdratului este sa aiba urmasi de ,,ordin masculin”. Atunci cand acestuia i
se naste o fata, imparatul se comporta foarte aspru cu ea si nu o incredinteaza
atat de usor unui sot, fara ca acesta sa indeplineasca cerinte/sarcini care par
irealizabile. Acest personaj este considerat, de multe ori, un tiran cu diferite

griji si traume. (Calinescu, 1965)
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Pentru a finaliza conturarea conceptului de personaj de basm,
considerdm important sa evidentiem o afirmatie a scriitorului Vistian Goia
care concluzioneaza, in mod surprinzator, cd basmul nu poate fi basm fara
existenta eroilor si a celorlalte personaje. Desi numele personajelor de basm
diferd in functie de zonele geografice, , personajele, subiectele si motivele

basmelor sunt universale”. (Goia, 2008, p. 93)

Conceptul de model comportamental

Pe langa multele beneficii ale basmului, acesta ofera copiilor/celor
care il citesc modele comportamentale de ,,asa da” sau ,,asa nu”, ghidandu-i
inspre bine. Un astfel de exemplu este urmatorul basm. Erich Fromm,
sociolog si psihanalist, ne expune in cartea sa intitulata , Limbajul uitat”,
povestea Scufitei Rosii si ceea ce aceastd naratiune transmite, de fapt, in
realitate. Scufita Rosie este o poveste iubita de multi, dar putini stiu ca acest
nume este chiar un simbol al menstruatiei. (Fromm, 2019, p. 225)

In aceeasi ordine de idei, Bettelheim afirma ca aceasta poveste se
refera la ,pasiuni umane, lacomie orala, agresiuni si dorinte sexuale in
perioada pubertatii”. Acelasi autor mai spune ca bunica, prin oferirea scufiei
rosii nepoatei, isi transfera atractia proprie din ochii barbatilor la fata cea
tandrd, prin tinuta provocatoare. Scufita Rosie intrd astfel intr-un pericol
pentru care nu este inca pregatita. (Bettelheim, 2017, p. 270)

Mai departe, mama Scufitei Rosii o avertizeazd pe fiica ei de
pericolele existente, dandu-i urmatoarele sfaturi: , s nu te abati din drum”
si ,ai putea sa cazi si sa spargi sticla”. O posibild interpretare a ceea ce se
doreste a fi transmis prin aceste povete ale mamei este pericolul sexualitatii
si al pierderii fecioriei. (Fromm, 2019, p. 225) Acest personaj este astfel pus
in fata unei decizii grele: sa asculte de mama ei sau nu? Altfel spus, Scufita
Rosie trebuie sa aleaga intre a fi ghidatd de ,principiul realitdtii sau al
placerii”? Totusi, pentru cei mici, implicatiile sexuale raman la nivel
preconstient. Copiii stiu cd faptul de a culege flori nu face rdu nimanui.
Acestia stiu Insd ca ceea ce este rdu este sa nu iti asculti pdrintii. (Bettelheim
2017, p. 254) Consideram ca interpretarea acestui basm se recomanda a fi

facuta in functie de varsta cititorilor, iar cadrul didactic orienteaza
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desprinderea semnificatiilor inspre capacitatea de intelegere si receptare a
acestora.

Scufita Rosie este un personaj foarte iubit de cititorii. Prin ceea ce s-a
intamplat, povestea ei ne invata sd nu ne punem toatd increderea in intentiile
bune ale cuiva, acest fapt facand oamenii vulnerabili la posibilele pericole.
Basmul acesta doreste sd transmitd ca nu putem ramane naivi toata viata si
ca trebuie sa invatam din greseli. (Bettelheim, 2017, p. 256)

Mai departe, Bruno Bettelheim declarda ca copilul stie cd prin
,inghitirea” de cdtre lup a celor doua femei, acestea nu mor cu adevarat,
povestea nesfarsindu-se in acel punct. Prin aceasta , inghitire”, latura rea si
neascultitoare a Scufitei Rosii moare. Acest personaj renaste,
transformandu-se intr-o noud persoana. Copilul, prin astfel de basme, isi da
seama ca si el se poate schimba, transformadrile acestea fiind posibile.
Naivitatea si inocenta Scufitei Rosii moare o data cu inghitirea ei de catre
personajul cel rdau, lupul. Atunci cand ea renaste prin ,cezariand”
(interpretare pentru tdierea burtii lupului), Scufita Rosie este un om nou,
pregatita sa asculte de pdrinti si sa isi continue viata fara sa se Intoarca
vreodata la un stadiu inferior. (Bettelheim, 2017, p. 265)

Exista si alte basme care ilustreaza diferite comportamente cititorilor
sai. Basmul intitulat ,,Cenusdreasa”, in versiunea fratilor Grimm, evoca tema
pedepsei pentru marea invidie si rautate a mamei vitrege fatda de
Cenusdreasa. Copiii invata din acest basm cd, dacad ei doresc ca finalul s fie
unul fericit, invidia trebuie sa fie distrusa, chiar pedepsita. Invidia nu aduce
nimic bun. (Cashdan, 2009, p.133)

Putem adduga si povestea lui Pinocchio, care le da celor mici de
gandit asupra leneviei si minciunii. Personajul , de lemn” este indemnat sa
invete de catre un greier. Cel din urma ii spune lui Pinocchio ca, dacd nu se
pune pe treabd, va ajunge ,,un prost si toatd lumea va rade de el”. In schimb,
lui Pinocchio 1i place sa stea toatd ziua, nefiind interesat de lucru sau de
frecventarea scolii. Aceasta naratiune dezvaluie pericolele care pot apdrea in
urma leneviei, aceasta avand posibilitatea sa se transforme chiar intr-o boala.

Soarta lui Pinocchio avertizeaza tinerii cititori asupra consecintelor negative
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PR

persoane. (Cashdan, 2009, p. 263)

Unele basme vorbesc si despre dorinta de imbogatire, reprezentativ
in acest sens fiind si Jack si vrejul de fasole. Cei mici vor observa ca acest baiat,
pe nume Jack, devine de-a dreptul obsedat de bogatia cdpcaunului. Dorinta
disperata dupa bani poate avea chiar consecinte tragice. Dupad citirea acestui
basm, copiii vor constientiza ca, pentru a fi fericit si multumit, uriasul trebuie
sda moara. Altfel spus, lacomia trebuie sa moard. (Cashdan, 2009, p. 233-234)

Ca si basmele amintite mai sus, existd o multime de astfel de
naratiuni care dau povete importante copiilor si 1i ajutd sa dezvolte

comportamente adecvate.

Sinteza literaturii de specialitate

Existd numeroase studii in literatura internationald care analizeaza
impactul valorificarii textelor literare asupra evolutiei copiilor scolari si
prescolari.

Un prim studiu asupra caruia ne vom opri se intituleaza , The Effects
of Storytelling and Story Reading on the Oral Language Complexity and
Story Comprehension of Young Children”, este elaborat de Rebecca Isbell,
Joseph Sobol, Liane Lindauer si April Lowrance si a apdrut in revista , Early
childhood education”, in anul 2004.

Acest articol este, de fapt, un studiu realizat de cdtre o echipa de
specialisti, care a avut ca scop de a determina modul in care povestirea si
citirea povestilor influenteaza dezvoltarea limbajului si dezvoltarea
intelegerii textului. In studiul prezent s-au constituit doud grupuri de copii.
Grupul A a ascultat textele literare povestite, iar grupul B le-a ascultat citite.
Concluzia studiului a ardtat faptul ca, desi unii copii au ascultat povestile
spuse, altii citite, toti au avut o evolutie in dezvoltarea limbajului.

Diferenta dintre cele doud grupuri a fost ca grupul A, cel care a
ascultat povestile spuse, a inteles mult mai mult decat celalalt grup. Grupul

B si-a imbogatit limbajul sub aspectul complexitatii lui. Ca instrumente de
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masurare s-au folosit interviuri si un program numit SALT (Systematic
Analysis of Language Transcripts).

Al doilea studiu se numeste , La psychanalyse des contes de fées: Les
Concepts de la théorie psychanalytique de Bettelheim examinés
expérimentalement par le test des contes de fées”. Acesta a fost realizat de
catre Carina Coulacoglou, in 2006, si publicat in , Le carnet PSY”.

Articolul pune in valoare relatia care existd intre basme si copii,
punand accent pe valoarea terapeuticA pe care o au aceste povesti,
evidentiind ce au demonstrat mai multi specialisti, in special Bruno
Bettelheim, In cartea denumita ,Psihanaliza basmelor”. In continuare, In
articol descoperim cd s-a facut chiar si un test pentru copiii cu varste cuprinse
intre 6 si 12 ani. Pentru acesta a fost nevoie de 21 de planse cu imagini care
reprezintd personaje de basm foarte cunoscute de cdtre copii. Imaginile sunt
prezentate in serii de 3. Copiii trebuie sa rdspunda la diferite intrebari cum
ar fi: Ce crezi/simti in legatura cu ...?

Studiul acesta a fost facut pentru a masura nivelul stimei de sine,
nivelul de agresivitate, moralitate si alte aspecte ale caracterului. Articolul
ne descrie cateva dintre basmele arhicunoscute de copii si perceptia copiilor
asupra acestora.

Scopul acestui studiu a fost de a valida teoria psihanaliticd a lui
Bruno Bettelheim. Concluziile studiului sunt variate, tinand cont de
raspunsurile copiilor si de povestile respective. Pentru basmul ,Scufita
Rosie”, raspunsurile au demonstrat faptul cd cei mici au vazut lupul ca pe o
tiinta superioara lor, un eu superior. Pentru naratiunea , Alba-ca-Zapada si
cei sapte pitici”, au fost evidentiate sentimente si conflicte oedipiene, chiar si
rivalitate Intre frati. Rdspunsurile copiilor la acest test completeaza si verifica
interpretarile psihanalitice ale basmelor, aceasta fiind concluzia finala a
studiului.

Al treilea studiu se denumeste , Fairy tales: a compass for children's
healthy development — a qualitative study in a Greek island” si este elaborat
de P. Tsitsani, S. Psyllidou, S. P. Batzios, S. Livas, M. Ouranos si D. Cassimos.
Este un studiu calitativ, care a dorit sa investigheze parerile parintilor si

predilectiile copiilor in ceea ce priveste povestirile.

141



Studii si cercetari de didactica limbii si literaturii romane

Multi au fost cei ce si-au recunoscut credinta in puterea basmelor si
au evocat faptul ca cei mici asculta povesti cel putin o data pe saptdmana.
Multi pdrinti au recunoscut si faptul ca folosesc basme si povesti pentru a-i
calma pe copii sau pentru a le oferi exemple de comportamente. In ceea ce
priveste preferintele copiilor, prin acest studiu s-a evidentiat ca cei mici
inclina mult mai mult inspre basmele clasice (de ex., Scufita Rosie) decat spre
cele moderne. Parintii au mai declarat ca cei mici sunt influentati pozitiv de
aceste povesti si vorbesc despre personajul lor preferat. Cei mai multi copii
sunt incantati cand cei rai isi primesc pedeapsa si putini sunt cei ce simt
sentimente de frica.

Concluzia acestui studiu a confirmat rolul pe care basmele si
povestirile il au asupra vietii copiilor si asupra dezvoltarii lor normale.

Al patrulea studiu pe care il vom prezenta in relatie cu tema cercetarii
noastre este elaborat de Sayer, I. M., Kristiawan, M., & Agustina, M si se
numeste ,Fairy Tale as a Medium for Children’s Character Cooperation
Building”. Prin acest studiu s-a vizat observarea abilitatii copiilor de a gasi
valori In basme si de a le transpune In viata cotidiana. Au fost implicati in
studiu 15 copii cu varsta de 3-4 ani. S-a facut o cercetare mixta prin colectarea
datelor sub forma de observare, interviu si testare. Inainte de acest studiu,
copiii nu erau cooperanti pentru a face ordine printre jucariile lor. Dupa ce
au analizat basme ce evidentiau ideea de cooperare, cei mici si-au schimbat
atitudinea in raport cu ordonarea jucariilor lor, a clasei/a bancilor, aruncarea
gunoiului etc.

Al cincilea studiu este intitulat ,,Reactions cognitives et affectives aux
contes de fées traditionnels des enfants introvertis et extravertis des deux
sexes agés de 7 a 8 ans” si elaborat de Racicot H. Scopul acestei cercetari a
fost sa se determine natura relatiei dintre constructiile teoretice intuitive
(CFT) si copii. Autoarea studiului a dorit sa verifice daca exista legaturi intre
»reactiile cognitive si afective ale copiilor si sexul lor sau profilul psihologic”.
Media varstei copiilor a fost de 7 ani si jumadtate, cei mici frecventand clasa a
doua si fiind 30 la numar (13 fete, dintre care 5 introvertite si 8 extravertite &

17 baieti, dintre care 10 introvertiti si 7 extravertiti).
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Concluzia studiului a fost ca nu exista diferente intre reactiile
cognitive si afective ale copiilor introvertiti comparativ cu ale celor
extravertiti. In schimb, au existat diferente in ceea ce priveste sexul copiilor

si preferintele lor in materie de personaje de basm.

Intrebdri de cercetare

[1: Interventia pedagogica bazati pe basme, mai ales pe personajele
lor, are un impact pozitiv asupra fixatiei copilului pentru unul sau
ambii lui parinti sau asupra independentei sale?

[2: Interventia pedagogici ce valorificd basme are un impact pozitiv
asupra atitudinii de angoasa si autopedepsire la elevii care au
participat la programul de formare?

I3: Interventia pedagogici ce evidentiaza personajele din basme are
un impact pozitiv asupra vointei de exprimare a dorintelor si

temerilor elevilor care au participat la programul de formare?

Metodologie
Designul cercetdrii si variabilele avute in vedere

Cercetarea noastra este de tip calitativ, bazatd pe analiza de
continut/text, dar care a implicat si o activitate experimentala. Asadar,
variabila independentd a fost o interventie educationald pe baza textelor
literare (basme), iar variabilele dependente au fost urmatoarele: fixatia
elevului asupra unuia sau asupra ambilor parinti sau independenta lor,

atitudinea de angoasa sau autopedepsire si dorintele/temerile elevilor.

Esantionul de participanti

Esantionul acestui studiu a fost alcdtuit din 12 elevi din ciclul primar
(clasa a IV-a) din satul Lenauheim, judetul Timis, Romania. Dintre acesti

elevi, 8 (66,7%) au fost de gen masculin si 4 (33,3%) au fost de gen feminin.
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Varsta medie a participantilor a fost de 11 ani, 5 dintre 12 copii avand 10 ani
impliniti si 7 dintre 12 elevi avand 11 ani impliniti. Mediul de provenientd al
participantilor a fost 100% rural. In tabelul 1, se pot consulta datele privind

genul si mediul de provenienta a participantilor.

Tabel 1: Date gen, virstd si mediu de provenientd a participantilor (N=12)

Caracteristicd N %

Gen
| | Feminin | 4 |333]
Masculin 8 66,7
‘ Virstai ‘ ‘ ’ ‘
10 ani 5 41,6
| | 11w |7 |53
Mediu de provenienti
| | Rwa [ 12] 100 |
Urban 0 0

Instrumentele/metodele utilizate pentru colectarea datelor

Instrumentul, provenit din literatura de specialitate, este, de fapt, un
test destinat copiilor, dar si adultilor. Acest test se numeste ,Testul
Fabulelor” si este realizat de psihologul si psihanalistul Louisa Diiss. Chiar
dacd acest instrument este destinat utilizarii lui in psihanalizd, am considerat
ca este potrivit pentru studiul pe care am dorit sd il realizam si pentru
rezultatele pe care le-am asteptat de la elevi, nefiind deloc rigid.

Desi testul utilizat se numeste , Testul Fabulelor”, aici nu este vorba
despre fabuld ca specie literard. In acest instrument, regisim zece
povestioare care ne ajuta sa identificAm unele ,,baze ascunse si inconstiente”
ale unor comportamente specifice si manifeste, in cazul acesta ale elevilor de
clasa a IV-a.

Pentru cercetarea de fata, am ales dintre cele zece povestioare doar
trei, acestea identificand cel mai bine anumite atitudini care pot fi corelate cu

basmele.
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Prima poveste se numeste ,Fabula pasarii” si ne-a ajutat sa
identificdm fixatia copilului pentru unul dintre parintii lui sau sa observam
independenta lui. Reproducem mai jos aceastd povestioara:

., Tatdl pasire, mama pasdre si puiul lor dorm impreund in cuibul lor pe o cracd.

Deodatd incepe un vint puternic, care scuturd pomul si cuibul cade la pdmant. Cele

trei pdsdri se trezesc speriate. Tatal zboard repede pe pomul aldturat, mama zboard

pe alt pom. Dar ce va face puisorul avind in vedere ci si el stie sd zboare putin?”
(Diiss, 2009)

In cartea autoarei putem regési posibile raspunsuri la aceasts prima
poveste, raspunsuri date de subiecti catalogati ca ,normali”. Aceste
raspunsuri pot fi urmatoarele:

— Puiul va zbura pe o creanga aproape de cuib.

— Puiul va zbura la mama lui.

— Va zbura la tata pentru cd este mai puternic.

— Varamane jos si va tipa pana ce pdrintii vor veni sa il ia.

A doua poveste se numeste ,Fabula fricii” si a fost valorificatd
pentru a identifica angoasa si autopedepsirea.

. Un copil mic spune foarte incet: ,, O, ce fricd imi este!”. De ce oare ii este asa de
frica?” (Diiss, 2009)

Réaspunsurile posibile la aceasta poveste despre frica sunt urmatoarele:
— Pentru cd mama sa a uitat la el.
— Frica de bataie.
— (4 aluat o nota mica la scoala.
— Frica de un animal.
— Frica de razboi.
— Frica sa nu 1i moara singurul parinte.
A treia povestioara este ,Fabula vestii” si a fost utilizata pentru a

identifica dorintele si temerile subiectului.

., Un copil vine acasd de la scoald (sau de la plimbare) si mama i spune: , Inainte
de a-ti face lectiile, trebuie sd iti spun ceva!”. Ce i va spune mama?” (Diiss, 2009)

Raspunsurile posibile sunt:
— Mama vrea sd 1i spund o poveste.
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— Ii va spune despre o gustare buna sau despre niste vizite.
— A primit o veste buna.
— Mama vrea sa 1i facd recomandari pentru activitatea sau pentru viata sa.

Procedura de colectare a datelor

Dupa obtinerea acordului din partea conducerii institutiei de
invatdmant si a pdrintilor elevilor de a desfasura activitdtile din cadrul
studiului, am aplicat testul care continea cele trei povestioare. Inainte de
completarea testului, elevilor le-au fost explicate urmatoarele aspecte: scopul
testului, confidentialitatea acestuia si li s-a facut instructajul de completare.
Am precizat cd in acest test nu exista rdspunsuri gresite, dorind doar sa
urmdrim ceea ce ei gandesc cu adevarat despre povestioarele/situatiile
prezentate.

In cele patru siptimani care au urmat, am realizat patru activitati
distincte cu elevii. Activitatile au constat in citirea unui basm (terapeutic sau
nu cu o componentd terapeuticd accentuatd, evidentd) si in analizarea,
interpretarea amanuntitd a acestuia prin diferite Intrebari (de ce?...cum...?
ce-ar fi fost daca...? etc.). Am fost placut surprinsa sa vad ca elevii chiar au
participat intr-un mod activ la activitati, unii dintre ei fiind chiar
entuziasmati de basmele prezentate.

Redam mai jos, pe scurt, demersul didactic al fiecdrei activitati.

ACTIVITATEA 1:
Mijloace didactice: 12 foi A4 cu basmul, instrumente de scris
Obiective:
— sdciteascd pe rand cate un fragment din basmul , Printul si mama sa,
Regina”;
— sdraspunda la intrebarile legate de basmul citit.

Primul basm pe care l-am propus elevilor de clasa a IV-a s-a numit
,Printul si mama sa, Regina”, scris de Sempronia Filipoi. Acesta este integrat
in volumul ,,Basme terapeutice pentru copii si parinti”. (Filipoi, 2012, p. 24)

Am ales acest basm fiindca vorbeste despre problema care poate
aparea atunci cand exista o fixatie prelungita a relatiei parentale asupra
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copilului, care se simte sufocat de aceasta exagerare din partea mamei sau a
tatalui sau. Basmul acesta chiar s-a potrivit foarte bine cu fabula pasarii din
pre-testul dat copiilor. $i acea mica povestire a fost conceputa pentru a
identifica fixatia copilului fata de unul sau fata de cei doi parinti ai sai. Tot
fabula pdsarii ne-a ajutat si sa observam independenta copilului fata de
parintii lui.

Intr-o faza initiald, am distribuit fiecirui copil cate o copie a basmului
,Printul si mama sa, Regina”. In continuare, pentru a nu neglija nici macar
un copil din activitate, am dorit sa ii pun pe fiecare dintre ei sa citeasca cate
un fragment al basmului propus.

Mai departe, pentru a analiza toate detaliile basmului terapeutic, am
conceput o listd de intrebari pe care le-am adresat elevilor la finalul lecturii.
Intrebarile au fost enuntate de catre mine, oral. Fiecare copil a avut
oportunitatea si raspunda la fiecare intrebare. Intrebarile cele mai relevante
au fost urmatoarele:

— Cum este printul Dorando? De ce a ajuns in stadiul acesta? Simfti cd te
asemeni cu el? De ce?

—  Imagineazi-ti cd esti prinful Dorando (schimbat), iar mama sau tatdl tdu
s-ar comporta ca si regina. Ce ai face? Argumenteazd.

—  Gdndegte-te la o situatie in care ai gindit diferit de pdrintele tiu, dar totusi
te-ai comportat ca si el fiindcd toti spun cd vd asemdnati. Descrie aceastd
situatie.

ACTIVITATEA a II-a:
Mijloace didactice: 12 foi A4 cu basmul propus, stilou/pix/creioane colorate
Obiective:
— saciteascd cu voce tare, pe rand, basmul terapeutic , Ursul imblanzit”;
— sa argumenteze comportamentul personajelor;
— sdraspunda la intrebari pe marginea continutului basmul citit.
Pentru a continua activitatile cu elevii, am ales un nou basm
terapeutic care s-a numit ,,Ursul imblanzit”, scris tot de Sempronia Filipoi.
Acest basm a fost conceput pentru a ajuta copilul sa exprime tot ceea
ce simte in interiorul sdau, cum ar fi: ,anxietatea, sentimentul permanent de
nereusitd, de a nu fi iubit de nimeni, autosubaprecierea si imposibilitatea de a se
proiecta in viitor”. (Filipoi, 2012)
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Basmul , Ursul imblanzit” se potriveste foarte bine cu doua dintre
tfabulele prezentate mai sus, fabula fricii si cea a vestii. Fabula fricii ne ajuta
sd identificdim angoasa si autopedepsirea, iar fabula vestii ne ajutda sa
identificam dorintele si temerile subiectului in cauza.

Pentru acest basm, am decis sa organizez activitatea in acelasi mod
ca si in cazul primului basm. Am impartit fiecarui elev basmul propus si am
inceput sa desemnez elevi, pe rand, pentru a citi. La finalul lecturii,
intrebdrile cele mai importante care au fost puse au fost:

—  Care erau consecintele comportamentului ursului (exterior si interior)?

—  S-aintdmplat vreodati ca si tu sd te simti precum ursul in interior si acest fapt
sd te facd sd actionezi intr-un mod gresit la exterior, cu ceilalti? Descrie situatia!

— Ceainvdtat si ce a simfit ursul dupd schimbarea lui? etc.

ACTIVITATEA aIlIl-a:

Mijloace didactice: basmul impartit in 12 parti (foi), foi cu intrebadri, stilouri
Obiective:

-sd citeascd, cu voce tare si expresiv, basmul ,,Hansel si Gretel”;

-sd scrie raspunsurile la intrebdrile desprinse din basmul lecturat.

La penultima activitate realizata cu elevii clasei a IV-a, am decis sa
aduc un basm cunoscut, fara ca acesta sa fie din categoria celor terapeutice.
Basmul ales a fost ,,Hansel si Gretel”, cules de Fratii Grimm. Basmul acesta
poate fi corelat foarte bine cu fabula pasirii. In continutul acestuia,
observam, initial, fixatia copiilor fata de tdietorul de lemne si fata de sotia sa,
iar apoi observam o maturizare care duce spre independenta lor.

De data aceasta, am impartit basmul in doudsprezece parti. Fiecare
copil avea fragmentul sau unic de basm. Ceilalti trebuiau sa fie foarte atenti
la ce se citea, pentru a putea urmadri firul povestirii si pentru a putea
raspunde la intrebarile de la final. Cele mai importante intrebdri puse
copiilor dupa lecturarea acestui basm au fost:

—  Ceaifi facut tu in locul lui Hansel si al lui Gretel cind ai fi auzit cd parintii
vor sd te pidrdseascd?

—  Crezi ci femeia care locuieste cu tdietorul de lemne era mama adevdrata a
copiilor? Argqumenteazd raspunsul tau!
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ACTIVITATEA alV-a:
Mijloace didactice: 12 foi cu basmul impartit, 12 fise de lecturd, instrumente
de scris
Obiective:
— sd citeascd basmul ,, Ratusca cea urdta” cu voce tare si expresiv;
— sd completeze fisa de lecturd aferentd basmului citit.

Pentru a finaliza activitatile cu elevii clasei a IV-a, ne-am propus sa
venim in intampinarea lor cu un alt basm cunoscut. Basmul se numeste
,Ratusca cea uratd” si este scris de Hans Christian Andersen. Pentru a alege
acest basm, le-am cerut ajutorul elevilor. Le-am propus o serie de basme,
dintre care ei sa aleaga pe cel pe care il doresc. Le-am dat aceasta libertate
pentru a satisface nevoia lor de fantastic printr-un basm ales chiar de ei insisi.
Am distribuit fiecarui elev cate un fragment unic din basmul propus. Elevii
trebuiau sa fie atenti pentru a continua cu partea din basm atribuita lor,
pentru a continua lectura.

Pentru a verifica atentia elevilor in cadrul acestei activitati, am
conceput o fisd de lectura in care elevii trebuiau sa scrie urmatoarele: titlul
lecturii, autorul, personajele intamplarii, principalele evenimente, morala s.a.

La sfarsitul activitatilor bazate pe basme, elevii au avut de completat
inca o data acelasi test (post-test), cu aceleasi trei povestioare/fabule pentru
a observa daca ceea ce am parcurs cu ei in cadrul activitdtilor le-a schimbat
atitudinea in mod pozitiv sau In mod negativ sau daca aceasta interventie
nu le-a schimbat atitudinea deloc.

Rezultatele cercetarii
Prezentarea datelor descriptive

Intrebarea de cercetare nr. 1

Tabel 2. Frecvente - Fabula pdsdrii

Categorii Pre-test Post-test

Zboara pe o altd creanga 33,33%  16,67%

Tipa si 1si asteapta parintii | 16,67% | 33,33%
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Categorii Pre-test Post-test
Tatal 1-a abandonat 8,33% 0,00%
Tatal 1-a salvat 0,00% 8,33%
Nimeni nu stia ce sa faca 8,33% 8,33%
Mama l-a salvat 33,33% | 33,33%
Total 100% 100%

Pentru prima intrebare de cercetare, observam diferente intre pre-test
si post-test in ceea ce priveste fixatia elevilor fatd de unul sau ambii lor
pdrinti sau independenta lor. Se poate vedea o inversare intre prima
categorie si a doua. In timp ce 33,33% dintre elevi au raspuns la pre-test cd
zboara pe o altd creangd, iar 16,67% ca isi asteaptd parintii, la post-test
situatia se prezintd astfel: 16,67% zboara pe o alta creanga, iar 33,33% tipad si
isi asteapta pdrintii sa 1i salveze.

In ceea ce priveste cele doud situatii in care tatal intervine, datele s-au
inversat. La pre-test, 8,33% dintre elevi au raspuns ca tatal abandoneaza
puiul, in timp ce la post-test, la aceasta categorie avem 0,00%. La pre-test,
0,00% au raspuns cd tatal ii salveaza, in timp ce, la post-test, 8,33% mentionau
cd tatdl 1i salveaza.

Se poate sublinia faptul ca datele rdman neschimbate in ceea ce
priveste situatia ,nimeni nu stia ce sa facd” si ,mama l-a salvat”.

Fabula pasarii

Zhoard pe o altd creanga 3334
Tipa 51 ig1 asteapta pannni 13 139,
Tatal 1-a abandonat

Tatal 1-a salvat

Nimeni nu stia ce sa facd

Mama l-a salvat i;iiz:

T T T T T L
0.00% 5.00% 10.00% 15.00% 2000% 25.00% 30.00% 35.00%
Figura 1. Diagramd — Fabula pdsarii
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Intrebarea de cercetare nr. 2

Tabel 3. Frecvente - Fabula fricii

Categorii Pre-test Post-test
Singurdtate 23,08%  25,00%
Personaje imaginare 23,08% | 8,33%
Note mici 7,69% 8,33%
Frica de zgomote 7,69% 8,33%
Frica de intuneric 15,38%  25,00%
Frica de copiii mai mari | 7,69% 8,33%
Filme horror 15,38%  16,67%
Total 100% 100%

Pentru a doua intrebare din cercetarea de fata, ce vizeaza
atitudinea elevilor fata de angoasa si autopedepsire, observam diferente
minore intre pre-test si post-test la unele dintre categoriile prezentate. O
diferenta semnificativd, In procente, se observa la categoria , personaje
imaginare”. In timp ce 23,08% dintre elevi au raspuns la pre-test ca le e
fricd de personaje imaginare, la post-test aceasta frica este diminuata la
8,33%.

In celelalte cazuri, frecventa pentru angoasa lor creste. Spre
exemplu, la pre-test, 23,08% spun ca le e fricd de singuratate, in timp ce la
post-test frecventa creste la 25,00%. Alte exemple sunt notele mici, frica
de zgomote si frica de copiii cei mari, care la pre-test erau la 7,69%,
urmand sa creascd la 8,33% la post-test. Si In ceea ce priveste filmele
horror, situatia este asemdnatoare. La pre-test, 15,38% dintre elevi au
raspuns ca le e frica de filme horror. La post-test, frecventa pentru aceasta

categorie creste la 16,67%
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Fabula fricii

o 23.08%
Smguritate 25.00%

. . 23.08%
Personaje imaginare

Mote muici

Frica de zgomote B Post-test

M Pre-test

Frica de infuneric 35 005

8,335 [N 769%

Frica de copii mat mari

15.38%

Filme horror 16.67%

T T T T T T 1
0.00%% 5.00% 10.00°% 15.00%% 20.00%% 250070 300000

Figura 2. Diagramd — Fabula fricii

Intrebarea de cercetare nr. 3

Tabel 4. Frecvente — Fabula vestii

Categorii Pre-test Post-test

Vizita 33,33%  38,46%
Se naste un copil 8,33% 0,00% |
Reusitd scolara 16,67%  15,38%
Primeste ceva nou | 16,67% | 23,08% |

Se mutd cineva 16.67%  7,69%
7,69% |
D& o mana de ajutor  8,33% 7,69%

A murit cineva | 0,00%

Total 100% 100%

Pentru a treia intrebare de cercetare, care vizeaza dorintele si temerile
ascunse ale elevilor, datele sunt destul de variate.
In ceea ce priveste cresterea frecventei, s-a observat faptul cd aici intra

urmatoarele categorii: ,vizita”, , primeste ceva nou” si ,a murit cineva”.

152



Iulia-Clara Sburlea: Personaje de basm si impactul...

Pentru dorinta de a vizita pe cineva, la pre-test, 33,33% dintre elevi au
raspuns in favoarea ei. La post-test, frecventa a crescut la 38.46%. Pentru
dorinta , primeste ceva nou”, la pre-test frecventa a fost de 16,67%, in timp
ce, la post-test, frecventa a crescut la 23,08%. Pentru temerea ,a murit
cineva”, la pre-test frecventa a fost de 0,00%, in timp ce la post-test, frecventa
a fost de 7,69.

In ceea ce priveste categoriile ,se naste un copil”, ,reusita scolara”,
»se mutd cineva” si ,da o mana de ajutor”, frecventa raspunsurilor a scazut.

Mai jos redam diagrama (cu frecvente) aferenta acestei intrebari de
cercetare.

Fabula vestii

Vizita 18 46%

Se naste un copil

Reusiti scolard

Primeste ceva nou B Post-test

B Pre-test

Se mufi cimeva

A murit cineva

Di o mani de ajutor

0.00% 5.00% 10.00% 15.00% 20.00% 23.00% 30.00% 35.00% 40.00% 45.00%

Figura 3. Diagramd — Fabula vestii

Discutii
Interpretarea rezultatelor in raport cu obiectivul urmdrit

Scopul urmdrit prin realizarea acestui studiu calitativ a fost de a
investiga impactul pe care il au basmele si personajele lor asupra

comportamentului elevilor din invatdmantul primar, din mediul rural.
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Variabilele au fost textele literare, adica basmele si fixatia/independenta de
pdrinti, angoasa/autopedepsirea si dorintele/temerile elevilor.

Inainte si dupa realizarea activititilor bazate pe basme terapeutice si
pe basme fara obiective terapeutice explicite, elevilor li s-au aplicat un pre-
test si un post-test ale cdror date se afla in sectiunea anterioara, denumitd
,Rezultatele cercetarii” sub forma tabelara si sub forma de diagrama.

Elevii au rdspuns foarte variat unii de altii, formandu-se, in
consecinta, mai multe categorii pentru fiecare variabilda. Totusi, daca
observam frecventele de la pre-test si le comparam cu cele de la post-test,
putem declara cd la unele categorii specifice de la fiecare variabila, frecventa
creste. In consecintd, se poate spune ci basmele analizate in decursul
activitdtilor au avut un impact minim asupra raspunsurilor elevilor din
situatiile expuse in instrumentul utilizat.

Pentru prima intrebare din cercetare, adica Interventia pedagogici
bazatd pe basme, mai ales pe personajele lor, are un impact pozitiv asupra fixatiei
copilului pentru unul sau ambii lui pdrinti sau asupra independentei sale?, putem
afirma ca existd un impact subtil intre pre-test si post-test in ceea ce priveste
dependenta copiilor fata de parintii lor. La pre-test, 33,33% dintre elevi au
raspuns ca in situatia prezentatd in ,,Fabula pasarii”, puiul , zboara pe o alta
creanga”. Tot la pre-test, 16,67% au raspuns ca puiul ,tipa si isi asteapta
parintii” si 33,33% cad ,mama il salveaza”. Celelalte categorii au cam ramas
la aceeasi frecventa de raspunsuri. Observand aceste date, putem afirma ca,
la pre-test se constata o dependenta a copiilor fata de pdrintii lor mai mare
ca frecventd. La post-test, dupa activitdtile bazate pe basme, rezultatele sunt:
16,67% dintre elevi au raspuns la post-test ca puiul ,zboard pe o alta
creanga”, in timp ce, 33,33% au rdspuns ca puiul , tipa si isi asteapta parintii”
si 33,33% au rdaspuns cd ,mama il salveazd”. In acest caz, la post-test se
remarcd o dependentd si mai mare fatd de pdrinti decat independenta fata
de ei.

Pentru intrebarea a doua a cercetarii, Interventia pedagogicd ce valorificd
basme are un impact pozitiv asupra atitudinii de angoasd si autopedepsire la elevii
care au participat la programul de formare?, rezultatele de la pre-test si post-test

sunt constante, fard diferente majore intre ele. Diferenta cea mai mare dintre
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pre-test si post-test o are categoria de ,personaje imaginare”. La pre-test,
23,08% dintre elevi au raspuns ca le e frica de personaje imaginare. La post-
test, frecventa raspunsurilor pentru aceasta categorie scade panad la 8,33%. Se
poate afirma faptul ca dupa interventia bazatd pe basme, frica de personaje
imaginare scade. In consecintd, avand in vedere si celelalte rdspunsuri ale
elevilor, impactul este minim, neexistand schimbadri esentiale In ceea ce
priveste angoasa si autopedepsirea la elevii care au participat la programul
de formare.

In cazul celei de-a treia intrebari de cercetare, Interventia pedagogici ce
evidentiazd personajele din basme are un impact pozitiv asupra vointei de exprimare
a dorintelor si temerilor elevilor care au participat la programul de formare?, elevii
clasei a IV-a au dezvaluit diverse dorinte pe care le au, cum ar fi: vizitd,
nasterea unui fratior, reusitd scolara, primirea de cadouri si dorinta de a ajuta
pe cineva. Elevii si-au mai dezvaluit si unele temeri, cum ar fi mutatul si
moartea unei persoane dragi. Categoriile unde s-a observat o crestere a
frecventei sunt urmatoarele: , vizita”, care la pre-test avea 33,33%, iar la post-
test a crescut la 38,46%, ,, primeste ceva nou”, care la pre-test avea 16,67%, iar
la post-test a crescut la 23,08% si ,a murit cineva”, care la pre-test a fost de
0,00%, iar la post-test a crescut la 7,69%. Observand datele, putem afirma ca
existd un impact minim intre pre-test si post-test. Elevii si-au exprimat
dorintele si temerile si la pre-test si la post-test, in functie de situatiile lor.
Interventia bazata pe basme nu a prea schimbat nimic in vointa lor de a-si
exprima ceea ce gandesc.

Se constatd ca, dupa interventia bazatd pe basme, impactul exista, dar
acesta nu este unul semnificativ din punct de vedere statistic. Observand
frecventele raspunsurilor date de elevii clasei a IV-a, putem remarca o

constanta a raspunsurilor, cu mici diferente la unele categorii specifice.
Integrarea rezultatelor in literatura de specialitate

Cum afirmam mai sus, desi rezultatele au avut un impact minim,

acesta tot exista. Sigur acesta ar fi fost mai evident daca cercetarea era
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realizatd pe un esantion mai mare si mai variat, dar si daca se desfdsura pe o
perioadd mai mare de timp, implicand mai multe activitati didactice.

La intrebarea intai de cercetare am observat o dependenta a copiilor
fata de pdrintii lor. Basmele, indelung lecturate, pot ajuta copilul sa fie mai
independent, scdpand astfel de fixatia fata de unul sau fata de ambii parinti.
Bruno Bettelheim, in cartea sa ,Psihanaliza basmelor (2017)” spunea ca
Jparintele nu 1i poate asigura copilului evolutia spre maturitate” si ca ,copilul,
pentru a putea deveni el insusi, trebuie sd se confrunte prin propriile lui puteri cu
obstacolele ce ii apar in cale”.

In literatura de specialitate, am identificat un studiu calitativ realizat
de Tsitsani, P., Psyllidou, S., Batzios, S. P., Livas, S., Ouranos, M., &
Cassimos, D. (2012) in Child: care, health and development, 38(2), 266-272, ale
carui rezultate ne-au atras atentia. Persoanele intervievate au recunoscut
puterea basmelor. Multe dintre acestea au recunoscut ca folosesc basmele ca
instrument impotriva anxietitii copiilor. In studiul nostru am observat,
desigur, cu impact minim la intrebarea a doua, ca elevii s-au temut mult mai
putin la post-test (dupd interventia cu basme) de personaje imaginare decat
la pre-test, cand frecventa era foarte crescuta. Pe baza studiului facut de
Tsitsani et al., putem afirma ca basmele pot atenua angoasa/anxietatea
copiilor.

Bettelheim ne vorbeste despre basm, din perspectiva capacitatii
acestuia de a-i scdpa pe copii de anxietdti si dileme existentiale. Acest
psihanalist spune ca basmul nu neglijeaza deloc aceste probleme, ci le
abordeaza intr-un mod direct. Copilul poate simti unele dorinte si temeri
ascunse adanc in inconstientul sdu, cum ar fi : ,,dorinta de a fi iubit si frica de a
fi lipsit de valoare, dragostea de viatd si frica de moarte.” (Bettelheim, 2017, p.18).
Basmul 1l ajutd pe copil sa constientizeze aceste dorinte si temeri. Desi in
studiul nostru, la intrebarea a treia impactul asupra copiilor a fost minim,
Bettelheim vine si sustine puterea basmelor in ceea ce priveste dorintele si

temerile ascunse ale copiilor.
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Implicatii teoretice si practice

Din scopul acestui studiu deriva posibile implicatii teoretice si
practice care pot ajuta copiii prin basme si prin personajele lor fantastice.

O prima implicatie ar fi urmatoarea: congtientizarea importantei pe care
o au basmele/personajele de basm asupra atitudinii pozitive si asupra conduitei
elevilor. Din pacate, basmul nu este valorizat atat de mult precum ar trebui
in mediile scolare. Unii copii nu au sansa de a se apropia de aceasta specie
literard nici macar acasa, parintii fiind prea ocupati pentru a le citi povesti.
Cei mici au nevoie de magia si puterea basmelor. Precum spunea si Bruno
Bettelheim (2017, p. 36), copiii au nevoie de basme pentru a-si descoperi
identitatea si chemarea lor proprie.

O a doua implicatie importanta ar fi urmatoarea: introducerea mai
multor basme si povesti in programul elevilor. Basmele ar trebui utilizate si acasa,
dar si la scoald mai mult decat se valorifica acum. Facand uz de acestea,
copilul este ajutat si introdus intr-o altd lume, o lume din care el va invéta ca,

desi trece prin anumite situatii, va birui orice ar fi si va putea trai fericit.

Limitele studiului si sugestii viitoare de abordare

Dificultatea realizarii acestui studiu a fost datd de pandemia
COVID1Y9, iar restrictiile nu au ajutat deloc la un demers mai consistent al
acestei cercetdri. Astfel, optiunile pentru alegerea esantionului au fost destul
de limitate. Limitat a fost si mediul din care esantionul a facut parte, acesta
fiind exclusiv rural. Fiindca ne aflam in mediul rural, numarul de elevi a fost
foarte mic in comparatie cu numadrul elevilor dintr-o clasa din mediul urban.
In continuare, o alti limita a acestui studiu a fost faptul c& nu prea sunt
dezvoltate instrumente care sa investigheze impactul pe care il au basmele
si personajelor lor asupra elevilor. Data fiind aceasta situatie, s-a folosit un
instrument preluat din psihanaliza ale carui variabile pot fi corelate cu
anumite comportamente specifice din basmele pentru cei mici. O alta limita
a acestei cercetdri este, desigur, lipsa studiilor pe tema propusa. Dat fiind

faptul ca instrumentul este luat din psihanaliza, acesta investigheaza in mod
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normal alte aspecte. In consecintd, nu prea exista studii care au realizat ceea
ce s-a facut in studiul din aceasta lucrare de cercetare.

Sugestiile viitoare de abordare sunt corelate strans cu limitele
prezentate in paragraful anterior. Prima sugestie ar putea fi cresterea
semnificativa a numarului de elevi alesi pentru esantionul studiului si
extinderea timpului de derulare a activitatilor didactice, pentru obtinerea
unor rezultate semnificative. Schimbadrile in comportamentul copiilor au loc
in timp, prin activitati didactice focalizate pe acest aspect. O altd sugestie
pentru o abordare viitoare a acestui tip de studiu ar fi alegerea a doua
esantioane diferite. Cu alte cuvinte, ar trebui investigatd aceasta tema si in
mediul rural (precum s-a facut), dar si in mediul urban. Aceste douad medii
se pot compara intre ele pentru investigarea mai profunda a fenomenului.
Ultima sugestie ar putea fi crearea unor instrumente potrivite pentru
masurarea impactului pe care il au basmele si personajele acestora asupra

celor mici, urmand s4 fie realizate mai multe studii pe aceastd tema.

Concluzie

Chiar daca pe parcursul acestei cercetdri s-a observat faptul ca
impactul produs de interventia bazata pe basme la elevii de clasa a IV-a a
fost minim, nesemnificativ, putem concluziona, bazandu-ne pe literatura de
specialitate, ca basmele au totusi impact asupra copiilor. Am regasit, in
cartea , Psihanaliza basmelor” de Bruno Bettelheim, argumente in favoarea
impactului pozitiv pe care il au basmele asupra castigarii independentei
copiilor fatd de parintii lor si asupra dezvdluirii dorintelor si temerilor
ascunse adanc in inconstientul lor. Mai departe, in studiul facut in Grecia,
s-a concluzionat faptul ca basmele sunt utilizate ca instrumente pentru a
combate anxietatea copiilor. Cu sigurantd, si valorificarea sustinutd a
acestora, In contextul invatdmantului romanesc, ar da rezultate comparabile
cu cele din literatura internationala. Studiu nostru deschide perspective

inspre alte cercetari mai consistente.
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Abstract. Scopul acestei cercetari a fost identificarea valentelor educative
transmise de basmele clasice si de cele moderne. Studiul nostru s-a
concretizat prin intermediul unor activititi de educare a limbajului,
implicand un esantion de 30 de prescolari (33.3% de gen feminin si 66.7% de
gen masculin) dintr-o gradinita privata din Romania.

In stransa legiturd cu sursele bibliografice studiate, am conturat
conceptele de baza ale acestui studiu: basmul, cu accent pe deosebirea dintre
cel clasic si cel modern, valorile morale si empatia, cu cele doud forme ale
sale, empatia cognitiva si empatia afectiva (Cuff & Brown & Taylor &
Howat, 2016, p. 146, apud. Barnett & Mann, 2013, p.230).

Valentele educative urmadrite a fi dobandite de catre copii prin
intermediul basmului sunt empatia cognitiva si cea afectivd. Variabila
independentd a fost reprezentatd de basmele clasice si de cele moderne, iar
variabilele dependente au fost empatia emotionala (afectivd) si empatia
cognitiva.

Instrumentul utilizat in aceastd cercetare a fost elaborat de Carolien
Rieffe (2010) si este intitulat Empathy Questionnaire for Children and
Adolescents (EmQue-CA), alcatuit din 18 itemi (10 apartin dimensiunii
empatiei emotionale/afective, iar 8 apartin dimensiunii empatiei cognitive).

In urma acestui studiu, cele doud ipoteze formulate s-au validat:
rezultatele obtinute in urma testului t de cdtre grupul experimental au fost
mai mari in comparatie cu rezultatele obtinute de citre grupul control. in
cadrul dimensiunii empatia cognitivd marimea efectului Cohen d=1.9, iar in
cadrul empatiei afective marimea efectului Cohen d=1.3, in ambele cazuri
p<.001.

Cuvinte-cheie: basmul clasic, basmul modern, valente educative, empatie
cognitivd, empatie afectivi (emotionald), prescolari.

Introducere

Tematica studiului nostru se incadreaza in domeniul educatiei
pentru ciclul prescolar, mai exact in domeniul limbii si comunicarii. Prin
cercetarea pe care am realizat-o, am urmadrit daca prin valorificarea unor
basme in cadrul unor activitdti de educare a limbajului organizate la grupa
mare, se pot produce modificdri comportamentale ale prescolarilor, prin

evidentierea valentelor educative/formative ale acestor texte literare.
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De vreme ce basmele prezinta un grad ridicat de interes in randul
categoriei de varstd indicate, din perspectiva tipologiei personajelor, dar si
al actiunilor prin care trec acestea, al finalului optimist, am considerat ca
abordarea acestei specii literare reprezintd un real sprijin in viata
prescolarului, aflat in etapa de formare sub aspectul comportamentului si a
adevarurilor general valabile: adevar, frumos, bine, curaj, optimism s.a.
Totodatd, basmele ,,folosite in forma potrivita, la momentul potrivit, au forta
de a schimba atitudini si comportamente” (Filipoi, 2019, p. 7). Reprezentativ
basmelor este si faptul ca intamplarile , acestora sunt expuse cu claritate, iar
detaliile, cu exceptia celor foarte importante, sunt eliminate. Toate
personajele sunt mai degraba tipice decat unice” (Bettelheim, 2017, p. 15),
mai exact, ,binele si rdul sunt individualizate sub forma unor personaje”
(Bettelheim, 2017, p. 16).

Prescolarul traverseaza lumea fantasticului cunoscand, pe parcurs,
manifestdri ale binelui si ale raului, dar si importanta sentimentelor de iubire
din viata oamenilor. Acesta se identifica cu eroii basmului si ,isi imagineaza
ca participa simultan la incercédrile si suferintele eroului” (Bettelheim, 2017,
p. 16), lasandu-se purtat in fantasticul textului literar, care reuseste, , intr-un
mod mai profund decat orice altd forma de lecturd, sa descopere nivelul
psihologic si emotional la care se afla copilul” (Bettelheim, 2017, p.11).
Adesea, basmele stimuleaza dorinta de cunoastere, imaginatia, dar si
creativitatea copilului. Basmul reprezinta un taram nedefinit, in care lumea
fantastica predomind, iar prescolarii se lasa purtati de valurile suave ale
imaginatiei. De vreme ce cadrul didactic manifesta o atitudine pozitiva fata
de basme, copilul este motivat sd parcurga cat mai multe intamplari, alaturi
de eroii sdi. , Totul depinde de deschiderea individului spre cultura si de
dascdlul capabil sa-1 stimuleze, astfel incat sa devina o activitate placuta”
(Bolot, 2016, p. 32).

Ca specie literara, basmul, prin valentele sale educative, formative,
este esential spre a fi valorificat in activitatile de educare a limbajului din
gradinita. Basmele clasice, cu o indelungata traditie in istoria literard, aldturi
de cele moderne, care ilustreaza foarte bine viata actualelor generatii de copii

si societatea contemporana, sunt pline de invataminte utile in formarea
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prescolarilor. Prin temele pe care le abordeaza, acestea ofera copiilor situatii
concrete pentru intelegerea unor evenimente, dar si pentru rezolvarea unor
dificultati/conflicte/probleme de viatd. Caracterul educativ al basmelor
reiese din continutul acestora, copiii descoperind, pe parcursul actiunii, toate
elementele reprezentative. Totodatd, consideram cd modalitatea de
selectarea a basmelor necesita atentie desavarsitd. Limbajul accesibil,
evenimentele usor de reperat si familiare copilului, reusesc sa dezvolte
motivatia acestuia pentru a depdsi anumite etape ale varstei. Asemenea
afirmatiei Marianei Warner, printii si printesele, palatele si fantezia domina
basmele dintotdeauna, dar pe cat este de posibil, sunt prezente circumstante
familiare care reusesc sa inspire copilul spre a experimenta trdiri reale ale
vietii (Warner, 2016, p.74).

Basmele sprijind unele procese inconstiente ale copilului, cu ajutorul
unor informatii care rdspund direct nevoilor lui personale. Bruno Bettelheim
este de pdrere ca un copil poate sa-si permita sa se identifice cu personajele
basmului fdrd a se teme de eventualele repercusiuni negative din partea
adultilor din jurul lui. Tocmai empatizarea cu personajele, il ajuta pe copil sa
cunoasca dorinta de rezolvare a problemelor si nu dorinta de pedepsire a
celor din jur. (Bettelheim, 2017, p. 48-49). Pe de alta parte, intrebarile de tipul:
CINE?, CE?, UNDE? DE CE? CAND? starnesc gandirea, creativitatea si,
totodatd, 1i ajuta pe prescolari sa gaseasca raspunsuri la unele intrebari din
viata lor. Dincolo de aceste afirmatii, basmul reuseste, cu siguranta, sa le
arate copiilor intr-un mod artistic si plin de metafore, faptul cd, in viatd,
avem parte atat de fericire, cat si de tristete. Bruno Bettelheim afirma faptul
ca basmele modeleaza copiii In scopul asumarii propriei persoane,
raspunzandu-le la intrebarea ,Cum pot fi cu adevdrat eu Insumi?”
(Bettelheim, 2017, p. 68).

Cadrul didactic trebuie sa 1isi exercite preocupdrile in vederea
educarii gandirii creatoare, , care nu inseamnd numai capacitatea de a realiza
produse originale, noi; in Invatdimant nu se pune problema de a forma
creatori de valori originale, cat e vorba de a forma si cultiva trasaturi care vor

permite manifestari creatoare: initiativd, perseverenta in cautarea de solutii,

164



Paula-Gabriela Tipa: Valente educative ale basmelor: basme clasice si basme moderne

curiozitatea, originalitatea in punctele de vedere afirmate etc.” (Craciun,
2018, p.132). ,Necesitatea de a Incepe insusirea unor comportamente
pozitive cat mai devreme este justificatd de faptul cd la aceasta varsta se
formeazd cu usurintd automatismele, care stau la baza deprinderilor de
conduita civilizatd. Cu timpul, aceste deprinderi se vor perfectiona si se vor
transforma In obisnuinte, care, la randul lor, printr-o actiune educativa
continua se vor transforma in trdsituri de personalitate stabile. Succesul
educatiei morale la varsta prescolara nu vine de la sine, ci este rezultatul unei
munci migaloase, desfdsurate cu pasiune si responsabilitate de parinti si
educatoare” (Turchina, 2010, p. 23). De aceea, este nevoie de existenta unei
legaturi permanente dintre mediul familiar si scoald/gradinita.

Asadar, tema investigatd prezinta un nivel ridicat de importantd, in
cultivarea unui comportament adecvat in randul prescolarilor si in promovarea
valorilor universale. ,Copilul are nevoie sa dobandeascd virtutile esentiale
existentei umane: adevdrul, bundtatea, mdrinimia, intelepciunea, cumpatarea,

curajul, dreptatea, altruismul” (Turchina, 2010, p. 23).

Scopul lucrarii

Scopul studiului este identificarea valentelor educative ce pot fi
transmise prin intermediul basmelor clasice si a celor moderne/
contemporane si influentele acestora asupra dezvoltarii valorilor morale ale
prescolarilor. Ceea ce am urmadrit pe parcursul cercetdrii a fost selectarea
unui numar de basme clasice si moderne cu scopul prezentarii acestora in
gradinitd, In cadrul activitdtilor de educare a limbajului, identificarea
metodelor si formelor de activitate eficiente pentru valorificarea acestora in
activitatea cu prescolarii, cu scopul evidentierii valentelor educative ale
acestei specii literare, pentru a contribui astfel la formarea si dezvoltarea
unor valente educative adecvate si la promovarea unor valori morale in

randul copiilor.
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Sinteza literaturii de specialitate

Tema studiatda este analizata in literatura de specialitate din
urmadtoarele perspective: valentele educative ale basmelor, diferentele dintre
basmele clasice si moderne, creativitatea, metodele de valorificare a
basmelor in gradinitd, dezvoltarea limbajului prescolarilor prin intermediul
basmelor etc.

Importanta basmelor in dezvoltarea creativitatii si in cultivarea
valorilor morale este de necontestat, cu atat mai mult cu cat ,,basmul e un
gen vast” (Calinescu, 1965, p. 9).

Este un fapt cunoscut deja ca basmul contribuie la dezvoltarea
creativitatii, a limbajului, a valentelor morale si educative si, totodata, ajuta
la gestionarea emotiilor. In plus, ,lumea basmelor si a povestilor isi pune
puternic amprenta asupra dezvoltarii psihice a copilului. Prin intermediul
acestora, el primeste o avalansa de mesaje cu aplicabilitate in viata de zi cu
zi. Deoarece fac parte din viata copilului, ele pot fi folosite ca instrumente
pentru formarea unor reprezentdri si conceptii ce ar facilita adaptarea lui
psihosociald.” (Turchina, 2010, p. 23). Contrariul, adica lipsa basmelor din
viata prescolarilor, 1i conduce pe acestia spre limitarea orizonturilor
creativitatii. Basmele au, totodatd, un rol terapeutic, iar lipsa acestora din
viata copiilor ancoreaza momentele dificile pentru o perioadd mai lunga in
viata copiilor. , Trebuie tinut cont de faptul ca un copil 1si manifestd emotiile
diferit comparativ cu un adult si cd, adesea, acesta exprima mai greu ceea ce
simte, aceasta si pentru ca nu a dobandit inca un limbaj adecvat pentru a
putea descrie concepte abstracte” (Arlati, 2018, p. 9). Basmul reprezinta un
mijloc minunat prin care copilul are acces la emotii si intamplari care il vor
ajuta sd transpuna in cuvinte emotiile greu de exprimat. De fapt, prin basm,
cele doud lumi se intalnesc. Lumea basmelor impreund cu lumea reala a
copilului se contopesc si realizeazd o legaturd puternica cu abilitatile
emotionale ale copilului.

Unul dintre studiile pe care le-am parcurs se numeste , The effects of
stories and narratives on children's oral expression”, 1i are drept autori pe

Isbell R., Sobol J., Lindauer L., si Lowrance A., si a fost publicat in , Early
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Childhood Education Journal”. In cadrul acestui studiu, autorii s-au axat pe
dezvoltarea capacitdtii de intelegere a textelor, pe implicarea copiilor in
propria dezvoltare si, totodatd, pe stimularea creativitatii. In studiu, au fost
implicate doua grupuri de copii, care au audiat aceleasi povesti. Acest studiu
a durat 12 saptamani, de-a lungul carora au fost propuse 24 de povesti, iar
intalnirile lor au avut loc de doud ori pe sidptimana. In urma acestuia, s-a
demonstrat faptul cd, atat povestirea, cat si lectura povestilor au efecte
pozitive asupra dezvoltarii limbajului la prescolari. Diferenta a fost reliefata
de faptul ca prescolarii care au audiat povestirea, s-au dezvoltat mai mult pe
centrii atentiei distributive, iar ceilalti s-au dezvoltat armonios in arta
utilizarii limbajului.

Dezvoltarea limbajului este o etapa esentiala in cadrul dezvoltarii
armonioase a copilului, care se manifesta accentuat in primii cinci ani din
viata. Experientele pe care copiii le au in primii lor ani din viata, le ofera
acestora oportunitatea de dezvoltare a limbajului, 1i pun pe acestia in
ipostaza de a produce noi enunturi, de a reutiliza in contexte favorabile
anumite structuri, tocmai pentru a se descurca adecvat in situatii de
comunicare din viata de zi cu zi. Copiii vor invata prin intermediul jocului
structuri gramaticale potrivite, vor invdta sa introduca acele structuri in
contexte potrivite si mai apoi aceste cuvinte noi sau structuri gramaticale vor
ramane in bagajul lor informational. Specialistii in promovarea lecturii
recomanda ca toti copiii sa utilizeze lectura prin diferitele sale cai, sustinand
astfel alfabetizarea. Multi cercetatori din cadrul studiului ,Efectele
povestilor si povestirilor in exprimarea orala a copiilor” au gasit legaturi
stranse Intre povestire si succesul lor sub aspectul alfabetizarii (Ferreiro &
Taberosky, 1982).

Prin intermediul acestui studiu, s-a demonstrat faptul ca prin lectura
cu voce tare se intensifica abilitdtile de ascultare, atentie si vorbire. Copiii
care sunt frecvent expusi la citirea cartilor, cu siguranta vor reusi sa utilizeze
un limbaj complex in viitor si, probabil, acestora li se vor dezvolta mai
repede abilitdtile de intelegere a textului. Totodatd, se dezvolta si simtul

estetic, prin intelegerea metaforelor si simbolurilor.
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Metodele utilizate in colectarea datelor au fost interviuri care
includeau repovestiri ale participantilor. Probele au fost transcrise si
analizate folosind esantioane de masuri lingvistice: lungimea medie a rostirii
(MLU), fluenta (numarul total de cuvinte) si diversitatea vocabularului
(numadr de cuvinte diferite), dupa cum au demonstrat Gavin si Giles (1996).
Pentru verificarea noilor aptitudini au fost incluse interviul fatd in fata, timp
in care, prescolarilor le erau examinate repovestirile. In cadrul acestui
interviu, s-a urmarit daca sunt utilizate temele principale, formulele specifice
basmelor sau povestilor, invatamintele.

Rezultatul acestui studiu a stabilit faptul ca povestile si povestirile
aduc un plus de valoare in dezvoltarea limbajului prescolarilor. Pe langa
dezvoltarea limbajului, li se dezvoltd si atentia distributivd, dar si
creativitatea. Ambele grupuri au performat in privinta limbajului.

Un alt studiu pe care l-am parcurs este intitulat ,, The development of
linguistic creativity through stories”, publicat in anul 2014, in cadrul revistei
, Thinking skills and cretivity”. Intreg studiul a avut in vedere metodele cu
ajutorul cirora putem valorifica basmele si povestile. In acest studiu sunt
vizate trei metode educationale - storyline, piramida asociatiilor si lectura
povestilor - care sunt eficiente in dezvoltarea creativitatii lingvistice. Tot in
cadrul acestui studiu au fost abordate problemele legate de metodologia
activitatii didactice cu copiii. Ideea de la care au pornit cercetatorii a fost
aceea ca nu toate metodele implicate In cadrul proceselor educationale duc
la atingerea obiectivelor dorite. Aceeasi problemd este identificata si in
alegerea metodelor pentru impartdsirea povestilor si povestirilor.

In acest studiu, creativitatea limbajului este inteleasa in doua sensuri,
unul larg si unul restrdns. In sens larg, prin creativitate se intelege
capacitatea de utilizare a limbajului, atat pentru comunicare, cat si pentru
complexitatea semanticd, consistenta textului si lungimea enuntului. In sens
restrans, creativitatea este legata de originalitatea enunturilor si de numarul
de neologisme incluse in vocabular. Acest studiu a fost realizat si anterior,
reiesind ca cei mici spun povesti mai complexe in grup, dar in cadrul acestui
studiu a reiesit ca este nevoie de metode atent alese pentru atingerea

obiectivelor.
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Pe parcursul acestui studiu, au fost validate mai multe ipoteze. In
prima ipoteza s-a presupus ca metodele utilizate in grupurile experimentale
(storyline si piramida asociatiilor) sunt mai eficiente in dezvoltarea
creativitatii lingvistice decat cea utilizatd cu grupa de control (lectura
povestilor). In a doua ipoteza s-a presupus ci storyline, piramida asociatiilor
si lectura povestilor ar fi mai stabile pentru dezvoltarea creativitatii.
Examindrile au ardtat ca aceste metode de valorificare a povestilor si
povestirilor in viata prescolarilor sunt eficiente si reusesc sa stimuleze
creativitatea prescolarilor. Totodatd, examindrile au dat sansa copiilor de a
ne ardta ca ceea ce stiu si pot face cel mai bine copiii este sa fie spontani,
sinceri, de incredere si, cel mai important, creativi. Pentru atingerea
creativitatii, avem nevoie de stabilirea unor obiective clare. Dupa stabilirea
obiectivelor, cercetatorii au pornit de la urmatoarea intrebare ,Cum sa
dezvoltam cel mai eficient, potentialul creativ?” In urma acestei intrebiri, au
fost identificate mai multe teorii, precum cea a lui Maslow (1967). , Fiecare
fiintd umanad este creativa prin natura sa”. Chiar daca nu toata lumea este
creativi la acelasi nivel, acest potential creativ se poate dezvolta. In
literaturd, creativitatea este privita ca fiind o constructie complexa care se
poate manifesta intr-o multitudine de moduri. Totodatd, creativitatea este
privitd ca fiind izvorul civilizatiilor noastre si o caracteristica esentiala a
omenirii (Dietrich, 2019, p. 1-12).

Creativitatea aduce cu ea noi aripi, cu ajutorul carora zborul este mai
lin printre disputele dintre bine si rdu. Acest fapt ofera copilului siguranta in
propriile puteri, iar noi, in calitate de cadre didactice, trebuie sa gasim solutii
pentru starnirea si sustinerea creativitdtii si pentru dezvoltarea valentelor
educative. Basmul este calea cea mai simpld pe care o putem alege in relatia
noastra cu prescolarii, reusind sa 1i motivdim pe acestia sa observe lumea
dincolo de orizonturile apropiate. in lumea fantastic, fiecare dintre noi este
liber sa zamisleasca noi experiente alaturi de eroii preferati, acolo unde nimic
nu se pierde, ci totul se transforma.

Un alt studiu reprezentativ lucrdrii noastre este intitulat ,Children’s

Internal Representations, Empathy, and Fantasy Play: A Validity Study of
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the SQORS-Q”, ai cdrui autori sunt Niec, L. N., & Russ, S. W., publicat in
,Psychological Assessment”.

In cadrul acestui studiu, autorii au investigat relatia dintre conceptele
de empatie, cu distinctia dintre empatia cognitiva si empatia afectivd prin
intermediul jocului fantastic. Constatarea majord a acestui studiu a fost ca
exclusiv toate dimensiunile avute in vedere in scopul cercetdrii, masurate de
SCORS-Q, au fost legate pozitiv de empatie. Demonstratia contribuie atat la
validarea instrumentului, cat si la validarea ipotezelor interioare.

Participanti la acest studiu au fost 86 de copii (48 de gen feminin, 38
de gen masculin), cu varste cuprinse intre 8 sil0 ani. Esantionul privind
compozitia rasial-etnica de provenienta a copiilor a fost: 86% caucazian, 11%
afro-american, 2% latino si 1% asiatic. Acesti participanti au fost selectati din
trei scoli, dintr-un district scolar suburban. Rata de participare pentru toate
trei scolile a fost de 25%, fara diferente semnificative de participare intre cele
trei scoli.

Unul dintre instrumentele utilizate in acest studiu a fost ,Bryant
Index of Empathy for Children” (Bryant, 1982). Acesta contine 22 de itemi
care evalueaza empatia cognitiva si afectivd, copiii avand de ales variante de
raspuns cu da sau nu. De exemplu: , Chiar cand nu stiu de ce cineva rade,
rad si eu” sau ,Cand vad un baiat (sau o fatd) ranit/a, ma simt trist/a”.
Coerenta interna si fiabilitatea testului si a postestului evidentiaza rezultate
ale empatiei in crestere fata de pozitia initiala a scorurilor. Analiza indicelui
Cronbach variaza de la 0,54 la 0,79. Totodata, in cadrul acestui studiu, s-a
demonstrat ca participantii de gen feminin au obtinut punctaje mai mari
decat participantii de gen masculin (Bryant,1982).

Un alt instrument avut in vedere de catre autorii acestui studiu este
Teacher rating of children’s empathy (Barnett, Howard, Melton, & Dino, 1982).
Acesta necesitd a fi completat de cdtre cadrele didactice prezente in acea
scoald, care predau discipline la clasele unde experimentul se deruleaza, deci
la clasele unde cadrele didactice pot observa realmente diferentele. Acest
instrument este adaptat din instrumentul ,Adult empathy scale”

(Mehrabian & Epstein, 1972). Cadrele didactice evalueaza pe o scala care
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variaza de la 1 (foarte nepotrivit) la 5 (extrem de caracteristic), fiecare item
care vizeaza intrebari de tipul , Acest copil pare trist cand aude o poveste
trista despre alt copil”. Constatarea majora a acestui studiu, a demonstrat
faptul cd rezultatele asupra empatiei devin tot mai exacte atunci cand
utilizdm o varietate de instrumente.

Un alt studiu avut in vedere este intitulat , A Measure of Cognitive
and Affective Empathy in Children Using Parent Ratings” ai carui autori
sunt Dadds M. R., Hunter K., Hawes D., Vassallo S., Bunn P., publicat in
,,Child Psychiatry Hum Dev”.

In cadrul acestuia se porneste de la perceptia empatiei, care
intruchipeazd o serie de caracteristici necesare pentru sandtatea psihologica
a copiilor. Capacitatile emotionale ale unui om apar devreme in viata
acestuia, cu mult Tnainte ca el sa constientizeze ca detine astfel de abilitati.
Depistarea timpurie, cu succes si remedierea problemelor in dezvoltarea
empatiei depinde de capacitatea cuiva de a mdasura cu precizie semnele
distinctive pe care copilul le prezintd si care nu conduc spre dezvoltarea
empatiei. Aici sunt mentionate adesea anumite gesturi sau semne ale
agresivitatii. Primul mediu cu care copilul vine in contact direct este familia,
de aceea autorii acestui studiu au pornit in cercetare de la evaluarile realizate
de catre pdrinti. Empatia este vdzuta aici ca fiind definita prin urmatoarele
cuvinte cheie: partajarea stdrii emotionale a altuia, intelegerea explicita a
stdrii emotionale a altuia si comportamentele prosociale care urmeaza dupa
intelegerea starii emotionale a celuilalt. Cercetdrile au investigat modul in
care interactioneaza empatia cognitivd si afectivd, surprinzand primul
comportament empatic, care apare in jurul varstei de 0-12 luni, fiind intitulat
drept o stare emotionald contagioasa, care, in mare parte, este involuntara si
automata. In aceasti etap3, copiii raspund la suferinta altora, parand stresati
si cautand confort pentru ei insisi. Odata cu dezvoltarea copilului, actiunile
sunt concepute mai clar pentru a ajuta victima.

Participantii la acest studiu au fost pdrinti si copii cu varste cuprinse
intre 4 sil6 ani, recrutati din scolile primare si secundare din Brisbane si

Sydnez, Australia. In general, au participat minoritati din familiile asiatice,
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indiene, semite si din insulele Pacificului. Limba engleza a fost o limba
vorbita de 83% dintre participanti.

Unul dintre instrumentele utilizate in acest studiu a fost Griffith
Empathy Measure, care a fost adaptat indexului de empatie. Participatii au
primit anumite afirmatii, In raport cu care era necesar sa se exprime pe o
scala de la 1- total dezacord la 5 - total acord. Printre afirmatiile mentionate
se numara si ,copilul meu se supara cand vad cd un animal este ranit” sau
,copilul meu se intristeaza cand alt copil plange”.

Pentru observarea independentd a comportamentului copiilor, a fost
utilizat urmatorul experiment. In grupuri de cate trei, copiii au fost invitati
sd se joace Intr-un mod mai special cu un soarece. Activitatile au fost
monitorizate, iar filmuletele au servit drept confirmare sau nu a stdrilor
emotionale pe care cercetdtorii le asteptau.

Un alt instrument implicat in acest studiu a fost , The interpersonal
response task”, care a luat forma unui joc, in cadrul cdruia copiii primeau
recompense. Participantii luau parte la un joc pe calculator in care trebuiau
sd arunce mingea impotriva a doi jucatori. Sarcina este aceea de a decide
cdror jucdtori sa le ofere mingea. Copiilor li se spunea ca vor acumula puncte
pe parcursul jocului, dupa aruncarea mingii catre un alt concurent, care 1i va
arita un sentiment. In blocul unu, un jucitor are o fati zambitoare cand
mingea 1i este aruncata, iar in cealalta parte, un jucdtor emana tristete si
devine din ce in ce mai tulburat ori de cate ori mingea nu {i este aruncata.
Scopul acestui joc este de a examina comportamentul copiilor pentru
observarea sensibilitatii si a reactiilor lor la tristete si fericire.

Rezultatele au ardtat faptul ca primul instrument utilizat de catre
parinti (GEM), corela cu autoevaluarea empatiei. Scorurile de empatie au
fost asociate cu acel comportament al copilului care devine din ce in ce mai
stresat pentru a iInmana mingea si celui care este trist. Timpii de reactie au
fost si ei atent analizati si corelati cu empatia totala si afectivd, dar nu cu

empatia cognitiva.
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Metodologia cercetarii
Designul cercetirii si variabilelor avute in vedere

Designul cercetarii din cadrul acestui studiu este unul cantitativ,
cvasi-experimental. Acest experiment are la baza atat un pretest, cat si un
postest, aplicate grupului experimental si grupului control. Variabila
independentd a fost reprezentatd de basmele clasice si basmele moderne, iar
variabilele dependente au fost empatia emotionald (afectiva) si empatia

cognitiva.

Ipotezele cercetarii

Ipoteza 1. Grupul prescolarilor implicat in activitdti bazate pe basme
educative va avea un nivel ridicat de demonstrare a empatiei cognitive in
comparatie cu grupul la care nu s-au efectuat activitati bazate pe basme.

Ipoteza 2. Grupul prescolarilor care a participat la activitati pe baza
basmelor educative va avea un nivel mai scazut de evitare a actiunilor
centrate pe empatia emotionala (afectivd), fata de grupul la care nu s-au

efectuat activitati pe baza basmelor.

Participanti

In desfisurarea acestui cvasi-experiment au fost implicati 30 de
participanti, respectiv prescolari din grupa mare, dintre care 33.3% erau de
gen feminin, iar 66.7% de gen masculin. Participantii au fost selectati din
cadrul unei gradinite private din Timisoara. Acestia au fost Impartiti in
grupul experimental si grupul control in mod aleatoriu, prin intermediul
unor biletele. Fiecare prescolar a extras cate un biletel dintr-un bol pe care
erau inscriptionate cifre de la 1 la 30. In functie de numarul ales, acestia au
fost introdusi fie in grupul experimental, fie in grupul control. Cei care au
ales numere cuprinse intre 1 si 15 au intrat In grupul experimental, cei care
au ales numere cuprinse Intre 16 si 30 au intrat in grupul control. Din totalul

de 30 de participanti, 70% au varsta de 5 ani, iar 30% au varsta de 4 ani.
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Tabelul 1. Date socio-demografice participanti (N=30), referitoare la gen

Genul participantilor numar %din total

feminin 10 33.3%
masculin 20 66.7%

Din tabelul 2.1, reiese faptul cd 33.3% sunt de gen feminin, iar 66.7%
sunt de gen masculin, respectiv, 10 prescolari de genul feminin si 20 de

prescolari de gen masculin.

Tabelul nr. 2 Date socio-demografice participanti (referitoare la virsta participantilor)

Genul participantilor numar %din total
4 9 30.0%
5 21 70.0%

Se observa din acest tabel faptul cd participantii au varste cuprinse
intre 4-5 ani, dintre care 9 prescolari au 4 ani, acest scor reprezentand 30%
din total, iar 21 de copii au varsta de 5 ani, respectiv (70% din totalul

participantilor).

Instrumente de colectare a datelor

In cadrul acestui studiu a fost utilizat un instrument pentru
madsurarea empatiei cognitive si afective, reprezentat de un chestionar,
aplicat prescolarilor in cadrul unor sedinte individuale.

Instrumentul, elaborat de Carolien Rieffe (2010), Empathy
Questionnaire for Children and Adolescents (EmQue-CA), este alcatuit din 18
itemi (10 apartin dimensiunii empatie emotionald/afectivd, iar 8 apartin
dimensiunii empatie cognitivd). Fiecarui item i-au fost acordate cifre de la 1-3
(1 = niciodatd, 2 = cateodatd, 3 = intotdeauna). Pentru perceperea constienta
a itemilor, am introdus in dreptul fiecarei cifre cate un jeton, care avea in
dreptul cifrei 1 o fata trista, in dreptul cifrei 2 o fata cu un zambet modest,

iar In dreptul cifrei 3, o fata cu zambet larg.
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a) Dimensiunea ,empatia emotionala”. Instrumentul pentru masurarea
acestei dimensiuni contine 10 itemi (de ex: ,Cand mama mea este
fericit/a, sunt si eu fericit/a”). Consistenta internd a acestei
dimensiuni este a=0.807.

b) Dimensiunea ,empatia cognitivd” este masuratad prin 8 itemi (de ex:
Cand un prieten plange, inteleg ce s-a intamplat”). Consistenta

interna masurata 1n cadrul acestei dimensiuni este a=0.726.

Procedura de colectare a datelor

Inainte de a incepe selectarea participantilor am cerut acordul
pdrintilor pentru implicarea prescolarilor in activitati. Fiecare pdrinte a
semnat in dreptul numelui acordul privind colectarea datelor. Totodatd, au
fost rugati ca, In cazul in care prescolarul nu poate ajunge la activitatile
propuse, sd anunte din timp, iar, dacd e cazul, se va realiza o intalnire online.
In acest fel, am incurajat participarea tuturor la activitati.

Pe parcursul a 4 sdptdmani, de cate doua ori pe sdptdmand, au avut
loc intalniri cu prescolarii. Timpul alocat fiecarei activitati care se desfasura
prin intermediul basmelor fost de aproximativ 45 de minute. Chestionarele
au fost tiparite si pregatite pentru sedintele individuale, atat din pretest, cat
si din postest. Toti participantii (N=30) au fost prezenti fizic in cadrul primei
sedinte, unde am impartit colectivul in mod aleatoriu in grupul de control si
grupul experimental. In decursul acelei zile au avut loc si primele sedinte
individuale de colectare a datelor din pretest. Timpul estimativ alocat
fiecarui participant pentru sedinta individuala In care se completa
chestionarul cu cei 18 itemi, a fost de 20 de minute per participant. Pretestul
a fost colectat in 3 zile consecutive de la toti participatii In urma sedintelor
individuale. Aceastd activitate individuald a continuat si in etapa de
colectare a datelor din postest. Fiecare participat a avut inscriptionat in
dreptul numelui pe tabel codul pe care il are, pentru a eficientiza procedura
de colectare a datelor.

In ceea ce priveste instructajul prescolarilor pentru completarea

chestionarelor, acesta a fost realizat individual. Prescolarilor li s-au citit
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intrebarea si raspunsurile, iar mai apoi acestia au incercuit varianta care li se
potrivea. Li s-a adus la cunostinta faptul ca niciun raspuns nu este gresit,
dimpotriva, toate raspunsurile pe care ei le oferd sunt potrivite.

Activitatile au constat in prezentarea basmelor prin activitati de tipul:
lectura dupa imagini, lectura educatoarei, povestirea educatoarei, toate
acestea culminand cu activitati de joc de rol si imaginarea unui alt final sau
a altui inceput al basmului. Prin intermediul acestor activitati s-a incercat
stimularea creativitatii si implicarea fiecdrui participat in cadrul activitatii.
Colectivul cvasi-experimentului a fost, in general, constant. Au existat putine
abateri, acestea reprezentand 2 activitati cu un colectiv de 10 participanti din
15, in care un singur prescolar a intrat in sesiunea online realizata in paralel
si 1 sedinta cu 9 participanti din 15, In care niciun prescolar nu a intrat in
sesiunea online realizata in paralel.

In cadrul acestei cercetdri, basmele utilizate ca mijloc de realizare a
cvasi-experimentului au fost: ,Melcul si balena” (D. Dobaldson), ,, Prieteni la
bine si la greu” (M. Engler), ,Lucia si toboganul de Craciun”(Gilles
Diederichs), ,,Aleodor impérat” (P. Ispirescu), , Alba-ca-Zapada”, ,Istian
Viteazul si lleana Cosanzeana” (Simion Floarea Marian). Au fost valorificare
si anumite capitole din ,Erus si valea rabdarii”, precum si ,Erus si valea
Generozitdtii” de Alec Blenche. Basmele au fost alese in urma unei analize
de continut, pentru a raspunde scopului cercetdrii noastre, din categoria
celor clasice si a celor moderne.

Activitatile s-au derulat realizdnd wurmadtorii pasi: prezenta
colectivului (care a fost monitorizata in fiecare sedinta, tinand in permanenta
legatura cu pdrintii, pentru a evita eventualele riscuri), activitatea de lectura
a educatoarei, lecturd dupa imagini sau povestirea educatoarei. In cadrul
acestei etape a fost introdusa in cadrul unor activitati si metoda repovestirii
continutului povestii, pe baza unui plan verbal dat. Accentul a fost pus pe
actiunea empatica din povesti, intarind ideea si revenind asupra ei, daca este
cazul. Ultimul pas a fost reprezentat de jocul de rol, cu scopul transpunerii
informatiilor noi dobandite, in cadrul actiunilor si informatiilor existente.

Spre exemplu, in cadrul basmului clasic ,, Alba-ca-Zapada”, accentul

cade asupra modului in care piticii au inteles tristetea din sufletul fetitei,
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ajutand-o cu sfaturi pentru a se feri de mama vitregd, fara a astepta nimic in
schimb. in aceeasi manierd, in basmul modern ,Lucia si toboganul de
Craciun” (Gillesc Diederichs), accentul cade pe sentimentele traite de Lucia,
inainte de a avea toboganul si inainte de a-1 imparti cu copiii si sentimentele
trdite de aceasta in momentul in care imparte toboganul cu ceilalti copii pe
care 1i vede tristi la gard. In acest caz, si Lucia observa tristetea din sufletul
copiilor ce privesc de la gard spre toboganul ei si decide sa le permita si lor
sa se dea pe tobogan, chiar dacd ea este bolnava si nu se poate folosi de el.
Lucia empatizeazd fdra sd realizeze, iar in cadrul activitatii noastre se
descopera aceasta atitudine, prin evidentierea comportamentului acesteia si
a replicilor sale. Deoarece colectivul a fost unul constant, aproximativ N =15
participanti per activitate, in cadrul activitdtii de joc de rol prescolarii au
selectat din bol cate un numar. In functie de numarul extras si, totodata, in
functie de numarul personajelor, acestia erau asociati cu un personaj
aleatoriu. Restul participantilor care au extras un numadr mai mare decat
numarul personajelor urmadreau respectarea evenimentelor principale
prezentate sub forma unor tablouri. Prescolarul care a observat activitatea in
timp real din mediul online, a avut rol de povestitor, urmand ca si acesta sa

respecte evenimentele principale.

Descrierea activitdtilor

Toate cele opt basme au fost prezentate colectivului de prescolari de
la grupa mare care faceau parte din grupul experimental. Am initiat aceasta
cercetare, prin basmul intitulat ,, Alba-ca-Zapada si cei sapte pitici”, scris de
Fratii Grimm.

Selectarea acestui basm a avut loc in urma observarii atente a
continutului acestuia, sub aspectul dimensiunii morale, mai exact observand
implicatiile actiunilor si replicilor personajelor asupra empatiei cognitive si
afective. Datoritd prezentei acestora in basm, am hotdrat sa integram in
studiul prezent acest basm. Am pregdtit de fiecare datd doua variante de
derulare a activitatii, fiind pregatita atat pentru colectivul din mediul online,

cat si pentru colectivul aflat fata in fatd, avand obiective separate.
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Pentru colectivul de la sala de grup4, obiectivele au fost:

sd identifice personajele;

sd extragd minimum 3 calitdti morale ale unui personaj;

sd precizeze minimum 2 caracteristici fizice ale unui personaj;

sd identifice minimum 5 actiuni din cele 9 prezentate in tablourile
afisate;

sa foloseascd intonatia potrivitd in timpul dramatizarii;

sa respecte sirul evenimentelor principale intalnite in basm;

sd indice minimum o caracteristica fizica a unui coleg;

sd mentioneze trasaturd o calitate morald a mamei vitrege.

Pentru prescolarii din mediul online

sd raspunda la minimum o intrebare din doua;

(1. Care a fost evenimentul din basm care ti-a placut foarte mult? De ce?
I2. Care a fost evenimentul din basm care ti-a displacut in totalitate? De ce?)

sa completeze oral grila tipizata;

sd precizeze respectarea regulilor de cdtre colegi;

sd exprime opinii proprii cu privire la actiunile mamei vitrege;

sd indice minimum o calitate morala a personajului Albd-ca-Zapada;

sd mentioneze minimum o caracteristica fizica a unui coleg.

Obiective comune

sa exprime In cuvinte proprii opinia lor cu privire atat la actiunile
negative realizate de personaje, cat si la cele pozitive realizate;
sa prezinte oral o idee despre ce ar putea face/schimba ei ca mama

vitregd pentru a nu o mai uri pe Alba-ca-Zapada.

Mijloace didactice

Pentru realizarea acestei activitati a fost nevoie de: recuzita utilizata

in momentul dramatizarii, laptop pentru a observa copiii din mediul online,
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tablouri cu evenimentele principale ale basmului, grila tipizata care contine
3 itemi si care s-a realizat oral de catre prescolarul aflat online (ex 1. Colegii
tdi au avut mimica asemandtoare cu cea a personajelor 2. Dar vocea ? 3. Cine
crezi cd s-a descurcat cel mai bine? ), cartea cu basmul , Alba-ca-Zapada si
cei sapte pitici”, scrisd de Fratii Grimm, videoproiector pentru ca acei colegi
prezenti sa observe colegii din mediul online si pentru a exista o interactiune

dintre acestia.
Metode: conversatia, explicatia, problematizarea, dramatizarea
Desfasurarea activitatii:

(2min) Se realizeazd o scurtd prezentd, apoi au loc cateva
confesiuni si se pune accentul pe starea lor emotionala din momentul
actual (Cum vd simfiti astazi? De ce? Cum credeti cd vd veti simti dupd ce
termindm activitatea?) In acelasi timp, ma asigur ci prescolarii din
mediul online au o conexiune potrivita la internet si ca 1i putem auzi
si vedea cu ajutorul videoproiectorului. Toate acestea, pentru a

tavoriza dialogul dintre prescolari.

(2min) Are loc captarea atentiei prin ghicitoarea , Basmul este
minunat. Toti il veti indragi, are nume de culoare si te-ndeamna la o
bulgdreala mare.” Se ofera indiciile pentru deslusirea ghicitorii. (R.
Alba-ca-Zapada)

(Imin) Are loc prezentarea obiectivelor. Dragi copii, astazi vom
asculta cu mare atentie basmul , Alba-ca-Zapada si cei sapte pitici”,
scrisa de Fratii Grimm. Ne vom pune in pielea personajelor, adica ne
vom transforma in cateva personaje si vom face exact aceleasi actiuni
petrecute In basm, apoi vom incerca sd explicam ce am putea face noi
ca unele dintre lucruri sa nu se mai petreaca. Va voi oferi sprijinul de

care aveti nevoie si va voi fi alaturi, urmarindu-va pasii de aproape.

(20min) Are loc desfasurarea activitatii. Fiecare prescolar se asaza
in semicerc pe podea. Se explica cuvintele noi, in cadrul unei
conversatii tematice care anticipeaza continutul basmului (ex: indata

= de grabad, rapid, numaidecat; calitati morale = Insusiri, caracteristici
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sufletesti). Urmatorul pas este reprezentat de povestirea educatoarei. Se
prezinta titlul si autorul, apoi se expune continutul intr-un mod clar
si expresiv. Povestirea a alternat cu discutii scurte pe baza unor
intrebdri pentru a ma asigura ca prescolarii sunt receptivi si inteleg
continutul. In timpul povestirii, expun prescolarilor tablourile cu
imaginile principale. Prescolarii sunt sprijiniti in identificarea
personajelor si le sunt oferite sarcinile. 4-5 prescolari vor mentiona 3
calitati morale ale unui personaj la alegere. Alti 4-5 mentioneaza
caracteristicile fizice ale unui personaj la alegere. Se numesc 2
prescolari care vor prezenta pe rand (in fata salii), momentele
principale, recunoscand tablourile afisate. Au loc discutii pe baza
acestora. In permanentd se pastreazi legitura si cu prescolarii din
mediul online. Cei din mediul online au acum sarcina de a mentiona

cel putin o calitate morald a personajului Alba-ca-Zapada.

(3min) Are loc o scurta pauza de hidratare si de impartdsit povesti,
timp in care se observa si se discuta cu prescolarii din mediul online.
Le este prezentat faptul ca au posibilitatea sa ramana pana la finalul

activitatii sau sa iasa acum din intalnire.

(15min) Dintr-un bol se extrage cate un numar (care este
corespondentul chestionarelor), fiind 11 personaje, cei care extrag
biletele cu cifre cuprinse intre 1-11 vor reprezenta un anumit
personaj. Se repeta intreaga scenetd a basmului. Cei care nu participa
la sceneta vor urmari indeaproape dacd prescolarii implicati in
sceneta respecta evenimentele principale.

Acestia vor primi o fisa care contine un tabel cu exact aceleasi
imagini prezentate ca fiind evenimente principale, urmand sa
incercuiasca etapele pe care ei le considerd indeplinite.

Evenimentele principale sunt:

1. Mama vitrega priveste In oglinda si observa ca Alba-ca-Zapada este
cea mai frumoasa.
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2.

Mama vitrega 1i da poruncd vanatorului sa ii ia suflarea fiicei sale,
dar acesta nu asculta porunca.

Fetita gaseste In padure casuta celor 7 pitici.

Mama vitregd, printr-o magie, ia chipul unei vrdjitoare si doreste sa
o omoare pe fetita, dar piticii o salveaza (empatizind cu ea).

Mama vitrega nu izbuteste sa Incerce a o omori si a doua oara cu un
pieptene otravit, dar cei 7 pitici sunt alaturi de ea empatizand si
salvandu-i viata, apoi oferindu-i sfaturi.

Alba-ca-Zapada cade fara suflare din cauza marului otravit oferit de
vrdjitoare.

Cei 7 pitici plang langa sicriul de clestar al fetitei, unde un print o
vede.

Fetei 1i iese bucata de mar otravit din gat datorita zdruncinaturii.
Fata alba ca spuma laptelui si fiul de crai au facut o nunta mare.

(6min) Se schimba opinii cu referire la actiunile negative, dar si

pozitive din basm. , Ce ati face voi pentru a evita conflictul dintre

mama vitrega si fata?”, , Cui ati cere ajutorul? , De ce?”.

(Imin) Se felicitd intreg colectivul pentru seriozitatea si

devotamentul de care au dat dovada, apoi li se ofera prima bulind de

participare, cei aflati In mediul online urmand sa le primeasca in

decursul zilei urmatoare cand vor ajunge fizic la gradinita.

Celelalte activitati sunt descrise, pe scurt, in ANEXA.

Rezultate

Prezentarea rezultatelor descriptive

Tabelul 3. Rezultatele obtinute la pretest si postest pe cele doud dimensiuni

Variabila Grup N M SD SE

Empatia afectiva (pretest) Control 15 1.928 1.928 0.032
Experimental 15 1.939 0.183 0.047

Empatia afectiva (postest) Control 15 2.146 0.052 0.013
Experimental 15 2.436 0.229 0.059
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In tabelul 3, sunt prezentate date colectate din pretest si postest, prin
care se observa faptul cd, in cadrul pretestului, grupul control avea M =1.928,
iar grupul experimental M = 1939, iar abaterea standard a scorului in cadrul
grupului control a fost SD = 0.125, pe cand la grupul experimental SD =0.183.
Pentru valoarea erorii standard a mediei scorului, in cadrul grupului control
SE = 0.032, iar in cadrul grupului experimental SE = 0.047. Dacd aceste
rezultate au fost inregistrate in cadrul prestestului, pentru postest datele au
inregistrat valori crescute pentru ambele grupuri, atat pentru grupul
experimental, cat si pentru cel de control, obtinand media scorului in jurul
cifrei 2.000, respectiv, grupul control M = 2.146, iar grupul experimental M =
2.463. Astfel, este usor de remarcat faptul cd, in urma rezultatelor obtinute
prin analiza comparativa a scorurilor, ipotezele au fost confirmate, iar
grupul experimental a Inregistrat date mai mari in comparatie cu scorurile

obtinute de cdtre grupul control.

Tabelul nr. 4. Rezultatele obfinute la pretest si postest in privinta empatiei cognitive

Variabila Grup N M SD SE

Empatia cognitiva (pretest) Control 15 1.778 0.151
Experimental 15 1.747 0.283 0.073

Empatia cognitiva (postest) Control 15 2.141 0.066 0.017
Experimental 15 2.436 0.298 0.077

In tabelul nr. 4, sunt prezentate date colectate din pretest si postest,
prin care se observa faptul cd, in cadrul pretestului, grupul control avea M =
1.778, iar grupul experimental M = 1.747, iar abaterea standard a scorului in
cadrul grupului control a fost SD = 0.151, pe cand la grupul experimental SD
=(0.283. Pentru valoarea erorii standard a mediei scorului, in cadrul grupului
control SE =0.039, iar in cadrul grupului experimental SE = 0.073. Daca aceste
rezultate au fost Inregistrate in cadrul prestestului, pentru postest datele au
inregistrat valori crescute, pentru ambele grupuri, atat pentru grupul
experimental, cat si pentru cel de control, obtindnd media scorului in jurul
cifrei 2.000, respectiv, grupul control M = 2.141, iar grupul experimental M =
2.436. Astfel, este usor de remarcat faptul cd, in urma rezultatelor obtinute

prin analiza comparativa a scorurilor, ipotezele au fost confirmate, iar
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grupul experimental a Inregistrat date mai mari in comparatie cu scorurile

obtinute de cdtre grupul control.

Prezentarea rezultatelor in raport cu ipotezele

Tabelul nr. 5. Rezultatele testului T pentru dimensiunea 1, empatia cognitivd

Grup
Control Experimental
Variabila (N=15) (N=15) T P d
M AS M AS
Empatia cognitiva 2.146  0.052 2.463 0229 -5218 <.001 -1.905

*N = numarul participantilor in cadrul experimentului, AS = abaterea standard, M = medie, T =
Valoarea testului statistic, p = prag de semnificatie, d = marimea efectului.

Ipotezal. Grupul prescolarilor implicat in activitdti bazate pe basme
educative, va avea un nivel ridicat de demonstrare a empatiei cognitive in
comparatie cu grupul la care nu s-au efectuat activitdti bazate pe basme.

Pentru a verifica daca prescolarii care au fost implicati in activitati
bazate pe basme educative prezintd un nivel mai ridicat de empatie
cognitivd, am utilizat metoda testului T, analizand diferentele dintre grupul
experimental si grupul control. Analiza statistici aratd cd, In urma
interventiei, grupul prescolarilor cu care s-a desfasurat activitati bazate pe
basme educative (N = 15; M = 2.463; AS =.0.229) da dovada de un nivel mai
ridicat de demonstrare a empatiei cognitive in comparatie cu grupul de
control (N = 15; M = 2.146; AS = 0.052). Aceste diferente sunt semnificative
din punct de vedere statistic t =-5.218, p <.0.001., cu 0 mdrime a efectului mare

Cohen d =-1.905. Asadar, ipoteza este sustinuta.

Tabelul nr. 6. Rezultatele testului T pentru dimensiunea cu numdarul 2,
empatia emotionald (afectivd)

Grup
Control Experimental
Variabila (N=15) (N=15) T ) d
M AS M AS
Empatia emotionala 2.141 0.066 2436 0298 -3.744 <001 -1.367
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Ipoteza 2. Grupul prescolarilor care a participat la activitati pe baza
basmelor educative va avea un nivel mai scazut de evitare a actiunilor
centrate pe empatia emotionala (afectivd), fata de grupul la care nu s-au
efectuat activitati pe baza basmelor.

Pentru a verifica daca prescolarii cu care s-au desfasurat activitati
bazate pe basme educative prezinta un nivel mai scdzut de evitare a
actiunilor centrate pe empatia emotionala, am utilizat metoda pretest-post
test. In tabelul cu numarul 6 este prezentats analiza statistici ce arati ci in
urma interventiei, grupul prescolarilor carora implicati in activitati bazate
pe basme educative (N = 15; M = 2.436; AS = 0.298) da dovada de un nivel
mai ridicat de implicare decat grupul de control (N = 15, M = .2.141; AS =
.0.066). Aceste diferente sunt semnificative din punct de vedere statistic t =-

3.744, p<.001, cu o marime a efectului foarte mare Cohen d =-1.367.

Discutii
Scopul cercetdrii si prezentarea rezultatelor principale

Tinta acestei cercetdri a fost valorificarea valentelor educative prin
intermediul basmelor clasice si al basmelor moderne. Dintre valentele
educative, In cadrul acestei cercetdri s-au implicat doua dimensiuni dintre
cele patru ale empatiei: empatia cognitiva, care se refera la identificarea
sentimentelor trdite de catre cei din jurul nostru in timpul unei interactiuni
dintre doi interlocutori si, totodatd, intelegerea si descoperirea factorului,
fara a simti neapdrat aceeasi stare emotionald; empatia emotionala
(afectiva), care se referd la impartasirea unei stari emotionale asemanatoare
cu cea a interlocutorului. In urma analizei comparative a datelor pentru
dimensiunea empatie emotionald (afectiva), dar si pentru dimensiunea empatie
cognitivd, variabila independentda (basmul) a reprezentat factorul datorita
cdruia scorurile au fost in crestere. Astfel, prin intermediul basmului clasic

si modern, prescolarii au devenit mai empatici.
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Interpretarea rezultatelor si incadrarea lor in literatura de specialitate

Valentele educative pot fi studiate in stransa legatura cu basmele, atat
cu cele clasice, cat si cu cele moderne. Aceastd ipoteza este sustinutd in mare
masura si in studiul ,, The effects of stories and narratives on children's oral
expression”. Valenta urmaritda In cercetarea actuald a fost empatia, cu
dimensiunea empatie cognitivd, respectiv empatie afectivi. Empatia este
dezvoltata si antrenatd daca este sustinuta si in familie, acest fapt este
demonstrat in studiul intitulat ,A Measure of Cognitive and Affective
Empathy in Children Using Parent Ratings”. Un alt studiu care valideaza
faptul cd prin intermediul literaturii pentru copii se dezvolta valentele
educative este intitulat ,The development of lingvistic creativity through
stories”. Rezultatele studiului nostru sunt reprezentative si in acord cu cele

semnalate In literatura de specialitate.

Implicatii teoretice/si sau practice

Acest studiu ofera modalitdti de dezvoltare a valentelor educative
prin intermediul basmelor; datorita rezultatelor care confirma ipotezele,
putem spune cd lucrarea de fata poate servi invatamantului prescolar ca
model de organizare a activitdtilor in care sunt utilizate basme cu scopul
dezvoltarii anumitor aspecte comportamentale si socio-afective. Pot fi
utilizate atat activitati in mediul online, cat si activitati fata in fata.

De asemenea, si relatia cu pdrintii poate influenta dezvoltarea
valentelor educative, de aceea este important ca unitatea de invatdamant sa
pastreze in permanentad legdtura cu mediul familial copilului.

Totodata, participantii la acest studiu au dat dovadad de o exprimare
complexa si dinamica atunci cand utilizau recuzita (peruci, ochelari de soare,
palarii), dar este recomandat ca in cazul dramatizarilor, fiecare prescolar sa
detind macar un element din recuzita. Aceasta afirmatie este sustinuta si de
Bacchilega, fictiunea si ,evenimentele basmului sunt intelese atunci cand
copilul este implicat activ prin diferite mijloace” (Bacchilega, 2013, p.155).

Pe de alta parte, am constatat cd este important ca prescolarii sa aiba

in mijlocul activitdtii o pauzd, in care sd se discute lucrurile dorite de ei

185



Studii si cercetari de didactica limbii si literaturii romane

(adesea discutau si se distrau pe baza recuzitei). In acest fel, prescolarii vor
cunoaste si vor astepta etapa de pauza pentru a-si impartasi trairile si
gandurile. De asemenea, prin aceasta pauza se faciliteazd procesul
instructiv-educativ, evitand dezbaterea subiectelor pe alte subiecte in

interiorul activitatilor dedicate basmelor.

Limitele cercetirii si sugestii viitoare de cercetare

Una dintre limitele studiului a avut la baza numarul de participanti,
deoarece rezultatele obtinute au fost foarte apropiate. Pentru evidentierea
rezultatelor este important ca numarul participantilor sa fie mai mare.

O altd limita a acestui studiu a fost reprezentata de faptul cad o parte
din colectivul grupului control a participat la sesiuni de consiliere prin
intermediul basmelor terapeutice. Este posibil ca din pricina acestui fapt,
unii prescolari din grupul control sa fi Inregistrat scoruri in crestere. Ca
urmare a acestui fapt, recomandam ca, pe viitor, in timpul masurarii sa nu
existe alti factori care pot produce aceleasi modificdri pe care si studiul de
fata le asteapta.

O altd limitd a acestui studiu a fost generata de faptul ca participantii
de genul masculin si feminin nu au fost intr-un numadr relativ egal,
dimpotriva, participantii de genul masculin au fost prezenti intr-un numar
mai mare. De aceea, in acest studiu nu au fost facute comparatii intre
rezultatele obtinute de catre cele doua genuri. Prin urmare, recomandam ca

pe viitor participantii sa fie selectati intr-o proportie relativ egala.

Concluzii

Este un fapt cunoscut acela ca basmul reprezintd modalitatea prin
care putem expune anumite intamplari, cu scopul dezvoltarii unor factori
slab dezvoltati sau deloc dezvoltati in cazul copiilor. Prescolarii se identifica
cu personajele din basm, chiar dacd nu prin intermediul calitatilor morale
sau fizice deoarece acestia recunosc initial actiunea pe care personajele o

realizeazd. Asadar, este important ca, pentru dezvoltarea valentelor
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educative, primul pas care trebuie initiat sa fie acela de a ne orienta atentia

asupra selectarii basmelor. Actiunea si intriga basmului trebuie sa fie usor

de reperat de catre prescolari. Prin intermediul acestui studiu, au fost

confirmate cele doud ipoteze cu privire la dezvoltarea empatiei (empatia

cognitiva si afectivd). In concluzie, pentru a dezvolta valentele educative de

la o varstd frageda este nevoie de prezenta basmelor in viata prescolarului.

Acestea pot servi cu incredere drept un ajutor in dezvoltarea valorilor morale

si a comportamentelor pozitive.
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Anexa
Descriere succintd activitdati

A doua activitate: , Lucia si toboganul de Craciun” (Gilles Diederichs)

Am selectat acest basm deoarece am observat prezenta evenimentelor care
demonstreaza actiuni ce implica manifestarea empatiei. Spre exemplu: momentul in
care Lucia observa tristetea din sufletul copiilor care stau la poarta si care 1si doresc
s& se joace pe tobogan. In acele clipe, Lucia se simte si ea trista, apoi ii vine ideea de
a o trimite pe mama ei sa Intampine copiii. Dupa acest eveniment, copiii sunt fericiti

si zambitori, asa apare si Lucia de la fereastra.

A treia activitate ,,Aleodor fmpdmt” (Petre Ispirescu)

Am selectat acest basm, deoarece actiunile involuntare ale lui Aleodor pot fi
valorificate cu scopul dezvoltarii empatiei. Spre exemplu, atunci cand a observat
stiuca, dorind sa o médnance, deoarece era lihnit de foame, a observat tristetea din
sufletul ei si a inteles de ce era tristd, apoi stiuca I-a rugat sa 1i crute viata si asa a si
facut. Asa s-a Intamplat si cu cioara, pand a observat cd are anima ranita si ca e trista,

apoi a ajutat-o si a empatizat cu ea.

A patra activitate , Prieteni la bine si la greu” (M. Engler)

Am selectat acest basm deoarece am observat actiuni ale personajelor care
empatizau Intre ele. Spre exemplu, momentul in care iepurasul este bolnav si trist,
iar prietenii acestuia sunt la joaca. Ariciul nu isi poate lua gandul de la iepuras
pentru ca stie ca este singur si bolnav, asa cd pleaca de la joacd si se duce la casa
iepurasului. Ariciul se simte tot mai vinovat ca a plecat si l-a ldsat singur, apoi 1i vine
ideea de a forma o echipa In care fiecare prieten va sta cateva minute cu iepurasul,

timp in care ceilalti sunt la joaca.

A cincea activitate si a sasea, le-am selectat din cateva capitole ale basmelor
,Erus si Valea Generozitatii” si , Erus si Valea Rabdarii”, de Alec Blenche.

Am selectat aceste basme deoarece ele prezintd aventurile unui personaj
caracterizat drept ,nazdravan” si care purcede pe drumul maturitatii. Vdile prin
care acesta trece reprezintd calitdtile pe care el urmeaza sa le dobandeascd, spre
exemplu ,rabdarea” si , generozitatea”. Pe langa aceste calitati, el va cunoaste si
sentimentele de empatie fatd de prieteni, oferindu-le obiectele de care au neaparata

nevoie pentru a putea merge toti impreuna mai departe, ca o echipa.
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A saptea activitate am conceput-o in jurul basmului ,Melcul si Balena” (D.
Dobaldson). Am selectat aceasta activitate deoarece am sesizat prezenta actiunilor
ce dezvoltd empatia. Spre exemplu, atunci cand balena rdaméane la mal din cauza
mareei, iar melcul simte 1i tristetea si, cu o dara de ,bale”, incearcd sa o salveze,

chemand ajutoare.

A opta activitate am realizat-o In jurul basmului ,Istian viteazul si Ileana
Cosanzeana” (Simion Floarea Marian). Din cadrul acestui basm am selectat doar
paginile 202-206, deoarece aici se observa modul in care fata imparatului empatiza
cu tatdl sdu. Vazandu-l ca plange si intelegand cauza, a Incercat sa il ajute si sa

porneasca spre imparatul vecin.

In finalul activitatii cu numadrul 8, am facut un rezumat al intampldrilor

intalnite de noi in basme, punand accentul pe empatie.
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Abstract. Se considera ca etapa prescolard este propice pentru
dezvoltarea limbajului, avand in vedere flexibilitatea gandirii copilului
prescolar. Metodele curente folosite In acest sens sunt multiple, insa aceasta
cercetare a vizat doua dintre ele: povestirea educatoarei si storyline. Astfel,
obiectivul principal al acestei cercetdri a fost sa investigheze impactul
activitatilor de povestire, precedent mentionate, asupra dezvoltarii
creativitatii lingvistice a prescolarilor cu varste cuprinse intre 4 si 6 ani, din
Romania. Cercetarea de natura experimentald s-a realizat pe un esantion de
24 de prescolari din judetele Timis si Hunedoara. Acest esantion a fost
impartit in grupul de control, grup cu care s-au desfdsurat activitdti de
povestirea educatoarei, si grupul experimental cu care s-au desfdsurat
activitati de storyline. Procedura de colectare a datelor care exprimau
nivelul creativitatii lingvistice a constat intr-un pre-test si un post-test,
aplicate ambelor grupuri. Prescolarii au fost incurajati sd creeze povesti, care
au fost analizate apoi prin intermediul grilei de evaluare a creativitatii
lingvistice, cu urmatoarele dimensiuni: structura semanticd, complexitatea
sintacticd, lungimea povestii, originalitatea si producerea neologismelor.
Evolutii semnificative din punct de vedere statistic s-au obtinut doar in
cazul originalitatii, la grupul experimental, studiul de fatd confirmand
eficienta metodelor traditionale in dezvoltarea limbajului prescolarilor, dar
deschizand si perspectiva implementarii noilor metode, validate In context
international.

Cuvinte-cheie: creativitate linguvisticd, povestirea educatoarei, storyline,
prescolari.

Introducere

Importanta prescolaritatii asupra dezvoltarii copilului este dovedita
prin numeroase studii. Suportul pentru explicitarea si intelegerea
Curriculumului pentru educatie timpurie aprobat de catre Ministerul Educatiei
Nationale intdreste, prin argumente, importanta acestei perioade pentru
formarea unor abilitdti precursoare care creeaza fundamentul succesului
scolar ulterior: ,,Asa-numitele abilitdti precursoare de matematica si limbaj
au un rol important in acest context. Copiilor capabili sa comunice si sad-si
impartdseascd gandurile cu ceilalti, care au descoperit bucuria Impartdsirii

experientelor, planurilor si descoperirilor lor, le este mai usor sa invete sa
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citeasca si sa scrie.” (p. 3) De asemenea, Okyay & Kandir (2019) atrag atentia
asupra importantei dezvoltdrii limbajului la varsta prescolara, sustinand ca
dezvoltarea cat mai rapidd a competentelor lingvistice joaca un rol
catalizator in dezvoltarea abilitatilor de gandire, dar si in capacitdtile de
investigare si analiza ale copilului.

Alegerea activitdtilor de povestire pentru derularea acestui studiu nu
a fost intamplatoare. Povestirea este una dintre activitdtile de educare a
limbajului cele mai indragite de copii, intrucat le satisface nevoia de
cunoastere si de afectivitate, le stimuleaza imaginatia si constituie cadrul
optim de comunicare (Carlan & Calancea, 2020). La fel, Okyay & Kandir
(2019) sustin ca aceste activitati ajutd la dezvoltarea abilitdtilor de ascultare,
imaginatie, creativitate, dar contribuie si la dezvoltarea memoriei si a
atitudinilor pozitive fata de lectura. Rolul povestilor este maximizat de Engel
(1995) care argumenteaza cd acei copii din viata cdrora lipsesc povestile, nu
pot avea parte de o alfabetizare deplina. (apud Gnjatovi¢, 2015) Patrunderea
in lumea fermecédtoare a povestilor produce o legatura intre lumea interioara
a copilului, cea psiho-emotionald, sirealitatea imediatd, pune bazele imaginii
de sine, dar dezvoltd si strategii pentru rezolvarea viitoarelor probleme
(Manea, 2021). Toate aceste argumente sunt sustinute de numeroase studii
care au demonstrat cd activitdtile de povestire sporesc imaginatia copiilor
(Raines & Isbell, 1994, apud Philips, 2000), sprijina si extind viata sociala a
acestora (Britsch, 1992, Philips, 2000), dezvolta continuu abilitatile cognitive
(Britsch, 1992, Nicolopoulou, Scales & Weintramb, 1994, Mallan, 1991),
contribuie semnificativ la dezvoltarea tuturor aspectelor limbii (Cooper,
Collins & Saxby, 1992, Mallan, 1991), reprezinta o punte eficientd catre
alfabetizarea timpurie (Bruner, 1986, Rosen, 1988, apud Philips 2000).

Povestirea educatoarei este o expunere orald a unei opere literare in
proza, realizata de catre educatoare. Aceasta activitate se organizeaza cu
intreaga grup4, ca activitate obligatorie sau in timpul jocurilor si activitatilor
liber-alese cu toata grupa sau pe grupe mici de copii. (Balint, 2008) Metodica

activitatilor de educare a limbajului in Invatamantul prescolar stabileste o

193



Studii si cercetari de didactica limbii si literaturii romane

structura clara a activitatii. Etapele activitdtii de povestire sunt mentionate

dupa cum urmeaza (Balint, 2008, p. 18-19):

1. Organizarea activitatii, care cuprinde: asigurarea si organizarea

cadrului adecvat povestirii, pregatirea si expunerea mijloacelor si

materialelor didactice.

2. Desfasurarea activitatii, care este alcdtuita din mai multe secvente:

a)

b)

Introducerea in activitate, consideratd o prima conditie a
succesului povestirii, intrucat captarea atentiei copiilor
influenteaza in mod direct realizarea obiectivelor propuse. in
functie de varsta copiilor si de complexitatea continutului,
metodele folosite pentru captarea atentiei pot include: jucarii,
siluete, papusi, marionete, tablouri, ilustratii pentru momentele
reprezentative ale povestii, un cadru din poveste etc.

Expunerea povestii de catre educatoare debuteaza prin
anuntarea titlului si a autorului povestii. Pentru a asigura
motivatia Invatarii si pentru a-i mentine pe copii receptivi,
expunerea continutului trebuie sa fie clara, accesibila si, cel mai
important, expresiva. Aceasta expresivitate a expunerii poate fi
obtinuta prin: modularea tonului vocii, schimbarea ritmului
vorbirii, respectarea pauzelor logice, psihologice si gramaticale,
modificarea intonatiei in functie de continut, mijloace intuitive
si imitative adecvate si utilizarea materialelor didactice. Se
recomandd ca expunerea povestii sa fie precedata de explicarea
cuvintelor cheie, necunoscute, in cadrul unei conversatii care
anticipeaza continutul textului literar si contextualizeaza

invatarea.

De asemenea, expunerea poate alterna cu intrebdri scurte, adresate

copiilor, in scopul dinamizarii activitatii si a mentinerii atentiei, dar si pentru

a crea o stare emotionald specifica continutului. Pe durata expunerii, este util

ca educatoarea sa arate copiilor ilustratii ce sugereaza diferite momente ale

povestii, facilitind intelegerea acesteia, sd manuiasca marionete sau diferite

siluete, papusi sau sa foloseasca orice alt mijloc care vine in ajutorul

expunerii si intelegerii textului literar.
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3. Incheierea activititii se axeazi pe fixarea continutului povestii.
Acest moment se poate realiza prin: retinerea momentelor principale, fara
insa a se transforma in repovestire, prin integrarea cunostintelor noi in
sistemul celor insusite anterior, prin mimarea unor gesturi si actiuni
reprezentative pentru unele personaje sau intampldri sau prin redarea prin
desen a unui personaj, a unui eveniment care i-a impresionat, prin integrarea
cuvintelor noi in contexte sau jocuri didactice.

Storyline este 0 metodd didacticd propusa de profesorii scotieni de
la Universitatea Strathclyde din Glasgow, Fred Rendell, Steve Bell and Sallie
Harkness, in 1960. Aceasta foloseste povestea pentru a oferi un context
semnificativ Invatdrii. (Letschert, 2006, apud Mitchell-Barrett, 2010)
,Structura metodei storyline este alcatuita din elemente specifice povestii,
precum titlu, cadrul povestii, episoade si intriga. Unul dintre aspectele
definitorii pentru aceasta metoda este insufletirea personajelor prin
sentimente si perceptii” (Mitchell-Barrett, 2010, p. 15-16). Combinarea
elementului uman cu specificul metodei, utilizarea intrebdrilor cheie si
activitatea copiilor, face ca storyline sa fie ,,0 metoda flexibild, care poate fi
aplicatd si adaptata” (Harkness, 1997, apud Mitchell-Barrett, 2010).

,Storyline este 0 metoda care implica copiii. Copiii sunt principalii
creatori ai povestii”, afirma Smogorzewska (2013, p. 159). Totusi, si
implicarea cadrului didactic este importanta. Cadrul didactic este acela care
prezinta firul narativ, pe care copiii trebuie sa il dezvolte mai apoi. Pe baza
a ceea ce copiii creeaza, cadrul didactic propune urmatoarea parte a povestii,
pana cand scopul principal este indeplinit si copiii nu mai emit idei. Se crede
ca o poveste care este creata de copii, 1i motiveaza sa produca idei, sa fie
creativi, astfel incat devin implicati emotional si intelectual in procesul
invatarii. (Bell & Harkness, 2006, apud Smogorzewska, 2011)

Termenul de creativitate isi gaseste originile in scrierile din Grecia si
Roma Antica, etimologia acestuia conducandu-ne spre latinescul creare, care
semnifica ,nastere, faurire, zamislire”. Interesul modern pentru creativitate
in randul educatorilor si psihologilor a fost manifestat pe la jumatatea
secolului al XX-lea. Mai exact, In anul 1950, J.P. Guilford a exprimat nevoia

de cercetare In domeniul creativitatii printr-un discurs adresat Asociatiei
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Americane de Psihologie. (Treffinger, D. J. et alii., 2002) Dupa ce psihologul
american Gordon Willard Allport, in 1937, a introdus termenul si notiunea
generica de creativitate, acesta a fost preluat de majoritatea limbilor de
circulatie internationald. Avand in vedere implicatiile pe care creativitatea le
are in cadrul diferitelor domenii de activitate, de interes pentru aceasta
cercetare este domeniul creativitatii lingvistice la varsta prescolara.
Creativitatea lingvistica este Inteleasa in doud moduri. Primul mod face
referire la aspectul general, la abilitatea de a utiliza limbajul pentru vorbire
si productivitate in limbaj. Al doilea mod face referire la aspectul particular
al creativitatii lingvistice, acela al noutdtii si originalitatii ideii.
(Smogorzewska, 2014) , Aspectul creativitatii lingvistice pe care Chomsky il
mentioneaza In 1968, potrivirea produselor limbajului unei situatii non-
lingvistice, este o caracteristicA a mintii intrucat ea leaga limbajul cu
reprezentdrile despre lume. Astfel, creativitatea lingvistica consta in relatia
dintre limbaj si cunostinte despre lume, consta in co-functionarea lor.”

(Smogorzewska, 2011, p. 5)

Sinteza literaturii de specialitate

Beneficiile activitatilor de povestire asupra dezvoltdrii copiilor
prescolari sunt cunoscute si evidentiate in studii anterioare (Rana, 2014; Tin,
2013). Medlicott (2018, p. 12) afirma: , Povestile sunt la fel ca mancarea
pentru copii, insd nu poti sa fortezi copilul sd& manance. Povestile trebuie
spuse intr-un mod care se adreseaza intelegerii lor si care 1i face sa se bucure.
Povestile trebuie spuse in spiritul descoperirii, facandu-i sa se simta ca intr-o

~ o

aventura.”. Dezvoltarea copilului presupune multe aspecte, insd atentia se
axeazd, In ultimul timp, pe dezvoltarea alfabetizdrii si pe pregdtirea pentru
scoald, pe de o parte, si pe dezvoltarea artei si a creativitdtii, pe de alta parte.
(Gnjatovi¢, 2015)

Un prim studiu care analizeaza dezvoltarea creativitatii lingvistice
prin activitatile de povestire este realizat de Smogorzewska, in anul 2014,
avand titlul ,Dezvoltarea creativitatii lingvistice a copiilor prin povestire -

un studiu experimental”. Scopul acestui studiu a fost sa testeze daca cele trei
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metode educationale folosite, storyline, piramida asociatiilor si lectura
educatoarei, sunt eficiente in dezvoltarea creativitatii limbajului. Planul
cercetdrii cuprindea doud grupuri experimentale, cu denumirea storyline si
piramida asociatiilor, si un grup de control, lectura. Studiul s-a realizat in patru
etape. Prima etapa a fost destinatd pre-testului, fiecare copil fiind examinat
individual, cerandu-i-se sa spuna o poveste. A doua etapa a fost destinata
implementdrii activitatilor specifice fiecdrui grup. Primul grup a lucrat
folosind metoda storyline, al doilea grup a lucrat folosind metoda piramida
asociatiilor, iar al treilea grup a avut activitati de lectura educatoarei. A treia
si a patra etapd au fost destinate din nou intalnirilor individuale cu copiii, in
cadrul celor doua post-teste, copiii fiind, inca o data, solicitati sa creeze cate
0 poveste.

In ceea ce priveste colectarea datelor, autoarea a utilizat o scald de
evaluare a creativitdtii lingvistice, avand sapte dimensiuni: structura
semantica, coeziunea firului narativ, complexitatea campului naratiunii,
lungimea povestii, originalitatea povestii, complexitatea sintactica si
producerea neologismelor (mentiondm ca neologismele nu fac referire la
acceptiunea lingvistica a termenului, ci la cuvintele inventate de catre copii
si integrate in povestire). In urma realizarii experimentului, rezultatele au
aratat ca sunt modificdri statistice importante intre pre-test, post-test 1 si
post- test 2, in cadrul tuturor grupurilor. Rezultatele studiului au dovedit ca
aceste metode educationale sunt eficiente in dezvoltarea creativitatii
lingvistice. Sugestiile pentru viitoarele studii fac referire doar la modul de
desfasurare a activitatilor, atrdgand atentia inspre importanta activitatilor in
care sd fie activati si motivati elevii, nu profesorul.

Tot Smogorzewska, in 2019, deruleaza un studiu asemanator celui
amintit. Acesta compara eficienta metodelor educationale storyline si
piramida asociatiilor, in dezvoltarea creativitatii lingvistice la copiii
prescolari. Metodologia de derulare a studiului este aceeasi cu cea
desfdsurata in studiul anterior (2014), cu exceptia testului , Operational
Thinking Test”, care a fost rezolvat de catre prescolari dupd terminarea
povestii. Rezultatele au ardtat cd cele doua metode comparate sunt eficiente

in dezvoltarea creativitatii limbajului prescolarilor. Acestea au fost asociate
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cu schimbari pozitive, importante si asemanatoare in creativitatea limbajului
prescolarilor.

Un alt studiu reprezentativ pentru problematica cercetatd a fost
desfasurat de catre Dragana Gnjatovi¢, in 2015, si este intitulat ,Povestile in
diferite domenii de dezvoltare a copilului”. Este un studiu calitativ, realizat
in Suedia si analizeazd perceptiile profesorilor din Invatamantul prescolar
asupra povestilor, in practica lor. Procedura de colectare a datelor a cuprins
un interviu semistructurat, urmat de analizarea datelor prin observarea
sensului. In urma analizérii datelor, interpretarea acestora s-a realizat in
conformitate cu literatura si cadrul teoretic existent. In ceea ce priveste
dezvoltarea limbajului prin povesti, la varsta prescolara, cadrul teoretic al
acestui studiu aduce cateva argumente preluate din literatura de specialitate.
Nicolopoulou, McDowell si Brockmeyer (2006, apud Gnjatovi¢, 2015) sustin
importanta povestilor in dezvoltarea literatiei, acestea avand o importanta
majord In suportul oferit copiilor pentru constientizarea potentialului
simbolic al limbajului. Prin ascultarea si impdrtasirea povestilor, copiii sunt
provocati sa-si construiasca imagini ale lumii reale si imaginare. Referitor la
capacitatea copiilor de a-si insusi limbajul si citit-scrisul, Miller&Pennycuff
(2008, apud Gnjatovi¢, 2015) sunt de parere ca pentru unii copii literatia este
o mare provocare. Astfel, ei considerda povestirea o buna metodd pentru
dezvoltarea literatiei, datorita naturii interconectate a procesului implicat in
povestire, citit si scriere. Rezultatele acestui studiu au aratat ca profesorii
percep povestile ca fiind un instrument util in diferite domenii de dezvoltare
a copilului. Acestia au fost de parere ca , Povestile deschid drumul catre o
noud lume a cuvintelor pe care copiii nu le aud In comunicarea zilnica. Prin
ascultarea si spunerea povestilor, copiii devin mai atenti la structura
propozitiei si la simbolurile care sunt folosite In povestire, in general.”
(Gnjatovi¢, 2015, p. 92)
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Metodologia cercetarii

Studiul de fata isi propune sa testeze urmatoarele ipoteze:

1) Prescolarii din grupul experimental vor utiliza structuri semantice
mai complexe decat prescolarii din grupul de control.

2) Prescolarii din grupul experimental vor avea un nivel mai ridicat al
complexitatii sintactice decat cei din grupul de control.

3) Prescolarii din grupul experimental vor crea povesti mai lungi decat
prescolarii din grupul de control.

4) Prescolarii din grupul experimental vor avea un nivel mai ridicat al
originalitatii decat prescolarii din grupul de control.

5) Prescolarii din grupul experimental vor avea un nivel mai ridicat al

producerii de cuvinte noi decat prescolarii din grupul de control.

Studiul propus se incadreaza in paradigma cantitativa, folosind un
design cvasi-experimental. Variabilele introduse in acest studiu au fost:
variabila independentd, activitatile de povestire cu cele doua dimensiuni ale
sale (povestirea educatoarei si storyline), si variabila dependentd,
creativitatea lingvisticd cu dimensiunile sale (structura semantica,
complexitatea sintacticd, lungimea povestii, originalitatea si producerea de
cuvinte noi).

Populatia vizata de acest studiu este constituita din 24 de prescolari.
Media de varsta a participantilor a fost de 5.45 (minimum 4 si maximum 6).
Esantionul pe care a fost desfdsurat studiul este alcatuit din prescolari din
grupa mijlocie si mare, din judetele Hunedoara si Timis, si a fost format din
15 fete (62.50 %)si 9 baieti (37.50 %).

In realizarea acestui studiu, a fost urmat un plan experimental, care
a cuprins grupul de control, cu care s-au realizat activitdti de povestirea
educatoarei, si grupul experimental, cu care s-au realizat activitati de creare
de povesti (de catre copii), bazate pe metoda storyline. Studiul s-a realizat in
trei etape.

Prima etapa a fost destinata pre-testului, la ambele grupuri incluse in

studiu. In cadrul pre-testului, fiecare prescolar a fost examinat individual,
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fiecaruia cerandu-i-se sda spuna o poveste. Prescolarii au fost incurajati sa
creeze povesti, sd spuna povesti cat mai interesante, insd cei care nu au dorit
sa creeze povesti au spus povestile lor preferate.

A doua etapa a vizat interventia educativa in cadrul grupurilor. La
grupul de control s-au realizat cinci activitati de povestirea educatoarei, iar
la grupul experimental cinci activitati bazate pe metoda storyline. Fiecare
activitate a avut o durati cuprinsa intre 20 si 30 de minute. in cadrul grupului
de control, activitatile au respectat etapele desfasurarii unei povestiri,
activitdti ce sunt desfasurate de catre profesorul pentru invatamantul
prescolar in cadrul domeniului experiential limba si comunicare. Povestile
expuse au fost despre animale, intrucat s-a dorit o corelare cu tematica
abordata in acea perioada la grupa. De asemenea, majoritatea povestilor au
fost alese conform propunerilor din lucrarea ,Piramida cunoasterii. Repere
metodice in aplicarea curriculumului prescolar.” (Tataru, et alii, 2014).

In cadrul activitatilor de storyline, participarea prescolarilor a
depasit implicarea educatorului, intrucat copiii au creat povestea in timpul
activitatii. Aceste activitdti au respectat etapele propuse de autorii acestei
metode. Desi important, rolul educatorului s-a limitat la crearea cadrului
initial al povestii si la adresarea intrebdrilor cheie.

In etapa a treia s-a realizat post-testul, atat la grupul de control, cat si
la cel experimental, imediat dupa realizarea activitatilor specifice. Din nou,
prescolarii au fost examinati individual, fiecare a spus o poveste care a fost
evaluata ulterior cu ajutorul scalei de evaluare a creativitatii lingvistice. De
asemenea, prescolarii au fost indrumati sa spuna povesti cat mai interesante,
povesti pe care nu le-a mai auzit nimeni, care vor fi spuse si altor copii.

Procedura de desfasurare a pre-testului si a post-testului a fost
urmétoarea: fiecare prescolar a spus o poveste. In urma obtinerii
consimtamantului, povestile spuse de prescolari au fost inregistrate, cu
scopul de a realiza o evaluare cat mai obiectiva si cat mai reald, avand in

vedere complexitatea scalei de evaluare. Astfel, atat in pre-test cat si in post-
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test, au fost consemnate numele prescolarului si numele povestii spuse de
acesta, pentru a putea monitoriza rezultatele.

Instrumentul utilizat in colectarea datelor referitoare la creativitatea
lingvistica a fost reprezentat de scala de evaluare a creativitatii lingvistice
(Smogorzewska, 2011). Aceasta este alcdtuita din urmatoarele dimensiuni:
structura semantica, complexitatea sintactica, lungimea povestii,
originalitate si producerea neologismelor. Structura semantica se refera la un
lant de situatii de referintd sau la situatia care se descrie. Situatiile de
referintd sunt parti ale unui discurs si sunt intelese ca elemente ale unor
structuri mai mult sau mai putin complexe, reprezentand cursul evolutiv al
realitatii de referinta. Situatiile de referinta sunt stari de schimbare a realitatii
si de aceea se transforma, formand evenimente si episoade. Complexitatea
sintacticd reprezinta raportul dintre non propozitii si propozitii simple,
respectiv propozitii dezvoltate si complexe in enunturile copiilor. Este
considerata responsabila pentru natura creativd a limbajului uman.
Lungimea povestii reprezintd numadrul de cuvinte semnificative pe care
copiii le-au folosit pentru a-si spune povestea. Cu toate acestea, nu s-a facut
in acest moment presupunerea cd o poveste mai lunga sau mai scurta ar fi
mai buna/mai rea. Folosind aceasta categorie, s-a urmadrit daca exista o
corelatie intre lungimea unei povesti si continutul acesteia, altfel spus, daca,
cu cat povestea este mai lungd, cu atat este mai originala (sau poate cu cat
povestea era mai scurtd, cu atat era mai originald). Originalitatea unei
povesti este considerata o idee surprinzdtoare, inovatoare, in general.
Propunerea care combind in mod interesant mai multe fire narative este, de
asemenea, considerata originald. Povestirea lipsita de originalitate este una
in care un copil doar repetd povestea familiard, fara a face modificari.
Producerea neologismelor este definitd ca inventarea spontand a unor
cuvinte noi prin analogie cu alte cuvinte deja familiare. Este o forma de joc
de limbaj, precum si o modalitate (inteligenta) de a umple golurile din
vocabular atunci cand un copil nu cunoaste corect un cuvant pentru a

desemna sau a face referire la un anumit obiect. Ponderea neologismelor este
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considerata proportia de cuvinte nou inventate de catre copil in ansamblul

cuvintelor dintr-un text dat.

Rezultate si interpretarea acestora

Dupa realizarea bazei de date culese de la prescolarii implicati in
studiu, acestea au fost analizate, prin intermediul programelor Excel si JASP.

Pentru a analiza diferentele intre cele douda masuratori efectuate in
cadrul grupurilor de control si cel experimental, s-a introdus variabila
progres pentru fiecare variabila propriu-zisa, prin calcularea diferentei
dintre pre-test si post-test. In continuare, se vor prezenta rezultatele obtinute
in urma aplicdarii tehnicii statistice a testului T pentru esantioane

independente, in functie de variabila progres.

Tabelul 1. Rezultatele testului T pentru dimensiunea structura semanticd

Grup
Control Experimental
Variabila (N=12) (N=12) T P d
M AS M AS

Progres structura semantica  0.833  0.835 0.083 108 1.189 0.071 0.775

Notd: N = numar de participanti; M = medie; AS = Abatere standard; t = valoare test statistic;
p = prag de semnificatie; d = mdrimea efectului.

Pentru testarea primei ipoteze am utilizat un test T pentru esantioane
independente, analizand diferentele dintre grupul experimental si grupul
de control. Scorul obtinut de grupul de control (N =12, M = 0.833, AS =
0.0835) cu care s-au desfasurat activitati de povestirea educatoarei a fost
mai mare decat scorul obtinut de grupul experimental (N =12, M =0.083,
AS = 1.08) cu care s-au desfasurat activitdti de storyline. Totusi, aceste
diferente sunt nesemnificative din punct de vedere statistic (t= 0.403, p=
0.690, p > 0.05).

Prin valorificarea ambelor tipuri de activitati de povestire prescolarii
au inregistrat progrese sub aspectul creativitatii lingvistice, atat cei din grupa

experimentald, cat si cei din grupa de control. Conform statisticii realizate,
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activitdtile de povestirea educatoarei au avut un efect mai mare asupra
structurilor semantice utilizate de prescolari In povestile create de ei,
obtinand o medie mai mare a progresului acestora, In comparatie cu
activitatile de storyline, in cazul cdrora copiii au inregistrat un progres, dar

mai mic.

Tabelul 2. Rezultatele testului T pentru dimensiunea complexitatea sintacticd

Grup
Control Experimental
Variabila (N=12) (N=12) T P d
M AS M AS
Progres
complexitatea sintactica 0.083  0.289 0.000 0.603 0432 0670 0.176

Nota: N = numar de participanti; M = medie; AS = Abatere standard; t = valoare test statistic; p =
prag de semnificatie; d = marimea efectului.

Privitor la complexitatea sintacticd, comparand valorile acesteia la
pre-test si pos-test, se observa o usoara crestere in cazul grupului de control,
datorita activitatilor de povestirea educatoarei, in vreme ce grupul
experimental a ramas constant, in urma activitdtilor de storyline. Evolutia
usoara a grupului de control nu este reprezentativa din punct de vedere

statistic.

Tabelul 3. Rezultatele testului T pentru dimensiunea lungimea povestii

Grup
Control Experimental
Variabila (N=12) (N=12) T o) d
M AS M AS
Progres
Lungimea povestii 0.083 0515 0.000 0426 0432 0670 0.176

Nota: N = numar de participanti; M = medie; AS = Abatere standard; t = valoare test statistic; p =
prag de semnificatie; d = marimea efectului.

Lungimea povestii a fost, de asemenea, influentata usor in cadrul

grupului de control, prin activitatile specifice derulate in cadrul acestui grup,
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media progresului in cadrul grupului experimental sugerandu-ne ca nu s-a

produs nicio schimbare pe parcursul derularii interventiei.

Tabelul 4. Rezultatele testului t pentru dimensiunea originalitate

Grup
Control Experimental
iabils
Variabila (N=12) (N=-12) T b 4
M AS M AS
Progres
Originalitate 0.500 0.798 1.750 1.265 -2.236 0.036 -0.913

Notid: N = numar de participanti; M = medie; AS = Abatere standard; t = valoare test statistic;
p = prag de semnificatie; d = mdrimea efectului.

In cazul originalitatii, activitatile de storyline desfasurate la grupul
experimental au generat un progres mai mare pentru prescolarii din acest
grup, media progresului prescolarilor din grupul de control fiind

considerabil mai mica.

Tabelul 5. Rezultatele testului T pentru dimensiunea producerea neologismelor

Grup
Control Experimental
Variabila (N=12) (N=12) T ) d
M AS M AS
Progres
Producerea neologismelor  0.167  0.718 -0.083 0.515 0980 0.338 0.400

Notd: N = numar de participanti; M = medie; AS = Abatere standard; t = valoare test statistic; p =
prag de semnificatie; d = marimea efectului.

Referitor la producerea neologismelor, se pare ca activitatile de
povestirea educatoarei au avut efecte mai mari, prescolarii din grupul de
control obtinand o medie a progresului mai mare.

Rezultatele cercetarii pot fi puse in relatie si cu activitatile de
dezvoltare a limbajului folosite frecvent in contextul invatdamantului
prescolar romanesc, bazat mai mult pe expunerea copiilor la texte literare
prin activitati de povestire, decat de creare de povesti. Povestirea
educatoarei este o activitate curenta de educare a limbajului, care, potrivit

studiului nostru, si-a dovedit eficienta pe toate componentele investigate:
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structura semanticd, complexitate sintacticd, producere de neologisme,

originalitate, lungimea povestii.

Concluzii

Cercetarea noastra a investigat aspecte ale dezvoltarii creativitatii
lingvistice In randul prescolarilor din Romania. Aceastd problematica
multidimensionala, analizatd din perspectiva povestilor, a reprezentat o
adevdrata provocare pentru cercetator, insa este si o provocare care deschide
drumul cercetdtorilor romani spre concretizarea a numeroase studii care sa
aduca si alte perspective asupra domeniului sau o mai buna clarificare.

In urma rezultatelor obtinute, putem afirma c impactul activitatilor
de povestirea educatoarei si storyline asupra dezvoltdrii creativitatii
lingvistice a prescolarilor nu este cunoscut pe deplin In context romanesc.
Rezultatele au evidentiat cresteri ale diferitelor dimensiuni din larga sferd a
creativitatii lingvistice, Insa acestea nu au atins pragul semnificatiei statistice.
Acest studiu se incheie cu urmatoarele convingeri: povestile reprezinta
farmecul copildriei si al varstei prescolare, farmec care da copilului aripi spre
universul imaginatiei neingradite de limite; povestile si-au dovedit eficienta
in numeroase domenii ale dezvoltdrii copilului prescolar si o vor dovedi in
continuare; acest studiu are sansa sa dovedeasca si el semnificatii mai mari

daca va fi reluat conform sugestiilor facute.

Recomandiri si limite ale studiului

Una dintre limitele studiului a fost generata de contextul pandemic
de la debutul interventiilor si de faptul ca derularea studiului a fost posibila
cu un numdr mic de participanti. Chiar daca la inceputul studiului
esantionul a fost alcatuit din 35 de prescolari, numarul acestora s-a redus pe
parcurs la 24, intrucat s-a hotarat includerea doar a prescolarilor care au
participat la toate etapele de derulare a studiului: pre-test, interventie, post-
test. Astfel, o sugestie pentru viitoarele studii care se vor realiza este

implicarea unui numar cat mai mare de participanti, pentru o observare mai
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clard a fenomenului creativitdtii lingvistice si pentru a putea generaliza
rezultatele pe populatia prescolarilor din Romania.

O alta limitd a prezentei cercetdri au constituit-o si unii factori ai
designului cercetarii, care nu puteau fi controlati. Spre exemplu, au existat
prescolari care au participat in prima etapd, au spus povestea ce urma a fi
evaluata, insd nu au mai dorit sa participe la ultima etap4, cea a post-testului.
Situatia s-a prezentat si in sens invers, prescolarii nu au vrut sa participe la
pre-test, dar au participat la post-test. Aceasta a fost si cauza reducerii
numadrului de participanti la studiu. Se sugereaza ca viitoarele cercetdri sa
utilizeze si alte instrumente de masurare a creativitatii lingvistice, prin care
aceste limite sa fie depasite.

Printre limite studiului se mai numara si contactul propunatorului
studiului cu practica de specialitate. Astfel, experienta redusa de predare
poate influenta si ea, Intr-o oarecare masura, rezultatele cercetdrii. Asadar,
viitoarele studii s-ar putea realiza de sau cu cadre didactice din invatdamantul
prescolar care au o experientd mai vasta la catedra si care pot accentua mai
mult In predare variabilele cercetdrii, astfel incat rezultatele sa fie mai

relevante.
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ANEXA 1. Exemplificare activitate de povestirea educatoarei

Subiectul activitatii: ,Ciubotelele ogarului”, dupa Calin Gruia
Obiectivele:

O1- sa numeasca personajele povestii, pe baza intrebarilor adresate;

O2- sd identifice momentele principale ale povestii pe baza planselor si a
intrebarilor;

O3- sd indice cel putin o poveste asemdnatoare cu , Ciubotelele ogarului”,

de Calin Gruia.

Metode: povestirea, explicatia, conversatia, observatia

Mijloace: planse ilustrative pentru fiecare secventd importantd, cantecul , lepuras

coconas”, banuti de ciocolata.

Moment organizatoric: Se organizeaza grupa de prescolari in semicerc, pe scaunele.

Ma voi aseza in fata lor pe scaunel, avand pregatite toate materialele

didactice pe care le voi folosi In realizarea activitatii.

Captarea atentiei: Se va realiza prin intermediul cantecelului ,lepuras coconas”.

Dupa ce vom asculta cantecelul, le voi adresa copiilor urmatoarea intrebare:

Vreti si aflati de ce iepurasul a fost alungat (fugdrit, indepdrtat) de cdtre catel?

Anuntarea subiectului activitatii si a obiectivelor: ,Asadar, dragi copii, povestea

pe care vreau sa v-o spun astdzi se numeste Ciubotelele ogarului si este scrisa
de Célin Gruia. Aceasta poveste ne spune de ce iepurasul si cainele nu se
inteleg bine.” Le voi spune copiilor cd, dupa ce voi termina de povestit, as
vrea ca ei sd Imi spund ce animale am Intdlnit in poveste, sd indice
momentele principale ale povestii pe baza imaginilor si sa se gandeasca daca

au mai auzit o poveste asemanadtoare cu aceasta.

Expunerea educatoarei: Expunerea povestii va fi insotita de ilustratiile principalelor
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secvente din poveste.
Conwversatie introductivd pentru anticiparea continutului povestii si explicarea

unor cuvinte cheie: ogar, ciubotele, iarmaroc, galbeni, han.

Se spune cd era odatd un iepure care avea doi galbeni (adicd doud monede) si tare
isi dorea sd-si cumpere o pilarie albd si o scurteicd (haind groasd, imblinitd care
ajunge pand la genunchi) verde, insid nu avea destui bani. Venise toamna, afard
ploua tot mai des, vantul bdtea cu putere, iar picioarele bietului iepure aproape ci
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inghetau. El pornise spre iarmaroc (tdrg, un loc in care putem cumpira diferite
lucruri) cici avea nevoie de o pereche de incaltdri (incltaminte). (Secventa 1)

Mergind el prin padure si ciulind (ascultind foarte atent) urechile la orice fosnet
(sunet produs de miscarea frunzelor) mai spre seard se intdlni cu Ogarul (cdine de
vandtoare, are gatul si picioarele lungi) pe o potecd (drum stramt prin pddure).
Acestia de salutard si pornird impreund la drum. Ogarul era gras, era imbrdicat cu
o0 subd cilduroasd, iar in picioare purta o pereche de ciubotele (cizme) nou-noute.
Bietul iepure nu-si mai putea lua ochii de la ele, atit erau de frumoase, iar lui 1i era
strasnic (foarte frig) de frig la picioare. Atunci, il intrebd pe Ogar:

.- Cat ai dat pe incaltiari?”

- Doi galbeni. Ciubotele sunt cite vrei la iarmaroc, numai bani si ai”, ii
riaspunse Ogarul”.

- Am doi galbeni, spuse lepurele In soaptd.” (secventa 2)

Cei doi merseserd pind cind se ldsd noaptea, ci aproape nu mai vedeau drumul
din fata lor. Mai mult, o ploaie rece il ficea pe iepure sd tremure din toate
incheieturile.

Atunci Ogarului 1i veni o idee si i spuse iepurelui:

.~ Cumetre iepure, te vad desculf, e noapte si e frig, iar prin pidure sunt atdtia
tdlhari noaptea. Mai bine sd ne oprim la hanul Ursului (loc unde se pot adiposti
drumetii peste noapte), dormim si pornim mdine dimineatd la drum.

lepurele nu avu ncotro si ascultd de Ogar.

Ajunsi la han, Mos Martin 1i primi cu bucurie. (secventa 3)

Dupd ce se dezmortird (se incilzird), Ogarului 7i veni din nou o idee: sd ceard
hangiului ceva de mancat si de baut. lepurelui nu 7i plicu ideea Ogarului, cici stia
cd nu avea decit doi banuti. Dacd ii strica, atunci ramdnea descult toatd iarna. Asa
cd i spuse Ogarului cid nu i este foame, mai ales cid nu are mdruntis (monede de
valoare micd).

Auzind acestea, Ogarul 1i spuse iepurelui:

- Ciudat mai esti, mdi iepure. Cine ar cere si pliteascd unui sdrac ca tine? Am
eu bani destui pentru platd.”

Intelegerea fiind ficutd, Ogarul ceru lui Mos Martin de mdncare. Acesta, ca un
adevdrat hangiu ce era, le adusese in fatd tot felul de bundtiti: pldcintele, faguri de
miere, fripturd si vin de stafide. Si minca Ogarul de ai fi crezut cd nu a mancat de
o lund. Dar bietul iepure de- abia lud si el cu sfiald o bucatd de pldcintd cu varzd.

Dupd ce se siturard, veni si momentul sd pliteascid hangiului care le ceru doi
banuti. Si ce sd vedeti, Ogarul nu avea nici un ban la el, asa cd ii spuse iepurelui si
pliteascd. Acesta se necdji si 1i spuse lui Mog Martin cid nu asa a fost intelegerea.
Dar ce sd mai facd, pe Mos Martin nu- | interesa, asa cd iepurele plati ursului, si
merseserd la culcare.

Ce culcare? lepurele nu putea cu niciun chip si adoarmd. Era supdrat foc cd se
ldsase pacdlit de Ogar, si incepu sd plangd. Tot gandindu-se ce sd facd, i veni o idee.
Intrd in camera in care dormea Ogarul si vizu ciubotelele asezate lingd sobd. Fird
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sd mai stea pe gdnduri, se incaltd cu ciubotele Ogarului, iesi incet din han si o lud
la fugd prin pddure fird sd se opreascd. (Secventa 4)

Dimineata, cind se trezi, Ogarul nu mai avu cu ce sd se incalte. Asa cd nu mai
zidbovi (a intdrzia) la han si plecd in cautarea ciubotelelor. Departe, pe un deal il zdri
pe iepure. A tot fugit Ogarul dupd el prin paduri, prin ogoare, peste dealuri dar nu
a reusit sd-1 prindd. De atunci, se spune cd ogarul cum vede un iepure incepe si
fugd dupd el cu gandul si-1 desculte. (Secventa 5)

Conexiunea inversa: va urmadri retentia momentelor principale pe bazd de imagini

si de Intrebadri, dar si un exercitiu joc.

Exercitiu-joc: Spune-i doar numele!

Ce personaj ti-a placut cel mai mult? Ce personaj nu ti-a placut? Cine a plecat
la iarmaroc sd-si cumpere ciubotele? Cu cine s-a intalnit iepurele mergand
prin padure? La cine au petrecut noaptea Ogarul si iepurele? Cine nu avea
bani sa pldteasca hangiului? Cine a ramas fara ciubotele? Cine fuge dupa un

iepure cand 1l vede?

Aprecieri: Se vor face aprecieri generale referitoare la participarea copiilor la
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un banut de ciocolata.
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ANEXA 2. Exemplificare activitate de storyline

Obiectivele activitatii:

sd imagineze personaje si Intamplari In conformitate cu Inceputul povestii
creat de educatoare;

sa compunad logic si coerent firul narativ al povestii;

sd continue povestea avand ca sprijin intrebarile ajutdtoare adresate de catre

educatoare.

Strategia didactica:

Metode: explicatia, conversatia, storyline.

Mijloace: scrisoare de la Zana Primdvara, imagine sugestiva pentru cadrul
povestii (imagine cu un stup, albine), , bratara albinutei povestitoare”, plic,
creioane colorate.

Forme de organizare: frontal.

Descrierea activitatii:

Captarea atentiei se va realiza prin intermediul scrisorii primite de la Zana
Primdvara, dar si prin intermediul bratdrilor pe care aceasta le-a
confectionat pentru copii, spunandu-le cd se numesc , bratarile albinutelor
povestitoare”. Dupa ce voi aseza pe mana fiecdrui copilas cate o brdtard, le
voi adresa urmatoarea intrebare: ,,De ce credeti cd Zana Primdvarad v-a
numit albinute povestitoare?” In urma conversatiei, le voi citi copiilor

continutul scrisorii:

»Zum-zum, albinutelor! Sunt nespus de fericitd cid am ajuns, in sfarsit si la voi.
Cred ci si voi sunteti fericite cd vi s-au dezmortit aripioarele si antenele dupd o iarnd
asa geroasd. Acum puteti zbura in vizduhul inseninat de razele cilduroase ale
soarelui. Stiu cd ati pregatit si peria si cosuletul pentru strangerea polenului, insi
mai este doar putin pand vor inflori copacii. Pdnd atunci, am o sarcind pentru voi:
lucrati cu hdrnicie si ajutati-md si continui o poveste. Fiindcd sunt atit de ocupatd,
am scris doar Tnceputul, voi va trebui sd md ajutati sd o continui.”

Desfasurarea activitatii:

Fixarea cadrului povestii (expunerea pe suport a imagini reprezentative

pentru cadrul povestii).

., Era primivara. Crengutele incepuserd si se umple de mugurasi si frunzulite,
iar pe covorul de iarbd care se intinsese in toatd gridina lui Matei, erau multe
floricele colorate: ghiocei, lalele si zambile. Toate s-au trezit la viatd, chiar si
albinutele, albinutele micutului stupar, Matei. Stuparii au grijd de albinute si
controleazd stupii in fiecare zi. Dar astdzi, ceva era diferit in stupul reginei Maia,

211



Studii si cercetari de didactica limbii si literaturii romane

deoarece nu se auzea niciun zumzet. Atunci, Matei a privit atent in stup. Ce bine
cd nu erau moarte, dar...

In continuarea povestii, se vor adresa copiilor intrebari cheie/ajutitoare
pentru continuarea celorlalte episoade ale povestii (intriga, desfasurarea
actiunii, punctul culminant, deznodamantul). Acestea vor face referire la:
posibilele evenimente ce s-ar fi putut intampla in stup, ce a vazut Matei In
stup, ce s-a petrecut in continuarea povestii, cum s-a incheiat povestea.

Raspunsurile date de copii vor fi notate (de cdtre educatoarea grupei) sau

vor fi inregistrate.

In incheierea activitatii, vom pregati plicul cu povestea creata, pentru a fi

trimis Zanei Primavara, care ne da drept rasplata multa caldura si flori din belsug.

Toate albinutele care au lucrat la poveste isi vor scrie numele pe plic. Voi face

aprecieri asupra modului de desfasurare a activitatii.
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