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Cuvant-inainte

Volumul celei de-a patra editii a Conferintei Internationale Discurs
polifonic in Romdna ca limba straina (RLS), organizata din doi in doi ani de
Institutul Limbii Romane ca Limba Europeana, este unul special, din mai
multe puncte de vedere.

In primul rand, ne aflam intr-un an aniversar, Departamentul de limba,
cultura si civilizatie roméaneasca de la Facultatea de Litere a Universitatii
Babes-Bolyai din Cluj-Napoca implinind o jumatate de veac de existenta,
asemenea celorlalte catedre de limba romand pentru studenti straini de la
universitatile din Bucuresti, lasi si Timisoara. Asadar, acest numar marcheaza
o varsta frumoasa, de maturitate deplind atat pentru dimensiunea didactica a
RLS, cét si pentru activitatea de cercetare a specialistilor din domeniu, care s-
a intensificat semnificativ in ultimele doua decenii. Ne gandim, de asemenea,
si la dimensiunea impresionanta a volumului, ce cuprinde doudzeci si sapte de
studii, Tnsumand peste trei sute noudzeci de pagini si devenind, astfel, cel mai
consistent material, din punct de vedere cantitativ, publicat in aceasta serie.
Nu putem decat sa ne bucuram impreuna de numarul impresionant de contributii,
mai ales cd, in urma cu opt ani, caind am inaugurat seria acestor volume consacrate
lucrarilor conferintei noastre, ne intrebam daca vom avea suficiente contributii
pentru a tipari un volum ,,onorabil”, tindnd cont ca ne aflam intr-un domeniu
de nisa al stiintelor filologice.

Tocmai din aceste ratiuni, tinem sa le multumim calduros tuturor
autorilor pentru promptitudinea de care au dat dovada si pentru faptul ca ne-
au sprijinit sa editam acest volum in timp util, astfel incat sa poata fi prezentat
la Masa rotunda aniversarad pe care o pregatim in luna septembrie a acestui
an. Multumim, de asemenea, editorilor, tehnoredactorului si editurii Presa
Universitard Clujeana pentru toata stradania de a inlesni aparitia acestui volum
Tnaintea marelui moment aniversar.

In egald masura, suntem bucurosi sa constatdm ca, alaturi de cercetatorii cu
experienta si de colaboratorii nostri fideli, in acest an se adauga noi specialisti,
care imbogatesc, prin vocile lor, discursul polifonic din cdmpul RLS. Cu fiecare
editie a conferintei, acest discurs se extinde, aducand noi tonalitati, Tn functie
de profilul variat al publicului-tinta, de marea diversitate a contextelor de predare
si, nu in ultimul rand, de abordarile teoretice asumate, care largesc si modeleaza
intreaga viziune despre limba romana predata vorbitorilor nonnativi.

Nu in ultimul rand, prezenta masiva a tinerilor doctoranzi, unii dintre ei
proaspeti absolventi ai masteratului de RLS/RLNM, ne aduce un alt prilej de
bucurie, asigurandu-ne ca soarta domeniului este pe maini bune si ca, la
viitoarea mare aniversare, acestia vor continua, cu responsabilitate si pasiune,
dialogul initiat in urma cu aproape un deceniu, in cadrul acestei manifestari.
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Dupa cum spuneam si in deschiderea volumelor anterioare, fiecare noua
editie aduce un pretios material stiintific, colorand inca niste pete albe de pe
harta cAmpului nostru de cercetare si provocand un nou salt calitativ.
Majoritatea studiilor reunite aici dovedesc, din plin, indrdzneala de a ataca noi
directii de cercetare, despre care nu s-a vorbit inca in campul RLS. Mentionam,
spre ilustrare, studiile despre utilizarea si rolul ChatGPT in predarea RLS
(Anca Ursa, Cristina VVarga) sau despre impactul traducerilor automate ori al
platformelor online asupra acestui proces (Alexandra Ilie, Maria-Simina Suciu).
Si abordarea lexiculturala, bine conturatd, din punct de vedere teoretic, in alte
spatii academice (francez, italian, spaniol, portughez, american etc.) este adusa,
pentru prima data, in discutie in RLS de catre Elena Platon si Olivia-Carmen
Tirlea.

De asemenea, problema proiectarii curriculare, desi constituie o constanta
printre preocuparile profesorilor de RLS, este abordata, de data aceasta, prin
valorificarea unor teorii si concepte din lingvistica cognitivdi menite sa
formeze o noud viziune asupra designului educational in RLS (loana Sonea).
Tot cu titlu de noutate, remarcam studiul consacrat principiilor care ar trebui
urmate in dezvoltarea nivelului preAl de limba romana si rolului acestora
in elaborarea sarcinilor de lucru, elaborat de catre Stefania-Lucia Tarau si
Antonela-Carmen Ariesan. Competenta parafrastica in limba roméana, abordata
si Tn volumul precedent al conferintei, din perspectiva terminologica, devine
subiectul unui nou studiu (Alexandra Gabriela Olaru), care, acum, se concentreaza
pe analiza de corpus, comparand parafrazele realizate de catre vorbitorii nativi
si nonnativi, pe baza aceluiasi enunt-sursa, pentru a vedea in ce masura difera
perceptia celor doua categorii de vorbitori asupra limbii.

Semnalam si deschiderea tot mai mare spre analiza modului in care sunt
vizate functiile comunicative in manualele de RLS (Anca-Lorena Sacalis), dar
si a strategiilor de comunicare identificate in productiile scrise ale nativilor
arabi, turkmeni, albanezi si francezi (Isabella Sinca). Textul literar, neglijat Tn
predarea RLS odatd cu limitarea ponderii metodei traditionale gramatica-
traducere si cu orientarea spre abordarile actional-functionale din ultimele
doua decenii, revine, in fortd, in atentia specialistilor, care ne sensibilizeaza in
legaturd cu necesitatea de a-l1 readuce in clasa si de a-i valorifica ntreg
potentialul pentru stimularea creativitatii lingvistice a studentilor nostri
(Amalia Cotoi, Cristina-Elena Gogata, loana Hodarnau).

Competenta lingvistica, in special cea gramaticald, ocupa, in continuare,
un rol central printre preocuparile specialistilor, care se apleaca fie asupra
chestiunilor legate de dezvoltarea competentei gramaticale (Diana-Maria
Roman), fie asupra dublarii complementului indirect, intr-o analiza temeinica,
bazata pe un corpus semnificativ (Simona Neagu, Carmen Mirzea Vasile).

Totodata, tinerii cercetatori sunt interesati si de nivelul discursiv, analizand,
din acest punct de vedere, productiile scrise de nivel B1 ale studentilor straini
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Cuvant-Tnainte

(Luminita-Daniela Fodor). Nu lipsesc nici studiile destinate compartimentului
lexical. Unul dintre acestea vizeaza constructiile binare, oferindu-ne atat o
definitie a acestora, cét si o clasificare a lor in functie de tiparele structurale,
alaturi de cateva exercitili menite sa contribuie la o achizitie cat mai eficienta
a acestora (José Damian Gonzélez-Barros Gonzélez). Cel de-al doilea articol
se concentreaza pe achizitia progresiva a lexicului in cazul limbajelor specializate,
mai precis, al limbajului medical (Daniela Kohn), urmarind gradul de corelare
a materialelor de specialitate Tn ceea ce priveste progresia lexicalda. Un alt tip
de limbaj specializat, aferent stiintelor umaniste si artelor, este abordat intr-un
cadru mai general, legat de predarea limbii romane pentru scopuri specifice
(Anamaria-Bianca Tont), in vreme ce limbajul politico-juridic este analizat din
perspectiva activitatilor de producere a discursului oral (Andreea-Victoria
Grigore), fapt ce demonstreazd cd perspectiva comunicativd a inceput sa
marcheze, din ce n ce mai mult, si predarea acestor limbaje.

Remarcam si preocuparea pentru asigurarea unui nivel de autenticitate
cat mai ridicat la cursurile de RLS, dupa cum reiese din studiul elaborat de
catre Anamaria Caramangiu pe marginea modului de pregatire a unui interviu
de angajare In limba roména destinat vorbitorilor spanioli, ca tehnica de predare
bazatd pe materiale autentice. Dimensiunea interculturald este reprezentata
prin studiul Alionei Sobol, iar cea culturald este asiguratd prin doud studii
despre oameni, locuri si carti care au fost: unul, apartinand lui Adrian Chircu,
despre gramatica pentru francofoni a lui I.A. Candrea, si celalalt, al Dianei V.
Burlacu, despre Gustav Weigand si Institutul Limbii Romane din Leipzig.

Tabloul tematic este completat si de studii rezultate Tn urma experientei
de lucru cu un nou tip de public-tinta, in speta, vorbitorii ucraineni de limba
romana (Irina Marinela-Deftu), dar si de un articol consacrat procesului de
evaluare, care se bucurd, in continuare, de interesul tinerilor doctoranzi
(Georgiana-Anamaria Salagean).

Avand in vedere dimensiunile impresionate ale acestui material, ne-am
limitat la o prezentare schematica a ariilor tematice si invitam cititorii ca, n
functie de propriile interese, sa lectureze, in liniste, studiile, pentru a descoperi
idei si recomandari care sa-i ghideze atat in munca la clasa, cat si in viitoarele
cercetari. Echipa extinsa a Institutului Limbii Roméane ca Limba Europeana
va sustine, si pe viitor, activitatea de cercetare in campul RLS, organizand
cea de-a cincea editie a acestei conferinte in toamna lui 2025, ale carei
lucrari vor constitui obiectul unui nou volum.

Elena Platon
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La granira dintre cuvant si ticere.
Fundamentele unui dictionar lexicultural

Elena Platon
Universitatea Babes-Bolyai, Cluj-Napoca

Abstract. On the border between word and silence. The foundations of a
lexicultural dictionary. The primary objective of our work is to initiate a
discussion about the lexicultural approach in the acquisition of Romanian as a
foreign language. To date, the term “lexiculturem”, which defines the foundational
concept of this research area, does not appear in Romanian dictionaries and has
never been used in the field of teaching Romanian as a foreign language. Our
main goal is to familiarize Romanian specialists with lexiculturology or
lexicultural pragmatics, a theory formulated in the '90s within the French-
speaking environment, and to make them aware of to the need for in-depth and
systematic theoretical reflections on words endowed with a cultural charge
shared by the majority of native speakers. Additionally, there is a need to
develop didactic tools that facilitate foreigners' access to Romanian culture
through lexiculturemes. Starting from a widely circulated lexiculturem identified
in everyday discourse, we outline the methodological framework required for
theoretical interpretation and the development of practical intervention models,
which are essential to teaching words and lexical units with added cultural load
to non-native speakers. For this purpose, we present the principles of the
lexicultural approach and categorize the types of lexicultural terms, providing
examples specific to the Romanian language. Furthermore, we discuss the
principles that should guide the development of a future dictionary of
Romanian lexicultural terms for foreigners, as well as the challenges inherent
in implementing this lexicultural approach.

Keywords: lexicultural approach, lexicultural pragmatics, lexiculturem,
culturem, suitcase words, verbal palimpsest, shared cultural load, culture-
vision, culture-action, cultural implicit

1. Un Dorel, doi Dorei... sau Doreliada roméneasca. Preambul
Ideea acestui articol a pornit de la titlul unei stiri online: ,, Doreii” de la

Serviciul de ridicari de la primaria Cluj-Napoca au distrus masina unei
clujence. Au scdpat-o de pe platforma*. In ziua urmitoare, am asistat, In fata
unui magazin din centrul Clujului, la o conversatie dintre doua vanzatoare.
Acestea, intrigate de pana de curent instalata Tn miezul zilei, erau sigure ca

1 Stire din 29.09.2023, disponibild pe: https://adevarul.ro/stiri-locale/cluj-napoca/masina-
distrusa-de-doreii-de-la-serviciulridicari2304173.html#google_vignette.
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Doreii care fac reparatii pe strada din apropiere ar fi responsabili de
respectivul incident. Pornind de la substantivul propriu utilizat la forma de
plural Th comunicarea discursiva, ne-am intrebat cat de familiar este acest
personaj pentru romani si am continuat investigatiile. Constatand existenta
unei adevarate Doreliade pe Internet, am deschis si alte stiri cu titluri similare
si am observat ca, de la Satu-Mare pana la Constanta si din Timisoara pana la
Bacau, aproape fiecare oras din Romania Tsi are... Dorelul sau. Mai mult,
acesta parea sa se fi mutat si in Bulgaria, Germania ori chiar Azerbaidjan,
devenind o figurd prototipica a dezastrelor de tot felul, in special a celor
cauzate de o pana de curent. Realitatea lingvistica ne-a aratat, astfel, ca titlurile
stirilor online abunda, cel putin de prin 2010, de Dorei. De pilda, la stirile Pro
TV, se afirma cu convingere: Dorel exista. A taiat un cablu electric in plina
zi.2, iar, pe alte site-uri, apar informatii aseminitoare: Dorel de la Constansa
loveste din nou. Cablurile feroviare ce alimentau statia, tdiate cu excavatorul 3,
Un Dorel care lucra la canalizare a taiat un cablu si a lasat vama din Satu
Mare fara curent.*; Dorel loveste naprasnic la Timisoara.®, si seria continui
cu alti Dorei din Bacau, Halmeu, Deva, Bragadiru, Constanta s.a.m.d.,
evenimentele mutandu-se si dincolo de granite: Dorelul azer a taiat cablul la
vama. Asteptam de la pranz intre tari.®; Dorel a ajuns Tn Germania. HAOS in
Berlin, dupd ce un muncitor a tdiat un cablu gresit.”. In sfarsit, ,, Dorel ” de
Bulgaria® e acuzat ci a ntrerupt conexiunea la internet dintre Germania si
Asia, timp de 10 ore.

Empatizand cu dificultatile pe care le-ar putea avea un vorbitor nonnativ
de nivel elementar (A1-A2) in receptarea mesajelor al caror erou este noul
personaj din folclorul urban romanesc, mai ales atunci cand substantivul propriu
apare la plural®, am ficut un banal exercitiu de imaginatie, reconstituind pasii
pe care acesta i-ar face pentru a identifica, fara ajutor din afara, sensul cuvantului

2 Stire din 27.03.2023, disponibild pe: https://stirileprotv.ro/video/dorel-exista-a-taiat-un-
cablu-electric-in-capitala-in-plina-zi/60438169.

3 Stire din 11.06.2023, disponibild pe: https://clubferoviar.ro/cabluri-feroviare-taiate-cu-excavatorul.
4 Stire din 13.12.2022, disponibila pe: https://ziare.com/dorel/trafic-tiruri-vama-halmeu-satu-
mare-blocat-curent-electric-muncitor-cablu-taiat-1777504.

® Stire din 13.07.2021, disponibild pe: https://www.opiniatimisoarei.ro/dorel-loveste-naprasnic-
la-timisoara-3000-de-locuinte-ramase-fara-curent-dupa-ce-muncitorii-au-taiat-un-cablu-pe-
santierul-de-pe-cetatii/13/07/2021.

6 Stire din 26.07.2012, disponibila pe: https://www.freemiorita.ro/dacioti/dorelul-azer-a-taiat-
cablul-la-vama-asteptam-de-la-pranz-intre-tari/.

7 Stire din 20.02.2019, disponibila pe: https://www.b1tv.ro/externe/dorel-a-ajuns-in-germania-
haos-in-berlin-dupa-ce-un-muncitor-a-taiat-un-cablu-gresit-zeci-de-mii-de-locuitori-fara-curent-
electric-263399.html.

8 Stire din 23.08.2010, disponibila pe: https://evz.ro/dorel-de-bulgaria-903958.html.

% Este foarte probabil ca ascultitorul striin si nu realizeze ci forma de plural Doreii reprezinti
un substantiv propriu, majuscula nefiind recunoscutd, intotdeauna, de catre acestia ca marca
a numelor.
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Elena Platon  La granita dintre cuvant si tacere...

Dorel. Pornim de la premisa ca receptorul strdin a reusit sa formuleze o ipoteza
corecta despre forma de singular a substantivului buclucas, prin analogie cu
ghiocel, ghiocei sau baietel/baietei. Odata depistata forma de baza, un fervent
utilizator al DEX-ului s-ar putea Tndrepta spre acest instrument lexicografic
destinat nativilor, unde, din pacate, nu va gisi nicio intrare pentru Dorel. Tn
schimb, o simpla cautare pe Google, 1l va conduce spre alte stiri, cum ar fi: Un
,Dorel” de la finanse a amorsat bomba desfiintdrii pensiilor private!™,
complicandu-i si mai mult sarcina.

Impingand mai departe acest joc, il urmirim pe protagonistul nostru
virtual navigand online si intalnindu-se cu Dictionarul enciclopedic, unde, in
sfarsit, va descoperi informatii despre diferite personalitati romane, cum ar fi
Bally Dorel (1923-2005), profesor fizician la Universitatea din Bucuresti, cu
lucrari ,,privind difractia si spectroscopia de absorbtie a radiatiilor X in
compusi metalici si optica neutronilor”, ceea ce 1l va face sa inteleaga, in sfarsit,
ca are de-a face cu un... prenume romanesc, dar, sigur, nu-1va lamuri in legatura
cu domeniul de competent al fizicianului. Tn sfarsit, Wikipedia 7i va confirma
intuitia initiala, aceea ca Dorel este un ,,prenume masculin romanesc™!!, oferind
si o lista de personalitati cu acest prenume, cum ar fi Dorel Visan, actor,
director si poet, Dorel Stoica, fotbalist, Dorel Zaica, pictor si grafician etc.

Insa nici acest ultim inventar nu contine vreun indiciu pentru deslusirea
corecta a mesajului din stirile amintite mai sus, caci, pentru intelegerea
semnificatiei actuale a cuvantului, ar trebui cunoscuta biografia lui Dorel.
Dupa alte investigatii, aflam ca, la origine, acesta este un personaj simpatic
dintr-o serie de reclame la o bautura alcoolica (coniacul Unirea), printre care
Dorel si basculanta'?, unde eroul nostru apare inconjurat de cativa colegi care
1l ,,ajuta” cu cate un sfat, fara sa lucreze, distrandu-se, in schimb, copios, de
boacanele lui. In urma difuzarii acestor reclame si, mai ales, datorita serialului
de larga audienta Las Fierbinyi, unde Dorel apare printre personajele principale,
el a devenit un prototip al povestilor urbane ce satirizeaza obiceiurile proaste ale
muncitorilor romani, cum ar fi trasul de timp ori munca facuta de mantuiala.
Dorel reprezinta, asadar, in imaginarul cultural roménesc de azi, un incurca-
lume, incapabil sa duca lucrurile la bun sfarsit si pe care nu te poti baza. lar
replica celebra din serialul de televiziune sus-mentionat: Asa e Dorel. Pe ce pune
mdna, stricd. e cat se poate de elocventa pentru acest tipar comportamental.

Desigur ca, pentru autohtonii nefamiliarizati cu profilul vorbitorului
nonnativ de limba romana, tot acest periplu poate parea o gluma neinspirata.

10 Stire din 26.09.2023, disponibili pe: https://www.digi24.ro/stiri/actualitate/politica/scandal
-in-coalitie-din-cauza-pilonului-ii-de-pensii-un-dorel-de-la-finante-a-amorsat-bombadesfiin
tarii-pensiilor-private-2519161.

11 Definitie disponibila pe: https://ro.wikipedia.org/wiki/Dorel.

12 Reclama realizatd in anii *90, disponibila pe: https://www.youtube.com/watch?v=Cwwn0
0j-yGs.
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Insa cei care au experientd in comunicarea exolingva (CEX) stiu foarte bine
ca strainilor trebuie sa le oferim lamuriri suplimentare in privinta prenumelor
romanesti, pe care acestia nu reusesc sa le repereze corect intotdeauna. De
pilda, cea mai comund dificultate este aceea de a identifica genul in cazul
prenumelor masculine cu desinenta ,,-a”, de tipul Mircea, Horea, sau al celor
feminine atipice: Gigi sau Cici. Desi am putea crede cd, in cazul numelor
proprii, strainii nu au dificultati in receptare, in realitate, si acestea le pot pune
piedici, mai cu seami cand este vorba despre un lexiculturem® de tipul lui
Dorel al nostru, adica despre un cuvant care s-a incarcat, in ultimele doua
decenii, cu niste semnificatii culturale susceptibile sa restrictioneze sau chiar
sa TImpiedice accesul strainilor la sensul complet exprimat in asemenea contexte.

Cand am ales acest lexiculturem spre ilustrare, am tinut seama de prezenta
sa invaziva in spatiul online, unde apare frecvent, pe burtierele televiziunilor,
ca un posibil reper identitar al societatii romanesti: Romania, rara lui Dorel?%4,
Convinsi fiind, dupa trei decenii de experienta, ca acesta nu este unicul
lexiculturem ce marcheaza dramatic procesul de achizitie a RLS, ne propunem,
in studiul de fata, sa valorificam abordarea lexiculturala, asa cum a fost ea
circumscrisa in mediul academic extern, pentru a justifica necesitatea intocmirii
unui viitor dictionar de lexicultureme®® destinat locutorilor nonnativi, de tipul
celor realizate n cazul altor limbi strdine, pe care il consideram un instrument
util si pentru limba romana.

2. Abordarea lexiculturala si pragmatica lexiculturala
2.1. Didactica limbilor-culturi

Tntrucat nu dispunem, Tn economia acestui studiu, de suficient spatiu
pentru a realiza un istoric detaliat al abordarii aduse n discutie, ne vom rezuma
la fixarea catorva repere menite si contureze cadrul teoretic'® al conceptului
de lexicultura*’ In care vom derula aceastd prima discutie din campul RLS

13 '\Vom defini, mai jos, acest concept pe care I-am tradus din limba francezi si care nu este
inregistrat in dictionarele romanesti si nici nu este consemnat in retorica lingvisticd roméneasca.
14 Cf. Anca Vancu, Special. Cum a ajuns Dorel emblema prostiei in Romania, in ,,Adevirul”,
30.01.2016, disponibil pe: https://adevarul.ro/stiri-interne/societate/special-cum-a-ajuns-
dorel-emblema-prostiei-in-1684338.html.

157 conceptia lui Galisson, un asemenea instrument constituie ,,prima tentativa sistematica
de initiere la un tip de cultura propice schimbului (verbal si cultural, n.n) egalitar si convivial,
dar greu accesibild strainilor, pentru ca nu a fost nici descrisa, nici predatd pana acum”
(Galisson 1988Db: 341).

16 Considerdam necesar un asemenea excurs teoretic, avand in vedere lipsa unor mentiuni
referitoare la abordarea lexiculturald in perimetrul romanesc si, mai cu seamad, absenta
termenilor specializati pentru conceptele fundamentale care circumscriu aceasta arie de
cercetare bine conturata in alte medii academice.

7 Traducerea din francezi ne apartine, termenul fiind atestat si in limbile engleza (lexiculture;
Chrisomalis 2021), italiana (lessicultura; Bosisio 2003), portugheza (lexicultura; Barbosa
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legata de necesitatea unui viitor dictionar de lexicultureme, din care, cu siguranta,
meritd sa faca parte si Dorel.

Tnainte insd de a trece la circumscrierea propriu-zisi a abordairii
lexiculturale, se cuvine precizat ca ea nu a aparut pe un teren virgin, Ci isi are
radacinile intr-o indelungata traditie de cercetare din stiintele socioumane
(filosofia limbajului, sociologie, antropologie lingvisticd sau etnolingvistica)
axata pe analiza legaturii indisolubile dintre limba si cultura. Fara a intra, mai
adanc, in numeroasele teorii formulate in aceste domenii8, amintim doar bine-
cunoscuta opinie a lui E. Sapir, care considera vocabularul ,,un indicator
extrem de sensibil al culturii unui popor” (Sapir 1949: 27).

Evident ca didactica limbilor (DL), o disciplina transversala si dinamica,
obisnuita sa valorifice rezultatele cercetarilor din domeniile conexe, nu putea
ramane indiferenta la teoriile care demonstrau consubstantialitatea limba-
cultura, exploatandu-le in beneficiul unei mai bune intelegeri a procesului de
achizitie a limbilor, dar si pentru gésirea celor mai bune solutii de influentare
pozitiva a acestuia. De pilda, unele dintre cele mai cunoscute dictionare de DL
tradeaza interesul pentru aceasta problematica, aratand ca intre limba si cultura
nu exista o relatie de simpla egalitate, de unu la unu, ci, mai degraba, un raport
de ,,implicare reciprocd a limbii si a culturii”, in care limba apare ca ,,obiect al
predarii si al invatarii, compus dintr-un idiom si o cultura”, iar cultura, ,,ca
domeniu de referintd, in afara cadruia nu poate avea sens nicio productie
lingvistica” (Cuq 2003: 148).

Insa consacrarea ideii ci limba nu poate fi separati de culturi in predarea
limbilor fusese realizatd mult mai devreme Tn DL, odatd cu introducerea
conceptului de limba-cultura de catre Robert Galisson, considerat, pe buna
dreptate, intemeietorul didacticii limbilor-culturi ** (Galisson 1988b: 326) sau,

2008/2009) si spaniola (lexicultura; Diaz 2003; Lépez Garcia, Morales Cabezas 2013), fapt
ce denotd ca abordarea de sorginte francofona a fost legitimata stiintific si Tn alte cercuri
academice, unde e recunoscutd ca o disciplina preocupatd de ,,integrarea limbii si a culturii
intr-o entitate indisociabild, in procesul de predare-invatare a limbilor” (Diaz 2003: 107).
Pentru a veni Tn intdmpinarea unor eventuale reprosuri din partea lingvistilor cu privire la
introducerea acestui termen in cdmpul RLS, invocam parerea lui Galisson, care, in calitate de
lexicolog, credea in rolul simbolic, inovator si dinamic pe care il pot juca termenii nou
introdusi Tn dezvoltarea unei discipline (a se vedea impactul unor notiuni precum abilitasi de
comunicare, in Europa, ori al celei de competensd, in SUA). Mai mult, autorul a Tncurajat
didacticienii sa dea frau liber cuvintelor pentru a-si exprima potentialitatile, dar si sa introduca
termeni noi, convins ca nu ar trebui ,,sd ne temem de inflatie semantica sau formala, fiindca
tot ce se pune pe piata, daca se dovedeste a nu fi util, va cddea rapid in uitare”, reglementarea
ntdmplandu-se de la sine, fara nicio presiune din partea noastra (Galisson 1990: 46).

18 Aceste teorii au fost prezentate, mai pe larg, in Platon 2020.

19 Existd, desigur, si alti didacticieni care utilizeaza frecvent acest concept, de pildd, Ch. Puren
(1997: 2).
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mai bine zis, al didactologiei limbilor-culturi (DLC)?. Tn cadrul acestei
discipline, a existat o preocupare intensa pentru a evidentia simbioza dintre
limba si cultura, prin relevarea a trei ipostaze ale limbii: 1. vehicul universal
al culturii, deoarece, ,,prin intermediul semnelor, care sunt cuvintele”, ea
,poate ,,da seama de tot ceea ce le priveste, fie ca e vorba de literatura, arte,
stiinte... mituri, rituri sau comportamente”; produs socioistoric, caci, ,,pentru
a fi un vehicul fidel, ea trebuie sa se adapteze, sd evolueze, sa fie, constant, un
purtdtor apropriat de semnificatii, valori, de noi incarcaturi pe care le genereaza”.
Aceasta trasatura explica si imbogatirea continua a limbii cu neologisme,
adevarate marci ale adaptarii culturale; 3. producdtor de cultura, intrucat, in
timpul schimburilor verbale dintre indivizii unui grup, limba ,rafineaza,
echilibreaza si modeleaza reprezentarile si atitudinile colective” (Galisson
1991: 118-119). Tinand cont ca, in calitate de practica sociala si de produs
socio-istoric (Galisson 1991: 119), limba ¢ patrunsa de cultura, DLC refuza sa
izoleze limba de cultura, urmarind sa o surprinda in plind miscare, asa cum
este ea incorporata in comunicarea discursiva cotidiana. De aici rezulta ca
abordarea discursiva a culturii este una ,,integratoare si asociativa”, aducand
in prim-plan LC (limba + culturd), spre deosebire de cea metadiscursiva,
,»zolatoare sau disociativa”, care vorbeste despre limba sau cultura ori despre
limba vs cultura (Galisson 1995: 7).

Abordarea lexiculturala Tsi face aparitia pe fondul acestor idei, fiind
legata de numele lui Robert Galisson, renumit lexicolog-didactolog (Pruvost
2005: 17), care, in anii "90, a formulat o veritabila teorie a lexiculturii, cu
scopul declarat de a elabora chiar o lexicometodologie. Desi, initial, acesta a
vehiculat denumirea de lexiculturologie pentru disciplina care se ocupa de
studiul lexiculturii, ulterior el a botezat aceasta ,ramura a didactologiei
limbilor-culturi” pragmatica lexiculturala (PL), considerand noua denumire
mai bine adaptata noilor orientari din achizitia limbilor (Galisson 1999a: 477).

20 Conceptul de didactologie a fost lansat in anii 70, cu scopul de a se delimita de DL. Se
considera ca acesta trimite, mai transparent, la metadiscurs, respectiv la discursul specialistilor
despre discursul din DL, iar, pentru elaborarea lui, este necesara luarea unei distante mai mari
fata de faptele analizate. Conceptul a fost reluat in studii ulterioare (Galisson 1985) si 0 dovada
concludenti a popularitatii sale o constituie faptul ci insasi revista Etudes de linguistique
appliquée/[Studii de lingvistica aplicata] a purtat, incepand cu numarul 79 din 1990, subtitlul
de Revue de didactologie des langues-cultures/[Revista de didactologie a limbilor-culturi], in
2003 adaugandu-se, In denumire, si termenul de lexiculturologie, dat fiind ca, incepand cu
numarul 156/2009, sub directia lui Jean Pruvost, revista a gazduit tot mai multe articole pe
aceastd tema (Pruvost 2009: 390). Lexiculturologia se bucura chiar de conferinte organizate
recent, cum este, de pilda, cea organizatd la Universitatea Noud din Lisabona, in 2021:
Jornadas Internacionais de Lexiculturiologia (cf. https://clunl.fcsh.unl.pt/eventos-cientificos/jil/).
Si in mediul american au fost publicate volume destinate lexiculturii: The Lexiculture Papers:
English Words and Culture, coord. Stephen Chrisomalis, de la Wayne State University (cf.
https://clunl.fcsh.unl.pt/en/eventos-cientificos/jil/jil-2021).
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Studierea lexiculturii?! sau lexiculturologia Tsi propune s exploreze o
alta cale de a intra n cultura, pe langa cele trasate deja de stiinte consacrate,
precum istoria, geografia, antropologia, filosofia, sociologia, semiologia etc.,
si anume cuvintele’’. Mai precis, lexicultura desemneazid acea valoare
culturala care se adauga cuvintelor Tn procesul de utilizare (semn ca tine de
pragmatica), NUMIta incarcaturd culturald impartasitd (de aici Tnainte, 1C12%),
si de care, in general, dictionarele obisnuite nu tin seama (Galisson 1988b:
331). Stapanirea ICI constituie si ,,0 marca, discreta, dar esentiald, de
apartenenta la grup”, avand o functie identitara clarad. Observand ca, desi
faciliteaza semnificativ intelegerea reciproca dintre locutori, ICI nu a retinut
atentia lingvistilor — considerati a fi ,,destul de putin Tnclinati, sa se ocupe de
culturd” (Galisson 1988b: 341) —, in calitate de didactician, Galisson se arata
foarte interesat de aceasta, socotind-o un obstacol major Th comunicarea
disimetrica, avand in vedere ca ,,implicitul cultural, nespusul (in mod explicit)
le pune strainilor probleme atat recurente, cat si dificile” (Galisson 1995: 5).

De ce a ales Galisson cuvintele? Tn primul rand, dintr-o fascinatie
personald fatd de acestea. Ca lexicometodolog®*, el era convins ci, pentru
vorbitorul antrenat in achizitia unei limbi straine, cuvintele au o foarte mare
consistensa psihologicda. Apoi, preocupat sa observe ce se intdmpla cu
cuvintele ,,pe teren” (i.e. in contexte si situatii de utilizare specifice), autorul a
sesizat ca ele traiesc ,,intr-o simbioza semantica cu mediul”, numindu-le,
metaforic, entitati ecologice. Tot metaforic, Galisson le aseamana cu niste
,receptacule preconstruite, deci stabile si economice in utilizare, Tn raport cu
enunturile de construit”, considerandu-le niste ,locuri privilegiate de
patrundere pentru anumite continuturi culturale care se depun aici si sfarsesc
prin a adera la cuvinte, adaugand, astfel, o noud dimensiune semantica
dimensiunii semantice obisnuite a semnelor” (Galisson 1991: 119). Tn plus,

21 |exicultura este echivalatd cu o culturd ,,mobilizati si actualizata in si prin cuvintele unui
discurs al carui scop nu este studiul culturii pentru ea insasi” (Galisson 1995: 6). Aceasta este
vazutd de catre intemeietorul ei ca o veritabila disciplind, ce are nevoie de un ,model
curricular de lexicultura” (Galisson 1994: 25). Statutul sau stiintific este validat si de catre alti
autori, precum Stengers, care vede in lexicultura un concept mobilizator, util si valid, ce
deschide noi cai de abordare a limbii, recomandand sa fie recunoscuta, intrucat ,,produce o
organizare eficienta a fenomenelor”, si nu o interpretare a lor ca ,,simpla proiectie a ideilor si
a presupozitiilor persoanei care o promoveazd” (Stengers 1987: 11).

22 Galisson recunoaste ci, in DL, si alti autori, precum Christian Puren, au mai vorbit despre
o cale de ntelegere a culturii prin lexic, insd acestia nu i-au dat un nume special, vdzand-0 ca
simpld ,,subcategorie a abordarii culturii prin intermediul limbii” (Galisson 2000: 66).

23 Tn original, charge culturelle partagée (CCP). In portugheza, aceasta a fost tradusa drept
carga cultural partilhada (Barbosa 2008/2009: 34).

24 Cuvantul apare chiar in titlul cartii Des mots pour communiquer. Eléments de lexicométhodologie/
[Cuvinte pentru a comunica. Elemente de lexicometodologie], in introducerea careia recomanda:
,Cel putin 1n perioada de invétare, sugerez ca textul sa fie pus in slujba cuvintelor, asa cum si
cuvintele sunt puse in slujba textului” (Galisson 1983: 3).
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autorul vede, Tn cuvinte, locul privilegiat prin care trece, obligatoriu, orice
reflectie despre lume, acestea functionand ca niste interfete intre doua obiecte
de studiu izolate artificial in DL, limba si cultura. Sintetizdnd, motorul
intregului demers lexicultural I-a constituit ideea ca unele cuvinte se dovedesc
a fi niste puternici acumulatori de cultura (Galisson 1999a: 479), servind drept
marcd de apartenentd si identificare culturala (Galisson 1991: 119).

Astfel, PL si-a manifestat ambitia didactica de a intra ,,in cultura, prin
lexic, si, in lexic, prin cultura”, cu scopul explicit formulat de a solidariza cele
doua entitati in procesul de predare-invatare, in virtutea consubstantialitatii lor
naturale (Galisson 1999a: 479). Una dintre preocuparile majore a fost gasirea
unei metode ,,de a scoate la lumina, de a explica si interpreta” (Galisson
1999Db: 122) aceasti cultura ascunsa in/sub Cuvinte, fara a face apel la discursurile
produse intr-o altd limba decat cea care ,,se potriveste culturii in cauza”
(Galisson 1995: 6), observatie pe care o consideram extrem de pretioasa si pe
care 0 asezam la baza esafodajului teoretic ce sustine ideea realizarii unui
dictionar de lexicultureme.

Solutiile propuse pentru atingerea acestui obiectiv au conturat, astfel, o
intreaga teorie lexiculturala, al carei impact nu a fost neglijabil in DL, caci,
inca din momentul lansarii, Galisson numea DLC o disciplina de observayie,
conceptualizare si intervensie?® (Galisson 1986: 48). Dupid cum reiese din
aceasta definitie operationala, scopul lexiculturologiei este unul pragmatic: ea
porneste de la observarea faptelor lingvistice pe teren, apoi formuleaza
instrumentele conceptuale necesare teoretizarii, pentru ca, in final, sa propuna
solutii concrete de actiune (interventie). PL prefera, astfel, concretul analitic al
vocabularului abstractului sintetic al discursului specializat, facilitind misiunea
profesorilor de limbi, deoarece se considera ca acestia sunt obisnuiti mai mult
,,54 manuiasci cuvintele decat si interpreteze culturile”?® (Galisson 2000: 50).

Odata cu abordarea lexiculturald, Galisson pare sa fi gasit calea de a
detrona miturile legate de inaccesibilitatea culturilor straine, ba chiar de a
interveni in continuturi si in procesul de predare a acestora, pentru a imbunatati
performanta, conditiile si rezultatele predarii-invatarii LC. Tn acest scop, a
elaborat si instrumente lexicografice, precum Dictionnaire de compréhension
et de production des expressions imagées/[Dictionar de inselegere si producere
a expresiilor figurate ] (1984) sau Dictionnaire de noms de marques courants.
Essai de LEXICULTURE ordinaire [Dictionarul de nume de marci curente.
Eseu de LEXICULTURA] (Galisson, André 1998), ba chiar un Distractionnaire/

25 Si Ch. Puren a abordat, ulterior, dimensiunea ,,interventie” in DL, pentru el aceasta inseamnand
,,a descrie, a analiza, a interpreta, a intelege procesul de predare-invatare a limbilor-culturi, Tn
scopul de a-1 orienta sau de a-I modifica pentru a-1 imbunétati” (Puren 1997: 116).

% Tdeea este reluatd si in alte studii, Galisson vorbind despre o ,,alergie a practicienilor la
discursul didactic”, dar si despre o ,,amnezie a teoreticienilor legatd de discursul pedagogic”
(Galisson et alii 1982: 14-15).
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[Distracrionar] (1986), alaturi de L. Porcher. Prin toate aceste instrumente,
PL a luat in calcul realitatea lingvistica cotidiana, incercand sa favorizeze
intelegerea documentelor autentice de catre strdini si comunicarea acestora cu
nativii.

Noua teorie lexiculturala a fost bine receptata in mediul francofon, dupa
cum reiese din: aparitia unui numar consacrat al revistei de lingvistica aplicata
ELA, sub coordonarea lui J. Pruvost: Voix et voies de la lexiculture en
lexicographie/[Voci si cai ale lexiculturii in lexicografie] (Pruvost 2009);
publicarea unui volum omagial dedicat lui Galisson: Mots et lexiculture:
hommages a Robert Galisson (Lino, Pruvost 2003); elaborarea unor studii
care au urmarit dimensiunea lexiculturala in dictionare precum Le nouveau
Petit Robert (Attruia 2010). Cercetarile de acest fel au dus la concluzii
asupra carora merita sa reflectam. De pilda, unele ne atrag atentia ca
dimensiunea lexiculturala este ,,omniprezenta in dictionare, uneori fara stirea
noastra”, deoarece, in realitate, noi toti — fie ca suntem profesori de limbi sau
lexicografi — practicam deja lexiculturologia, 1nsa, necunoscand teoria, nu
suntem constienti de acest lucru (Pruvost 2009: 137). Altele arata ca: pe de o
parte, unele semnificatii culturale nu apar n articolele din dictionare, iar, pe
de alta parte, atunci cand apar, ele iau forma unor glose explicative greoaie,
enciclopedice, greu de inteles chiar si pentru nativi, fiind, mai degraba,
,purtatoarele alegerilor culturale ale lexicografului” decét rodul unui demers
stiintific, coerent si sistematic, preocupat sa evidentieze ICI (Attruia 2010:
11-12, 21).

PL a cunoscut insa o difuziune serioasa si in alte spatii culturale, cum ar
fi cel portughez (Barbosa 2008/2009), italian (Attruia 2010; Bosisio 2003),
american (Chrisomalis 2021) ori spaniol (Diaz 2003), mai putin la noi. De
aceea, daca ne dorim sa nu izolam limba de cultura in procesul de predare a
RLS, o reflectie lexiculturologica este utila, mai ales pentru ca, incurajand o
predare progresiva a limbii, impusa de utilizarea metodei directe n predare,
suntem nevoiti sa utilizam microlimba in realizarea textelor-input si n
comunicarea cu clasa, in vederea adaptarii la interlimba studentilor. Or,
procesul de adaptare presupune riscul epurarii microlimbii de cuvintele cu o
prea mare ICI, ceea ce nu numai ca atenteaza la autenticitatea inputurilor
propuse, dar lasa si mult spatiu pentru subiectivism in filtrarea si ordonarea
lexicului pe nivelurile aferente CECRL. Alteori, luam decizii bazadndu-ne pe
intuitie, fara a cantari suficient nevoile studentilor cu privire la urgenta predarii
unor lexicultureme. De pilda, de dragul autenticitatii, introducem cuvinte
puternic marcate cultural si la nivelurile elementare, cum ar fi cozonacul si
piftia?’, fard a tine cont ca ultimul cuvant are, totusi, o frecventi mai redusi,

2" Invocim, in mod special, aceste preparate, intrucat denumirea lor apare in teste de RLS de
nivel A (Vasilescu et alii 2006: 81). Din punctul nostru de vedere, evaluarea achizitiei
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prin comparatie cu primul, sau ca, probabil, in zona unde se studiaza limba
romana, piftia apare mai putin decét cozonacul in meniul de Craciun, raspunzand
mai putin criteriilor invocate in predarea lexicului, precum frecventa, utilitatea,
raspandirea ori productivitatea in comunicare (Nation 2016: 120).

Pe de altd parte, in cazul utilizarii metodei contrastive, existd o mai slaba
rigurozitate in stabilirea ordinii de predare a cuvintelor decat in folosirea
metodei directe, ceea ce lasa cale libera predarii lexiculturemelor in orice
moment al parcursului de invatare. Dar, si in acest caz, se incalcd principiul
fundamental al lexiculturologiei, acela de a ne servi de limba-tinta in explicatiile
oferite. Tendinta de a izola limba de cultura este la fel de mare, in ambele
situatii: 1. la programul de studii An pregatitor de limba romdna pentru cetatenii
straini, unde folosim metoda directd, predam, cu precadere, cultura inalta (in
spiritul perspectivei metadiscursive), disciplina din planul de invatamant
numita Culturd si Civilizatie romaneasca dovedind acest lucru; 2. la sectiile de
filologie romana din straindtate, unde se utilizeaza, in general, metoda contrastiva,
cultura e predata tot izolat, cel mai adesea prin intermediul unei alte limbi (de
exemplu, istoria literaturii romane predata in engleza, franceza etc.).

Pentru a intelege insa mai bine filosofia lexiculturologiei, va trebui sa
extindem aria de discutie asupra altor doi poli conceptuali: cultura-viziune
(CV) si cultura-acriune (CA) (Galisson 2002: 502), motiv pentru care suntem
nevoiti sa facem un mic ocol.

2.2. Cultura-viziune (savanti) si cultura-actiune (comportamentali)

Didactologia LC abordeaza cele doua tipuri de cultura atat analitic, Tn
raportul lor dihotomic, cat si intr-o relatie de complementaritate, sintetica si
functionala. Pe de o parte, cultura-viziune este considerata o cultura savanta,
academica, de tip enciclopedic, sau chiar o cultura cultivata (Galisson 1991.:
149)?8. Avand in vedere cd ea include informatii imprimate in memoria
nativilor Tn mediul de origine sau in scoala, in cadrul unor discipline artistice,
tehnice, stiintifice etc., vorbim despre o cultura bazata, in mare masura, pe
discursuri cultivate (descriptive si/sau explicative), construite din sau pe baza
altor discursuri, cultivate sau nu (Galisson 1999a: 488-489). Daca ne
propunem sa predam CV strainilor, trebuie sa fim destul de prudenti, deoarece,

denumirii lor la nivelurile elementare este prematura — in ciuda incarcaturii culturale, deosebit
de semnificativa pentru nativ —, mai ales c, in evaluarea competentei lingvistice, se recomanda
sa vizam intelegerea unor texte cat mai neutre din punct de vedere cultural.

2 Dupa cum demonstram in altd parte (Platon 2021: 151-157), acest tip de cultura a detinut
un loc privilegiat in mentalitatea vechilor generatii de profesori de limbi, inclusiv in randul
celor care predau RLS. Dovada acestei pozitii favorizate o constituie, Tn primul rand,
continuturile propuse in cadrul cursurilor de cultura si civilizatie roméaneasca, in marile sinteze
care ordoneaza si structureaza faptele culturale, in vederea predarii lor strainilor (cf. Coteanu,
Popescu coord., 1991; Goga 2004; 2007; Dafinoiu 2016).
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concentrandu-ne excesiv pe cultura inalta, tindem sa adoptim o atitudine
etnocentrica: ne afisam patrimoniul cultural, din dorinta de recunoastere a
originalitatii si a specificitatii acestuia si ne autovalorizam, ignorénd culturile
de origine ale cursantilor si accentuand, astfel, diferentele care ne separa de
ceilalti.

Tn contrapondere la CV, care poate avea un pronuntat caracter
individual, este asezata CA, 0 cultura transversala care apartine intregului
grup, nu reprezinta ,,un titlu de glorie” pentru nimeni, nu se exhiba, fiind ,,0
culturd discret, care apropie si ajuti la convietuire” (Galisson 1988: 329). In
calitate de cultura colectiva, ea actualizeaza o logica acceptata si difuzata de
catre majoritatea membrilor comunitatii. Acest ansamblu de opinii, credinte si
convingeri colective apare ca indiscutabil, avand ,,forta evidentei si virtutile
absolutului” (s.a., Zarate 1987: 19), si joaca un rol esential in aparitia
sentimentului de apartenenta la un anumit spatiu cultural.

Spre deosebire de CV, CA nu se invata la scoala, ci ,,se achizitioneaza
natural, prin imitatie, nu prin reflectie”, respectiv ,,prin inculcare si impunerea
unor reguli de conduita: atitudini, comportamente, obiceiuri” (Galisson 1988b:
329). Altfel spus, CA se achizitioneaza pe nesimtite, in infinitul mic al
relatiilor sociale, prin mijloace obisnuite, cum ar fi participarea, directd sau
prin mass-media, la diferite evenimente socioculturale (spectacole, expozitii,
targuri/lansari de carte etc.), si nu prin alegeri rationale ori prin adeziuni
deliberate. Aceste fapte infinitezimale, de care nu suntem constienti, se adauga
treptat, conturdnd o viziune coerenta asupra lumii, astfel incat CA se inscrie
chiar in modul nostru de a vedea lumea si de a ne comporta, motiv pentru care
mai este denumita si cultura trditd, comportamentald sau cotidiand.

PL are meritul de ne fi atras atentia tocmai asupra acestei culturi traite,
invatandu-ne sa nu pierdem din vedere referintele la realitatea cotidiana a unei
comunitati lingvistice, la ,,acel substrat civilizazional ce permite intelegerea
concretd, utild, eficients a unei limbi”?® (Pruvost 2009: 390). Insa predarea CA
este destul de dificila, deoarece ea ,,scapa controlului constient al celor ce o
poseda” (Galisson 1991: 119-120), nefiind descrisa ori explicata in tratate de
mare anvergura, comparabile cu marile sinteze ale CV de care beneficiem in
prezent. Pentru a putea fi predata, este necesara dezvaluirea unor mecanisme
de gandire proprii comunitatii de apartenenta, care pot fi ignorate de catre
membrii acesteia.

29 Opozitia dintre CV si CA trebuie 1nsa privitd cu circumspectie si dotatd cu o incarciturd
simbolica provizorie, ea fiind utila doar ca schema tipic ideald. Asumarea ei nu poate merge
pana la capat, fiindca ,,nu tot ce e savant e viziune si nu tot ce e culturd curenta e actiune, caci
cotidianul hraneste savantul si savantul coloreaza cotidianul” (Galisson 2000: 68). CV si CA sunt
opuse, mai degrabd, din ratiuni de prestigiu si putere, dar, din perspectiva didactica, ele trebuie
tratate in complementaritatea lor.
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2.3. La granita dintre cuvant si tiacere. Implicitul cultural

Prin urmare, transformarea CA Tn obiect didactic ne plaseaza intr-o zona
extrem de sensibila, situatd ,la granita dintre cuvant si tacere”, acolo unde
guverneaza notiunea de implicit cultural, ,,semnul unei experiente mute a lumii”
(Zarate 1987: 16), pe care, in predare, suntem nevoiti sa-I aducem la suprafata
constiintei, pentru a-1 putea analiza, descrie si explica spre intelesul vorbitorilor
nonnativi. Acesta poate fi circumscris cu ajutorul a trei principii fundamentale
care i regizeaza functionarea, descrise, in detaliu, de catre G. Zarate: principiul
economiei (economie de reflectie si limbaj), al formularii de ipoteze si al
respectarii regulii jocului de catre toti participantii la actul comunicativ.

Cel dintai principiu este specific si limbajului aluziv®°, fiindc si ,,implicitul
semnaleaza existenta, dar nu o expliciteaza”. Asadar, spunem ca implicitul este
econom, deoarece ,,invita la partajarea referintei” (Zarate 1987: 16) fard a o
dezvalui Tn totalitate, actualizand in comunicare nespusul (si nu negéanditul).
Din aceste ratiuni implicitul cultural este asemanat unui ,,text cu blancuri”,
ce ,,actualizeaza, in manierd laconica, arhive intregi de fapte si experiente
anterioare, trezind semnificatii adormite, pe care le poarta de-a lungul timpului,
chiar daca sensul original este, adeseori, greu de intrezarit” (Zarate 1987: 17).

Avand in vedere ca implicitul se manifesta, Tnainte de toate, n timpul
schimburilor verbale, manifestandu-se doar in relatie cu celalalt, locutorul prim
apeleaza la el pentru a instaura un soi de complicitate cu interlocutorul, aratandu-
i cd apartin aceluiasi grup. Prin urmare, ,.trasul cu ochiul” e specific interactiunii
verbale guvernate de implicit, ca parte a unui joc cu reguli nescrise, bine-
cunoscute de catre interlocutori si aplicate cu lejeritate: locutorul face aluzie la
ceva, schiteaza o idee, lasand enuntul neterminat si asteaptand ca celalalt sa vina

30 Pentru mai multa rigurozitate, reddm definitia aluziei din DSL: ,,Figura de gindire bazata
pe analogie in care un cuvant (fragment de) enunt este folosit pentru a se evoca ori sugera, in
variate forme, o realitate sau un eveniment cu semnificatie generald ori abstracta; se evita,
astfel, in formularea enuntului, un eventual pericol, o exagerata precizie, sau caracterul vulgar
(chiar obscen, uneori) al exprimarii; se realizeaza, in schimb, o legatura de ordin livresc, o
concretizare a abstractiunilor ori un paralelism situational” (DSL 2005). Tot aici aflam ca
aluzia are ,functie evocatoare si adesea eufemisticd”. Pentru aluzia rezultata din reluarea
perifrasticé a unor locugiuni populare sau din evocarea unor cutume autohtone ori clasice”, se
da, spre ilustrare: ,Jar fumul de ogeac se lasa-n jos! Si porcul umbld tot cu paiu-n gurd
(Topéarceanu, apud Dragomirescu)”, aluzie pentru vremea rece si ploioasd care se apropie,
lasata neexplicitatd in dictionar). Asocierea implicitului cu aluzia nu ne salveaza insa prea
mult, intrucat aluzia nu e usor de delimitat de alte figuri de limbaj care se referd indirect la un
obiect/o idee, fara a o numi, ca, de pilda, eufemismul, simbolul sau alegoria. Intuim insa ca,
la fel ca aluzia, si implicitul tine de sfera subintelesului, a insinuarii, a vorbirii ocolite,
invaluite, a limbajului cofcdresc pe care Tohaneanu I-a studiat in opera lui Creangd, sau, mai
familiar, a celui cu ,,sopérle”. Sugestive ni se par sinonimele oferite in Dictionarul Academiei
(DA 1913) pentru aluzie: aruncaturda din vorbd, vorba aruncatd, bdtaie a vorbei, dar si
expresia populara a bate saua, ca sd priceapa iapa.
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sa completeze, fie si doar la nivel gestual, ceea ce nu a fost spus pana la capat. Tn
cazul lui Dorel al nostru, ar fi vorba despre niste enunturi nefinalizate, de tipul:
Eh, ce sd te miri? Tara e plind de Dorei...3l. sau Am nevoie urgentd de un
instalator. Dar, vezi, sd nu cumva sd fie vreun Dorel...>?.

Pentru mai multa obiectivitate, oferim si doua titluri de stiri online: ,,Pe
vremea lui Pingelicd® nu-ti era fricd si umbli pe stradi si sd dormi cu usa casei
descuiati™* sau ,,Un primar care injuri ca un birjar®®. Acestea relevi capacitatea
implicitului cultural — strans legat de memoria colectiva si de un proces de
reinnoire a trecutului®® — de a se articula cu logica prezentului, inducand ideea de
continuitate cu ceea ce a fost deja facut sau spus®’. Bazandu-ne pe o stiinta
practica ce tine de experienta si reproducand cunostinte a caror eficienta a fost
dovedita, putem lua decizii pe loc, pe baza unor solutii sugerate de traditie, dar
legate direct de situatia data, si, astfel, ,,facem economie de reflectie” (Zarate
1987: 17).

Tntorcandu-ne la ideea ci apelul la implicitul cultural are sens numai daca
il corelam cu 0 intentie de comunicare, intelegem de ce antrenarea lui impune si
0 strategie de adaptare a vorbitorului la situatia datd si, mai cu seama, la
interlocutor. Astfel, primul locutor face un ,,calcul estimativ prin anticipare,
cu un mare grad de rafinament”, scotocind in intregul lot de experiente si
referinte care i sunt familiare, pentru a excerpta un element comun, despre care

31 Enuntul se va opri aici, fiindca toti cei care impartasesc aceeasi CA si 1l ,,cunosc” pe Dorel,
vor putea completa singuri, cu o explicatie de genul: *nu trebuie sa fim surprinsi de declansarea
unor catastrofe in viata urbanda (cum ar fi penele de curent), aviand in vedere ca muncitorii sunt
nepricepuyi si fac, incontinuu, gafe.

32 Sin acest caz, completarea enuntului va fi realizati de citre interlocutor, in baza cunoasterii
caracteristicilor referentului cultural invocat: vreun Dorel... *care sd imi provoace dezastre
n locuinga sau sa ma tind cu casa deranjata luni de zile.

33 Remarcam faptul ci porecla dati fostului dictator e inregistratd in Dicsionarul de argou, dar
nu si in DEX.

3 Comentariu la stirea publicatd in ziarul ,,Tribuna” din 10.12.2023, disponibil pe:
https://www.tribuna.ro/stiri/timp-liber/citite-auzite-ori-muncesti-tu-pentru-altul-ori-
munceste-altul-pentru-tine-173322.html.

% Stire din ziarul ,,Actualitatea”, din 15.12.2023, disponibil pe: https://ziarulactualitatea.ro/
un-primar-care-injura-ca-un-birjar, avand si un comentariu indreptatit, Th care autorul se
intreaba de ce nu spunem, astdzi, a injura ca un sofer. Aceastd remarcd arata rezistenta
expresiilor care nu mai au legaturd cu realitatea culturala care le-a generat, dar si dificultatea
cu care o noud expresie, mai bine adaptatd cultural, ajunge sd se impuna si sd intre in
vocabularul cotidian.

% dee regasitd si la Galisson, pentru care lexicultura constituie un proces neintrerupt si un
produs in stare de transformare continua, care, in spatiu, inseamna comunicare, iar, in timp,
inseamnd transmitere, deoarece ,,cuvintele transporta urmele unor mosteniri in perpetud
devenire, ajutand la reinnoirea pelerinajului la surse” (Galisson 2000: 72).

37 Continuitatea ntretine sentimentul de apartenentd la un sistem cultural coerent, dandu-ne
sentimentul cd textul social e ordonat, in ciuda haosului aparent ce marcheaza activitatile noastre
obisnuite.
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,presupune ca e cunoscut de catre interlocutor” (S.a., Zarate 1987: 17). Acel
element va fi invocat partial, aluziv, locutorul incercand sa creeze conditiile
optime pentru ca receptorul sa fie capabil sa decripteze intentiile de comunicare.
Dac4, in cazul comunicarii endolingve (CEN) si endoculturale, jumatatile de
cuvinte sau trecerea sub tacere sunt firesti, interlocutorul putandu-se simti jignit
daca ar primi toate explicatiile necesare, socotindu-le o ofensd la adresa
inteligentei si a educatiei sale culturale®, in cazul CEX, nativul va avea o sarcini
mai dificila, fiind nevoit sa explice pana la capat, sa dezvaluie misterul, sa
verifice ipotezele formulate de catre nonnativ cu privire la semnificatia mesajului
transmis in maniera eliptica.

Tn acest mod, ambii parteneri se afla intr-o permanenta stare de alerta,
dansand impreuna in ritmul impus de cel de-al doilea principiu, numit formularea
de ipoteze: locutorul strain lanseaza diverse ipoteze, pentru a verifica daca a intuit
toate subintelesurile si referintele culturale vizate de catre nativ, iar acesta din
urma se straduieste sa intuiasca strategiile de decodare activate de catre partener,
pentru a-i oferi indiciile necesare, cu riscul de a strica farmecul limbajului aluziv
si de a incdlca principiul economiei.

De asemenea, daca in CEN, la primele schimburi verbale, etapa de
tatonare® — prezenti si Intre parteneri nativi care nu se cunosc deloc sau care Tsi
cunosc foarte putin statutul social — poate sa nu fie foarte extinsa, in cazul CEX,
aceasta trebuie dilatata, din cauza lipsei referintelor culturale comune. Astfel, cel

38 Tn CEN, lucrurile nu stau foarte diferit. Analizand un fragment de Alex Stefanescu din cartea
Cum se fabrica o emotie, aflam cd, daca explicdm o gluma, o ironie sau o aluzie, 1i stricam
farmecul, deoarece oamenii sunt vanitosi. Mai exact, succesul literaturii aluzive e pus pe
seama ,,dorintei noastre secrete de a fi considerati inteligenti”, caci ,,atunci cand cineva
vorbeste cu subintelesuri, ne simtim flatati de Tncrederea pe care ne-o arata vorbitorul. Faptul
ca se rezuma sa schiteze o idee, sd o sugereze constituie cea mai buna dovada ca ne considera
destul de inteligenti ca sa completdam singuri mesajul. Ne simtim astfel admisi — ca parteneri
cu drepturi egale —intr-o complicitate electiva, intr-un fel de confrerie a intelegatorilor (eterna
nostalgie a elitei). Daca, dimpotriva, se grabeste sa explice sensul ascuns, avem sentimentul
unei frustrari sau chiar ne simtim ofensati: de ce ni s-a retras increderea?”. In cazul literaturii
simbolice, se considera ca stilul aluziv nu are rolul de a-1 flata pe cititor, ci de a da reprezentarii
un caracter difuz, stimuland imaginatia si crescand forta expresiva a poeziei, cici, prin
contrast, ,,daca faci aluzie la ceva precis, care poate fi numit, te situezi in afara literaturii (ca
si cum ai folosi o limba straina si il magulesti pe cititor dandu-i posibilitatea si demonstreze
cd o cunoaste si el). Dar, daca faci aluzie la ceva imprecis, la ceva care nu poate fi decat aproximat,
procedeul capata indreptatire din punct de vedere artistic” (cf. Stefanescu 2014: 9-10).

39 Aceasta este definitd ca un proces prin care ,,un actor isi dezvaluie, putin cate putin, ideile si
statutul sau interlocutorului. Dupa ce a iesit putin din aceasta rezerva, el asteapta ca partenerul lui
sa-i demonstreze ca nu este expus niciunui pericol sa actioneze astfel, si, odata asigurandu-se de
aceasta, poate, fara teamd, sa spund putin mai mult. Dand o intorsaturad ambigud fiecdrei noi
marturisiri, actorul este In masura sa se opreascad din abandonul progresiv al comportamentului
sau de fatadd, in momentul 1n care acesta nu mai obtine un raspuns linistitor din partea
partenerului sau” (Goffman 1973: 103).
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mai probabil, in CEN vom putea folosi diverse trimiteri livresti*® — in enunturi
de tipul ,,Eterna Romanie a lui nenea lancu.”* sau ,,biata tirisoard”, deseori
invocata n articole pe teme politice ca, de exemplu, ,,Cand tarisoara e folosita
ca bata electorala” —, mizand pe intertextualitate, fara grija ca referinta literara
nu va putea fi identificata corect. Tn schimb, Tn CEX, utilizarea unui limbaj plin
de insinuari si ambiguitati, de glume menite sa testeze inteligenta/cultura
interlocutorului este riscantd, deoarece respectarea regulii jocului*?, cel de-al
treilea principiu al culturii implicite, implica un acord tacit al participantilor:
expeditorul face ca si cum nu el ar fi emis deja mesajul indicat in realitate, Tn
vreme ce destinatarul are dreptul si obligatia de a se comporta ca si cand nu ar fi
descifrat aluzia. Acest joc este absolut necesar, avand in vedere ca una dintre
trasaturile comunicarii prin subintelesuri este aceea de ,,a fi negabila” (Goffman
1973: 76). Totusi, din punctul nostru de vedere, Tn cazul locutorului nonnativ, e
greu sa diferentiem daca acesta: 1. tace, fiindca a inteles aluzia, insa, nedorind sa
strice conventia, respecta fidel regula jocului; Sau 2. tace, pentru ca nu a reusit sa
decodeze corect mesajul, lipsindu-i referintele necesare.

Sigur ca, analizdnd problema dihotomic si comparand specificul
comunicarii aluzive in cazul CEN si al CEX, am aplicat un rationament
reductionist, fiindca, in mod evident, prezenta implicitului cultural nu le pune
probleme de intelegere doar strainilor, ci si nativilor. Bundoara, putem avea
de-a face cu o comunicare aluziva chiar in interiorul unei comunitati familiale,
regionale sau nationale, care nu va fi transparenta pentru alte familii, regiuni
sau nationalitati. Cu toate acestea, in ambele cazuri, miza ramane aceeasi:
marcarea apartenentei la un grup social si construirea unei linii de demarcatie
intre cei care Tmpartasesc sau nu sensul comunicarii in curs. De aici rezulta ca
frontiera culturald nu e doar cea a natiunilor sau a hartilor geografice si ca

40 Am ales aceste referinte din Caragiale, intrucit ele sunt frecvent utilizate nu doar in
textele scrise, ci si in comunicarea curenta dintre interlocutorii nativi, fapt pe care ni 1-au
semnalat interpretii de la Parlamentul european sau diplomatii care au participat la cursurile
noastre de RLS. Acestia ne-au solicitat chiar liste cu asemenea ,,citate celebre”, utilizate
frecvent in comunicare, care sa fie explicate, ,,pe intelesul lor”, pentru a nu se simti exclusi
din procesul comunicarii efective si, in sens larg, din comunitatea vorbitorilor de limba
romana.

4 Stire din ziarul ,,Adevarul”, din 12.09.2018, disponibild pe: https://adevarul.ro/stiri-
locale/piatra-neamt/eterna-romanie-a-lui-nenea-iancu-cata-actualitate-1889973.html.
Observam ca Nenea lancu a devenit si o marca de bere speciala, mai exact, O bere cu
printipuri, lansatda la mplinirca a 160 de ani de la nasterea autorului (cf.
https://www.worldofbeer.ro/nenea-iancu). Aceasta face posibild aparitia unor enunturi de
tipul: Am bdut un Nenea lancu. sau Aduceti-mi un Nenea lancu! in contexte de comunicare
legate de gastronomie.

42 Acest principiu ne este sugerat chiar de sensul etimologic al cuvantului aluzie, in latina,
alludo, alludere insemnéand, initial, ,,a se juca, a se harjoni”, ,,a glumi” (Gutu 2007: 49).
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putem fi ,straini fatd de cineva” pana si in interiorul aceleiasi comunitati
nationale (Zarate 1987: 23)*,

Cert este cd, in orice comunitate culturald, implicitul joaca un rol decisiv —
neglijat, din pacate, in cercetarile de DL, dar usor de sesizat in practica predarii —
, impunand linii de demarcare sociala discrete, dar eficiente. Dificultatea
predarii dimensiunii implicite tine de gradul de familiarizare a cursantului cu
cultura-tinta: atat cu CA, cét si cu CV, cici, in actul comunicarii cotidiene, pot
aparea ambele tipuri de referinte culturale, doar ca, in cazul CA, ele sunt mai
greu de reperat.

Noul cadru lexiculturologic ne indica insa o cale sigurd de reperare a
referintelor culturale pentru a facilita accesul strainilor la CA omniprezenta in
vietile popoarelor indigene, si anume lexiculturemele, adica acele cuvinte
dotate cu 0 incarcatura culturala impartdasita (de acum fnainte, CICI). Ne
amintim ca ICl se referd la cultura implicita ,,depozitata in sau sub anumite
cuvinte, zise culturale, pe care le putem repera, explicita si interpreta™*
(Galisson 1999a: 480) in fiecare limba-cultura, astfel incat sia favorizam
intelegerea dintre toti utilizatorii unei limbi, fie ei nativi sau nonnativi.

2.4. Ce intelegem prin lexicultureme?

Dupa cum s-a vazut, abordarea lexiculturald ne aminteste ca orice
cultura poate fi privita si ca 0 serie de productii verbale realizate de catre
vorbitorii nativi, In diferite situatii de comunicare. Tn acest cadru teoretic,
demersul lexicultural constd in a scoate la lumina acele ,situri culturale,
expresii figurate, cuvinte-valiza, cuvinte cu incarcatura culturala impartasita,
palimpseste verbo-culturale, cuvinte-situationale*®, nume de mairci, proverbe,
dictoane si cuvinte ocultate™® care ,circumscriu siturile (sau depozitele)
culturale™’ (Galisson 1999a: 480). Din fericire, prin aceasti enumerare este

43 Practic, atunci cand declardm apartenenta la un sistem de valori estetice sau politice sau la
propria generatie, desemnam intotdeauna grupurile sociale pe care le consideram ca fiind
diferite de al nostru, motiv pentru care, predand cultura implicita, mobilizdm cunostinte apte
sa stimuleze armonios sensibilitatea si receptivitatea fata de ceea ce e diferit.

44 Pentru mai multd rigoare, reddm si citatul in limba franceza: ,,La culture en dépot dans ou
sous certains mots, dits culturels, qu’il convient de repérer, d’expliciter et d’interpréter. La
démarche consiste a mettre au jour des sites culturels [...]. Les expressiosn imagées, les mots-
valises, les mots a charge culturellle partagée, les palimpsestes verbo-culturels, les mots de
situations, les noms de marques, les proverbes et dictons, les mots ocultants [...] circonscrivent
les sites (ou gisements)” (Galisson 1999a: 480).

45 Cuvintele situationale sunt cele specifice unor situatii tipice, de tipul: la restaurant, la medic
etc., la care se adauga, evident, comportamentul si atitudinile potrivite (gestualitate, mimica,
proximitate etc.).

46 De exemplu, bdtrdn, care trebuie ascuns/facut si dispard in fata lui senior; sau orb, in fata
lui nevazator etc.

47 In franceza: ,,La culture en dépot dans ou sous certains mots, dits culturels, qu’il convient
de repérer, d’expliciter et d’interpréter. La démarche consiste & mettre au jour des sites culturels
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realizat un veritabil inventar al tipurilor de lexicultureme*® ce pot fi
valorificate in DLC. De asemenea, dispunem si de un registru al beneficiilor,
unde se arata ca, apeland la lexicultureme, putem: 1. utiliza cuvintele ca locuri
de observatie a anumitor fapte culturale; 2. munci, simultan, pe limba (cuvinte
si semnificatia lor) si cultura (pe ICI); 3. hrani reflectia despre relatia limba-
cultura; 4. promova predarea coordonata, sistematica si integrata a celor doud
entitati (Galisson 1988a: 90).

Demn de retinut este faptul ca, Tn categoria CICI, nu sunt incluse cuvintele
argotice, cele tehnice sau foarte specializate, dar nici regionalismele sau
arhaismele pe care membrii unei culturi le ignora, in mod obisnuit (Galisson
1991: 126). Din categoria CICI vor face parte, asadar, cuvintele cele mai
obisnuite, general cunoscute de catre nativi, pe care vorbitorul le activeaza cu
mare usurinta din intregul sau repertoriu lexical. Astfel, demersul lexicultural
LC, mai precis, la un material lingvistico-discursiv situational ce permite
intelegerea dintre toti vorbitorii unei limbi.

Una dintre cele mai complicate probleme cu care ne confruntam in
crearea unor instrumente lexiculturale este aceea ca, avand in vedere natura
simbolica a limbajului, in sens larg, mai toate cuvintele sunt culturale, dupa
cum, ,,la limita, orice fapt uman este un fapt cultural si istoric (Alvarez 1990:
4). Bunaoara, la origine, varza, crizantema, arborele sunt elemente naturale.
Dar, de indata ce mana si privirea omului se agasa de ele, acestea devin
culturale: pe de o parte, fiindca au dus la aparitia unor comportamente tehnice
specifice (taiere, recoltare, cultivare), pe de alta parte, deoarece ele constituie
o sursa de reprezentari diferite (mituri, ideologii etc.), generatoare de atitudini
variate (valorizari si utilizari distincte, tratamente specifice etc.).

Un experiment cat se poate de simplu realizat la clasa ne-a demonstrat
acest adevar: cerandu-le studentilor sa deseneze un copac, pentru a vizualiza
modul Tn care este reprezentat acest concept, am obtinut imagini foarte
relevante. Dupa cum se poate vedea in Figura 1, unde am selectat cateva dintre
desenele studentilor, asocierea notiunii de copac cu un palmier este specifica
celor proveniti dintr-un spatiu geografic si cultural modelat de prezenta acestor
arbori, imaginea nefiind tipica pentru alte tari europene sau asiatice:

[...]. Les expressions imagées, les mots-valises, les mots & charge culturellle partagée, les
palimpsestes verbo-culturels, les mots de situations, les noms de marques, les proverbes et
dictons, les mots ocultants [...] circonscrivent les sites (ou gisements)” (Galisson 1999a: 480).
48 Tn mediul canadian, printre cultureme au fost integrate , siglele si expresiile figurate, expresiile
idiomatice sau stereotipurile”, adica ,,toti termenii care evoca, implicit, o realitate culturalda”
(Colles 2007: 65).
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Fig. 1. Reprezentarea grafici a notiunii copac de catre studentii strdaini

Astfel privind lucrurile, riscam sa ajungem fintr-un impas, caci, daca
totul e cultural in comunicarea umana, e greu sa decidem ce anume S-ar cuveni
predat si in ce ordine. Din fericire, la fel cum, vorba lui Orwell, Tozi oamenii
sunt egali, dar unii sunt mai egali decat alrii, exista si cuvinte mai culturale
decét altele, in sensul ca au o ICI mai mare. Despre ele vom discuta in cele ce
urmeaza.

2.4.1. Mogodorf — un monstru dintr-un film de animatie?

VVom aborda aici doar trei tipuri de lexicultureme din inventarul lui
Galisson®®. Prima categorie este cea a cuvintelor-valiza, numite si cuvinte
telescopate, legitimata si printre lingvistii romani din domeniul traductologiei
(Suciu 2009; Rautu 2010, 2020). Nu vom insista insa asupra ei, avand in
vedere ca semnificatia acestor cuvinte e destul de opaca pana si pentru
vorbitorii nativi. Oricata imaginatie am avea, ne va fi greu, de pilda, sd ghicim

% Tn studiile romanesti, acestea apar sub denumirea de cultureme (Lungu-Badea 2002, 2004,
2009, 2015; Radulescu 2009; Untild 2012), despre care se spune ca ,,desemneaza orice suport
de semnificare dintr-o culturd, mai mult decat un cuvant, toate actele culturale” (Badea 2015:
26). Din punctul nostru de vedere, conform acestei definitii, si un gest sau un obiect pot fi
considerate ,acte culturale”, deci cultureme, cum ar fi, de exemplu, sarutatul mainii sau
obiectele inventariate de catre Daniela Kohn (2012: 62), la rubrica Esti romdn daca stii de:
pufuleti, ciocolata ROM, Eugenia, balcon inchis, pestele de sticla de pe televizor, rapirea din
Serai etc. Acesta este unul dintre motivele pentru care noi consideram ca lexiculturemele
trebuie delimitate de cultureme, putdnd fi socotite o subcategorie a acestora. Cercetatorii
romani nu delimiteaza lexiculturemele de cultureme, vorbind doar despre cultureme care apar
n lexic si in mesaje, facnd aluzie la o situatie deja cunoscuta (poujadisme, toillette etc.) sau
de cultureme fixate in mesaj, care ,,se situeaza la granita dintre citat si aluzie, fiind dificil de
recunoscut in corpul textului” (Lungu-Badea 2015: 27). Invocam aceastd opinie doar pentru
a demonstra ca traductologii au fost mult mai receptivi decét specialistii in DL la chestiunea
culturemelor.

30



Elena Platon  La granita dintre cuvant si tacere...

sensul unor cuvinte precum codec® sau Mogodorf*. Trebuie si recunoastem
insa ca, initial, ne-am inchipuit cd majoritatea cuvintelor-valiza reprezinta, in
limba romana, imprumuturi din alte limbi®, precum bine-cunoscutele smog,
provenit din smoke (,,fum”) si fog (,,ceata deasa”) sau motel, format din motor
si hotel. Apoi, investigand limbajul jurnalistic, am constatat ca vorbitorul
roman nu e lipsit, cu totul, de creativitate lingvistica si ca nu ducem lipsa de
creatii autohtone, precum Blogtosani (blog + Botosani), denumirea unui
weblog dedicat comunitatii orasului in cauza, sau Eminemscu (Eminem +
Eminescu), rezultat din suprapunerea celor doua personaje din filmul lui Forin
Piersic Junior: Eminescu versus Eminem. O ofertd generoasa si mult mai
transparentd de exemple pentru vorbitorul nativ Intdlnim Insd in ,,Academia
Catavencu”. Retinem aici cateva forme atestate in dictionare, diverse studii
sau n presa online: tembeliziune, a furgasi (a fura = a gasi; Volceanov 2007:
243, 113), Mos Messengerila, Moculozauri (Moculescu + dinozaur; Rautu
2010); jenibil (Croitor 2022: 258); Cantareata Cheltuiala, firma de caftering
(raportat la mineriadele conduse de catre Miron Cozma), plecati in PeDeLerinaj
(Academia Catavencu, apud Rautu 2021: 126); Cluj-Napocalipsa® etc.

Cu toate acestea, raportat la marea masa a vocabularului, numarul
cuvintelor-valiza este relativ mic, ele fiind, de reguld, creatii ale autorilor de
beletristica, arareori preluate in vorbirea curenta. Prin urmare, tinand cont ca
ele sunt greu de decodat chiar si de catre nativi, necesitand referinte culturale
din cele mai diverse domenii, precum si o serie de inferente care, in cazul
nonnativilor, se realizeaza cu si mai mare dificultate, mai cu seama nainte de
nivelul Bl, nu recomandam inventarierea lor intr-un viitor dictionar de
lexicultureme. Chiar daca efectul utilizarii lor este unul comic, ludic sau
ironic, conferind originalitate exprimarii, aceste aspecte sunt greu de sesizat
de catre straini nainte de stapanirea nivelului prag al unei limbi si chiar la

%0 Redidm sensurile inregistrate in DEXONLINE: 1. dispozitiv codor/decodor care converteste
(transforma) semnale video in/din sistem digital pentru transmisia datelor; 2. (IT) hardware
sau software ce comprima sau decomprima programe sau fisiere audio sau video.

%1 Mogodorf reprezinti denumirea unui program din 2007, ce a presupus un ,,schimb” de artisti
plastici Tntre Roménia si Germania, formati prin aglutinarea a doud cuvinte, Mogosoaia si
Diisseldorf. Tn cadrul cursurilor de la Scoala doctorald (2024), am facut un mic experiment,
testand imaginarul lingvsitic al doctoranzilor — céarora le multumim, pe aceasti cale, pentru
sprijin —, majoritatea asociind Mogodorf cu numele unui ,,posibil monstru din desenele
animate”.

52 Dupi cum o dovedesc cuvintele-valiza inventate de citre Galisson si Porcher in Distractionarul
lor: acrobol (,,vaiselle grecque ancienne” [vas vechi grecesc]), amalbigame (,,confusion
conjugale” [confuzie conjugald]) etc. (1986: 12, 14), orice limba este caracterizatd de
plasticitate si bogétie, contindnd multiple semnificatii ascunse, vorbitorii putadndu-se delecta
in timp ce se joaca cu cuvintele si frazele.

53 Cf. https://www.libertatea.ro/stiri/napocalipsa-dupa-untold-cum-arata-parcul-mare-la-fina
lul-festivalului-de-la-cluj-4631826.
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nivelurile superioare. Din acest motiv consideram ca aceste lexicultureme sunt
de evitat — sau, eventual, pot fi prezentate cu titlu de curiozitate —, cel putin la
primele trei niveluri de competenta lingvistica.

2.4.2. Toate cuvintele sunt culturale, dar unele sunt mai culturale
decat altele. Palimpsestele-verbale®

Enuntul din denumirea acestui subcapitol a fost construit dupa modelul
palimpsestelor verbale, care constituie cea de-a doua categorie de lexicultureme
invocate in literatura de specialitate (Galisson 1993; 1995b), si valorifica
tiparul sintactico-semantic al celebrei afirmatii din Ferma animalelor,
invocatd mai sus. Pentru ilustrarea acestei categorii in limba romana®, ne
rezumam la a oferi un exemplu de expresie-palimpsest identificata in studiile
destinate culturemelor: Maria, fii barbata!, expresie lexicalizata, aluziva,
pentru a carei intelegere se impune cunoasterea celebrului enunt de origine si
a contextului originar, lingvistic si extralingvistic: Zoe, fii barbata! (Lungu-
Badea 2015: 79).

Avand in vedere ca palimpsestele verbale nu sunt, in general, decodate
Ccu usurinta, conchidem ca nici aceste tipuri de lexicultureme nu pot constitui
un obiect de interes deosebit pentru achizitia RLS.

%4 Despre palimpsestele verbale s-a vorbit si in mediul academic rus, unde psiholingvistul Yuri
N. Karaulov defineste asa-numitele texte precedente Tn cadrul teoriei sale despre
personalitatea lingvistica: ,,texte cu sens pentru cutare sau cutare personalitate, pentru aspectul
lor informativ sau emotional; sunt super-personale, adica sunt si ele cunoscute de anturajul
larg al personalitatii in cauza, care atrage frecvent aceste texte in discursul sau” (Kapaynos
1987: 216, apud Déprenne 2008: 371). Pentru Karaulov, textele-substrat nu sunt doar titlurile
operelor literare, numele de personaje sau fragmentele de texte citate frecvent printre membrii
unei anumite etnoculturi, ci si pasaje din texte biblice, motive din povesti si povesti pentru
copii, precum si opere de arta, considerate tot atitea ,texte”. Ulterior (2002), conceptia
lingvistului rus a devenit tot mai rafinata, incluzand printre acestea: texte anterioare (opere
literare clasice, cunoscute de catre toti, cAntece populare, sloganuri publicitare si politice,
articole de presa), situatii anterioare (judecata de la Paris), expresii anterioare (ziceri,
proverbe, aforisme, propozitii, expresii) si substantive anterioare (nume proprii legate de o
situatie sau texte cunoscute de citre membrii unei comunitati lingvistice) (Karaulov 2002,
apud Déprenne 2008: 371). Tn sens larg, textele precedente reprezinta tot ceea ce exista intr-
o cultura-limba, dar este absent din alta.

5 fn limba franceza, au fost inventariate peste 1000 de exemple extrase din discursurile
obisnuite: articole de presa, spectacole (cinema, teatru), opere literare, emisiuni radio-tv,
reportaje, cantece, benzi desenate etc. (Galisson 1993: 41-42), un exemplu frecvent invocat
fiind: Copiii au ratiunile lor, pe care rafiunea paringilor nu le poate cunoaste, avand ca
substrat sintactico-semantic celebra cugetare a lui Blaise Pascal, Inima are ratiunile ei, pe
care ratiunea nu le cunoaste.
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2.4.3. Un Dorel, doi Dorei sau CICI

In sfarsit, 0 categorie mult mai ofertanti din perspectiva DLC o
reprezinta CICI, definite drept cuvinte care ,,magnetizeaza, focalizeaza si
cristalizeaza o anumita forma de culturda” si care, fiind reperabile s
observabile, pot fi inventariate si descrise. Functionand ca niste ,,semne de
recunoastere si de complicitate”, ele includ interlocutorul in grupul social al
locutorului, daca acesta intelege ICI, sau 1l exclud, dacd nu o intelege
(Galisson 1991: 120). Dupa cum se vede, recunoastem aici, cu usurinta,
trasaturile implicitului cultural.

Pentru a reda cat mai plastic imaginea sa despre lexicultureme, autorul
apeleaza si la 0 grafica personalizata, desenand un recipient-receptacul ce
sugereaza ideea ca CICI constituie niste ,locuri privilegiate de patrundere
pentru anumite continuturi culturale”, care, astfel, ajung sa contina, ,,pe langa
sensul de bazi, un sens cultural adiugat®” (Galisson 1988b: 331).

Redam, mai jos, schita realizata de catre Galisson, pentru mai multa
claritate, unde: CCP inseamna ICl, adica acea incarcatura culturald irnpértﬁ@ité57
de catre majoritatea vorbitorilor unei limbi; Sé = semnificatul prim, care tine
de semantica si nu e identic cu CCP; Sa = semnificantul; Ré = referentul (fiinta,
obiect) din realitatea extralingvistica, desemnat de semnul lingvistic si semnificat
de catre acesta; Pa-R¢é = parareferentul, parte a realitatii extralingvistice situata
in vecinatatea referentului sau chiar Tn referentul Tnsusi, dar pe care
lexicografii nu il considera, de regula, destul de pertinent pentru a fi mentionat
n definirea semnului lingvistic:

% Acesta e diferentiat de conotatie, care si ea se adaugi elementelor permanente ale sensului
unui cuvant (denotatia), dar este asociata, in anumite dictionare, cu semnificatia afectiva a
unui termen, motiv pentru care se considera cd nu e comuna tuturor locutorilor (TLFI 2012).
Conotatiile, la plural, sunt opuse denotatiei, la singular, constituind ,,tot ce ar putea evoca,
sugera, suscita, implica un termen, in mod clar sau vag, la fiecare dintre utilizatorii individuali.
Si Tn DSL, conotatia este asociata unei reprezentéri suplimentare de ordin individual, ,,care se
rezumd la o asociatie de idei datoratd cand relativititii obiective, cand imaginatiei
(interpretarii subiective)” (DSL 2005).

ST Cultura impartdsita este definitd drept o ,,culturd cotidiana transversald, un fel de nivel-
prag comportamental al celor mai multi, care permite imensei majorititi a nativilor s se simta
indivizi deplini si sa fie recunoscuti ca atare de catre toti cei care se revendica de la aceeasi
identitate colectiva. Identitatea colectiva este produsul unei limbi si al unei culturi impartasite,
deci al unui minimum de cunostinte comune care le permit tuturor membrilor unei colectivitati
sa intretind intre ei anumite relatii de coniventa, oricare ar fi nivelul lor de scolarizare,
apartenenta socio-profesionala, varsta etc. Cultura impartasitd este deci simultan, un semn de
recunoastere tacita intre indivizi ce se reclama de la aceeasi identitate colectiva; un factor de
convivialitate pentru a se intelege folosind jumatati de cuvinte” (Galisson 1989: 114).
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Fig. 2. Schema elabordrii semnificatului si a incarcdaturii
culturale impartdasite a semnului lingvistic (Galisson 1988b: 336-337)

Cum CCP/ICI®8 coexistd cu sensul/sensurile de bazi in cadrul aceluiasi
suport lingvistic (Sa) — prezenta sau absenta ICI neimplicand nicio modificare
de forma a semnificantului —, cel mai adesea, vorbitorii nativi, chiar daca
stapanesc foarte bine modul de utilizare, ,,nu percep bine granita dintre cele
douad tipuri de continut, ceea ce ingreuneaza anchetele de teren” (Galisson
1999a: 483-484). Altfel spus, nativii nu constientizeaza exact aceste straturi,
deoarece schemele de géandire implicate in inferentele legate de depistarea
CICI sunt inexplicabile, in masura in care ele nu au fost prezentate niciodata
ca obiecte ce ar necesita 0 explicatie. De aceea specialistii se intreaba daca
informatorii nativi se afla sau nu in cea mai buna pozitie ,,pentru a da seama
de propria lor cultura”, dat fiind ca ei au, mai degraba, ,,0 cunoastere
practica ce le permite sa raspunda in actiune la constrangerile cutarei sau
cutarei situatii”, dar nu sunt capabili sa reconstituie ansamblul raspunsurilor
ce constituie Tnsusi stilul lor de viata (s.a., Zarate 1987: 27-28). Dupa cum
remarca si Pierre Bourdieu, simgul practic relevd un ansamblu de abilitati

%8 Subliniem ci ICI, consideratd ,,0 adevirati monedd de schimb intercultural” (Galisson
1991: 147), tine de situatia pragmaticd a lexemului-suport, din moment ce obiectivitatea
demersului semantic si subiectivitatea demersului pragmatic explica foarte bine ca, de la o
limba la alta, semnele zise echivalente (care fac acelasi decupaj in realitatea brutd, avand deci
acelasi referent) pot avea semnificatii identice si ICI diferite. De exemplu, cuvantul vaca are
acelasi referent in roména sau franceza, ca si in India (,,femela taurului”), dar nu are aceeasi
ICI (vaca fiind exploatata ca sursa de lapte, in primul caz, sau protejata ca animal sacru, in cel
de-al doilea; cf. Galisson 1991: 131).

34



Elena Platon  La granita dintre cuvant si tacere...

pentru care nu putem pretinde o descriere exhaustiva de la cei care le detin,
fiindca nu orice bun inotator, violonist, dansator sau boxer poate explica
miscarile descompuse cuiva care abia nvata sa inoate/cante la vioara/danseze/
boxeze. Dificultatea deriva din faptul ca practicile propriu-zise ,,integreaza
toate aceste unitati elementare de comportament, izolate artificial, in scop
didactic, Tn unitatea unei pragmatici organizate si orientate” (Bourdieu 1980:
174), astfel incat nu e sigur ca bunul inotator va putea explica toate aceste
miscari descompuse-recompuse etc. Din aceste ratiuni nici presupusa maxima
Trebuie sa fii nascut acolo ca sa intelegi. nu garanteaza perceptia controlata
si obiectiva a unei realitati culturale.

Tn ceea ce-i priveste pe cursantii straini, apar diferite obstacole, deoarece
ei nu inteleg arierplanul cultural atasat acestor cuvinte: pot sa nu perceapa deloc
ICI sau o pot doar intrezari, in cazul unui eventual esec al actului comunicativ.
Necunoscand nimic despre evenimentul/personajul la care se face referire
implicita (cf. exemplul Pe vremea lui Pingelica...), nonnativul nu va repera
usor relatia dintre cuvant si cultura subiacenta, in vreme ce nativul va insera
automat referinta culturald, cu conditia sa fie vorba despre elemente dintre cele
mai cunoscute. De pilda, intr-un enunt precum: Ce mai faci, frate?, strainul va
avea 0 mai slaba intuitie legatd de sensul implicit ,,prieten = frate” decét
nativul, dar, pentru Ce mai faci, fartate?, e foarte probabil ca nici nativii (mai
ales cei foarte tineri) sa nu desluseasca sensul cultural ,,fartat = frate de cruce =
frate sufletesc = cel mai bun prieten” etc. lata de ce nu trebuie sa supraestimam
rolul informatorului nativ: e foarte probabil ca procesul inferential pe care se
bazeaza ICl, care consta din a face legatura intre cuvantul ,,fartat” si 0 experienta
care tine de cultura comuna, sa nu fie posibil in lipsa cunoasterii practicilor
rituale de infartatire si a semnificatiilor acestora in societatea traditionala
romaneasca. Si asa, observam, din nou, ca suntem nevoiti sa apelam si la CV.

2.5. Cozonac sau piftie? Alegeri lexiculturale in RLS

Intrebarea fundamentali care decurge din toate aceste reflectii teoretice
este daca putem crea instrumente didactice (inventare, dictionare etc.) care
sa echivaleze/suplineasca/ completeze cunostintele culturale impartasite,
achizitionate, in afara scolii, de catre nativi, pentru a le preda strainilor, in
scoald. Asa cum s-a vazut, propunerea proiectului lexicultural a fost consecinta
ambitiei strategice de ,,a reabilita cultura curenta, de a reduce fractura dintre
curent si savant, pentru a le inscrie in acelasi continuum” (Galisson 2000: 51).

In acest stadiu incipient al cercetirii noastre, nu putem face altceva decét
si recomandim demararea procesului de realizare a unui corpus®, bazat pe
identificarea celor mai uzuale lexicultureme utilizate in vorbirea curenta de catre

%9 Pani in acest moment, recomandarea noastrd a fost preluatd intr-un proiect de teza de
doctorat, Abordarea lexiculturald in achizitia RLS, asumat de catre doctoranda Olivia-Carmen
Tirlea, dar speram la o implicare mai larga a tinerilor cercetatori in aceasta arie a lingvisticii.
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nativi. Acest lucru nu este imposibil, fiindca, desi nu sunt antrenati sa
obiectiveze, sa explice si sa sistematizeze elementele care codificd viziunea
lor despre lume si nu constientizeaza CICI aparute in cursul natural al
comunicarii discursive, el au, totusi, potentialul de a repera lexiculturemele,
cu conditia si fie sensibilizati cu privire la profilul lor specific®. Tn
experimentele noastre, am observat ca, in momentul Tn care li se solicita sa dea
alte exemple de CICI, dupa un model dat, nativii se concentreaza asupra
propriului repertoriu, reusind sa identifice exemple similare si confirmand,
astfel, intuitia lui Galisson ca acestea pot fi reperate.

Desigur ca, pentru un inventar cat mai complet, trebuie apelat si la opinia
vorbitorilor nonnativi, buni cunoscatori ai limbii romane, care sunt mult mai
sensibili la aparitia lexiculturemelor in comunicarea curenta, datorita avantajului
distantei lingvistice si culturale. Pentru o cat mai buna orientare, foarte utile
sunt si recomandarile cercetatorilor straini care au derulat deja cercetari pe
aceastd temd. Bundoara, Galisson ne sugereazd inventarierea unor expresii ce
tin de bestiarul cultural, precum a fi incapatanat ca un catar/viclean ca o
vulpe/rece ca un sarpe etc., fiindca ele releva ,,asociatii specifice fiecarei
limbi, care decurg, ipso facto, din ceea ce s-a convenit a se numi cultura”
(1988a: 79). Tn plus, asemenea expresii raspund unui alt imperativ al acestui
demers: acela ca lexiculturemele selectate sa fie intelese de catre aproximativ
optzeci la sutd dintre vorbitorii cu un nivel mediu de cultura, pentru a fi siguri
ca ele instaureaza acel sentiment de complicitate colectiva intre membrii unei
comunitati culturale (Galisson 1988b: 331).

In afara de acest criteriu, ar trebui sa luim in calcul si retinerea acelor
lexicultureme care sunt cel mai des utilizate Tn comunicare, dar care pot fi
Tntelese mai usor si la primele niveluri de competenta lingvistica, fiindca, dupa
cum stim, expresiile idiomatice sunt recomandate a fi predate, in mod
sistematic, abia la nivelurile C1-C2.

Problema plasarii pe nivel nu este insa una usoara, tocmai datorita ICI.
De pilda, dacad ne gandim la doud substantive comune dintre cele mai banale,
in limba romana, precum sambata si canal, plecam de la premisa ca sensurile
lor denotative pot fi intelese inca de la nivelul Al: ,,a sasea zi din saptamana”
(pentru cel dintéi), si la nivelul A2-B1, pentru cel de-al doilea (fiind un cuvant
polisemic, ordonam sensurile in functie de presupusa frecventa a acestora,
eliminand contextul biologic): 1. Cale de circulatie pe apa (tinand loc de
stradd) in orasele asezate la mare sau pe fluvii; 2. ,,Conducta (construita din
beton (...) destinatd sa transporte lichide, in diferite scopuri;” 4. ,,Cale de

6 Tn spatiul portughez, bunioara, existd studii care aratd ci, si la nativi, absenta predarii
explicite a lexiculturemelor pune probleme de intelegere, constientizarea valorii implicite
facandu-se cu greu. Necesitatea unei educatii lexiculturologice, la nivel preuniversitar, e
necesard pentru facilitarea descoperirii implicitului cultural si pentru ,,a se asigura mentinerea
comunicarii cu cei de alta varsta” (Silva, Silva e Silva 2014: 74).
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transmisiune unilaterald a programelor sonore sau vizuale destinate difuzarii
publice (mai ales Tn televiziune) (DEXONLINE).

Problema se complicd insa Tn contexte precum a se duce pe Apa
Sambetei, expresie utilizata cu sensul de ,,a se prapadi, a se pierde, a se risipi”,
unde este nevoie de o explicatie suplimentara pentru vorbitorii nonnativi, care
sa contina referinte legate de semnificatia culturala a acestei zile, caci: 1. In
calendarul poporului, aceasta zi este dedicata amintirii sufletelor mortilor:
,,Sambata nimic nu poate reusi, pentru ca ¢ la sfarsitul saptamanii, sfarsitul
fiind al mortii si al mortilor” (Bernea 1985: 187) 2. in imaginarul comunitatilor
folclorice romanesti, Apa Sambetei reprezinta ,,un rau infernal din geografia
miticd a dacoromanilor”, patronat de Sfanta Sambata, ce curge spre taramul
de dincolo®?. Iati o noud dovadi ci, pentru a decoda corect CA incriptati la
nivelul lexiculturemelor, rolul CV incorporate in discursul situational nu poate
fi ignorat.

Avand in vedere cd majoritatea romanilor utilizeaza frecvent aceasta
expresie (lucru care va trebui, cu siguranta, dovedit prin analize cantitative pe
baza de corpus), este posibil ca explicatiile de natura culturala sa nu fie absolut
necesare pentru cei mai multi dintre vorbitorii nativi, insa, pentru straini,
aceste informatii sunt vitale pentru o decodare corecta a tuturor sensurilor
culturale adaugate.

Nici Tn cazul celui de-al doilea substantiv, lucrurile nu sunt mai simple,
deoarece un strain va face cu greu diferenta intre doua enunturi precum:
Vecinul meu a murit n canal. vs Vecinul meu a murit la Canal. De fapt, am
ales acest exemplu inspirati de recomandarile a doi romanisti, care au ajuns sa
constientizeze foarte bine lexiculturemele ce le-au pus probleme in achizitia
RLS, lor sau studentilor cu care lucreaza in universitdti straine. Printre
exemplele furnizate de catre acestia, se numara si A murit la canal. sau A fost
dus in Baragan. Pentru a nu fi suspectati de subiectivism in construirea
exemplelor, citam si cateva dintre titlurile stirilor online: A murit ultimul
supraviezuitor de la Canal®? vs Manifest pentru masajul terapeutic la Canal

61 Acest rau fabulos, ce Tsi are izvorul la ridacinile Bradului Lumii, dupd ce inconjoard
paméantul de 3, 7 sau 9 ori, ca un sarpe, se indreaptd, conform unor credinte romanesti, spre
iad. Numeroase practici din ceremonialul funebru confirmi identificarea Apei SAmbetei cu o
cale de comunicare a viilor cu mortii, ntrucat, pe ea: se asaza ofrandele rituale in diferite
sambete dedicate pomenirii mortilor; se aruncd obiectele apartinatoare mortului dupi
inmormantare; se lasd obiectele netrebuincioase in gospodarie, considerandu-se ca apartin
stramosilor, apa urmand sa le ducd singurd in locul cuvenit (cf. Evseev 1998: 31-32). Mai
mult, etnologii sunt de parere ca rolul Apei Sambetei poate fi jucat de orice rau din apropierca
unui sat, fapt ce poate explica atdt marea raspandire a expresiei, cat si a practicii de asezare a
obiectelor netrebuincioase pe o apa curgatoare.

62 Stire din 27.10.2017, disponibila pe: https://www.digi24.ro/stiri/actualitate/a-murit-ultimul-
supravietuitor-de-la-canal-818054.
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33%. Si in acest caz, cunoasterea unor referinte de ordin istorico-geografic/
cultural este vitala, demersul lexicultural invatdndu-ne ca putem ajunge la
informatii de ordin istoric si in sens invers, adica pornind de la cuvinte/
expresii, spre referentul cultural.

Pentru referintele la texte literare, alegem, spre exemplificare, tot un
substantiv propriu, respectiv cateva titluri in care apare DI Goe, reinventat:
Goe de la Statisticd numdra moravurile usoare®; DI Goe se intoarce®®; DI.
Goe a ajuns la Ploiesz. O statuie impundtoare a fost amplasata la Gara de Sud, cu ocazia
Artown Festival®®; Domnul Goe la Washington®”; Dani lonescu, solistul trupei DI
Goe, a cunoscut scena dintr-o joacd...®8. De asemenea, existd 0 serie de seminare
online, Tn cadrul campaniei denumite Copilul tzu e Domnul Goe?%°, iar numele
cunoscutului personaj apare inclusiv in denumirea unui site cu produse pentru
copii’®. Or, gandindu-ne strict la caracterul practic al problemei, daca locutorul
strain nu este capabil sa-l asocieze pe DI Goe cu un copil, Tn situatia in care va
cauta articole pentru copii, acesta nu va deschide deloc un asemenea site,
neputandu-se orienta dupa acest substantiv propriu. Prin urmare, desi ne
imaginam ca, in cazul substantivelor proprii, lucrurile sunt mai simple, n
realitate, cazul Dorel, prezentat in preambulul acestui articol, ne arata ca si
acestea se pot Incarca de semnificatii culturale ce restrictioneaza accesul
strainilor la sensul mesajului.

Din punctul nostru de vedere, cele trei substantive pot fi considerate
niste lexicultureme veritabile, intrucat la sensul lor de baza s-a adaugat, in
timp, o ICI care le confera o mai mare densitate semantica, si banuim ca
sensurile suplimentare sunt cunoscute de catre majoritatea vorbitorilor din
comunitatea noastra lingvistica (cel putin a celor de peste 30 de ani), lucru
care, evident, va trebui demonstrat prin anchete lingvistice.

2.6. Tn loc de concluzii, cateva sugestii

Unul dintre motivele pentru care am prezentat in detaliu abordarea
lexiculturald, exemplificind cu cateva lexicultureme preluate din mediul

8 Disponibil pe site-ul ArtTherapy: https://www.artaterapiei.ro/manifest-pentru-masajul-

terapeutic-la-canal-33/.

84https:/iwww.analizeeconomice.ro/2014/10/goe-de-la-statistica-numara-moravurile.html?m =1.

8 Stire din 12.09.2023, disponibili pe: https://www.catavencii.ro/d-I-goe-se-intoarce/.

% Stire din 28.07.2023, disponibili pe https://www.telegrama.ro/social/cultura/foto-dl-goe-a-

ajuns-la-ploie%C8%99ti-o-statuie-impun%C4%83toare-a-fost-amplasat®%C4%83-la-gara-de

-sud,-cu-ocazia-artown-festival.html.

67 Stire din 9.05.2024, disponibild pe: https://spotmedia.ro/stiri/opinii-si-analize/domnul-goe-la-

washington.

8 Stire din 19.11.2022, disponibild pe: https://www.euronews.ro/articole/dani-ionescu-

solistul-trupei-dl-goe-a-cunoscut-scena-dintr-o-joaca-dar-pasiunea-c.

89 Cf. https://observatornews.ro/eveniment/campania-copilul-tau-e-domnul-goe-52165.html.
70 Cf. https://www.domnulgoe.ro/.
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online, este acela de a sensibiliza specialistii din cAmpul RLS in legatura cu
faptul ca lexicultura impartasita de catre membrii unei comunitati lingvistico-
culturale ,,e un fapt prezent in viata cotidiana si nu este specific unui anumit
strat al populatiei corespondente, ocurenta sa inregistrandu-se, prin urmare, in
situatii de comunicare lingvistica obisnuita” (Silva e Silva 2013: 79). Ea ramane,
asadar, denominatorul cultural comun al dominatilor si al dominantilor, al
favorizatilor si al defavorizatilor (Galisson 1991: 124) si ne permite sa
»relansam cultura, prin lexicon si lexiconul prin culturd” (Galisson 1999b:
494), desi culturemele au un statut relativ, ele neavand ,.efecte de aceeasi
intensitate” asupra tuturor vorbitorilor unei limbi (Lungu-Badea 2015: 80).

Putem conchide ca achizitia culturii roméne de catre straini se poate face
si prin intermediul unor lexicultureme specifice, de care locutorul nonnativ se
loveste, vrand-nevrand, cel putin Th mediul extrascolar, in cazul in care am avut
grijd sd epuram microlimba utilizatd la clasd de prea multe lexicultureme.
Incercand sa protejam vorbitorii straini la clasi prin utilizarea microlimbii, care
presupune o adaptare riguroasa a textelor la nivelul lor de competenta lingvistica,
ignoram faptul ca, in cazul celor mai curiosi si mai implicati Tn procesul propriei
invatari, oferirea unor instrumente auxiliare, cum ar fi un minidictionar de
lexicultureme, ar putea reprezenta o cheie pretioasa care sa le deschida portile Tn
societatea de primire, facandu-i parteneri cvasiegali in interactiunile cu vorbitorii
nativi, indiferent ca vorbim de interactiuni directe sau intermediate de retelele
sociale sau de mass-media.

Primul pas al unui asemenea proiect l-ar constitui, asadar, stabilirea
nomenclatorului, insa inventarul ar trebui sa ramana deschis pentru completari
ulterioare, avand in vedere dinamismul lingvistic. Materialul nu ar trebui sa se
reduca la un simplu index bilingv, in care sd facem o simpld traducere a
lexiculturemelor in limba materna a cursantilor sau intr-o alta limba cunoscuta
de catre acestia, cunoscut fiind ca, de cele mai multe ori, nu exista o
corespondenta perfecta din punct de vedere semantic intre diversele limbi. Insa
viitoarele cercetari privind abordarea lexiculturald vor avea de luat decizii grele
nu doar privind modalitatea de constituire si organizare a nomenclatorului’, ci
si modelul de realizare a articolelor sau nivelul de competenta lingvistica aferent
CECRL la care anumite lexicultureme ar trebui predate.

Pe langa sensul explicat in microlimba aferenta nivelului de competenta
lingvistica, fiecare articol ar trebui sd contina cit mai multe contexte de
utilizare, astfel incat sa vizeze nu doar dimensiunea de decodare, ci si cea de
Tncodare. De asemenea, in prezentarea contextelor, ar trebui semnalate aspecte
precum: a. tipul de mesaj in care apar mai frecvent (oral/scris); b. registrul

"L Unii autori pledeazi chiar pentru includerea dimensiunii lexiculturale in dictionarele
bilingve curente, in vederea consolidarii substantei acestor instrumente care nu pot sa-si atinga
scopul decét in vivo, intr-o situatie educativa scolara precisd, in dimensiunile sale de proces si
produs (Silva e Silva 2013: 82).
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lingvistic (formal/informal/neutru); c. situatia de comunicare si statutul
locutorilor; d. rolul utilizarii lor (efecte de ironie/umor etc.); e. limbajul gestual
care, eventual, le Tnsoteste si care poate aduce lamuriri suplimentare.

Totodata, articolul ar trebui sa inregistreze, alaturi de ICI, si sensurile de
baza, din cel putin trei motive: 1. ICI, fiind o valoare adaugatd semnului,
reprezinta un aditiv si la semnificat, nu doar la semnificant, deci e logic sa fie
prezenta o explicatie vizand intregul semn; 2. definind atat semnificatul, cat si
ICI, se vor putea diferentia mai bine straturile de continut si se vor evita unele
confuzii, ceea ce, din punct de vedere didactic, ar fi benefic; 3. experimentele
facute in mediile straine au aratat ca, citind diverse articole de dictionar, cu si
fara definitia semnificatului, studentii straini S-au pronuntat masiv pentru
aceasta solutie, din ratiuni practice: in caz de omonimie sau polisemie,
semnificatul/semnificatele le este/sunt indispensabil/e pentru a repera semnul
sau acceptiunea semnului ce serveste ca suport al ICI (Galisson 1991: 139).

Credem ca lexiculturologia poate asigura o maniera mai sistematica si
mai controlata de predare a culturii romane strainilor (oferindu-ne indicatii si
despre ce am putea preda la un curs de CCR; cf. Diaz 2003: 115), caci, desi
lexicul ramane cel mai alunecos compartiment lingvistic, el are un grad de
concretete care ii di o relativa stabilitate. Tn plus, prin demersul lexicultural,
cultura poate fi transformata, cu adevarat, intr-un ingredient de baza al cursului
de RLS, fara a ramane un simplu desert oferit la finele cursului de limba
(Platon 2022).

Suntem, de asemenea, convinsi ca, intuitiv, fiecare profesor de RLS a
aplicat deja metodele lexiculturologiei, fara sa aiba cunostinta de existenta
acestei metode, atunci cand s-a intalnit, in diversele texte propuse studentilor
ca input, cu asa-numitele CICI. Insi exploatarea demersului lexicultural este
necesar pentru a adopta, in mod constient, metode de lucru mai clare si mai
sistematice, care pot avea un dublu rol: fie sa ne valideze propriile intuitil,
fie sa ne ofere sugestii de facilitare a accesului strainilor la implicitul
lexicultural.
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Din vorba in vorba. Constructii binare:
definitie, tipuri structurale, exercitii

José Damian Gonzalez-Barros Gonzalez
Escuela Oficial de Idiomas Madrid-Jesis Maestro

Abstract. By word of mouth. Phrase-idioms composed of two words: definition,
structure, exercises. The purpose of this paper is to introduce phrase-idioms
composed of two words to teachers and students of Romanian as a foreign
language (RFL), to classify them according to their structure, to create a corpus
of the most frequent idioms of this kind with the aim of writing a dictionary
thereof and to design exercises to be used in the classroom. This specific kind
of idioms are composed of two words joined by juxtaposition, hyphen,
preposition, and conjunction or separated by a comma. Examples of different
kind of exercises and learning activities are given. For instance, students must
fill in the gaps with the missing part of the idiom, replace the underlined words
with the idiom of the same meaning, search the Internet to find phrases or short
texts with idioms from a list. This kind of idioms appears very frequently in both
the spoken and written language, so knowing and mastering them is of great
importance for students of Romanian as a foreign language at levels B2 and C1.

Keywords: phrase-idioms, structure, corpus, dictionary, exercises, short texts,
learning activities, B2 level, C1 level

1. Introducere

Scopul acestei cercetari este prezentarea si evidentierea constructiilor
binare din limba roméana, stabilirea tipurilor structurale, crearea unui corpus
cu cele mai frecvente si introducerea acestora in manualele de RLS impreuna
cu exercitiile de recapitulare aferente.

Am inceput aceasta cercetare in primul rand din motive personale: mi se
pare firesc ca orice studios al unei limbi strdine sa se aplece cu interes asupra
expresiilor si locutiunilor acesteia.

Sursa de inspiratie a fost cartea Portugués Lingua viva (Mendes Silva
1987) unde am gasit o culegere de 45 de exercitii de vocabular, dar si de istorie
a limbii, ortografie, despartire in silabe, punctuatie s.a., pentru uzul studentilor
strdini avansati, dar care poate fi de folos si vorbitorilor nativi.

Printre aceste exercitii se afld si un exercitiu in care autorul abordeaza
pares idiomaticos — expresii idiomatice alcatuite din doua elemente, cum ar fi:
prometer mundos e fundos (a fagdadui marea cu sarea), estar entre o martelo
e a bigorna (a fi intre ciocan si nicovald) s.a.
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Atunci s-a nascut ideea de a scrie o carte asemanatoare de exercitii care
sa abordeze constructiile binare — precum si alte expresii sau locutiuni ale
limbii roméne — si pregatirea unor materiale pentru predarea acestora la orele
de curs. Tn ceea ce priveste subiectul acestei comuniciri, am obtinut primele
date consultand urmatoarele dictionare: Dicsionar de expresii si locugiuni
romanesti (1969), Dictionar de argou al limbii roméne (1996) si Dictionar de
argou al limbii romane (2007)*.

Constructiile binare? sunt expresii idiomatice formate din doui elemente
legate prin: juxtapunere (a face capul calendar), cratima (talmes-balmes),
prepozitie (floare la ureche), conjunctie (vai si amar) sau despartite prin
virgula (c-o fi, c-o pati).

Aceste expresii idiomatice pot fi locutiuni (adverbiale: de voie, de nevoie;
substantivale: verzi si uscate; adjectivale: fel de fel), substantive (pierde-vara),
adjective (get-beget).

Elementele care le alcatuiesc pot fi precedate de prepozitii (pdnd in
panzele albe, de la viadica pdna la opinca) sau de conjunctii (nici caine, nici
ogar).

Constructiile binare se gasesc si in alte limbi. [ata cateva exemple apartinand
unor limbi romanice:

A fagadui marea cu sarea: span. Prometer el oroy el moro, port. Prometer
mundos e fundos, fr. Promettre monts et merveilles; ital. Promettere mari e monti.

A fi intre ciocan si nicovala; sp. Estar entre la espada y la pared; port.
Estar entre o martelo e a bigorna, fr. Etre entre I’enclume et le marteau, it.
Essere tra ['incudine e il martello.

2. Tipuri structurale

Tn functie de modul prin care se leagi cele doua elemente care alcatuiesc
constructia binara, se pot stabili urmatoarele tipuri structurale:

1. Elementele se leaga prin juxtapunere: pe cand era bunica fatd, a-i
face cuiva capul calendar, a i se face cuiva parul mdciuca.

Fac parte din acest tip si ,,expresiile scurtate” (Graur 1975: 16): scump
foc, a (se) lamuri bustean, precum si constructiile binare compuse din
substantiv + adjectiv (a iesi basma curatd) si adjectiv + substantiv (a-si da
mare osteneald);

2. Elementele se leaga prin cratima: ce mai calea-valea, a face pe cineva
harcea-parcea, treacd-meargd. Din aceeasi categorie fac parte si constructiile

! Breban, Vasile et al., Dicrionar de expresii si locusiuni romanesti, Bucuresti, Editura
Stiintifica, 1969, Croitoru Bobarniche, Nina, Diczionar de argou al limbii roméane, Slobozia,
Editura Arnina, 1996,Volceanov, George, Dictionar de argou al limbii roméne, Bucuresti,
Editura Niculescu, 2007.

2 Denumirea ,,constructii binare” nu-mi apartine. Mi-a fost propusd de dna. prof. Harieta
Topoliceanu de la Universitatea din Torino, careia 1i multumesc pe aceasta cale.
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binare compuse din verb + substantiv (pierde-vara) si substantiv + verb (gura-
casca);

3. Elementele se leaga prin virgula: c-o fi, c-o pati; cata frunza, cata
iarba;

4. Elementele se leaga prin prepozitie: a fagadui marea cu sarea, a
spune verde in fata, floare la ureche, colac peste pupaza;

5. Elementele se leaga prin conjunctie: mai curdnd sau mai tdrziu, vai
si amar, a se face luntre $i punte;

6. Elementele se leagd prin juxtapunere si sunt precedate de o
prepozitie: a face din f@ntar armasar, cu parul valvoi;

7. Elementele se leaga prin virgula, iar fiecare element este precedat de
cate o prepozitie: a veni/a se duce cu catel, cu purcel; cu mic, cu mare; de
sila, de mila;

8. Elementele se leaga prin prepozitie, iar primul element este precedat
de o prepozitie: cu scaun la cap, a uita de la mana pana la gura, din an in
Paste, intr-un hal féra de hal,

9. Elementele se leaga prin conjunctie, iar primul element este precedat
de o prepozitie: dupd chipul si asemanarea cuiva, fara doar si poate, a fi intre
ciocan si nicovalda;

10. Elementele se leaga prin virguld, iar fiecare element este precedat
de conjunctia nici: a nu avea nici in clin, nici in maneca; nici calare, nici pe jos;

11. Elementele se leaga prin prepozitia de, iar primul element este
precedat de articolul nehotarat un, o: un pui de ger, 0 alergatura de cal;

12. Primul element este un substantiv in cazul nominativ sau acuzativ,
iar al doilea este un substantiv in cazul genitiv sau dativ: a se crede buricul
pamdntului, gerul Bobotezei, a face umbra pamdantului degeaba;

13. Primul element este un substantiv precedat de o prepozitie, iar al
doilea este un substantiv in cazul genitiv: a ramdne cu ata mamaligii, de
florile marului;

14. Primul element este un substantiv sau un adjectiv, iar al doilea este
un substantiv in cazul genitiv precedat de prepozitia Thaintea: a pune carul
Tnaintea boilor, a i se face cuiva negru Thaintea ochilor;

15. Comparatiile uzuale (sau fixe) precedate de ca (gras ca un pepene,
a se sdtura de ceva ca de mere padurete), cat (mare cat o zi de post), de (slab
de-1 sufla vintul), decat (mai mare daraua decat ocaua, mai mult aza decat fara).

3. Constructii binare cu cuvinte rimate

Un numar destul de mare de constructii binare sunt alcatuite din doua
elemente care rimeaza:

- cuvantul se repeta: a face fere-fere, scarra-scérra, hal fara de hal, petic
la petic, cui pe cui, gand la gand, din scoarta in scoarta, din vorba in vorbd,;
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- cuvintele sunt diferite: marea cu sarea, talmes-balmesy, treaca-mearga,
haz de necaz, murda-n gurd, luntre si punte, din tfantar armasar, c-0fi, c-o pati,
cu catel, cu purcel.

4. Exercitii

Dar n-am despicat firul in patru (a cerceta prea cu de-amanuntul, cu
minutiozitate exageratd), n-am intors constructiile binare si pe-o parte si pe
alta (a examina amanuntit, a discuta in detaliu) de dragul artei (din dragoste
sau din prietenie pentru ceva), ci ca sa ne intoarcem de unde am pornit, adica
la exercitiile cu constructiile binare din cartea Portugués Lingua viva si la
folosirea unor astfel de exercitii cuprinzand constructiile binare ale limbii
romane la orele de curs de RLS.

M-am gandit la trei tipuri de exercitii: de completare a spatiului liber cu
cuvantul care lipseste, de nlocuire a cuvantului subliniat sau a cuvintelor
subliniate cu constructiile binare cu acelasi inteles, de cautare pe net a cate 2-
3 propozitii sau texte mici cu constructiile binare date.

a) Completarea spatiului liber cu cuvéntul care lipseste:

Echipament: la capitolul acesta sunt tone de informatii online adica
suficiente cat sd te pierzi in ele si sd-fi facd capul ... [calendar].®

De cand am inceput scoala online, formatul care a pus cele mai multe
probleme in scolile din Romdnia a fost cel hibrid. In online, treacd-... [meargd],
ne-am mai descurcat noi. Am mai gasit o platforma, ne-am mai inspirat unii
de la altii, intr-un sfarsit, am scos-o la capat.*

Moda romaneasca get-.... [beget]: povestea brandului de fashion care
a pus ia la loc de cinste in online.®

La aceeasi conferinta, presedintii de filiale judetene au primit sarcina
sa se faca ... [luntre] si punte si pana la 1 iunie sa atraga fiecare cdte 50 de
adeziuni ca sd aibd fundatia reprezentativitate.®

Stela Popescu si Alexandru Arsinel au fost, fara ... [doar] si poate, doi
dintre cei mai iubiti actori ai teatrului romadnesc.’

Giovanni a devenit o prezenta profund neplacuta. Cu ce drept acuza el
oameni care n-au avut nici in clin, ... [nici in mdnecd] in privinta condamnarii
sale? O data, individul se spune ca ar fi devenit atat de agresiv incdt a lovit
un domn i a trebuit sd intervind politia.®

3 http://www.wild-thing.ro/wild-blog/pregatire-pentru-sezonul-de-iarna.

4 https://www.kinderpedia.co/ro/scoala-hibrid.html.

5 https://www.newmoney.ro/moda-romaneasca-get-beget-povestea-brandului-de-fashioncare
-pus-ia-la-loc-de-cinste-online/.

6 https://adevarul.ro/stiri-interne/societate/asociatia-revolutionarilor-din-constanta-isi6 70120.
html.

7 https://iwww.cancan.ro/ce-relatie-a-existat-intre-stela-popescu-si-alexandru-arsinel-cespune a-
regretata-actrita-niciodata-intre-noi-nu-s-a-creat-acea-stare-de-simpatie-personala-20696956.

8 https://www.cotidianul.ro/bastonul-contelui-66/.
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Conducerile redactiilor sunt intre ... [ciocan] §i nicovald. Au de ales
intre respectarea adevarului si faliment sau intre compromis §i supravietuirea
financiard.’

E a doua oara cand cumpar acest set de noptiere, pentru doua locatii
diferite. Sunt solide, arata grozav, montajul ca de obicei este floare ... [la
ureche]. Toate piesele sunt numerotate, instructiuni clare.*

Domnul profesor S. a fost primul om care mi-a spus ... [verde] in fati
cd meseria de medic la care visam cu ochii deschisi nu mi se potriveste.'!

b) Inlocuirea cuvantului subliniat / a cuvintelor subliniate cu constructia
binara cu acelasi inteles:

Wangen statea intins si retraia scena ultimului imprumut de zece mii de
coroane: mintise, exagerase, facuse promisiuni imposibil de indeplinit ...
[fagaduise marea cu sarea] ajunsese el insusi sd creadd tot ce spunea.*?

Am primit pe adresa redactiei un text din partea unui cititor de-al nostru
fidel, Dinu din Oxford. E un clujean autentic, adevarat, neaos ... [get-beget]
care duce dorul orasului si are amintiri emotionante.*®

Cele mai comune greseli in decorarea casei sunt efectul unei ingramadiri
dezordonate / unui amestec confirz ... [unui talmes-balmes] de stiluri si culori.**

Desi anuntasera in_ mod ostentativ, zgomotos ... [cu surle si trambite]
ca X si Y vor fi cei care ii vor cununa, cu patru zile inainte planurile le-au fost
date peste cap.*®

Urmeaza aceste sfaturi si spune adevarul fara inconjur sau menajamente...
[verde in fati], dar diplomat, astfel incdt impactul sd fie minim.*®

Angajatorii, Intr-o situagie critica ... [intre ciocan si nicovala]. Criza nu
reduce doar din numarul de angajati ai companiilor, ci influenzeaza si beneficiile
extra-salariale acordate acestora. Ce aleg sd facd angajatorii din Romania.*’

Intotdeauna mi-am dorit si lucrez intr-o comunitate de oameni
minunati, profesionisti si competitivi care sa nu aibd nicio legatura ... [nici in

® https://www.libris.ro/ziaristi-amenintati-ziaristi-batuti-malin-bot-HUM973-50-0851-3-p10
43849.html#descriptionHead.

10 https://jysk.es/dormitorio/mesitas-de-noche/mesita-de-noche-broby-1-cajon-color-bambu/
blanco (12/09/2023).

1 https://www.didactic.ro/cu-drag-profesorului-meu/profesor/prof-florin-indrilaru.

12 https://www.academia.edu/31818722/Johan_Bojer_Fascinatia_Minciunii_1_0_10.

13 https://ovidiublag.ro/2013/04/un-remember-al-unui-clujean-traitor-in-oxford/.

14 https://vbi.ro/stire/cele-mai-comune-greseli-in-decorarea-locuintei-266.

15 https://arhiva.bzi.ro/momente-penibile-la-nunta-biancai-dragusanu-cu-victor-slav-galerie-
foto-931609.
https://www.divahair.ro/sanatate/psihologie/cum_sa_spui_adevarul_verde_in_fata_chiarda
ca_este_dureros.

17 https:/fwww.businessmagazin.ro/analize/resurse-umane/angajatorii-intre-ciocan-nicovala-
criza-reduce-numarul-angajati-21518424.
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clin, nici in médnecd] cu invidia, prostia si alte astfel de caracteristici care nu
fac cinste societdtii noastre.*8

Se raspandise vestea ... [Se daduse sfard/sfoard in tard] ca toti voinicii
de rang inalt sa vina sa incante si sa cucereasca inimile celor trei domnite. Se
perinda, rand pe rand, cavaleri. 19

c) Cautati pe net cate 2-3 propozitii sau texte scurte cu constructiile
binare date:

murd-n gurd, pierde-vard, talmes-balmes, taras-grapis, cu mic, cu mare;
nici cal, nici magar, a face haz de necaz, a face cu ou si cu ofet, a citi din
scoarta-n scoarta, a fi intr-un hal fara de hal.

Este important sd le ddm studentilor urmatoarele indicatii inainte sa
inceapd exercitiul: sa nu caute forma de infinitiv a verbelor, pentru ca altfel
vor gasi in primul rand mai multe dictionare online, ceea ce va ingreuna
cautarea. Este mai bine, si mai util, sd aleagd exemple la diferite persoane
si timpuri verbale si la diverse persoane, in ceea ce priveste substantivele,
sd caute forme la genitiv/dativ, la plural, cu articol nehotarat, cu adjectiv
demonstrativ etc.: unui pierde-vard, acestui pierde-vara, oricarui pierde-vard,
unui talmegs-balmes, acest talmes-balmeg, acestui talmes-balmes.

In campania electorald fiecare partid fagdaduia marea cu sarea, dar,
venit la putere, nu se tinea de cuvant, fapt ce producea nemulfumiri in
popor.2°

Opriri dese, ciocolata multa... la un moment dat mi-au luat si rucsacul...
si am ajuns, tards-grapis, pe creastd.”

Am adunat in acest articol 10 astfel de carti, unele de citit din scoarti-n
scoartd, altele bune sd fie mereu in bibliotecd si consultate la nevoie.?

Olanda s-a razbunat pentru 2010 si a devenit favorita in 2014. ,,Spania
n-a fost nici cal, nici mégar, cu idei confuze si fard identitate”. %

In mod firesc, a apdrut astfel Intrebarea: cine a avut de castigat de pe
urma acestui talmes-balmes politico-bursier si mai ales daca a fost sau nu
vorba de o manipulare a bursei de la Toronto??*

18 https://infopreta.com/intotdeauna-mi-am-dorit/.

19 https://www.gds.ro/Local/2009-02-14/Insir-te-margarite-o-poveste-pentru-copii-si-parinti.
20 http://www.procesulcomunismului.com/marturii/fonduri/basarabia/pirogan/calvarul/do.

2L https://jurnalul.ro/scinteia/jurnalul-omului-simplu/un-concediu-de-pomina-cainii-din-ceata
-si-biletelul-telefon-516768.html.

22 https://www.bookaholic.ro/10-carti-cu-greutate-de-citit-vara-asta-si-nu-numai.html

2 https://www.prosport.ro/highlight/olanda-s-a-razbunat-pentru-2010-si-a-devenit-favorita-
in-2014-spania-n-a-fost-nici-cal-nici-magar-cu-idei-confuze-si-fara-identitate-12756513.

24 https://economie.hotnews.ro/stiri-burse-26970541-guvernul-bursa-rosia-montana-fost-sau-
nu-fost-manipulare-pietei-capital.htm (Accesate in perioada 28-29 mai 2024).
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5. Constructii alcatuite din trei elemente

In timpul acestei cercetari, am dorit si ma aplec si asupra constructiilor
alcatuite din trei elemente care exista de altfel si in alte limbi. [atd cateva
exemple din limba spaniola: Por tierra, mar y aire (Calatorind prin aer, pe
apa si pe uscat) - si varianta in limba neerlandeza Te land, ter zee en in de
lucht, din limba engleza: | know you red, white, and blue si din limba romana:

- ras, tuns si frezat: deposedat de toti banii, jefuit;

- ace, brice si carice: lucruri diverse, de tot felul;

- nici in car, nici in cdrutd, nici in teleguta. se spune despre cineva
nehotarat, care nu stie ce vrea,;

- a cauta acul in carul cu fan: a se apuca de o munca zadarnica.

Dar acest capitol va fi subiectul unei viitoare cercetari.

6. Resurse didactice

Pe langa exercitiile de recapitulare, pot fi folosite, printre altele,
urmatoarele texte si filmulete video:

1. De vorba despre vorbe cu Vsevolod Cernei. Explicatia expresiei ,,a
face capul calendar”:
https://www.publika.md/de-vorba-despre-vorbe-cu-vsevolod-cernei-
explicatia-expresiei-a-face-capul-calendar_3030831.html.

2. Get-beget, get-buget:
https://dilemaveche.ro/sectiune/editoriale-si-opinii/tilc-show/get-beget-get-
buget-596370.html.

3. Pastila de limba. Expresii folosite gresit in limba romana (,,a primi pe
cineva cu surle si trambite”):
https://www.digi24.ro/stiri/actualitate/evenimente/pastila-de-limba-expresii-
folosite-gresit-in-limba-romana-464878.

4. ,Fara doar si poate” sau ,,fara dar si poate”?:
http://intelesul-filozofic.blogspot.com/2012/08/fara-doar-si-poate-sau-fara-
dar-si-poate.html.

5. Pastila de limba. Expresii deformate de la forma initiala: ,,a da sfoara
n tarad”, ,,a drege busuiocul”:
https://www.digi24.ro/magazin/timp-liber/cultura/pastila-de-limba-expresii-
deformate-de-la-forma-initiala-a-da-sfoara-in-tara-a-drege-busuiocul-
376522.

6. Pastila de limba. Expresii construite in jurul cuvantului ,,pamant”
https://www.digi24.ro/magazin/timp-liber/cultura/pastila-de-limba-expresii-
construite-in-jurul-cuvantului-pamant-1070202.

7. De unde vine expresia ,,Nici in clin, nici in maneca”
https://adevarul.ro/stiri-locale/focsani/de-unde-vine-expresia-nici-in-clin-
nici-in-1990285.html.
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7. Concluzii

Tn concluzie, articolul de fata intentioneaza sa aduci in atentia profesorilor
si studentilor de limba roméana ca limba straina importanta constructiilor binare
in limba romana — din pacate un subiect des neglijat in lucrarile din domeniul
RLS — prin stabilirea unui corpus de frecventa si intocmirea unui eventual
dictionar, crearea unor materiale de predare si recapitulare, includerea
constructiilor binare in manualele de RLS la diverse niveluri etc.

Constructiile binare sunt des folosite atat in limba vorbita, cat si in limba
scrisa, facand parte din ,,discursul repetat” (Dumistracel 2006: 219), de aceea
cunoasterea si insusirea lor este atat de importanta pentru studiosii straini.
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I.A. Candrea si gramatica sa pentru francofoni
(Cours complet de grammaire roumaine)

Adrian Chircu
Universitatea Babes-Bolyai, Cluj-Napoca

,I.A. Candrea a fost pe nedrept uitat; opera sa nu este, in multe privinge,
mai prejos decét creasia contemporanilor sai...” (Dimitrescu 1974: 3)

Abstract. I.A. Candrea and his grammar for French speakers (Cours complet
de grammaire roumaine). In our study, we aim to discuss a Romanian grammar
course published by the philologist I.A. Candrea at the beginning of the 20th
century. This textbook was mainly used in French-speaking environments,
which explains why it was written in French. Unlike other books of the same
type, Candrea’s work stands out for its details, examples and pedagogical tact.
The discussions are carried out on two levels: on the one hand, how the
grammatical system is described, and on the other hand, the main constants
found in the textbook are highlighted, as well as the integration of factual
material. In the end, the main characteristics of the work are summarized and
its importance for the field of Romanian as a foreign language (RLS) is pointed
out, whose specialists can appeal to many of the solutions envisaged by I.A.
Candrea for teaching Romanian and for explaining certain particularities.

Keywords: Romanian grammar, French speakers, Romanian as a foreign
language (RLS), history of the Romanian language, didactics, grammatical
features, lexicon

0. Preliminarii
0.1. Prezenta contributie se alatura altor demersuri interpretative similare

ale noastre, concretizate Tn publicarea unor studii punctuale (Chircu 2014,
Chircu 2018, Chircu 2020, Chircu 2022), in care am incercat sa relevam
particularitatile structurale si perspectiva lexico-gramaticalad din paginile unor
manuale de limba romana pentru straini, cu scopul declarat de a urmari etapele
devenirii domeniului RLS, astazi autonom si, in buna masura, bine definit.

0.2. Tn momentul de fata, intoarcerea la vechile gramatici romanesti

destinate strainilor si radiografierea acestora au un dublu rol: pe de o parte,
se poate urmari mai atent arhitectura lor, iar, pe de alta parte, pot fi reperate
aspectele teoretice si practice avute in vedere si orientarea autorilor in selectarea
unor fapte de limba pertinente, care sa asigure progresul invatarii si, implicit,
Tnsusirea unei limbi romanice dintre cele mai interesante si mai complexe.
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1. ILA. Candrea si publicatiile sale filologice, lingvistice si didactice

1.1. Continuand asadar analizele anterioare, ne vom opri, de aceasta
data, asupra gramaticii publicate de catre lingvistul I.A. Candrea (Hecht) in
1900, la Paris (si mai apoi, reditatda in 1927), sub titlul Cours complet de
grammaire roumaine, aparand la bine-cunoscuta editura Welter si continand
un numar de 384 p. + viii. Editia tiparita la Bucuresti (cea de-a I11-a) are 360
de pagini (+ viii) si a fost publicata la Cartea Romaneasca.

1.2. Ideea elaborarii acestei gramatici la acea vreme se explica prin
nevoia resimtita de Candrea de a face cunoscuta limba roméana in Franta si de
a depasi modelele oferite de Vasile Alecsandri (1863), Frédéric Damé (1898)
ori Louis Leist (1899).

1.3. ILA. Candrea (Hecht) a fost unul dintre lingvistii care ne-a lasat o
serie de lucrari importante (in special de istoria limbii, dialectologie, filologie,
folclor, lexicografie si lexicologie) si care s-a facut remarcat nu numai la noi,
Ci si in Europa (in special in mediile universitare de expresie franceza) (Rosetti
1968: 89-90, Dimitrescu 1974: 56, Balacciu, Chiriacescu 1978: 86-88).!

Dintre lucrarile reprezentative, amintim: Cateva substrate latine vulgare
(1893); Poreclele la romani (1895); Les élements latins de la langue
roumaine. Le consonantisme — These de doctorat (1902); Din elementele
latinesti ale limbii romane (1904-1905); Graiul din 7ara Oasului (1907);
Graiul nostru. Texte din toate partile locuite de romani — impreuna cu Ov.
Densusianu si Th. D. Sperantia (1906-1908); Dictionar etimologic al limbii
romane — impreuna cu Ov. Densusianu (1910-1914); Dictionar de proverbe si
zicatori (1912); Straturi de cultura si straturi de limba la popoarele romanice
(1914); Diaconul Coresi. Carte cu invatatura — in colaborare cu Sextil
Puscariu (1914); larba fiarelor. Studii de folklor (1928); Dictionarul
enciclopedic ilustraz ,,Cartea Romdneasca” — alaturi de Gh. Adamescu
(1931); Folklorul medical roman comparat (1944) etc.?

1.4. Chiar daca a avut mai cu seama preocupari filologice si lingvistice,
I.A. Candrea si-a indreptat atentia, datorita calitatilor sale pedagogice, si spre
invatarea limbilor, publicind numeroase manuale (de limba romana, de
engleza, germand, franceza, italiand, rusd etc.), majoritatea ulterioare
gramaticii romanesti pentru francofoni, printre acestea numarandu-se: Curs de
limba romdna (impreuna cu Ov. Densusianu), Cours complet de langue
francaise; Ich lerne deutsch; 1 am learning english/l learn English/Asa se
vorbeste englezeste; Imparo [’italiano (in colaborare cu C.H. Niculescu);
Japprends le francais; Asa se vorbeste ruseste (in colaborare cu Boris
Surpin), toate cunoscand numeroase editii in perioada interbelica.

! Pentru alte detalii, a se vedea si Rosetti (1968: 89-93).
2 A se consulta si Wald (1996: 79-118).
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2. Receptarea gramaticii

2.1. Dintre toate volumele mentionate, cel care ne intereseaza este
gramatica (Cours complet de grammaire roumaine), care s-a bucurat de un
real succes in mediile universitare si culturale francofone. Chiar la momentul
aparitiei, dar si cu ocazia reeditarii cartii, recenzentii au apreciat meritele
cursului (practic, dar si teoretic) de invatare a limbii roméne, semnaland,
totodata, si unele neajunsuri.

2.1.1. De pilda, intr-o prima intdmpinare, Mario Roques tine sa
precizeze, chiar de la inceputul prezentarii, ca ,,la grammaire de M. Candréa-
Hecht est un livre d’enseignement” (Roques 1900: 478-479), iar publicarea
acesteia este importanta, caci acopera o directie mai putin avuta in vedere.
Comparatistul francez este convins ca manualul 1i va ajuta mult pe studentii
care urmeaza studii filologice, intrucat le ofera, in afara elementelor esentiale,
,un tableau des principales modifications phonétiques qui viennent ici
compliquer la morphologie, une étude assez compléte de la conjugaison et de
nombreux exemples d’idiotismes” (Roques 1900: 479).

Totusi, romanistul francez ii reproseaza lui Candrea ca a intocmit ,,des
classifications parfois confuses et des listes de mots un peu longues, si
I’insuffisance de tous les dictionnaires et de toutes les grammaires du roumain
ne lui faisait un mérite de nous avoir donné les unes et d’avoir tenté les autres”
(Roques 1900: 479).

2.1.2. Gramatica lui Candrea, aparutad in Franta, nu trece neobservata
nici la noi, un anumit D. publicand o recenzie in paginile periodicului Noua
Revista Romana pentru Politica, Literatura, Stiinga si Arta. Dintru inceput,
autorul afirma ca gramatica lui Damé ,,se distinge de toate publicatiunile de
acest gen aparute pana acum, atat prin intocmirea sistematica a materiei, cat si
prin expunerea clara si alegerea nimerita a exemplelor” (D 1900: 429).

De asemenea, este intrevazut si motivul care a dus la publicarea unui
astfel de manual, si anume ,,sa inlesneasca strainilor invatarea limbii noastre
si sa le puna la dispozitiune un manual redactat intr-un spirit mai stiintific. Ca
filolog, dl Candrea-Hecht a stiut sa introduca mai multa preciziune in lucrarea
d-sale si sa dea posibilitate celor mai putin familiarizati cu limba roméana sa
patrunda in finetele ei si sd cunoascd bogatia noastra de forme literare si
populare” (D 1900: 429).

In perspectivd didactica, dar si teoretici, este apreciat faptul ca I.A.
Candrea Hecht ,,a evitat sd reproducad multe din formulele invechite ale
gramaticilor nostri. Cu toate acestea si la d-sa gasim unele din obisnuitele
reguli care se dau la noi pentru explicarea cutarui sau cutarui fenomen fonetic”
(D 1900: 429), care i se par usor dogmatice. Totusi meritul lui Candrea Tn
aceasta privintd a fost cd a adoptat sistemul fonetic, iar nu cel promovat de
Academie (grafeme de tipul é, 0, d), cu care putem ,,sa-i ametim pe straini”.
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La finalul recenziei, D. tine sa precizeze ca ,,gramatica aceasta va
permite astfel cunoasterea mai temeinica a limbei noastre in straindtate. Ea
poate fi de altmintrelea consultata cu folos si de romani” (D 1900: 430).

2.1.3. Precum predecesorii sdi recenzenti, romanistul si romanistul Carlo
Tagliavini salutd republicarea gramaticii lui Candrea (in 1927), deoarece
cartea era de ceva vreme epuizatd (1930: 172-173). Acesta este convins ca
»questo manuale offre, senza alcun dubbio, la migliore grammatica rumena
scritta in francese, presentando indiscutibile superiorita sulle grammatichette
del Damé, Lovera, ecc.” (Tagliavini 1930: 172).

Tagliavini tine sa evidentieze faptul ca, in carte, poate fi observata: ,la
mancanza assoluta di esercizi, tanto piu inesplicabile in quanto 1’Autore
avverte espressamente che il suo libro ¢ «destiné a des commencants»”
(Tagliavini 1930: 172) si o considera utila mai degraba pentru falsii incepatori
decat pentru debutanti: ,,un buon manuale, consigliabile piu a chi su gia un po
di rumeno, che a un principiante” (Tagliavini 1930: 173).

Totusi, lingvistul italian precizeaza ca ,,il libro € ben scritto e le regole
vi sono numerose, sebbene forse un po’ troppo prolisse; in tal modo alcun
punti sono spiegati diffusamente e ripetutamente, mentre altri sono sorvolati o
non tratatti affatto” (Tagliavini 1930: 173).

2.2. Dupa o oarecare pauzd, mai mult sau mai putin explicabila,
gramatica lui Candrea reintra in atentia specialistilor odata cu elaborarea unor
studii monografice de mai mica sau mai mare intindere privitoare la activitatea
desfasurata de catre Candrea pe taramul filologiei si al studiilor lingvistice
propriu-zise.

2.2.1. Tn acest sens, am retinut contributia lui Dimitrie Macrea care, intr-
un studiu din 1963, aminteste de activitatea ,depusa 1in serviciul
invatamantului” si de lucrarea Cours complet de grammaire roumaine, care
,pentru calitatile ei stiintifice si didactice [...] a fost folosita timp de decenii
de numerosi striini care s-au interesat de limba romana. In 1927, ea a ajuns la
editia a treia, fara modificari. Expunerea este clara si sistematica, iar, pentru a
ajuta strainii carora se adreseaza, autorul face mereu comparatii intre romana
si franceza” (Macrea 1963: 204).

2.2.2. Mergand pe urmele lui D. Macrea, Florica Dimitrescu intocmeste
o sintezd a implicarii lui Candrea in sfera disciplinelor filologice. Avand
caracter monografic, in amplul studiu, se gasesc si informatii privitoare la
gramatica sa pentru straini. Chiar de la inceput, lingvista bucuresteana observa
ca, in ciuda generosului titlu (Cours complet), ,,in lucrare, se simte lipsa unei
sectiuni de sintaxa” (Dimitrescu 1974: 56).

In ciuda acestui neajuns, ,cartea riméane pani astizi o foarte buni
gramatica in privinta morfologiei, cercetata cu o minutiozitate exceptionala, i
a formarii cuvintelor. Redactata in limba franceza si cu toate exemplele din
romana traduse in franceza, atragand atentia asupra raporturilor dintre cele
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doua limbi, aceastd lucrare a fost folosita ca manual pentru invatarea limbii
roméane de citre straini, in primul rand de francezi. Intreaga lucrare — cu
caracter practic — este clara, bine structurata, ceea ce a facut sd devina un
apreciat instrument de studiu si, Tn acelasi timp, sa constituie pentru straini un
bun mijloc de initiere in limba romana fiind, in acea vreme, una dintre putinele
carti de gramatica romana de acest tip publicate special pentru uzul strdinilor”
(Dimitrescu 1974: 56).

2.2.3. Mai aproape de noi (2001), in volumul sdu de micromonografii,
Marcel Crihana ii rezerva lui [.A. Candrea un loc, prezentandu-i opera omnia.
Printre volumele de interes particular, se numara si lucrarea de gramatica
asupra cdreia ne aplecdm in acest studiu, caracterizata printr-o ,,expunere clara

si concisa destinatd strdinilor, a domeniului gramatical romanesc” (Crihana
2001: 158).

3. O gramatica completa nedesueta

3.1. Dupa acest excurs al receptarii gramaticii sale, ne indreptam, la
randu-ne, atentia inspre Cours complet de grammaire roumaine, incercand
sa-i relevam meritele si sa-i evidentiem trasaturile structurale si strategiile
didactice aplicate. Tn vederea discutiilor de fatd, precizim ci am consultat
editia a Ill-a, publicarea celei de-a doua fiind sub semnul intrebarii (,,sulla
copertina esteriore di questa ristampa si trova ,troisiéme édition”, ma io non
so né quando, né dove sia stata pubblicata la seconda” Tagliavini 1930: 173).

3.2. La Tinceputul manualului, autorul a redactat o prefata in care
avertizeaza posibilii cititori/invatacei asupra rolului si a structurii cartii,
punctand si limitele acesteia: ,,J’aurais voulu ajouter a la fin de la grammaire
quelques notions de versification roumaine quelques proverbes, des dialogues,
etc., etc. Mais j’y ai renoncé pour ne pas dépasser la mesure d’un livre destiné
a des commengants” (Candrea-Hecht 1927: viii).

3.3. De asemenea, dupa prefata, [.A. Candrea a strecurat si 0 dedicatie
adresata lui Emile Picot, profesor de limba romana, secretar al principelui
Carol | si fost viceconsul la Timisoara (4 Monsieur Emle Picot...Avec le plus
profond respect, L'AUTEUR).2 Diplomatului francez Candrea i-a tinut locul la
Paris, la Ecole spéciale des langues orientales vivantes, ceea ce ne face si
presupunem cd a purtat numeroase discutii rodnice cu acesta, privitoare la
mediul universitar francez sau chiar la trebuintele celor care voiau sa studieze
romana: ,,Ce n’est que grace a ses précieux encouragements que j’ai pris la
confiance de publier mon ouvrage” (Candrea 1927: viii).

3.4. Gramatica lui Candrea urmeaza structura manualelor de invatare din
epoca, fiind impartita trei sectiuni (Partie premiére. Phonétique; Deuxiéme
partie. Morphologie; Troisieme partie. Formation des mots).

3 Pentru mai multe detalii asupra activitatii acestuia in Romania, a se vedea Picot (2022).
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Tn ciuda traditionalismului evident, manualul lui Candrea este important
pentru istoria RLS, intrucat ilustreaza efortul acestui lingvist de a sistematiza
informatia de ordin gramatical si de a face, astfel, roména mai bine inteleasa,
chiar daca, cel mai adesea, primeaza dominanta stiintifica in detrimentul celei
pedagogice progresive.

3.5. La randul lor, cele trei parti principale sunt divizate in capitole, Tn
ale cdror pagini sunt oferite detalii care privesc alfabetul limbii romane sau
pronuntarea sunetelor (H est toujours fortement aspirée, S représente la
chuintante ch en frangais: sarpe [charpé], serpent; sir [chire], 7 a le son
d’articulation ts: ripar [tsipar]) (Candrea 1927: 3). De asemenea, se
mentioneaza ca, ,.en roumain, toutes les consonnes se prononcent. Les
consonnes finales ne sont jamais muettes” (Candrea 1927: 3).

3.6. O problema importantd In finsusirea limbii roméne rdman
alternantele vocalice si cele consonantice (Chapitre I1l. Modifications
phoniques), ale caror caracteristici sunt bine prezentate, iar exemplele aduse
n discutie sunt edificatoare pentru anii in care a aparut cartea (scard — scari,
livada — livezi, dar sapca — sepcar).

3.7. Nu sunt uitate nici despartirea in silabe ori regulile de accentuare
care sunt adecvat exemplificate (foarte importante in insusirea roméanei, dar
poate ca putin cam tehnic explicate): de exemplu, pi-cior si posomoréat
(Candrea 1927: 11-12).

3.8. Privitor la cea de-a doua parte (Deuxieme partie. Morphologie), Tn
aceasta, sunt descrise, rand pe rand, partile de vorbire, cu accent pe substantiv,
care prezinta cele mai multe neregularitati flexionare (sunt tratate, succesiv,
genurile: dupa semnificatie si dupa terminatii, formarea substantivelor
feminine, numarul, cazurile, articolele, declinarea substantivelor: Le nominatif
et l'accusatif d’une part, le génitif et le datif d’autre part, sont toujours
semblables, quelque soit le genre du substantif). Ca de fiecare data, exemplele
sunt Tnsotite de traduceri care faciliteaza insusirea cuvintelor, in bund masura
din fondul principal lexical. Sunt avute in vedere si asa-numitele singularia si
pluralia tantum: brdnza, mazare, sete/bocanci, bani, plete.

3.9. Tn aceeasi maniers, sunt descrise si adjectivele, ca, de altfel, si clasa
pronumelor (six especes), considerata complexa. Se face adesea apel la
contextualizari ale pronumelor, pentru o insusire cat mai adecvata (spune-i
ca-1 astept, gradina mea este mica, Acesta este mai bogat decdt celalalt, Cine
a venit?, E un om care munceste de dimineata pdna seara, Fiecare se crede
mai cuminte decat altul etc.).

3.10. Referitor la verb, Candrea precizeaza ca, ,,ainsi qu’en frangais, il
faut considérer, dans 1’étude du verbe roumain, les voix ou les formes (formele
ou genurile), les modes (modurile), les temps (timpurile), les personnes
(persoanele) et le nombre (numarul)” (Candrea 1927: 138).
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3.11. Mult mai interesant apar tratate partile de vorbire neflexibile, unde
inventarul este bogat, iar contextele bine concepute. Listele de adverbe si
locutiuni adverbiale sunt judicios intocmite, tindndu-se cont de valorile
semantice si de criteriul frecventei (acasa, afara, aproape, aseara, atunci, ieri,
mult, alene, altfel, destul etc.), cum sunt, de altfel, si cele in care se gasesc
repertoriate prepozitii, conjunctii si interjectii (prepozitiile sunt discutate
monografic: catre, contra, cu, de, din, dedesubtul, pe etc.; conjunctiile
alfabetic: daca, fara, iar, in vreme ce, pe cand, iar interjectiile in functie de
semnificatie: bucurie, durere, dispret, afirmatie, dispret, aclamatie, incitare
etc.).

3.12. Spre deosebire de alte gramatici, Candrea a rezervat un loc special
formarii cuvintelor (Troisiéme partie. Formation des mots), oferind cat mai
multe exemple de formatiuni lexicale derivate (cuceritor, banet, branzeturi,
felurime, pepeniste, tinichigiu, chibritelnita, a zamosi, orbeste, pitis etc.) ori
compuse (iarba fiarelor, floarea soarelui, marinimos, codobatura,
alaltaseara, estimp etc.). Un plus implicit al cartii este dat de faptul ca autorul
a oferit traducerea exemplelor si s-a raportat in permanenta la limba franceza
(imprejurul — Cette préposition, qui marque I’entourage, régit le génitif et
correspond a la locution francaise autour de).

3.13. Cartea este intregitd cu doua tabele (Table analytique des matiéres
si Table méthodique des matieres, care usureaza parcurgerea si ghideaza
cititorul Tn Tntelegerea adecvata a particularitatilor limbii roméane.

3.14. Dincolo de evidentele si numeroasele merite (stiintifice, structurale
ori didactice), i-am putea reprosa totusi autorului ca nu a considerat necesar sa
conceapa si sd ofere exercitii (model sau nu) ori ca nu a tinut cont de faptul ca
publicul caruia i se adreseazd nu stdpaneste terminologia gramaticalad
specifica. Totusi multe dintre gramaticile ulterioare par a fi luat drept model
cartea lui Candrea. Am apreciat ca autorul a avut grijd in aproape toate
situatiile sa ofere exemple pertinente, ceea ce faciliteaza invatarea romanei in
maniera adecvata.

3.15. Consideram ca revizitarea gramaticii lui I.A. Candrea la peste o
sutd de ani de la aparitia sa este mai mult decat benefica, intrucat specialistii
in RLS pot repera numeroase modalitati de explicare a unor fapte de limba
romanesti.

Aproape cd, la fiecare pagina, sunt identificabile aspecte importante care
tin de progresul invatarii limbii roméane, care justificd intrucatva insusirea
adecvatda a sistemului si a specificitatilor limbii roméane. Exemplele si
contextele sunt bine gandite, autorul avand in vedere elementele lexicale-cheie
ce cunosc o larga intrebuintare, necesare unei comunicari eficiente.

3.16. Asadar, am putut observa ca filologul bucurestean a prioritizat cu
precadere uzul limbii (4i gasit multe greseli?, N-am nimic de zis, Te-am auzit
strigand), chiar daca, pe alocuri, pot fi reperate si anumite exemple ancorate
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in realitati trecute (poate chiar In epoca lui Candrea), insa toate acestea trebuie
puse si in context, respectiv roméana asa cum era in vremea elaborarii gramaticii.

Fara indoiala ca gramatica lui Candrea trebuie parcursa cu multa atentie,
caci pot fi sesizate numeroase puncte de plecare in gestionarea predarii romanei.
In paginile cartii, se vadesc clar simtul limbii si experienta in redactarea
manualelor, atat a celor de limba romana (ca punct de plecare), cat si a celor
de limbi strdine.

4. Concluzii si perspective

Reconsiderarea gramaticii lui Candrea, Intreprinsa in acest studiu, ne
ajuta sa intelegem mult mai bine modalitatile Tn care au fost structurate
manualele de invatare a romanei ori cum s-a progresat, de-a lungul vremii, in
selectarea materialului faptic. De asemenea, am putut sesiza care au fost
aspectele considerate importante in limba si cum s-a evoluat, de-a lungul
anilor, de la un model traditional la unul bazat pe competente, aflat sub semnul
functionalitatii.
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Dinamica progresiei Tn Tnsusirea bagajului lexical.
Vocabular general in context medical
la nivelurile Al si A2 (RLS)

Daniela Kohn
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Centrul de cercetare Lingvistica aplicata si studii culturale comparate

Abstract. Dynamics of progression in acquiring lexical knowledge. General
vocabulary in medical context at levels AL and A2. Each historical period
comes with new topics, immediate reality leaves its mark on the language we
speak and the vocabulary we use. If the 2000s are the era of the internet and
digitization, with the onset of the COVID-19 pandemic, numerous terms from
the medical field enter our active vocabulary. Additionally, the increased
attention of many lately towards taking better care of their own health,
regularly visiting the doctor, etc., leads to the necessity of reconsidering the
topics addressed in Romanian as a foreign language (RFL) textbooks, starting
from levels Al and A2. The medical context sooner or later becomes a subject
of interest for all those learning RFL, whether they live and study in Romania,
as beneficiaries of the healthcare system or as (future) medical professionals
studying medicine. This broadening of the thematic spectrum in RFL materials
is accompanied by the need to reorganize the vocabulary learners know and
use at each level of the CEFR (Al and A2, in this case), depending on their
specific interest, without disrupting the descriptor scales in the CEFR.
Understanding how vocabulary acquisition works is certainly an efficient
engine for incremental calibration of teaching and learning, of proposed
teaching materials, respectively, one that helps increase the motivation of those
learning a new language.

Keywords: second language aquisition, vocabulary, general language, medical
context, progression, A1-A2 levels, specific purposes, alignment

1. RLS si temele societatii actuale

Atunci cand sunt alcatuite liste minimale de cuvinte pentru fiecare nivel

de competenta lingvistica, reperul este contextul neutru in care are loc
comunicarea, la fel ca si in cazul stabilirii descriptorilor in CECR. Acest
context neutru nu se schimba major in timp, de la o decada la alta, si, totusi,
avem teme noi ce apar in societate si care Tsi pun amprenta si asupra bagajului
lexical necesar/util la un nivel sau altul de competenta lingvistica. Unele dintre
aceste cuvinte rdman definitiv pe lista minimala, iar altele o pardsesc mai
repede sau mai tarziu, in functie de schimbarile ce au loc in societate.
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Orice perioada istorica vine cu specificul sau in ceea ce priveste temele
abordate in manualele de limba straina. Acestea pot fi general valabile, altele
particulare zonei n care se vorbeste limba respectiva, unele de interes pentru
publicul larg, altele specifice scopului pentru care aceastad limba este Invatata.
Secolul 21 a adus Tn atentie teme precum utilizarea pe scara larga a calculatorului
si a altor device-uri electronice, a internetului, digitalizarea cu tot ceea ce tine
de ea, schimbarile climatice si efectul lor asupra vietii noastre de zi cu zi,
migratia si mobilitatea, sustenabilitatea, pericolul unor pandemii etc. De
asemenea, atentia sporitd a multora acordata sanatatii si unei vieti echilibrate,
Cu sport si relaxare, cu mancare sandtoasd etc. aduce cu sine intrarea in
limbajul comun a unor termeni ce nu de mult tineau de limbajele specializate.
Este firesc ca aceste teme noi sa se regdseasca si i1n manualele de limba straina.

Realitatea pe care o traim aduce cu sine nevoia de a dobandi competente
de comunicare in contexte noi, de actualitate, iar accentele diferite de astazi,
in comparatie cu ceea ce era valabil nu mai departe de acum 20 de ani, de
exemplu, trebuie sd se regaseasca si in manualele de limba strdind incepand
deja cu primul nivel, nivelul (pre-)Al. Printre aceste teme se numara si cele
din zona medicald, a sandtitii in general, respectiv accentuarea dezvoltarii
competentelor de comunicare intr-un context medical. Date fiind aceste
accente recente pentru un public larg, contextul medical devine subiect de
interes nu numai pentru cei care studiaza medicina in Romania si care Tnvata
limba romana in acest scop.

Tn materialele didactice si teoretice dedicate RLS nu lipseste tematizarea
contextului medical, chiar daca nu i se acorda neaparat o atentie speciala.
Acestea propun un bagaj lexical activat in situatii de comunicare specifice
contextului medical, chiar si la nivelurile de initiere lingvistica. De observat
este insd ca intdlnim o concentrare mare a vocabularului din aceasta arie
tematica intr-o singurd unitate didactica, cea care tematizeaza, in general,
vizita la medic (la nivelul A2 in majoritatea manualelor — vezi Kohn 2009 sau
Platon et alii 2012), chiar daca subteme din contextul medical/sanatate ar fi
util de abordat si in alte unitati, cum ar fi cele in care se vorbeste despre
orientare (in spital sau policlinicd), in interactiunea cu farmacista/farmacistul,
la cumparaturi (la raftul cu produse bio), la sala de sport etc.

Ne propunem in continuare sa decupam din intregul bagaj lexical
recomandat in diferitele materiale pentru nivelurile Al si A2 filonul lexical
potrivit contextului medical, sa analizam gradul in care raspunde intereselor
actuale ale celor ce invata RLS (accentuarea generala a temelor medicale prin
prezenta pandemiilor recente, interesul individual crescut pentru mentinerea
sau Tmbunatatirea stirii de sdnatate etc.) si cum ajutd el tematizarea mai
pronuntata a contextului medical pentru cei ce studiaza medicina in Romania.
De asemenea, ne propunem sa actualizdm aceastd listd de cuvinte pentru
nivelurile Al si A2, filonul medical, daca realitatea o impune.
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2. Terminologie si demers metodologic

Prin termenul de context medical decupam in continuare pentru
nivelurile Al si A2 de competenta lingvistica un domeniu cognitiv si discursiv
mai larg ce accentueaza atentia pentru sanatate si cuprinde, de exemplu,
situatii de comunicare intre medic si pacient/a, intre farmacist/a si client/a,
intre kinetoterapeut/a sau antrenor/antrenoare si cel/cea pe care il/o ajuta sa isi
imbunatateascad conditia fizica etc. Atentia se indreapta si spre cei care sunt
interesati de a-si mentine sau imbunatati un asa-numit mod de viata sanatos
prin alegerea atentd a mancarii si bauturii, prin preocuparea pentru miscare
fizica etc. Acesti actori comunicationali intrd in dialog cu mediul lor
comunicativ condusi de scopuri precise si interactioneaza cu persoane, texte,
informatii transmise Tn limbaje diferite. Asadar, vom utiliza in continuare
termenul de context medical cuprinzand atentia pentru sanatate in general si
secventele de comunicare ce au loc atunci cand, in cele mai diferite situatii,
tematizadm sanatatea noastra sau a celor din jur.

Pentru a creiona un vocabular util indeplinirii cu succes a sarcinilor de
comunicare in contextul medical, raimanand in cadrul descrierii nivelurilor de
competenta lingvistica propus in CECR, vom parcurge cativa pasi:

(1) pornim de la decuparea si analiza lexicului propus pentru nivelurile
Al si A2 in manuale de RLS si studii de specialitate pe aceasta tema, un lexic
ce este deja sau poate fi activat si in contexte medicale;

(2) formulam descriptori pentru situatii de comunicare aflate in zona
largd a contextului medical, nivelurile A1-A2 (,,can do list”);

(3) propunem o paleta lexicala ce se intinde la fiecare nivel, A1 sau A2
in acest caz, de la nucleul lexical absolut necesar pana la vocabularul de interes
special, un bagaj lexical ce face posibild rezolvarea cu succes a sarcinilor de
comunicare circumscrise prin descriptorii formulati. Se realizeaza, astfel, un
decupaj al bagajului lexical util la nivelurile Al si A2 de competenta
lingvistica atunci cand avem in vedere si contextul medical.

Avantajul acestei tematizari constd in supunerea contextului medical
atentiei sporite si exercitiului aplicat inca de la inceputurile invatarii noii limbi,
un context in care, mai devreme sau mai tarziu, ne aflam cu totii, laici sau
experti, unii ca pacienti sau apartinatori ai acestora, altii ca studenti medicinisti
sau chiar medici. Contextul medical, interesul deosebit pentru sanatate, a intrat
n secolul 21 in atentia noastra de zi cu zi.

3. Vocabularul A1-A2 in context medical

Vocabularul propus in materialele didactice se afla intr-0 relatie
permanenta si dinamica de constructie si deconstructie cu ceea ce consideram
a fi coloana principala a bagajului lexical la un nivel de competenta lingvistica,
si anume, lista de cuvinte stabilita de specialisti a fi minimala intr-o anumita
epoca pentru indeplinirea cu succes a sarcinilor de comunicare la acest nivel.
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Urmarim in continuare relatia dintre bagajul lexical propus de manuale si alte
materiale didactice de RLS pentru nivelurile Al si A2 cu vocabularul minimal
precizat pentru diferite niveluri de competenta lingvistica in lucrari teoretice.
Avem in vedere Tn acest sens Descrierea minimala a limbii roméne. Al, A2,
B1, B2 (Platon et alii 2014), singurul material de aceastd amploare realizat
pentru RLS, dar si materiale ce depasesc nivelul A2 aflat aici Tn discutie, cum
ar fi Vocabularul minimal al limbii roméne curente (Costachescu, Iliescu
1994) sau Nivel prag (Moldovan et alii 2001). Scopul acestui studiu comparativ
este analiza zonei de glisare dinspre lista minimald proprie unui nivel de
competenta lingvistica spre cea definitorie pentru nivelul urmator, respectiv
spre zona de interes a celui ce invata limba, asadar, stabilirea gradului de
incursiune lexicala in nivelul superior de competenta lingvistica atunci cand
exista un interes special pentru un context anume.

Atentia se Indreapta si spre vocabularul din zona medicald nou introdus
in DOOM?3 (2021), un vocabular ce tine de o realitate recentd, de stilul nostru
de viata actual si care, de asemenea, isi pune amprenta pe bagajul nostru
lexical activ. Cuvintele nou intrate in limba isi cer intrarea, intr-o anumita
masurd, chiar si in vocabularul propus pentru nivelurile A1-A2.

Listele minimale propuse pentru limba germana (Profile Deutsch) sau
engleza (English Profile) vin sa puna in context listele concepute pentru RLS
cu cele pentru alte limbi europene. Din acest dialog al listelor puse in oglinda
urmdrim sd decupam un nucleu lexical comun pentru contextul medical
necesar astazi la nivelurile A1 si A2 publicului larg si posibila extindere a
acestuia pentru cei care acordd un interes special domeniului sanatatii, fara a
bulversa descrierea nivelurilor de competenta lingvistica pentru Al si A2 pe
care o avem in prezent.

3.1. Stare de fapt: o selectie disponibila

Tema sanatate, In general, contextul medical, a fost si este abordata in
manualele de RLS pentru nivelurile A1-A2 concepute pentru un public ce nu
se indreaptd neaparat spre studiul unei ramuri din domeniul medical. Acest
public-tintd adult poate fi unul ce da atentie sanatatii sale, face sport, miscare,
se hraneste sandtos sau, indiferent de stilul de viatd, poate deveni oricand
pacient si are nevoie de competente de comunicare generale si Tn acest domeniu.
Asadar, manualele pentru nivelurile A1-A2 construiesc un vocabular pentru a
dezvolta competente de comunicare in situatii cum sunt cele mai sus-amintite.
Acest filon lexical ce se poate subsuma contextului medical si care se regaseste
Tn manualele de RLS sau este stabilit prin studii ca fiind necesar la nivelurile
de competenta lingvistica aflate in discutie devine in continuare obiectul
cercetarii noastre.

Pornim analiza cu un studiu al materialelor didactice si vom alege spre
ilustrare volumul Puls A1-A2 (Kohn 2009) impreuna cu volumul de exercitii
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Vitamina (Kohn et alii 2018) ce functioneaza ca o extensie pentru studentii
de la Universitatea de Medicina si Farmacie ,,Victor Babes”, Timisoara. Puls
Al-A2 este un manual pentru un public tintd adult care nu urmareste 0
specializare anume. Chiar daca manualul nu accentueaza contextul medical,
se poate face o selectie a unui vocabular general ce poate fi activat intr-un
context de acest gen. lar vocabularul activat in Puls A1-A2 se regaseste, usor
de urmarit, in Puls lexical (Kohn 2021). Astfel, putem selecta din Puls A1-A2,
pentru filonul medical, termeni ca: abdomen, agitat, a ajuta, aliment,
amigdalitd, analiza, antebrat, antibiotic, aparat, a aplica, bilet (de trimitere),
bine, boala, bolnav, brat, burta, buza, a calma, calmant, camera, cap, calcdi,
carucior, celula, clinica, colesterol, a combate, compresa, concediu, corp,
a curata, deget, diagnostic, dezinfectare, diagnostic, dieta, dinte, doctor/
doctorita, a durea, durere, dozd, entorsd, examen, a expira, faringitd,
farmacie, farmacist/farmacistd, fata, febra, fibrd, foarfecd, fracturd, frunte,
gamba, gat, geand, genunchi, glezna, grasime, grija, gripd, gurd, guturai,
igienizare, indigestie, infectat, infectie, inflamat, inimd, a inspira, interventie,
iritatie, a ingriji, ingrijire, laba (piciorului), limba, manusd, mand, medic,
medical, medicament, medicind, membru, miscare, mobilitate, muschi, nas, a
naste, nastere, obosit, obraz, ochelari, ochi, odihnd, a (se) odihni, organism,
ortopedie, pacient/pacienta, palid, palma, par, picior, piele, piept, programare,
puls, raport, raceala, ragusit, rau, a recomanda, a (se) relaxa, repaus, respirayie,
retetd, a saliva, sandtate, sandtos, scrisoare, secretie, semn, senzatie, sfat, a
sfatui, a (se) simfi, somn, spate, specialitate, specializare, spital (-ul Judezean),
spranceand, stare, stomatolog/stomatologa, stranut, a stranuta, sold, talpa, a
taia, temperaturd, a transmite, a trata, tratament, trunchi, tuse, a tusi, umar,
a (se) umfla, umflat, a unge, unguent, ureche, virus, vitamind, vizitd, zond.

Intalnim aici partile corpului, dar si organe, cum ar fi inimd, muschi sau
limba, cunoasterea acestora fiind utild nu numai la medic sau la farmacie, dar
si la sala de sport, de exemplu, atunci cand antrenorul explica exercitiul fizic.
De asemenea, apar cateva afectiuni mai frecvent intalnite, ca amigdalita,
gripd, guturai, rdceald, faringitd, indigestie sau chiar entorsa sau fracturd.
Apar cuvinte ce descriu simptome: a durea, durere, bine/rdu, sandtos/bolnav,
atusi, tuse, a stranuta, stranut, febra, temperatura etc. Vocabularul ce se refera
la personalul din domeniul sanatatii, la actantii actului medical se rezuma
la medic, doctor/doctorita, farmacist/farmacista, stomatolog/stomatologad,
respectiv interlocutorul acestora, pacient/pacienta, iar tratamentul propus
ramane in zona generala: antibiotic, calmant, dieta, grija, somn, unguent sau
medicament. O parte dintre termeni pot intra usor din contextul general in cel
mai specific, medical/clinic, nsotiti de precizari suplimentare. De exemplu:
concediu (medical), bilet (de trimitere), manusa (chirurgicala), camera (de
garda) etc.
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O extensie pragmatica mai recentd a manualului Puls A1-A2, culegerea
de exercitii Vitamina (Kohn et alii 2018) a fost conceputa pentru nivelurile
Al-B1, limbaj general si medical, cu accent pe contextele in care comunica
studentii medicinisti si bazandu-se pe vocabularul prezent deja in volumul
Puls A1-A2. Publicul vizat aici este unul ce se pregateste pentru o profesie
medicala, cu formatie generala solida si cunostinte prealabile de anatomie,
chimie, limba latina si engleza sau franceza etc. Chiar daca la debutul studiilor
cunostintele de specialitate sunt inca precare, vocabularul international din
domeniul medical este accesibil viitorilor profesionisti din domeniul sanatatii.
Astfel, cantitatea de termeni din zona medicald ce apare in exercitiile de
comunicare nu il suprasolicitd pe cel care invatd limba romana la nivelul A1l
sau A2, niveluri aflate aici n discutie.

Pe langa termenii din Puls A1-A2, in exercitiile din Vitamina se adauga
la nivelurile Al si A2 si alti termeni ce pot fi atribuiti contextului medical:
abdominal, ac, adeveringg medicala, alcool sanitar, alergic, ambulatoriu,
amefeala, anamneza, anatomie, anemie, antigripal, antiinflamator, anxietate,
apetit, arterd, arterial, asigurare (sociala de sandtate), asigurat/asiguratd,
asistent/asistenta medical/a, ata (dentara), auz, bataia (inimii), boala/boli
(cronicad/cardiace), bolnav, cabinet (medical), calorie, carbohidrat, card
de sanatate, cardiac, carie, CAS — Casa de Asigurari de Sandtate, cavitate
(bucala), compensat, complicatie, comprimat, consultayie, cord, creier, cronic,
a (se) dezumfla, diabet, diaree, diastolic, digestie, dinte (de lapte, molar),
durere (de dinfi, de spate, menstruala), efect (advers), externare, fier, garou,
glucida, gravida, greutate, gripal, grupa (sanguina), hidratare, infuzie, insomnie,
insulina, internare, interventie (chirurgicala), inaltime, lipida, masea, masura,
medicina (dentara, generald), nutrifionist, obturagie, oreion, organ (intern),
organism, os, pastila, personal medical, plamdn, pneumonie, prescrie,
prescriptie medicald, proba, problema (de sandtate, de memorie), proteind,
psiholog, radiografie, regim (alimentar), retentie, rezultat, Rh, risc, saliva,
salon, sange, a scadea, scdadere, scrisoare medicala, sectie, sedativ, sedentar,
sistem (imunitar, nervos), sistolic, a slabi, stetoscop, stomac, stresat, substanta,
a suferi, supraponderal, tensiune (arteriala), test, torace, urgentd, a urina, a
urma (un tratament), vaccin, vaccinare, valoare, vedere, vend, vizita medicala.

Ne aflam in aceasta suplimentare de termeni din Vitamina departe de un
nucleu lexical absolut necesar pentru indeplinirea cu succes a sarcinilor de
comunicare de la nivelurile Al si A2, si anume, ne situdam intr-o extrema a
bagajului lexical util unui adult ce Tnvata RLS la nivelurile aflate in discutie.
Dar, in cea mai mare parte, vocabularul introdus se afla in zona de maxim
interes al medicinistilor. Sunt imbogétite aici aceleasi grupe de cuvinte
constituite pentru Puls Al1-A2, si anume, se adaugd elemente ale corpului
uman, cum ar fi: artera, cord, creier, 0, sange, stomac, torace sau vena. Daca
partile corpului apareau si in Puls A1-A2, in Vitamina ,,patrundem mai mult in
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corp”, printre organe si lichide. Dar nu numai zona medicald aduce cu sine
termeni din anatomie. Cuvinte ca ceafd, ficat, inimd, rinichi, plaman si pulpa
pot apdrea si intr-un meniu la un restaurant traditional si sa devina, poate,
atractive pentru iubitorii de pate de ficat sau de tocana cu maruntaie, fara ca
acestia sa aiba vreun interes special pentru zona medicald. De cele mai multe
ori, cuvintele ce denumesc organele preparate culinar apar cu forma lor
diminutivata, iar astfel nu conduc imediat clientul cu gandul la anatomia cruda
a animalelor. Tn farfurie sunt ficareii sau inimioarele (de pui).

Daca vorbim despre actul medical, in Vitamina acesta se nuanteaza. Sunt
introduse variantele de tratament medical, ambulatoriu sau in spital, medicul
face anamneza, teste medicale, ia 0 proba de sdnge sau de salivd, masoara
tensiunea arteriald, utilizeaza stetoscopul, garoul sau acul, interpreteaza
rezultatul/valorile, face o interventie chirurgicala. Pacientul are mai multe
documente asupra sa, cum ar fi adeverinta medicala sau cardul de sandatate,
stie de CAS, are asigurare sociald de sanatate, este asigurat/asigurata si poate
primi medicamente compensate. Tntalnim femei gravide sau pacienti bolnavi,
unii ce traiesc cu diabet sau sunt dependenti de insulina, au nevoie de
internare sau doresc sa se protejeze printr-un vaccin. La stomatolog pacientul
merge pentru o carie si are nevoie de o plombalobturasie. Personalul din
sectorul medical se particularizeaza. Apar termeni ca: asistent/a (medical/a),
nutritionist/a sau psiholog/a.

Chiar daca temele devin ceva mai specifice in Vitamina, publicul fiind
format din cei care doresc sa studieze sau studiaza deja medicina, vocabularul
introdus 1n contextele medicale nu depaseste nicidecum zona limbajului
general, iar investigatiile medicale abordate sunt cele intalnite chiar si la o
consultatie/investigatie de rutina a persoanelor sanatoase. Cele doua materiale,
Puls A1-A2 (Kohn 2009) si Vitamina (Kohn et alii 2018), constituie impreuna
o propunere de bagaj lexical in domeniul medical ce poate fi util oricarei
persoane care incepe, ca adult, invdtarea limbii roméane, indiferent daca
urmeaza studii medicale sau nu, dar care are poate un interes mai special
pentru ceea ce tine de tema sanatate. Vocabularul propus este activat in situatii
de comunicare dintre cele mai des intalnite astazi in viata de zi cu zi.

3.2. Liste de cuvinte in oglinda

Cum se raporteaza nsd vocabularul selectat Tn materialele didactice la
ceea ce definesc studiile stiintifice a fi util celui/celei care invata o noua limba?
Asezam, asadar, in oglinda lista de cuvinte activate deja intr-un context
medical, lista rezultatd din analiza de mai sus a celor doua materiale didactice
Ccu ceea ce este considerat de specialistii Tn domeniu a fi vocabularul (minimal)
necesar la un nivel sau altul de competenta lingvistica.

In Descrierea minimald a limbii romane. A1, A2, B1, B2 (Platon et alii
2014) autoarele propun o lista a termenilor necesari la fiecare nivel de competenta
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lingvistica, publicul-tintd fiind unul adult, generalist, fard un interes declarat
pentru o specializare anume. Printre termenii ce pot fi subsumati unui context
medical cuprinsi Tn Platon et alii (2014) la nivel A1 sau A2 se numara: a ajuta,
ajutor, ambulana, asistent/a (medical/a), bilet, bine, bolnav, brat, cap, card,
clinica, concediu, consulta, corp, cutie, deget, dinte, doctor, a durea, durere,
farmacist, faza, a fuma, gat, genunchi, gras, gripd, gurd, inimd, injectie, manusd,
mand, medicament, nas, ochi, pacient, papuc, pastila, par, picior, piele, piept,
plasture, problema, a rdaci, rau, a recomanda, reteta, sala (de asteptare), sanatate,
scrisoare, semn, sfat, slab, somn, spate, spital, stomac, a trimite, ureche, urgenza.

Specificari ale unor termeni sau adaugarea unui sens nou, din zona
medicala, pot sd apara in Platon et alii (2014) la nivelul imediat urmator: bilet
de trimitere, concediu de odihnd/de boald, doctor de familie. Tn afara acestora,
nivelul B1 vine cu un aport lexical important pentru contextul medical, acest
fapt insemnand cd temelor din sfera in discutie incepe sa li se acorde o mai
mare atentie, ele incep sa fie mai nuantate. Se alatura listei de cuvinte deja
existente: analiza medicala, arsurd, asigurare de sandtate, buzd, cabinet,
certificat, chirurg, consultasie, control, cot, creier, doza, a explica, a externa,
ficat, fisa medicala, fracturd, frunte, geanad, greata, greutate, insomnie, a interna,
masaj, mascd, migrend, muschi, obraz, ochelari, operarie, 0s, pansament,
plaman, psihiatru, rinichi, salon, sectie, sirop de tuse, spranceand, stabil, a
stranuta, tuse, a tusi, umar.

Aceastd selectie a vocabularului din sfera medicald propusa in
Descrierea minimala a limbii roméne. A1, A2, B1, B2 (Platon et alii 2014) ne
indicd numarul mic de situatii medicale luate in considerare pentru cei ce incep
sa invete RLS, respectiv o atentie redusa pentru sanatatea personala. Ei se pot
ntalni la inceput cu doctorul, farmacistul sau asistentul medical, acestia fiind
urmati la nivelul B1 de chirurg si psihiatru. Partile corpului despre care
vorbeste un incepator sunt: bray, cap, deget, dinte, fasa, gat, genunchi, gura,
inimd, mdnd, nas, ochi, par, picior, piele, piept, spate, stomac, ureche. Devine
mai specific si patrunde chiar si Tn zona organelor interne la nivelul B1: buza,
cot, creier, ficat, frunte, geand, muschi, obraz, os, plaman, rinichi, spranceand,
umar. Este importantd descrierea extrem de succinta a simptomelor, intelegerea
tratamentului propus si a explicatiilor simple ale medicului legate de ceea ce
pacientul urmeaza sa faca in continuare.

Comparand vocabularul din zona medicala introdus in Puls A1l-A2
(Kohn 2009) si Vitamina (Kohn et alii 2018) cu cel propus in lucrari ca
Vocabularul minimal al limbii romane curente (Costachescu, Iliescu 1994)
sau Nivel prag (Moldovan et alii 2001), un vocabular general, fara o atentie
deosebita pentru contextul medical, observam cd o mare parte din prima
categorie se regaseste in cele din urma, cu mentiunea ca ultimele acopera si
niveluri superioare, nivelul B1 sau chiar B2 de competenta lingvistica. Asadar,
0 parte dintre termenii propusi aici pentru nivelurile B1 sau B2 si-au facut mai
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repede loc in bagajul de cunostinte al celui care invata RLS atunci cand
contextul medical este de interes pentru el (vezi Puls A1-A2 si Vitamina).

Existd un corp comun important al Vocabularului minimal al limbii
roméne curente (Costachescu, Iliescu 1994) si al bagajului lexical propus in
Puls A1-A2 si Vitamina, dar intalnim si cuvinte importante ce sunt prezente in
Costachescu, Iliescu (1994) care nu au patruns in cele doud materiale didactice
in discutie. Ele ar putea fi partial preluate in lista pentru A1-A2. Amintim aici:
antinevralgic, a apasa, bandaj, buba, coasta, coloana, cot, dantura, dentist,
halat, infirmier, injectie, intens, pumn, rdcit, talie, termometru, urgent, vatd.
Apar, insa, in Vocabularul minimal al limbii romane curente (Costachescu,
Iliescu 1994) si cuvinte al caror sens surprinde o gravitate mai mare a starii
pacientului despre care nu s-ar vorbi, probabil, in limba straina la nivelurile
Al-A2. Printre acestea enumeram: cancer, inconstient, incurabil, a (se)
ingrijora, migrend, mort, mortal, spasm, suferinta, transfuzie, tumoare, ulcer
etc. Cu siguranta, pot fi lasati pentru nivelul B1 unii termeni ce semnifica
procese, cum ar fi imbolnavi si ingrasa, vorbind la nivelurile Al si A2 doar de
rezultat: bolnav/sanatos, gras/slab. Ne aflam cu aceste propuneri lexicale din
zona medicald/sanatate la marginea paletei pentru A2, la Intrepatrunderea cu
B1, respectiv in zona de interes special al medicinistilor.

In general, materialele didactice cuprind un vocabular mai bogat si
nuantat fata de cel intdlnit in listele minimale, fapt datorat, in mare parte,
crearii cat mai veridice a situatiilor de comunicare Tn care pot fi activate Tn
principal cuvintele din selectia minimala. Intilnim insi si opusul acestei
practici. Unele cuvinte aflate pe lista minimala nu isi mai au locul in multe
manuale. Obiceiul de a fuma, de exemplu, si cel/cea care il practica,
fumator/fumdtoare, are 0 evolutie interesanta in manualele de RLS. Daca in
cele ceva mai vechi era prezent inca din primele lectii, mai Tnti fiind introduse
substantivele tigara, chibrit, bricheta si tutungerie, ulterior verbul a fuma
(vezi Caragiu-Marioteanu, Savin 1999), acesta fiind un obicei pe care 7l aveau
foarte multi dintre adultii romani si nu numai la sfarsitul secolului trecut!.

A fuma/fumatul incep sa isi piarda din frecventa in manuale datorita
evitarii voite a publicitatii pentru fumat, un rol important in aceasta evolutie
avand-o si consacrarea sociald a nocivitatii fumatului, respectiv interdictiile
asociate acesteia. Verbul a fuma este insa pe lista cuvintelor pentru nivelurile
A1-A2in Platon et alii 2014, de exemplu, iar el trebuie s raimana cu siguranta
in acest nucleu lexical atunci cand accentuam contextul medical in cursul de
RLS. Prin dialogul de anamneza, medicul contureaza un tablou al starii de
sdnatate a pacientului/pacientei si incearcd sia afle cat mai multe despre
obiceiurile mai mult sau mai putin sanatoase ale acestuia/acesteia, iar secventa

1 ,Dupi-masd bem o cafea, fumam o tigard si citim o carte sau scriem bunicilor, parintilor,
unor prieteni.” (Caragiu-Marioteanu, Savin 1999: 57).
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,Fumasi? — Da, fumez./Nu, nu fumez.” apare obligatoriu in dialogul de
anamneza. Forma negativa este cea care probabil ca astazi este mai agreata n
materiale didactice: ,, Fumatul interzis! ” sau ,, Ei nu fumeaza si lucreaza serios
pentru a progresa.” (Platon et alii 2014: 69).

Nici lista de cuvinte nou-intrate in limba si cuprinse iTn DOOM?3 (2021)
nu este de neglijat in ceea ce priveste nivelurile Al si A2. Realitatea noua pe
care o traim (atentia individuald sporita pentru sanatate, pentru mancarea
sanatoasa si Miscarea fizica, posibilitatea de a apela la formule online de
intalnire cu alte persoane, fie in mediul privat, fie in cel profesional etc.) sau
cea mai dificila cu care ne-am confruntat recent, pandemia de COVID-19,
aduc n atentia tuturor termeni ce erau cunoscuti, pana nu de mult, doar celor
mai educati sau celor care activau, poate, in zona medicala.

Pitrund, asadar, in DOOM? (2021) cuvinte ce ar fi utile Tn viata de zi cu
zi chiar si celor aflati de abia la inceputurile comunicarii in limba romana si
enumeram aici ilustrativ: antivirus, autoizola, balneofizioterapeut/a, bataie de
inimd, bio, chirurga, coronavirus, COVID-19, detox, a detoxifia, detoxificare,
ecograf, hialuronic, (test) PCR, supradozaj, teleconsultatie, telemedicina,
ultraviolete. Tntalnim aici termeni ce tin de pandemia de COVID-19, dar si
profesii (balneofizioterapeut/a), respectiv forme gramaticale acceptate recent
(femininul chirurga), cei preocupati sa manance sanatos cauta produsele bio,
fac cure de detoxificare, utilizeaza creme cu factor de protectie pentru a se
proteja de razele ultraviolete sau Tsi urmaresc pulsul in timpul activitatilor
sportive, numarul batdilor de inima pe minut. Telemedicina, respectiv
teleconsultasia reprezintd un tip nou de consultatie medicald, de intalnire a
pacientului cu medicul curant, ce a devenit o variantd viabild in timpul
pandemiei de COVID-19, dar care s-a dovedit a fi utila si dupa ce aceasta a
trecut, accesul la servicii medicale (de calitate, de specialitate, Intr-o anumita
limba etc.) devenind astfel posibil si de la distanta.

Largind perspectiva, daca facem un exercitiu de comparare a ceea ce se
intampld in cazul RLS cu listele de cuvinte stabilite in limba germand a fi
necesare pentru cele doud niveluri de competentd lingvistica aflate aici in
discutie, observam in limba germana o amanare in abordarea temei medicale.
La nivelul Al, contextul medical este aproape complet ignorat in listele de
cuvinte stabilite ca fiind absolut necesare la acest nivel. Apare doar Arzt
(medic), respectiv Doktor (doctor) si verbul weh tun (a durea). Nici partile
corpului nu sunt foarte numeroase: Arm (brat), Auge (ochi), Bauch (burta),
Bein (picior), FuB (laba piciorului), Haar (par), Hand (méana), Kopf (cap),
Mund (gurd). Fumatul, ca viciu prezent in societate, vine cu introducerea sa
deja la nivelul Al a verbului rauchen (a fuma), dar cu exemplul negativ: Ich
rauche nicht. (Nu fumez.) (GZA1 2004).

Nivelul A2 imbogateste bagajul lexical referitor la partile corpului doar
cu Ohr (ureche), Hals (gat), Rucken (spate), Zahn (dinte), Korper (corp), fara a
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introduce pe lista vreun organ intern. Apar, in schimb, din zona medicala, Grippe
(gripa) si raceala (sub forma erkéltet/racit), Gesundheit (sanatate), simptomele
Schmerz (durere) si husten (a tusi), respectiv ceea ce tine de un tratament de
baza: Rezept (reteta), Medikament (medicament), Tablette (pastila) (GZA2
2016). Listele minimale propuse pentru limba engleza in English Profile
(2015) au caracteristici similare cu cele descrise aici pentru limba germana.
Intalnim insa, si In cazul germanei, acelasi fenomen observat la RLS.
Chiar dacad listele cu vocabularul minimal necesar pentru indeplinirea
sarcinilor de comunicare la nivelurile Al si A2 in limba germana sunt aerisite
n ceea ce priveste contextul medical, manualele de germana ca limba straina
vin cu o suplimentare ce le apropie volumul lexical din zona sanatatii mai
degraba de bagajul lexical activat in materialele didactice pentru RLS, decat
de listele minimale pentru DaF (Deutsch als Fremdsprache ,,germana ca limba
straina”). In seria de manuale Netzwerk neu (Dengler et alii 2019), de exemplu,
intalnim deja in volumul de A1 un dialog de anamneza relativ complex, sfaturi
de tratament, modalitati de tratare a bolii sau posibilitati de a discuta despre
boala si tratament. Asadar, manualele trateaza temele din contextul medical
mult mai amplu fata de ce ar impune listele de cuvinte obligatorii pentru
fiecare nivel in parte, dand nastere unei liste complementare ce vine cu
vocabularul necesar de concretizare a descriptorilor in situatiile de comunicare
elaborate in manuale. Materialele didactice intra intr-un dialog viu si perpetuu
de apropiere si imbogatire a bagajului lexical minimal propus in lucrarile
teoretice, un dialog sanatos ce are efect, neindoielnic, asupra ambelor parti.

3.3. Vocabularul evantai: de la nucleul lexical minimal la interesul
special pentru domeniul sanatatii

Observam in cele prezentate mai sus distingerea prin coroborare a
diferitelor surse (manuale de RLS sau lucrari de specialitate in domeniul RLS,
respectiv al limbii roméne) a unui vocabular necesar pentru rezolvarea
sarcinilor de comunicare intr-un context medical pentru nivelurile Al si A2 de
competenta lingvistica. Se contureaza un bagaj lexical cu un nucleu de baza
comun acestor surse, dar si o masa de vocabular adiacenta, implicata activ in
situatiile de comunicare abordate si care se poate plia mai mult pe unele nevoi
specifice de comunicare ale celor ce invata RLS. Distingem trei categorii
permeabile in care se structureaza bagajul lexical util la un nivel sau altul de
competenta lingvistica (vezi Figura 1):

(1) un nucleu lexical minimal (in context medical, Tn cazul nostru)
absolut necesar ndeplinirii sarcinilor de comunicare descrise pentru fiecare
nivel de competenta lingvistica. In acest context, lista atat de zvelta amintita
pentru limba germana A1 si A2 functioneaza aproape ca un schelet al acestui
fond minimal, iar cea propusa pentru RLS in Descrierea minimala a limbii
romane. Al, A2, B1, B2 (Platon et alii 2014) nu este foarte diferita.
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(2) un vocabular de concretizare a descriptorilor din CECR 1in situatii
de comunicare precise, elaborate in manuale si alte materiale didactice,
cuprins, de asemenea, si in lucrari teoretice cum ar fi Nivel prag (Moldovan et
alii 2001) sau Vocabularul minimal al limbii romane curente (Costéachescu,
Iliescu 1994). Aceasta largire a spectrului lexical pentru fiecare nivel se
realizeaza prin abordarea concreta a situatiilor specifice de comunicare, din
contextul medical Tn acest caz.

(3) un vocabularul de interes special - in functie de tipologia interesului
manifestat de publicul-tinta pentru contextul medical, se poate diversifica mai
mult paleta lexicald, la capatul de interes maxim pentru contextul medical fiind
actualii sau viitorii lucratori din domeniul sanatatii. Acest vocabular de interes
special se formeaza, nu in ultimul rand, prin includerea perspectivei
medicului, a celui/celei care ofera un serviciu medical in situatii deja propuse
spre tematizare sau in altele specifice.

Interes diferentiat pentru temele medicale/de sinatate

nucleu nucleu / nucleu
lexical lexical lexical
minimal minimal minimal
Al A2 Bl
vocabular vocabular
de de
concretizare concretizare

vocabular Al

vocabular A2

vocabular de
interes special

vocabular de
interes special

vocabular B1

Fig. 1. Bagajul lexical Tn context medical
pe niveluri de competentd lingvistica (minimal si maximal)

Gradul de complexitate a bagajului lexical rezultat pentru fiecare nivel
prin coroborarea listelor de cuvinte prezentate mai sus trebuie calibrat si
adaptat publicului-tinta, rafinat atunci cand acesta din urma este constituit din
studentii la Medicina care se pregatesc sa intdlneasca pacientul roman/pacienta
romanca in clinicile sau cabinetele medicale din Romania, dar si din persoane
ce trebuie, mai devreme sau mai tarziu, atunci cand locuiesc in Romania, sa
interactioneze cu personalul din sfera medicala, din salile de fitness sau sunt
interesati de produse si servicii ce le intretin starea de sanatate etc.

Tn ce priveste distributia in manuale a acestui bagaj lexical din zona
medicald, observam ca in manualele de RLS pentru nivelurile A1 si A2, tema
medicald este concentratd, in general, intr-o singura unitate. in Puls A1-A2, de
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exemplu, ea apare la nivelul A2, in unitatea 7 (din 12), combinandu-se aici cu
teme de gramatica specifice, cum ar fi pronumele personal in acuzativ si forma
de perfect compus a verbelor a fi si a avea. Manualul autoarelor din Cluj
(Platon et alii 2012) propune in lectia a douasprezecea (din 15) tema Minte
sandtoasa in corp sanatos! ce leagd interesul de a duce o viata sdndtoasa,
igiena personald cu vizita la medic si tratamentul medicamentos. lar verbul a
durea si pronumele personal in acuzativ sunt aici mijloacele gramaticale
propuse pentru indeplinirea cu succes a sarcinilor de comunicare specifice
contextului. Considerdm insa cd o distributie mai ampla, dispersiva, a temelor
subsumate contextului medical in mai multe unitati didactice ar raspunde mult
mai bine intereselor publicului actual, in general, si al celui ce studiaza
medicina, Tn special. Demersul propus aici vine in intdmpinarea unei
remodelari a necesarului lexical pentru diferitele niveluri de competenta
lingvistica.
4. Dinamica progresiei in Tnhsusirea bagajului lexical

Pentru o recalibrare a vocabularului ce reprezintd nucleul lexical
minimal Tn context medical pentru nivelurile Al si A2, este necesara, in primul
rand, o descriere largita a situatiilor in care cel care invata limba straina
urmeaza sa fie activ. CECR contureaza bine aceste contexte, dar, in acelasi
timp, este necesara si 0 permanentd conectare la realitatea imediata. Nuantari
ale situatiilor de comunicare, avand in vedere realitatea de astazi, cea cu care
este confruntat si cel care de abia incepe sd invete limba romana, vin sa
reliefeze bagajul lexical util Tn aceste situatii.

Daca ne aflam intr-un context medical real in care are loc, de exemplu,
dialogul dintre medic si pacient, medicul are un nivel avansat de competenta
Tn comunicare, B2/C1 cel putin, iar pacientul se poate situa pe o scara mai
larga, de la A1 la C2. Bineinteles, exista si situatii exceptionale in care, pentru
a se face nteles si a veni in Intdmpinarea pacientului, medicul poate recurge
la o limba pe care el nu o stdpaneste atat de bine, dar interlocutorului sau ii
este familiara. Aceasta potentiala pozitionare a pacientului oriunde pe scara
competentei de comunicare ne face sd ne concentram in special pe pacient ca
public-tinta, respectiv ca actant in situatiile de comunicare construite in
manualele pentru nivelurile A1-A2. Medicul intra in rolul sau de abia dupa ce
stie bine limba. Acest fenomen predispune la specificari ale actelor de
comunicare doar pentru pacient ca participant activ la interactiune, neglijand
poate interesele lingvistice ale interlocutorilor sai.

n cazul unui manual de RLS, limbaj general, pentru un public adult,
fara alte specificari ale scopului pentru care acesta invata limba romana, este
suficienta concentrarea pe beneficiarul actului medical, al interactiunii
medicale. Vocabularul propus pentru un nivel sau altul de competenta
lingvistica este croit in general pe acesta din urma. In cazul in care materialul
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didactic de nivel A1-A2 se adreseaza viitorului medic ce invata limba straina
in paralel cu studiul medicinei, respectiv celor care acorda atentie sporita starii
de sdnatate, e nevoie de o perspectiva dedicatd, specificd. Aceasta orientare
spre un obiectiv specific nu dinamiteaza cadrul propus in CECR, ci, mai
degraba, largeste perspectiva. Studentul medicinist poate achizitiona la nivel
Al-A2 structuri si elemente lingvistice importante in comunicare ce fi
indreapta atentia asupra ambelor roluri in dialog: de medic si de pacient.
Pentru acest segment de public este necesar sa avem in vedere toti actantii
atunci cand stabilim functiile comunicative, vocabularul, tipurile de texte etc.
pentru fiecare nivel Tn parte.

Propunem in continuare cateva exemple de situatii in context medical in
care cei care invata RLS si au un interes special pentru domeniul medical pot
sa dezvolte competente de comunicare la nivelurile Al si A2, in raport cu
descrierea nivelurilor din CECR, si un bagaj lexical ce contribuie la indeplinirea
cu succes a sarcinilor propuse a fi rezolvate in aceste situatii marcate de un
interes special. Dezvoltarea abilitatilor de comunicare in context medical prin
implicarea utilizatorului limbii 1n activitati de receptare vizuala este abordata
aici exemplar (exemplificarile pornesc de la descrierea nivelurilor de
competentd in comunicare pe care o regasim in CECR, traducerea in limba
romand, p. 62-64, si in volumul CEFR/CV, p. 53-59 din 2020 ce aduce
completari CECR, volum in care este introdus, printre altele, si nivelul pre-
Al, pe langa celelalte sase niveluri descrise deja in CECR).

5. Dezvoltarea abilitatilor de comunicare in context medical prin
activitati de receptare vizuala:

Nivel Pre-Al

e Poate intelege firmele/inscriptiile de pe cladirile in care se obtin servicii
medicale: clinica, spital, cabinet (medical), laborator (de analize medicale),
urgente.

e Poate intelege informatia unei placute de pe usa cabinetului unde apare
numele medicului si intervalul orar in care are consultatii.

e Poate Tntelege programul unei sali de fitness si tipul cursurilor.

e Poate intelege inscriptia de pe masina serviciului de ambulanta.

e Poate intelege instructiuni uzuale, scurte si simple Tn context medical
daca sunt insotite de imagini: Masca de protectie este obligatorie./Nu fumayi
aici./Dezinfectasi mainile.

e Poate Tntelege intr-un formular unde sunt datele din pasaport, informatiile
legate de cardul de sanatate sau asigurarea medicala.

Vocabular util: ambulansd, analiza (medicala), asistent (medical),
cabinet medical/stomatologic, card (de sanatate), clinica, doctor, farmacie,
fitness, laborator, masca (de protectie), OK, pacient, spital, urgensda, yoga etc.
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Nivel Al

e Poate intelege denumirea unor profesii din contextul medical.

e Poate intelege cuvinte familiare legate de partile corpului uman sau de
medicamente daca sunt insotite de imagini.

e Poate intelege o instructiune simpla legatd de orientarea in spital,
centru sportiv etc.

e Poate Tntelege din prospectul medicamentului ce doza se recomanda si
la ce interval.

e Poate ntelege o0 notitd a medicului legatd de doza de medicament pe
care o primeste pacientul.

e Poate intelege dintr-un catalog ilustrat ce produse sunt bio.

e Poate intelege un meniu la spital daca acesta este ilustrat.

e Poate intelege dintr-un catalog ilustrat de ce haine de spital are nevoie
(ca medic/student medicinist), ce marimi se gasesc, care sunt preturile.

e Poate intelege informatiile simple notate intr-o reteta sau pe un bilet de
trimitere (numele pacientului/pacientei, catre cine este trimiterea etc.).

e Poate intelege intr-o prezentare video a unui medicament pentru ce
afectiune/durere se recomanda acesta.

e Poate intelege un text scurt Tnsotit de imagini in care este descris un
exercitiu simplu de recuperare fizica/miscare de ntretinere.

Vocabular util:

Actanti in domeniul medical: antrenor/antrenoare, asigurat/asigurata,
chirurg/chirurga, farmacist/farmacista, kinetoterapeut/kinetoterapeuta, medic
(de familie/specialist), stomatolog/stomatologa, diagnostic, simptome, analize
si tratament: bine, cremd, diagnostic, dietd, a durea, ecografie, medicament,
pastila, radiografie, a recomanda, rezultat, tratament, vaccin, test; locuri si
documente: adeverinta medicala, bilet de trimitere, camera (de garda),
programare, retetda, sala (de sport/de asteptare/de operarie), salon (pentru
paciensi); tinutda medicala: costum, halat, manusd, papuc, COrp: burtd, cap,
corp, dinte, faya, gat, genunchi, gurd, mand, muschi, nas, ochi, par, picior, piele,
spate, ureche etc.

Nivel A2

e Poate intelege informatiile simple notate intr-o adeverinta medicala, in
certificatul de concediu medical, fisa pacientului sau in capul foii de observatie
clinicd generala.

e Poate intelege informatiile simple (vocabular frecvent, vocabular
international comun) din jurul unei imagini intr-un atlas de anatomie.

e Poate intelege un text simplu cu instructiuni legate de modul cum se
masoara tensiunea sau cum se ia pulsul.

e Poate intelege un email de la clinica prin care se schimba ora sau ziua
consultatiei.
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e Poate Tntelege un meniu de spital, care mancaruri sunt de regim, pentru
vegetarieni/vegani.

e Poate Tintelege instructiuni simple legate de utilizarea unor teste
medicale (test COVID-19) sau modul de purtare a mastii de protectie.

e Poate intelege instructiuni simple legate de utilizarea unor accesorii ce
monitorizeaza glicemia, oxigenul din singe etc., de exemplu, un ceas
inteligent.

e Poate intelege un mesaj scurt al unui coleg legat de o durere fizica pe
care acesta o are.

e Poate intelege o descriere scurtd intr-0 programare online a ceea ce i s-
a intamplat pacientului si pentru ce doreste o programare.

e Poate intelege sfaturi oferite pe un blog (medical, de nutritie, de
antrenament fizic) daca acestea contin un vocabular simplu si nu au o structura
foarte complexa.

Vocabular util:

Actanti in domeniul medical: bolnav/bolnava, infirmier/infirmierd,
diagnostic, simptome, analize si tratament: accident, alcool, alergie, alimentayie,
anemie, a apleca, a aplica, bataie (de inima), calorie, a consulta, a curge (nasul),
bandaj, consultatie, dezinfectant, diabet, dietd/regim, durere, expiratie, febra,
a fuma, gras/slab, gripd, injectie, inspirasie, intoxicasie, a indoi, a ntinde,
miscare, a (se) naste, nastere, ochelari, picaturi, plasture, a prescrie, probd
(de sange), puls (normal/mare), raceala, racit/a, respiratie, rupt/a, sandtate,
sandtos/sandtoasd, a simti, temperaturd (mare/micd), tensiune, tuse, a tusi,
vatd, vegan, vegetarian, virus, instrumentar medical: ac, foarfeca, seringa,
stetoscop, termometru; corp: abdomen, antebray, arterd, brat, buza, cot, creier,
danturad, deget, geand, inimd, limbad, masea, nerv, obraz, organ, os, palmad,
piept, plaman, sdnge, spranceand, stomac, sold, talpa, umar, unghie, vend,
documente medicale: certificat de concediu medical, fisa pacientului, scrisoarea
medicala etc.

Vocabularul propus aici pentru cele trei niveluri de competenta lingvistica
se pliaza pe noile realitati, aducand cu sine citeva actualizari fatd de ceea ce
s-a propus, de exemplu in Platon et alii 2014, actualizari ce vin in intdmpinarea
celui care are un interes special pentru contextul medical cu un lexic din zona
activitatilor medicale, de sandtate In general. Astfel, nucleul lexical minimal
se imbogateste, de exemplu, cu termeni ca virus sau masca in urma pandemieli
de COVID-19, iar vocabularul de interes special se intrepatrunde cu ceea ce,
in mod normal, se afld la nivelul urmator de competentd lingvistica (de
exemplu: stetoscop, seringa, a aplica etc.). De la un nivel la altul creste si
gradul de abstractizare, bolnav/a este urmat de boala, racit/a de rdceald etc.

Este importanta precizarea unui nucleu lexical minimal pentru fiecare
nivel de competenta lingvistica in parte in functie de care se construiesc
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materialele didactice si cele de evaluare, dar vocabularul de concretizare a
descriptorilor, fondul mult mai bogat ce contribuie in fiecare material didactic
la dezvoltarea unei teme este cel care face posibild progresia adevarata. A
ramane doar la o progresie realizatd prin acumularea nucleului lexical
minimal, atingerea nivelurilor superioare, cum ar fi B2 sau C1 ar fi
imposibila?. lar vocabularul de interes special, aflat la celilalt capit al
spectrului lexical definit pentru un nivel anume sau chiar depasindu-I, nu vine
decat sa nuanteze comunicarea prin satisfacerea unei nevoi deosebite a celui
ce Tnvata limba.

6. Concluzii

Insusirea vocabularului este un proces ce nu poate fi urmarit cu
minutiozitate. De cele mai multe ori, nu este linear, in sensul ca nu parcurge
lista dupa lista minimald, ci, desi Simtita ca fluida, se caracterizeaza prin salturi
si reveniri perpetue atunci cand ne raportam la liste. Nuantarea vocabularului
pentru un nivel de competenta lingvistica prin cele trei categorii propuse aici
(nucleul lexical minimal, vocabularul de concretizare, vocabularul de interes
special) surprinde mai bine dinamica interna la nivel orizontal si face loc
liberului arbitru, respectiv progresului pe verticald. Insusirea elementelor
lexicale se nuanteaza prin abordarea consecutiva sau simultand a celor trei
categorii de vocabular definite aici pentru fiecare nivel de competenta lingvistica.

Precizarea unui vocabular absolut necesar sau util la un nivel de
competenta lingvistica sau altul este importanta si vine impreuna cu insasi
ntelegerea definirii acestor niveluri. Tn functie de gradul de amplitudine al
cunostintelor lingvistice si al intereselor precise ale fiecaruia dintre cei care
fnvata RLS, vocabularul indispensabil are o geometrie variabila. Se poate
restrange pentru indeplinirea sarcinilor de comunicare la nucleul lexical
minimal, poate trece Th zona vocabularului de concretizare sau, exceland,
chiar n aria vocabularului de interes special. Distingerea acestor categorii
permeabile ce se intrepatrund ajutd la intelegerea procesului dinamic de
achizitie a vocabularului unei limbi, stabilind, in acelasi timp, un cadru mai
larg de acceptare a unor termeni intr-o categorie anume, in functie de realitati
concrete si de interesul specific al utilizatorului.

Fiecare categorie de vocabular joaca rolul sau:

1. Nucleul lexical minimal pentru fiecare nivel de competenta lingvistica
structureaza la un prim nivel vocabularul, in functie de el fiind construite
materialele didactice si cele de evaluare. Desi se impune o precizare si

2 J. Milton (2013: 65) stabilea, de exemplu, pentru limba englezi ca limba a doua un necesar
de sub 1500 de cuvinte la nivelul Al si de 1500 — 2500 de cuvinte pentru nivelul A2. Diferenta
mare n cazul nivelului A2 ntre 1500 si 2500 de cuvinte vine din deosebirea facuta intre
vocabularul utilizat activ si cel cunoscut, dar utilizat doar in receptarea informatiei (vocabular
pasiv).
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actualizare periodica a acestui nucleu, el este mai rezistent la schimbari, dar se
hraneste mereu si din celelalte categorii definite aici, realitatea pe care o traiim
impunand uneori termeni de la niveluri mult superioare.

2. Vocabularul de concretizare vine cu un material mult mai bogat ce
contribuie la dezvoltarea unei teme. El se hraneste din punerea repetatd in
scena a situatiilor de comunicare si este cel care accelereaza progresia.

3. Vocabularul de interes special poate parea excentric la un anumit
nivel, dar ajuta la nuantarea comunicarii si satisface o nevoie deosebita a celui
ce Tnvata limba. El se hraneste din nivelurile superioare, din limbajele de
specialitate si activarea lui poate ajuta la motivarea celui interesat de subiect.

Exercitiul la fiecare nivel de competenta lingvistica in situatii ce pot sa
apara in contextul medical, aflat aici in discutie, nu poate fi decat imbratisat,
pe de-o parte, de publicul larg pentru care acest context este astazi relevant, pe
de altd parte, la celdlalt capat, al interesului specific, de catre studentii
medicinisti, dand Tncredere si aducand mai aproape o realitate ce pentru ei
urmeaza si vina. Intelegerea modului de functionare a asimilarii vocabularului
este, cu siguranta, un motor de calibrare incrementala eficienta a predarii si
invatarii, a materialelor didactice propuse, respectiv unul ce ajuta la cresterea
motivatiei celor care Thvata o limba noua.
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Abstract. Specialized language in the Romanian language preparatory year
for foreign citizens. Humanities and Arts. Learning specialized language during
the Romanian language preparatory year is imperative for foreign citizens who
will follow study programs taught exclusively in Romanian. After only one
semester of specialized language study, foreign students should be able to
understand an oral or written specialized text and produce such texts
themselves. This challenge is significant not only for non-native speakers of
Romanian but also for the teachers responsible for teaching the specialized
language. Teaching a specialized language requires, firstly, that the teacher has
knowledge in the field concerned; secondly, the teacher has to develop
teaching materials that are tailored to the specific field. Even if the lexicon has
pride of place, it goes without saying that certain aspects of grammar and
discourse structures specific to the field, in this case the humanities and arts,
cannot be neglected. Our study aims, at the beginning, to present some
preliminary considerations on the language of Humanities and Arts. The most
important part is the presentation of some methods and techniques for teaching
specialized language using our Humanities and Arts coursebook.

Keywords: teaching, Romanian as a foreign language, preparatory year,
specialized language, humanities and arts, coursebook, teaching techniques,
lexical exercises

1. Introducere
Unul dintre obiectivele generale ale Ministerului Educatiei este

internationalizarea sistemului roménesc de educatie, iar rezultatul promovarii
internationale a universitatilor romanesti 1l constituie cresterea numarului de
studenti striini in Romania’. Astfel, la nivelul spatiului european de educatie
se promoveazd o directie politicd unitard, care tine seama de schimbarile
impuse de criza pandemicd globala si, prin urmare, promoveaza ,,nevoile de
recalificare prin dezvoltarea unui sistem care sa ofere studentilor competente

! Conform Raportului privind starea invatamantului superior din Romadnia: 2021-2022, ,jin
ultimii 6 ani universitari, numarul studentilor strdini inmatriculati la studii superioare in
Romania a cunoscut o crestere cu peste 26%” (Ministerul Educatiei 2022: 66).
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certificate pentru profesii actuale si ale viitorului, pentru flexibilizarea integrarii
pe 0 piata muncii aflata intr-o continua evolutie, impusa de legile progresului”
(Ministerul Educatiei 2022: 9-10). Directia de evolutie poate fi cu usurinta
observatd prin prisma domeniilor de studii pentru care studentii strdini au
aplicat in anul universitar trecut (Ministerul Educatiei 2022: 67): Stiinte
biologice si biomedicale: 48,9 %; Stiinte sociale: 22,9 %; Stiinte ingineresti:
13,6 %; Stiinte umaniste si arte: 8,9 %; Stiinta sportului si educatiei fizice: 2,8
%; Matematica si stiinte ale naturii: 2,7 %.

2. Limbajele specializate in domeniul RLS. Stiinte umaniste si arte

In acest context amplu, invatarea limbii roméane reprezinti pentru cetitenii
strdini o conditie sine qua non pentru accesul la programe de studii universitare
cat mai variate, iar atingerea acestui deziderat este posibila in special prin
programele de an pregititor. Insusirea si dezvoltarea competentelor de comunicare,
de producere si de receptare a unui mesaj, de interactiune si de mediere trebuie
sd 1i permitd cursantului si comunice in cadrul domeniilor vietii sociale?.
Loredana Netedu subliniaza ca ,,dacd in domeniul public si in cel privat, prevalenta
este competenta generala de comunicare lingvisticd, de utilizare a limbii
comune, fie aceasta informala si formala, in domeniul educational si, ulterior,
n cel profesional, competentei generale de comunicare lingvistica i se adauga
competenta de comunicare profesionald, de utilizare a limbajului specializat,
fundamental formal si standardizat” (Netedu 2020: 161). In consecinta, studierea
limbajelor specializate in cadrul Anului pregatitor de limba romdna pentru
cetateni straini (APLRCS) ar trebui sa le permita cursantilor ca la finalul
programului de studii sd cunoasca, sa inteleaga si sa utilizeze adecvat limbajul
specific viitorului domeniu de formare cu predare in limba romana.

Intrucat invitarea limbajului specializat este imperativa pentru studentii
din APLRCS, provocarea este resimtita nu doar de vorbitorii non-nativi de
limba romana, ci si de catre cadrele didactice responsabile de predarea limbajului
de specialitate. Tn primul rand, pentru a preda un limbaj de specialitate, profesorul
trebuie sa detina cunostinte aferente domeniului vizat. Dat fiind faptul ca ,,cei
care lucreaza in domenii speciale ale cunoasterii folosesc un grup specific de
cuvinte, pe care nu toti ceilalti le folosesc sau le cunosc” (Ciornei 2020: 142),
Adina-Irina Forna afirma, pe buna dreptate, ca ,,profesorul de limba roméana
ca limba strdind se gaseste n situatia de a aborda notiuni de specialitate din
domenii care nu-i sunt neaparat familiare” (Forna 2022: 18). Apoi, este necesar
ca profesorul sa analizeze ,,cadrul si conditiile de desfasurare ale procesului
de predare/invatare, categoriile grupului-tinta, nivelul cunostintelor lingvistice

2 Potrivit CECR (2003: 46), numarul domeniilor posibile este nedeterminat, insa, in ce priveste
predarea si invatarea limbilor in general, se disting, din punctul de vedere al utilitatii, cel putin
urmatoarele domenii: domeniul personal, domeniul public, domeniul profesional si domeniul
educayional.
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ale cursantilor, nivelul de cunostinte Tn domeniul vizat, pentru a stabili in ce
mod va fi utilizata limba straind generala si cea de specialitate” (Ciornei 2019:
14). In cele din urma, acesta trebuie si elaboreze materiale didactice care se
pliaza pe nevoile cursantilor si pe specificul domeniului. Desi ,,unele discipline,
prin Insusi obiectul lor (concret, pur abstract sau mixt), vor recurge la o serie
de elemente descriptive (stiintele economice, tehnologia), pe cand altele vor
face apel, Tnainte de toate, la structuri logice (matematica, fizica)” (Sirghi 2010:
147), un lucru este cert: studierea lexicului trebuie s aiba un loc privilegiat in
predarea/invatarea limbajelor de specialitate, indiferent de domeniu.

Unul dintre domeniile vizate de catre studentii strdini care studiaza
APLRCS la Facultatea de Litere din cadrul Universitatii din Oradea este
Stiinze umaniste si arte®. Tn calitate de cadru didactic responsabil de predarea
cursului din semestrul al 11-lea denumit Limbaj specializat: stiinze umaniste si
arte, pe langa dificultatile intdmpinate prin prisma studentilor — pe de o parte,
acestia cunosc insuficient limba romana generala, pe de alta parte, cunostintele
in domeniul ales la inscrierea in APLRCS sunt deficitare sau chiar inexistente —
ne-am confruntat si cu insuficienta resurselor didactice moderne pentru
domeniul amintit. Tn consecinta, din dorinta de a pune la dispozitia studentilor
nostri materiale adaptate capacitatilor lor cognitive, ne-am propus realizarea
unui manual de limbaj specializat pentru domeniul Stiinze umaniste si arte,
care sd aiba urmatoarele caracteristici: sa fie adaptat nivelurilor B1-B2, sa
contind unitati organizate n jurul principalelor ramuri din domeniul fundamental
vizat, sa includa unitati gandite pentru 6-8 ore de curs si sa imbine resursele
traditionale cu cele digitale.

3. Despre manualul de limbaj specializat pentru domeniul Stiinge
umaniste si arte

Pornind de la premisa ca la finalul cursului Limbaj specializat: stiinse
umaniste si arte absolventii anului pregatitor vor avea nevoie sa inteleaga, sa
citeascd, sa redacteze folosind limbajul de specialitate, s asiste la prezentari
orale si chiar sa realizeze prezentari in domeniul ales, am inceput sd cream
diferite materiale didactice care sa vina in sprijinul studentilor. Astfel, pe
marginea diferitor texte stiintifice (pe cat posibil, adaptate nivelului de competenta
lingvistica a studentilor in limba roméand) am elaborat exercitii care sa
contribuie la o comunicare eficientd nu doar la nivel general, de limba romana
comund, ci si la nivelul limbajului de specialitate. Tn demersul nostru am avut
in vedere ca ,,procesul de intelegere a unui text stiintific incepe prin definirea

3 Comparand datele ultimelor doud rapoarte privind starea invatgmantului superior din Roméania
(Ministerul Educatiei 2021: 62 si Ministerul Educatiei 2022: 67), am constatat ¢ numarul
studentilor strdini care aplica pentru studii in domeniul Stiinfe umaniste si arte este in crestere:
= 2020-2021: 2.886 de studenti, adica 8,3% din totalul de 34.447 de studenti striini;
= 2021-2022: 3.166 de studenti, adica 8,9% din totalul de 35.392 de studenti stréini.
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termenilor necunoscuti, explicarea si folosirea lor in context si continua prin
exercitii lexicale diverse* pana la aplicarea si utilizarea corecti a termenilor in
comunicarea orala si scrisa de catre studenti” (Ciornei 2020: 148).

Cu alte cuvinte, ceea ce numim astazi Manual de limba romadna ca limba
straina. Limbaj specializat: stiinge umaniste si arte (Tont 2023) a reprezentat,
in prima faza, un suport de curs de uz intern, adresat studentilor din APLRCS
de la Facultatea de Litere din cadrul Universitatii din Oradea, care aleg din
pachetul de limbaje specializate disciplina Limba romana — limbaj specializat:
Stiinfe umaniste si arte. Intrucdt continutul acestei lucrari este adaptat
domeniului fundamental Stiinfe umaniste si arte, manualul poate fi util, in
acelasi timp, strainilor care sunt interesati sa invete limba romana pentru
obiective specifice domeniului amintit. Privitor la nivelul lingvistic, primele
lectii se situeazi la nivelul B1°, urmand ca dificultatea si creasci progresiv
pand la B2, conform CECRL. Subliniem ca este esential ca la finele primului
semestru din anul pregatitor studentii straini sa detind cunostinte generale de
limba romand echivalente nivelului A2 de competentd lingvistica, altfel
selectia continuturilor stiintifice propuse in manual nu ar putea fi justificata.

Sub aspect tematic, manualul nostru contine cinci unitati organizate n
jurul principalelor ramuri din domeniul fundamental vizat: 1. Arhitectura si
urbanism (1.1. Case si locuinge; 1.2. Constructii. Asezari umane); 2. Arte vizuale
(2.1. Pictura. Sculptura; 2.2. Desen. Arta grafica; 2.3. Design. Arta fotografica);
3. Artele spectacolului (3.1. Cinematografie si media; 3.2. Teatru); 4. Muzica
si dans (4.1. Muzica si muzicieni; 4.2. Dansuri si dansatori); 5. Filologie si
istorie (5. 1. Limba si literaturd; 5.2. Evenimente si personalitati istorice). Suntem
de parere ca tematica este in concordanta cu obiectivul fundamental al manualului,
si anume de a asigura asimilarea unui bagaj minimal de notiuni terminologice
specifice domeniului Stiinfe umaniste si arte. Precizam ca structura unitati este
construitd dupa recomandarile CECRL, continutul de specialitate fiind prezentat
cursantilor prin competentele de comunicare: ascultare, citire, vorbire, scriere.
Pentru a evita monotonia, exercitiile care permit dezvoltarea competentelor de
comunicare sunt cat se poate de variate (de la exercitii de alegere a variantei
corecte pand la exercitii interactive, pe diferite platforme educationale). Tn
plus, textele si exercitiile sunt adesea nsotite de imagini sugestive, ceea ce
ajutd nu doar la captarea atentiei studentilor, ci si la dezvoltarea competentelor
de exprimare orald. Fiecare dintre cele 11 lectii a fost realizata cu scopul de a
acoperi aproximativ 6-8 ore de curs (in functie de profilul specific fiecarei
grupe de cursanti). La finalul manualului, au fost anexate textele inregistrarilor
audio si cheia exercitiilor cu raspuns obiectiv.

4 Exercitiile lexicale pot viza familii de cuvinte, cuvinte polisemantice, antonime si sinonime.
® Este cunoscut faptul ci pentru a intelege terminologia de la cursurile de limbaj specializate,
un student strdin trebuie sa aiba competente lingvistice corespunzatoare nivelului A2-B1 din
CECRL. Pentru descrierea nivelurilor A2 si B1, vezi Platon et alii 2014.
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4. Exemple de bune practici din lectia Constructii. Asezari umane

Unitatea Arhitectura si urbanism este prima unitate din manualul de
Stiinte umaniste si arte, ceea ce justifica gradul scazut de dificultate. In alcituirea
acestei unitati intra doua lectii: Case si locuinse, respectiv Constructii. Asezari
umane. Tn paginile de mai jos, vom analiza si comentate cateva exercitii dintre
cele 20 care alcatuiesc lectia Constructii. Asezari umane. Ca oricare alta lectie
cuprinsd in manualul nostru, si lectia in discutie debuteaza cu doua intrebari
care acceseaza mai degraba limba romana generala: Preferi viaza in oras sau
la tara? si Cum arata localitatea ideala pentru tine?. Rolul acestor intrebari
este de a starni dialogul cu celdlalt, activitate care se impune atunci cand
obiectivul invatarii este capacitatea de a vorbi intr-o limba striina. Intrucat
activarea cunostintelor anterioare este binevenita la introducerea intr-0 Situatie
comunicativa, consideram potrivit pentru inceput un exercitiu lexical ce presupune
potrivirea unor imagini cu cuvinte apartinand lexicului comun (banca, biblioteca,
biserica, cafenea, farmacie, florarie, hotel, librarie, magazin, muzeu, pod,
primarie, spital, stadion, scoala, teatru). Avand in vedere ca studentii sunt la
inceputul semestrului II, iar pregatirea lor lingvistica este diversa, in primele
lectii trecerea spre continutul stiintific se face treptat, prin intermediul unor
exercitii lexico-gramaticale, care au menirea de a conecta notiunile invatate Tn
cadrul cursurilor de limba romana generala cu notiunile studiate la cursul de
limbaj specializat. Concret, in aceasta lectie, studentilor li se cere sa priveasca
o imagine ce prezintd cladiri din zona centrala a orasului si sa completeze
propozitiile dupa model (cu prepozitii/locutiuni prepozitionale si forma de
genitiv a substantivelor din paranteza):

Tabel 1

Biserica cu Luna
infata ")
in spatele
in jurul
deasupra
dedesubtul — + genitiv
in mijlocul
in/la stanga
fn/la dreaptd
de-a lungul |

strada Unirii e

MODEL: Strada Unirii se afla (statuie).
Strada Unirii se afla In spatele statuii.
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a. In Oradea este o zi calda. (oras) cerul este senin.

b. Tn Piata Unirii sunt multi turisti. Ei s-au ascuns de soare (umbrele).

c. Céativa oameni asteapta tramvaiul. Statia de tramvai este (Palat)
Vulturul Negru.

d. (statie) de tramvai se tin, de obicei, concerte si Targul de Craciun.

e. Langa Palatul Vulturul Negru este o farmacie. (farmacie) este
banca.

f. (statuie) sunt multe spatii verzi, cu banci

pentru odihna.

g. Locul preferat pentru poze este aproape de statuie, chiar
(Piata) Unirii.

h. Tn centrul orasului Oradea exista si un restaurant, (Biserica) cu Luna.

i. (stradi) Unirii sunt multe felinare care lumineaza toatd noaptea.

Tabel 2

5. Cititi textul si alegeti imaginea potrivita pentru fiecare tip de clidire
(a, b, ¢):

Pe baza activitatii desfasurate in cladiri, exista trei grupe de cladiri:

a. cladiri civile: sunt destinate unei game foarte largi de procese functionale,
cele mai importante fiind: de locuit, invatamant, sanatate, administratie, comert,
sport, cultura, alimentatie publica etc.

b. cladiri industriale: au ca destinatie adapostirea diverselor procese tehnologice
din toate ramurile industriei.

c. cladiri agrozootehnice: sunt destinate proceselor de productie din sectorul
zootehnic (adaposturi pentru animale si pasari) si agrovegetal (sere, fabrici de
nutreturi) si cladirile auxiliare productiei (magazii de cereale, garaje etc.).

A\

] Tl%‘
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13. Potriviti definitiile de mai de mai jos cu imaginea corespunzitoare:
1. decoratiune = totalitatea formelor si obiectelor care servesc la Tmpodobire
2. fatada = fiecare parte exterioara verticala cladirii

3. fronton = element de arhitecturd, cu forma curba sau franta, care se
gaseste deasupra intrarii unui edificiu, deasupra unei usi.

4. pilastru = stalp paralelipipedic care serveste ca element de ornamentatie
sau de consolidare pentru un zid

5. turli = constructie de forma unui cilindru, de inaltime relativ mare, care
face parte din complexul arhitectural al bisericilor, situatd deasupra
acoperisului

6. vitraliu = sticla colorata sau pictata in culori de smalt, folosita la ferestre

Dupa cum am mentionat deja, in predarea limbajului de specialitate e
fundamentala definirea termenilor specifici, urmata de explicarea si folosirea
lor in context (prin exercitii lexicale diverse) pana la utilizarea corecta a
termenilor in comunicarea orala si scrisa. In legitura cu definirea termenilor
de specialitate, trebuie sa mentionam ca adesea am recurs la vulgarizarea
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stiinfifica, adica la ,,0 difuzare si 0 traducere a discursului stiintific, dinspre
mediile restranse academice, ale savantilor, catre publicul larg, pe intelesul
acestuia si intr-un limbaj popular, simplu, accesibil” (Vezeanu 2015: 776-
777), folosind reformulari, parafraze sau substitutii. Drept model in procesul
de popularizare a continutului stiintific ne-au folosit unele manuale de gimnaziu
aflate in uz®.

Tn ceea ce ne priveste, nu de putine ori am ales ca definirea termenilor de
specialitate sa fie insotitd/urmata de imagini, scheme sau grafice reprezentative,
care vin n sprijinul studentilor.

Exercitiile 5 si 13 din lectia mentionata sunt astfel de exemple. Explicarea
termenilor noi se realizeaza in special prin folosirea lor in context. Un astfel
de exercitiu lexical cuprins in lectia analizata solicita studentilor sa parcurga
un text despre urbanizare si sa potriveasca cuvintele marcate in text cu bold
(de exemplu, amplasare, patrimoniu, viran etc.) cu sinonimele acestora. Ca
studentii sa se familiarizeze cu cuvintele noi in context, sunt esentiale exercitiile
ce implica citirea unui text-suport, precum 14 si 15:

Tabel 3

14. Cititi un scurt ghid despre arhitectura orddeana si decideti daca enunturile de
mai jos sunt adevarate (A) sau false (F).

15. Utilizati informatiile din textul de la exercitiul anterior pentru a descoperi
stilul cladirilor din urmatoarele imagini. Scrieti literele imaginilor in caseta:

1. baroc [ [ ] 2 eclectic [ ] ] 3 secession [ [ ]

C. Primdria Oradea d. Palatul de Justirie e. Hotelul Astoria

6 In functie de specificul fiecarei unititi, am consultat manuale de Geografie, Educatie
tehnologica, Istorie, Muzicd, Arte vizuale si Limba §i literatura romdna disponibile pe
https://www.manuale.edu.ro/.
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Intrucat studiile sugereaza ca studentii trebuie si intalneascd un cuvant
nou de mai multe ori pentru a-i retine sensul, o activitate adecvata o reprezinta
ascultarea. Tn lectia dati, studentii vor asculta o nregistrare despre regulile de
urbanism. Verificarea intelegerii mesajului ascultat se face, in acest caz,
printr-un exercitiu de tip alegere multipla: Ascultasi o inregistrare despre
regulile de urbanism si alegeti raspunsul corect.

Parcursul logic in predarea limbajelor de specialitate implica utilizarea
corectd a termenilor in comunicarea orald/scrisa. In cuprinsul lectiei analizate,
doua astfel de exercitii sunt 10 si 11: Vorbiri despre regulile de urbanism din
localitatea voastra. Comparati-le cu regulile prezentate in inregistrare.
Propuneti noi reguli de urbanism pentru localitatea dumneavoastra, respectiv
Lucrayi in grupe de cate 3-4 studenyi. Privizi cu atentie imaginile de mai jos si
spuneti ce reguli de urbanism sunt incalcate.

Asa cum reiese din exercitiile exemplificate anterior, un principiu pe
care |-am urmat pe parcursul crearii activitatilor a fost sa adaptam materialele
capacitatilor cognitive si caracteristicilor studentilor nostri. De aceea, am
evitat activitatile dificile sau plictisitoare folosind adesea tehnologia. Astfel,
n diferite momente ale lectiei am inserat coduri QR care faciliteaza accesul la
variate unelte software care nu numai ca dinamizeaza lectiile, ci cresc
motivatia studentilor. De exemplu, scanand un cod QR, studentii ajung, prin
intermediul aplicatiei Google Earth, Tn fata Primariei din Oradea, cladire pe
care vor trebui sa o descrie folosind terminologia de specialitate:

Tabel 4

Accesati codul QR pentru a vizita virtual Primaria din [w] it [w]
Oradea. Descriefi-o in minimum 150 de cuvinte. Scrieri
despre: localizare, stil arhitectural, elemente specifice
(forme, culori etc.), materiale utilizate etc. [=]

5. Tn loc de concluzie

In finalul prezentului articol, subliniem ci a cunoaste termenii intr-un
anumit domeniu de activitate este indispensabil oricarui specialist, iar predarea-
invatarea limbajelor de specialitate ,,constituie un efort special pentru studenti,
cat si pentru profesorul care preda aceasta disciplind” (Ciornei 2020: 148).
Pentru atingerea acestui obiectiv, profesorul trebuie sa puna la dispozitia
studentilor sai un suport didactic atractiv si de actualitate, care sa 1i ajute sa
Tsi dezvolte competente certificate pentru profesii actuale sau de viitor, n
conformitate cu politicile globale.
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Design educational
in romana ca limba straina.
O abordare cognitiva

loana Sonea
Universitatea Babes-Bolyai, Cluj-Napoca

Abstract. Instructional Design in Romanian as a Foreign Language. A
cognitivist approach. The purpose of this article is to offer an overview of
several theoretical hypotheses that have dominated second language
acquisition and curriculum design for the past decades. From the traditional
perspective on the nature of language and language learning to the more
recent framework provided by cognitive linguistics (supported by research
in neurosciences and neuroimaging), all of these views seem to have left a
mark on the process of language course planning. We finally choose an
educational philosophy (facilitated mainly by cognitive linguistics and the
Common European Framework of Reference) and select a model of curriculum
design: understanding by design or backward design, by Wiggins and
McTighe, and we suggest a possible organisation of a syllabus for Romanian as
a Foreign Language, one that is supported by research and is consistent with
the functioning of the brain.

Keywords: course planning, course design, curriculum, syllabus, scheme of
work, second language learning, Common European Framework of Reference
(CEFR), Cognitive Linguistics

1. Introducere

Pentru cei familiarizati cu sistemul educational roméanesc, in calitate de
profesori, (fosti) elevi, studenti sau parinti, cuvantul care caracterizeaza relatia
lor cu acest sistem e imprevizibilitatea. Daca democratia roméaneasca, sub
toate aspectele sale — economic, social, politic —, pare sa fi ajuns la o relativa
stabilitate, dupa decenii marcate de transformari, nu acelasi lucru se poate
spune despre educatia romaneasca. Din motive mai mult sau mai putin clare,
aceasta s-a instalat intr-o faza de tranzitie ce ameninta sa se permanentizeze.
Singurul lucru previzibil cu privire la scoala romaneasca este tocmai
imprevizibilitatea, singurul lucru pe care putem conta cu adevarat fiind
schimbarea. An de an, aflam ca s-au modificat programele, examenele de
final de ciclu gimnazial si liceal, procedura de admitere la liceu sau facultate.
Fiecare ministru care preia portofoliul Ministerului Educatiei promite
reforme si transformari menite sa rezolve ,,dezastrul” de la Testele Pisa, care
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ii plaseaza pe copiii romani la nivelul general de competenta 2, adica un
,nivel critic”?.

Fiecare echipa ce se ocupa vreme de un mandat de reforma in educatie
lasa impresia ca o ia, de fiecare data, de la zero, punand putin pret pe
continuitate, consumand multa energie pentru a reinventa roata si nereusind,
desigur, sa ajunga la o concluzie cu adevarat si la un sistem durabil si coerent,
in perioada scurta pe care o are la dispozitie.

Un alt motiv pentru care, credem noi, reforma e departe de a fi finalizata
poate fi si hipercentralizarea sistemului de invatamant. Ni se pare relevant
faptul ca tarile europene cu rezultate foarte bune la testele amintite mai sus au
optat pentru descentralizarea sistemului, au eliminat examenele standardizate
si au lasat multe dintre deciziile importante in seama scolilor si a specialistilor
n educatie, fie ca e vorba de practicieni, fie de cercetatori. Cu alte cuvinte, au
renuntat la ,micromanagement” si S-au concentrat pe asigurarea cadrului
necesar pentru ca procesul de invatamant sa poata avea loc in conditii decente
(din punct de vedere material si nu doar).

O alta cauza pentru instabilitatea si imprevizibilitatea procesului
educational in Romania ar putea fi fractura care exista intre specialistii sau
teoreticienii din domeniu si practicieni (profesori, directori, manageri).
Fiecare decizie luatd in legatura cu proiectarea curriculard, evaluarea elevilor
sau a studentilor si pregatirea profesionald a cadrelor didactice ar trebui sa fie
produsul unor echipe mixte, din care sd faca parte oameni cu experientd in
predare, buni cunoscatori ai contextului in care decizia respectiva se va aplica,
dar si specialisti, cu rolul de a construi baza teoretica, de a justifica decizia
respectiva, pornind de la ceea ce se cunoaste, in prezent, despre procesul de
predare-invatare.

Observatiile de mai sus privesc mai ales mediul preuniversitar, intrucat
mediul universitar este privilegiat din acest punct de vedere. Autonomia
universitara asigura acea descentralizare despre care vorbeam, permite
profesorilor (echipelor de profesori si cercetitori) sd adopte o anumita
paradigma, sd asume cateva principii teoretice, sd le testeze pe grupuri de
studenti si, in cele din urma, in functie de rezultate, sa le aplice pe termen
mediu sau lung. Dezavantajul major aici ar fi ca aceste rezultate sau concluzii
raman cvasinecunoscute, sunt receptate doar in cercuri restrnse si nu ajung sa
fie preluate pe scara larga, probabil din cauza fracturii mentionate mai sus, a
comunicdrii deficitare si a altor probleme asemanatoare, la care articolul de
fata nu isi propune sa ofere un raspuns.

! https:/iwww.digi24.ro/stiri/actualitate/educatie/dezastru-la-testele-pisa-romania-e-pepenultimul-
loc-in-ue-elevii-romani-sunt-la-nivelul-de-competenta-2-considerat-critic2604155? grsc=cookiels
Undef0&__ grts=57370771& __grua=f1f6b29a6cc1f79a0fea05b8852a33d0&  grrn=1.
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Dintre diversele aspecte ale procesului educational, am dori sa incepem
cu inceputul, mai precis, cu proiectarea curriculara, intr-un domeniu restrans,
si anume predarea limbilor straine, a romanei ca limba a doua/strdind/nematerna,
n particular, intr-un context clar (adulti, mediu universitar). Tn demersul nostru,
vom porni de la principiile teoretice la care aderam, de la un set de convingeri
cu privirea la limba in general, pe de o parte, la invatarea si achizitia limbii,
pe de alta parte, dar si cu privire la abordarea curriculara adoptata (ce este un
syllabus, ce ar trebui sa contind acesta, cine e responsabil de crearea lui, care
sunt principiile de organizare ce stau la baza lui). Tn fine, in ultima parte a
articolului, vom oferi o sectiune de syllabus, ilustrand, astfel, concluziile catre
care ne-a condus investigatia teoretica.

2. Cum se invata o limba?
2.1. Abordarea traditionala

Intrebarea de mai sus presupune, desigur, un raspuns elaborat si complex,
insd nu ne propunem aici sa epuizam subiectul, ci doar sa trecem in revista
cateva tendinte si directii majore in predarea limbilor in ultima jumatate de
veac. Pentru a afirma ceva cu privire la invatarea unei limbi, e nevoie, mai
intai, sd pornim de la o Intrebare si mai larga: ce este o limba, care e natura ei,
care sunt caracteristicile sale, care e legatura ei cu realitatea, pe de o parte, si
cunoasterea, pe de alta parte. O anumita intelegere a felului in care functioneaza
limbajul uman genereaza convingeri specifice cu privire la modalitatea 1n care
limba poate fi dobandita sau invatata, convingeri ulterior ,,traduse” in practici
pedagogice Tn consonanta cu principiile teoretice.

Fiecare perspectiva teoretica va marca substantial procesul educational
in general, incepand cu etapa planificarii curriculare. Mai ntéi, principiile ce
stau la baza abordarii vor conduce procesul decizional intr-0 directie sau alta:
ce fel de continuturi vom selecta, ce metodologie e mai adecvata, cum organizam
continuturile, in ce ordine, care sunt rolurile indeplinite de participantii la
procesul educational. Astfel, remarca Tricia Hedge, ,,syllabusul structuralist
din anii 1960-1970, syllabusul comunicativ din 1980 si syllabusul bazat pe
sarcini al anilor 1990, toate au contribuit substantial la designul educational,
multe dintre aceste directii supravietuind in manualele de azi” (Hedge 2000:
339). Faptul ca avem de a face cu un syllabus multidimensional e demonstrat
de cuprinsul celor mai multe manuale. Acesta include, adesea, o lista de functii
comunicative (abordarea comunicativa), structuri gramaticale si lexicale (abordarea
structuralistd), teme si proiecte (influenta syllabusului bazat pe sarcini).

Ceva mai devreme, intre anii 1940 si 1970, predarea limbilor a fost
puternic marcatd de behaviorism. Robert Lado (1964), de exemplu, a
contribuit substantial la dezvoltarea de materiale specifice asa-numitei audio-
lingual method (ALM). Potrivit acestei abordari, accentul cadea pe imitare si
pe memorare, iar elevii sau studentii aveau sarcina de a invata pe de rost

96



Ioana Sonea » Design educational in romana ca limba straina...

dialoguri sau simple tipare propozitionale. Oarecum convergenta cu ALM, tot
un produs al behaviorismului, este si ipoteza analizei contrastive, potrivit
careia o persoand angajata in procesul de invatare a unei noi limbi va porni de
la 0 serie de obiceiuri pe care si le-a format in limba materna.

Cercetarile ulterioare au demonstrat ca transferurile din limba unu nu
sunt intotdeauna previzibile, indiferent daca e vorba de continuturi direct
transferabile sau de greseli. Tot in aceasta perioada, Noam Chomsky (1957)
creioneazd principiile gramaticii universale. Conform acestei viziuni, fiinta
umand se naste cu un set de reguli structurale innascute. Fara indoiald, cel mai
cunoscut model de achizitie a limbii a doua influentat de catre Chomsky e cel
propus de catre Stephen Krashen (1982), ,the monitor model”, ingloband
cateva ipoteze de acum celebre: ipoteza achizisiei, ipoteza inputului
comprehensibil, ipoteza ordinii naturale, ipoteza filtrului afectiv. Dincolo de
criticile pe care concluziile lui Krashen le-a atras uneori, munca sa ramane
importantd pentru ca a contribuit la mutarea atentiei de la structurd la sens
(Lightbaum, Spada 2017: 103-107).

Tn Cognitive Linguistics and Second Language Learning, Andrea Tyler
trece in revistd cateva elemente ce caracterizeazd perspectiva traditionald in
invatarea limbii a doua. Potrivit acestei abordari, limba reprezinta un sistem
diferit de celelalte abilitati cognitive sau sociale, o entitate separatd, izolatd de
procesele cognitive generale si de structurile conceptuale, fiind alcatuita
dintr-un set de reguli, o listd de vocabular si o listd de exceptii. In consecinta,
rolul studentului, in acest caz, este sa stapaneascad regulile si si memoreze
exceptiile (Tyler 2012: 5).

Redam, mai jos, cateva dintre afirmatiile centrale viziunii traditionale:

e Limba e inteleasda ca un sistem separat, alcatuit, la randul sau, din

subsisteme precum fonologia, morfologia, sintaxa, lexicul, semantica.
Versiuni mai recente ale abordarii au adaugat si dimensiunea pragmatica.
Sistemul lingvistic, asadar, nu e influentat de interactiunea cu mediul
inconjurdtor, ci e autonom.

¢ Limba se dobandeste, nu se Tnvata si reprezinta un element ,,incapsulat”

in creierul uman, un ,,modul” separat de alte procese cognitive.

e Sintaxa este presetata biologic, nu se invata, si e oarecum desprinsa de

elementul semantic si lexical.

e Limbajul nonliteral e periferic, mai degrabd poetic, nefiind central

cognitiei (Tyler 2012: 13-14).

La o scurta privire, cele mai multe manuale de limba romana ca limba
strdind sunt organizate in concordantd cu principiile de mai sus, adoptand,
asadar, o abordare (incd) traditionalista in predarea-invatarea limbilor. Acelasi
lucru e valabil si pentru documentele ce tin de proiectarea curriculara,
syllabusuri sau fise ale disciplinelor ficute publice de institutiile ce organizeaza
astfel de cursuri. In ultimele decenii insd, o noua abordare pare sa castige din
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ce In ce mai mult teren in predarea limbii a doua: lingvistica cognitiva. Aceasta
pare sa propund o schimbare de perspectiva, pe care o vom descrie, pe scurt,
n sectiunea urmatoare.

2.2. Lingyvistica cognitiva

Lingvistica cognitiva nu reprezintd o singura disciplina lingvistica. Mai
degraba, poate fi privita ca un fel de ,,umbrela” ce cuprinde o Serie de teorii
ale limbajului stréns legate intre ele, bazndu-se pe urmatoarele afirmatii-
cheie:

¢ nu exista un ,,dispozitiv de achizitie a limbajului” autonom, care sa fie
responsabil de achizitia si procesarea limbajului;

e limbajul este ,bazat pe utilizare”, in sensul ca este un produs al
interactiunii fizice cu lumea;

e un set unic de procese cognitive opereaza in toate domeniile limbajului,
iar aceste procese sunt implicate si in alte tipuri de cunoastere si invatare
in afard de limbaj;

e cuvintele reprezinta doar o modalitate limitatd si imperfectd de exprimare;

e toate componentele limbajului au sens, desi semnificatiile gramaticale
sunt mai abstracte decat semnificatiile lexicale (Littlemore 2009:1).

Lingvistica cognitiva considera limbajul ca fiind un produs al interactiunii
generale cu alte abilitati cognitive si cu lumea. Astfel, intr-o abordare cognitiva,
limba este ,,intrupatd”, iar interpretarea sensului se bazeaza pe experienta de
zi cu zi din lumea reala, pe accesarea unui ,rezervor” de cunostinte care
faciliteaza intelegerea relatiilor sistematice dintre unitatile limbii. Acesta este
acelasi rezervor de cunostinte experientiale despre lume ce sta la baza
sistemului conceptual uman in general. O abordare cognitiva exploateaza
aceste cunostinte implicite, prin evidentierea modelelor lingvistice recurente,
semnificative si a principiilor de organizare (Tyler 2012: 18).

Spre deosebire de metoda contrastiva, lingvistica cognitiva considera ca
prin invatarea unei a doua limbi, ne dezvoltdm abilitatea de a vedea sau de a
descrie lucrurile altfel decat am fost obisnuiti. Invatarea unei noi limbi ne cere
sa ne depasim obiceiurile cognitive pe care le-am dezvoltat in limba materna
si presupune un efort de reorganizare a cunostintelor enciclopedice si a retelelor
corespunzatoare de asociere a cuvintelor. Nu in ultimul rand, cdnd invatdm o
noud limba, invatam sa ne reambaldm ideile in constructii ce subliniaza aspecte
diferite de cele pe care le folosim in mod curent in limba materna (Littlemore
2009: 188-189).

Un aspect important al perspectivei oferite de lingvistica cognitiva este
si accentul pus pe relatiile dintre forma, functie si semnificatie. De fapt, forma
este considerata inseparabild de sens. In plus, aceasta abordare oferi o viziune
enciclopedica asupra limbii, considerand cuvintele drept puncte de acces cétre
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retele complexe de cunostinte, nu simple intrari izolate in dictionare. Un obiectiv
fundamental al acestei abordari este de a descrie nu numai elementele care
alcatuiesc limbajul, ci si relatiile sistematice dintre aceste elemente. Limbajul
este Tnteles ca parte integrantd a proceselor cognitive generale. Ca atare,
limbajul, inclusiv gramatica, este vazut ca reflectand intelegerea asupra lumii
sl interactiunile cu aceasta. Apoi, in lingvistica cognitiva, nu exista o distinctie
neta intre lexicon si gramatica, semnificatia este intemeiata pe interactiunile
noastre cotidiene cu lumea din jur si pe felul in care corpurilor noastre sunt
construite, unitatile lingvistice constituie categorii, iar limba nu este un sistem
abstract, ci e bazata pe utilizare (Tyler 2012: 19).

Asadar, daca acceptdm perspectiva asupra limbii pe care ne-0 propune
lingvistica cognitiva, atunci si abordarea didactica in predarea limbii a doua
va trebui sa sufere transformari radicale. Deocamdata, ne gasim Inca la inceput
n ceea ce priveste implementarea propriu-zisa a concluziilor enumerate mai
sus intr-un program coerent. Pe de alta parte, spre deosebire de celelalte sisteme,
perspectiva cognitiva nu e doar un construct teoretic (desl, Tntr-o anumita masura,
orice sistem este si un construct), ci se sprijina pe o serie de date empirice, ce
vin dinspre neurostiinte. ,,Cercetarea neuroimagistica si cartografierea creierului,
remarcd Judy Willis, a deschis adevarate ferestre cétre creier. Acum putem
urmari activitatea creierului pe masura ce informatiile primite sunt clasificate
si organizate Tn memoria de lucru, memoria relationala si, in cele din urma, in
cea pe termen lung. Pe scurt, acum putem vedea ce se Intampla cu activitatea
si structura creierului atunci cand profesorii predau si cand studentii sau elevii
Tnvata” (Willis 2006: VII).

Metode de investigatie precum imagistica prin rezonanta magnetica,
tomografia prin emisie de pozitroni sau electroencefalograma cantitativa
(qEEG) ne permit sd observam creierul in timp real si sa extragem cateva
concluzii importante legate de procesul de invatare. Printre cele mai recente
descoperiri se numara faptul ca ipoteza clasica a zonelor cerebrale specializate
pe limbaj poate fi daca nu infirmata, cel putin nuantata. Potrivit acesteia, in
creier existd doua zone principale responsabile de buna functionare a
comunicarii lingvistice: zona Broca (pentru producere) si zona Wernicke
(pentru comprehensiune), ambele in emisfera stangad. Broca mai este si zona
in care e localizatd gramatica, in vreme ce Wernicke pare sa ,,adaposteasca”
lexiconul mental.

Totusi, studiile de neuroimagisticd demonstreaza ca, pe de o parte, o
anumita functie lingvistica recruteazd mai multe zone cerebrale diferite, iar
aceeasi zona cerebrald este implicatd in mai multe aspecte diferite ale
limbajului si, pe de alta parte, ca multe zone cerebrale activate de limbaj sunt
activate si de sarcini de natura nonlingvistica. De exemplu, celulele din santul
temporal superior sunt implicate in procesarea vorbirii, dar si in perceptia
miscarii, in integrarea audio-vizuala si in perceptia sociala. Intr-un studiu
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fascinant intitulat Language and the Brain, Seana Coulson remarca faptul ca
limbajul (abilitatea de a comunica verbal) nu poate fi cartografiata direct pe
creier, deoarece apare din interactiunea unor zone cerebrale interconectate.
Variabilitatea substratului neural al limbajului sugereaza ca nu existd o
implementare predeterminati a limbajului in creier. In plus, concluzioneazi
Coulson, creierul este atat un produs al capacitatii lingvistice, cat si o conditie
prealabild pentru aceasta (Coulson 2017). Cu alte cuvinte, creierul ,,creeaza”
limbajul, iar limbajul, la randul sau, ,,creeaza” sau ,,moduleaza” creierul.

Care sunt consecintele practice ale acestor descoperiri?

a. Cu cat invatam un lucru in mai multe moduri, cu atat se construiesc
mai multe cai de memorare. Prin urmare, stimularea cresterii mai multor
dendrite si conexiuni sinaptice este unul dintre cele mai bune lucruri pe care
profesorii le pot face pentru creierul studentilor lor. In clasa, cu cat materialul
de invatat este introdus in creier si revizuit in mai multe moduri, cu atat se vor
crea mai multe cai dendritice de acces. Vor exista mai multe punti sinaptice
de la celula la celula, iar aceste cai vor fi utilizate mai des, vor deveni mai
puternice si vor rezista in timp. De exemplu, prezentarea vizuala a informatiilor
va stabili o conexiune cu lobii occipitali (lobii posteriori ai creierului care
proceseaza informatiile optice).

Ulterior sau simultan, daca studentii asculta informatiile, se va activa un
circuit dendritic in lobii temporali (lobii de pe partile laterale ale creierului
care proceseaza informatiile auditive si joacd un rol important in reglarea
emotiilor si in procesarea memoriei). Cu cat sunt mai multe regiuni ale creierului
care stocheaza date despre un subiect, cu atat existd mai multe interconexiuni.
Aceasta aparenta redundantad le ofera studentilor sau elevilor mai multe
oportunitati de a extrage datele stocate in multiple zone (Willis 2007: 3-4).

Acesta reprezinta un argument pentru organizarea syllabusului pentru
cursurile de limba in jurul activitatilor comunicative de receptare, producere,
interactiune si mediere, trecand functiile comunicative, structurile lingvistice,
pragmatice si discursive prin multiple canale, asigurand fixarea acestora in
memoria de lunga durata.

b. Memoria de lucru (sau memoria pe termen scurt) implica abilitatea de
a retine si a manipula informatii, pentru a le utiliza in viitorul apropiat.
Informatiile sunt pastrate in memoria de lucru doar aproximativ 20 de minute.
Provocarea cu care se confrunta studentii sau elevii este de a muta informatiile
din memoria de lucru in memoria pe termen lung. Daca nu fac acest lucru in
20 de minute, informatiile respective pot fi pierdute. Pentru ca materialul nou
invatat sa nu se piarda, trebuie sa intre in reteaua de conexiuni cerebrale.
Studentii pot retine noile informatii prin activarea cunostintelor invatate
anterior care au legatura cu noul material. Aceste cunostinte anterioare sunt
stocate in circuitele de neuroni conectate prin axoni ramificati si dendrite ce
transporta informatiile sub forma de semnale electrochimice (Willis 2007: 6).
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Din perspectiva elaborarii unui syllabus ce tine seama de felul in care
functioneaza creierul cu adevidrat, e esential sd ne asiguram cd existd o
coerenta nu doar interna a unitatilor de invatare, Ci si una externa, ca unitatile
sunt legate intre ele si ca aceste conexiuni sunt transparente, atat pentru
profesor, cat si pentru student, Tn asa fel incat informatiile invatate anterior sa
fie reciclate si utilizate pe post de ,,carlige” care contribuie la ,,agatarea” noilor
informatii, la transferul acestora in memoria de lungé durata.

c. Desi procesul de géndire este lent, solicitant si nesigur, oamenilor le
place sd gandeascd, mai ales in conditiile in care considera ca efortul le va fi
rasplatit de sentimentul placut pe care il avem atunci cand rezolvdm o
problema. Curiozitatea ii determind pe oameni sa exploreze idei si probleme
noi, dar, atunci cand o fac, evalueaza rapid cat de mult efort mental va fi
necesar pentru a rezolva problema. Daca este prea mult sau prea putin, se vor
opri. Pentru ca problemele sé fie rezolvate, cel care gandeste are nevoie de
informatii adecvate din mediu, de spatiu in memoria de lucru si de informatiile
si procedurile necesare stocate in memoria pe termen lung. Prin urmare,
profesorul trebuie sd se asigure cd existd probleme de rezolvat, dar si ca
respecta limitele cognitive ale studentilor (supraincdrcari ale memoriei de
lucru) (Willingham 2009: 10-16).

Observatia lui Willingham pare sa stea la baza unui concept pe care il
veti regisi in partea a treia a articolului de fata: intrebdrile esentiale. Tn
Understanding by Design, Wiggins si McTighe vorbesc despre o serie de
intrebdri esentiale ce vor constitui temelia fiecdrei unitati de invatare, intrebari
menite sa asigure transferul cunostintelor si al abilitatilor nou dobandite n
afara clasei (Wiggins, McTighe 2006). Vom reveni asupra acestui aspect putin
mai tarziu.

d. Pentru a asigura conditiile necesare invatarii, ar fi nevoie de o usoara
stimulare a sistemului limbic. in cuvintele lui Judy Willis, ,,nici prea cald, nici
prea rece, ci exact cum trebuie” (Willis 2007: 24). Tn prezenta unor emotii sau
sentimente, neuroimagistica arata stiri metabolice de stimulare la nivel scazut
in amigdala. Studentii evaluati in aceste conditii demonstreaza o memorie de
lucru mai bund, o fluenta verbald imbunatatita, o memorie episodica mai buna
pentru evenimente si o gandire mai flexibila, generand idei creative pentru
rezolvarea problemelor. Pe de alta parte, in timpul perioadelor de stres ridicat,
continuturile nou invatate pur si simplu nu ajung la centrele de procesare a
informatiilor din creier. Pentru a preveni supraactivarea amigdalei, studentii
trebuie protejati de experiente negative care ar bloca trecerea noilor informatii
Tn memoria pe termen lung (Willis 2007: 24-25).

[atd un argument 1n plus pentru realizarea unui syllabus bine organizat,
armonios si, mai ales, transparent pentru studenti. Previzibilitatea reprezinta un
factor important pentru mentinerea unei stari pozitive, iar profesorii subapreciaza
adesea importanta comunicarii obiectivelor clasei. Daca un syllabus e o harta,
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atunci toti cei angajati in procesul didactic trebuie sa stie catre ce se indreapta,
cat drum au parcurs si cat mai rimane de parcurs. In Teaching and Learning
in the English Classroom, Tricia Hedge face urmitoarea recomandare: ,,in
ceea ce priveste planificarea, as zice ca e de dorit sa urméarim un echilibru intre
un «tur magic si misterios » si «daca e marti, e Belgia»” (Hedge, 2000: 30).
Cu alte cuvinte, ar trebui sa urmarim obtinerea unui echilibru intre elementele-
surpriza si predictibilitate, pentru a obtine acea stimulare moderata a sistemului
limbic, care favorizeaza invatarea.

3. Ce este si cum se realizeaza un syllabus?

Mai intéi de toate, precizdm ca, in procesul de design educational, exista
mai multe etape de planificare:

e stabilirea filosofiei educationale;

e curriculumul — include misiunea institutiei, politicile si valorile
educationale la care adera si ofera o descriere a obiectivelor, a
metodelor si se raporteaza la un cadru de referinta;

e syllabusul —un document in care se specifica obiectivele, continuturile,
rezultatele urmarite (cu raportare la student/elev si la profesor). Sunt
incluse aici continuturile (gramatica, lexic etc.) care trebuie acoperite
pe o perioada de timp si abilitatile care trebuie predate si evaluate.

e schema de lucru — descrierea mai n detaliu a continuturilor, pe o
perioada limitata de timp (o saptdmana, o lund).

e planul de lectie — continuturile si activitatile dintr-o singura lectie
(North et alii 2018: 7-8).

Tn ceea ce priveste filosofia educationald, perspectiva asupra naturii limbii,

a felului Tn care functioneaza, se invata sau se dobandeste, optam, asa cum am
precizat mai sus, pentru abordarea cognitiva, Intrucat aceasta are ca obiect de
studiu limba naturald, limba ca instrument pentru organizarea, procesarea si
transmiterea de informatii si propune recontextualizarea investigatiei lingvistice,
resemantizarea gramaticii (relatia limba-conceptualizare), sublinierea dimensiunii
discursive si pune accentul pe utilizare (Geeraerts 2007: 3-15). Potrivit acestei
directii, ,,a studia o limba inseamna a studia tipare de conceptualizare. Limba
ne ofera o poarta catre functia cognitiva, oferind informatii despre natura,
structura si organizarea gandirii.

Perspectiva cognitivista difera de alte perspective prin faptul ca priveste
limba ca reflectand proprietati fundamentale si moduri de organizare ale mintii
umane (Evans, Green 2006: 5). Prin urmare, un program de invatare a unei
limbi trebuie sa reflecte aceste pozitii teoretice.

Tot legat de acest prim nivel de planificare, vom spune cd filosofia
educationald la care aderam e cea promovata de Cadrul European Comun de
Referinta (CECR): o abordare orientata spre actiune (action oriented approach).
Printre implicatiile metodologice ale acestei abordari se numara necesitatea
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unei analize de nevoi, coerenta si transparenta cu privire la obiectivele si la
rezultatele urmarite, apoi, accentul pus pe comunicare si autoevaluare.

La ce se refera, mai precis, planificarea 1n cazul predarii limbii a doua?
Mai intai, va stabili rolurile profesorului si ale studentului. Profesorul, de
exemplu, poate juca rolul de ,,controller” in generarea cuvintelor; de evaluator
al corectitudinii atunci cand studentii incearca sa pronunte, de corector al
pronuntiei, de organizator in oferirea de instructiuni pentru diverse activitati,
de initiator al acestora, de monitor si de responsabil pentru feedbackul acordat,
de resursa atunci cand studentii au nevoie de ajutor (Harmer 2001: 57-62). Va
stabili si va defini, apoi, activitatile de invatare (selectate in functie de obiective),
va decide cat timp trebuie dedicat fiecarei activitati, va lua in considerare
posibilitatea de adaptare a planului la nevoile participantilor (flexibilitate) si
va acorda atentie raportului efort-rezultat (Hedge 2000: 31).

Pornind de la aceste precizari, descriem, mai jos, cateva posibile modele
de curriculum educational in predarea limbilor straine.

3.1. Scurt istoric

In General English Syllabus Design, in studiul sau introductiv, H. H.
Stern face un scurt rezumat al mai multor modele curriculare care se conturau
la vremea respectiva: Scoala de la Lancaster, reprezentata de catre
Christopher Candlin si de Michael Breen, Scoala de la Londra, avandu-i ca
exponenti principali pe H. G. Widdowson si pe Cristopher Brumfit, Scoala de
la Toronto, reprezentati de citre J. P. B. Allen. In plus, volumul amintit
prezinta Inca o perspectiva interesantd, pe cea a lui Janice Yalden, aflata la
confluenta dintre perspectiva Scolii de la Londra si a Scolii de la Toronto.

Candlin (1984) si Breen (1984) propun un syllabus interactiv (si problem-
solving), rezultat al unei negocieri permanente intre profesor si cursanti, un
material mai degraba deschis, in continud transformare. In acest caz, un
syllabus devine o modalitate de a inregistra retrospectiv activitatea desfasurata
decéat de a planifica o activitate viitoare: un syllabus retrospectiv, nu unul
prospectiv. Asadar, pentru Scoala de la Lancaster, syllabusurile sunt constructe
sociale, produse de catre profesori si de catre studenti impreuna — interdependent,
nu inventare fixe de continuturi sau abilitati ce trebuie invatate.

Reprezentantii Scolii de la Londra, Widdowson si Brumfit, pe de alta
parte, considera perspectiva Scolii de la Lancaster ,,extrema si nerealista” si
ofera, in schimb, o distinctie conceptuald intre syllabus si metodologia de
predare: syllabusul ar trebui sa fie structural, doar metodologia e comunicativa.
,.Nu exista syllabus comunicativ”’, remarca autorul faimoasei Teaching Language
as Communication (Widdowson 1978) in studiul sau din General English
Syllabus Design (Widdowson 1984: 64), in vreme ce Cristpher Brumfit
considera ca invatdm mai eficient atunci cand percepem elementele ca fiind
parte dintr-un sistem un sistem decét cand sunt disparate (Brumfit 1984: 75-81).

103



Actele Conferintei Internationale Discurs polifonic in Romdna ca limbd strdind (RLS) - Ed. a IV-a

,imi pare ca, explici Widdowson, educatia formala reprezinta un tip de
cultura de ordinul al doilea, constand din scheme de organizare conceptuala si
comportamentald elaborate pentru a suplimenta si pentru a sprijini procesele
de ordinul intai ale socializarii primare. Scopul ei e de a da o forma ideilor,
atitudinilor, convingerilor, actiunilor, n asa fel incat participantii la actul
educational sa poata lua parte la viata sociald, dincolo de mediul lor apropiat
si sa-si extinda experienta individuala. Totalitatea acestor scheme constituie
un curriculum. Un syllabus reprezintd o schema particulara pentru o anumita
zona de continut” (Widdowson 1984: 23). Studentul, potrivit acestei viziuni,
poate fi privit fie ca actor social, fie ca individ, iar syllabusul este un construct
educational (care urmareste obiective educationale largi) si unul pedagogic
(oferind un cadru in care invatarea sd aiba loc). Educatia poate fi orientatd spre
persoana sau spre rol, in functie de paradigma culturald in care are loc procesul
de invatare, si nicio paradigma, avertizeaza cercetatorul, nu ar trebui privita ca
fiind intrinsec superioara alteia (Widdowson 1984: 23-29).

Pentru Janice Yalden, pe de alta parte, un syllabus ar trebui sa fie explicit
pentru profesor si ar trebui, cel putin partial, sa fie produs de catre profesor
(cu ajutorul expertului, atunci cand e cazul). De asemenea, acesta poate fi mai
mult sau mai putin explicit pentru student, fiind, mai intai de toate, o
specificare a continuturilor si, doar la o etapa ulterioara de dezvoltare, ar trebui
si se refere la metodologie si materiale. Tnainte de a elabora efectiv syllabusul,
vom raspunde la urmatoarele intrebari:

(a) La ce se refera, ce componente are competenta comunicativa?

(b) Ce se poate preda sistematic/nesistematic? Dar liniar sau ciclic?

Apoi, principiile de organizare a unui syllabus se Incadreaza, potrivit lui
Yalden, intr-una dintre categoriile de mai jos:

1. principii de organizare bazate pe o viziune asupra procesului de

invatare a unei limbi;

2. principii bazate pe o viziune asupra felului in care se produce

achizigia unei limbi;

3. principii de organizare bazate pe felul in care limba-tinta va fi

utilizata.

HIntrucat participantii la curs au abilititi comunicative pe care le pot
impartasi cu ceilalti utilizatori ai limbii-tinta, activitatile la clasa ar trebui sa-i
incurajeze sa-si exercite aceste abilitati. Totusi, pentru a avea loc conversatia
(In clasa, dar si in afara ei), trebuie sa avem ceva de comunicat, iar analiza de
nevoi poate contribui la determinarea temelor de interes” (Yalden 1984: 18).
Astfel, principiile 1 si 2 sunt aplicabile la selectarea metodologiei si a
materialelor, in vreme ce principiul 3 e aplicabil in faza de design. Pentru
Yalden, nu e 0o metoda, ci o incercare de a lega prima faza de design curricular
cu cea de-a doua faza, cea referitoare la materiale si metodologie (Yalden
1984: 19-20).
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Pe scurt, Janice Yalden propune ca principiu de organizare a syllabusului
dimensiunea semantica. Apoi, componenta lingvistica trebuie tratatd nonsistematic
si e derivatd din zona functionald a utilizarii limbii. Elementul de continuitate
este reprezentat de temd, care devine un fel de cadru pentru mai multe
unitati/module, iar temele pot fi specifice, dar si generale. Elementele tematice
sunt organizate cronologic, potrivit unei progresii liniare, iar cele functionale
si interactionale sunt organizate proportional si oarecum in forma de spirala.
La Tnceput, va predomina forma, iar, ulterior, accentul cade mai mult pe
functii, discurs etc. (Yalden 1984: 13-20).

In fine, Scoala de la Toronto, reprezentati de citre J. P. B. Allen,
considera ca un syllabus trebuie sa includa trei elemente:

¢ unul structural, bazat pe componenta gramaticala;

e unul functional, bazat pe componentele discursive si sociolingvistice

ale programei de limbi straine;

¢ unul experiential, care se bazeaza pe mai multe syllabusuri ,,orizontale”,

definite Tn termeni de cunostinte culturale, continuturi predate la alte
materii sau experienta generala de viata, in conformitate cu principii
care existd independent de limba-tinta propriu-zisa (Allen 1984:
61-74).

Dupa trecerea in revista a tuturor acestor directii, H. H. Stern face o
distinctie esentiala in definirea unui syllabus: acesta poate fi privit ca produs
si ca proces. Cand e privit ca produs, ne intereseaza ce fel de informatii vom
include in document. Cand il privim ca pe un proces insa, ne intereseaza cum
se elaboreaza un syllabus, care sunt etapele si cine e responsabil de fiecare. Tn
plus, Stern propune 4 dimensiuni: una structural-functionald, una experientiala,
alta culturala si, nu in ultimul rand, un element ce tine de educatia lingvistica
generala (reflectii asupra limbii, a procesului de invatare, dar si a elementelor
culturale care le influenteaza).

3.2. Modelul Understanding by design si o propunere...

Asa cum am observat in capitolul anterior, incepand cu anii 1980,
focusul in planificarea educationald a inceput sa se schimbe, de la o abordare
ce plaseaza in centrul sau continuturile si metodologia la una in care se acorda
atentie sporita rolurilor jucate de catre studenti si de catre profesori in procesul
educational si, mai ales, scopurilor urmarite. Desigur, asa cum precizeaza
Richards (2013), orice curriculum dedicat invatarii unei limbi strdine va
include consideratii cu privire la continuturi si metodologie, dar si la
rezultatele urmarite (determinate de context si scop). Ce e diferit e elementul
considerat principiul organizator, dominant. Richards vorbeste astfel despre
trei posibile modele: forward design (modelul clasic, cu accent pe continuturi),
central design (in care metodologia ocupa rol central) si backward design (in
care se porneste de la rezultatele urmarite) (Richards 2013: 30-31).
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CECR (care functioneaza pe post de curriculum in majoritatea
contextelor in care se preda o limba strdind in Europa) ii priveste pe cei
angajati in procesul de invatare a unei limbi nu ca pe elevi sau studenti, ci ca
pe utilizatori ai limbii respective. Astfel, este interesat mai ales de ceea ce vor
putea face utilizatorii cu ceea ce au invatat, la finalul cursului, de ceea ce vor
trebui acestia sa invete pentru a-si atinge obiectivele. Prin urmare, focusul cade
pe rezultatele urmarite, pe utilizarea limbii in contexte reale. Din acest punct
de vedere, CECR urmeaza un model curricular de tip backward design, unul
derivat din conceptul ,,understanding by design”, propus de catre Wiggins si
McTighe.

,,Bunul-simt, remarca autorii lucrarii Understanding By Design, sugereaza
ca testul suprem al intelegerii autentice se refera la capacitatea de transfer: ce
pot face cursantii cu ceea ce au invatat in clasa? Desi crearea sau dobandirea
de noi intelesuri este, desigur, necesara, se poate spune ca nu este suficientd;
transferul este obiectivul nostru ca educatori. Studentii trebuie sa fie capabili
nu doar sda gandeasca bine, ci si sd actioneze eficient pe baza ideilor, a
competentelor si a cunostintelor lor” (Wiggins, McTighe 2005: 92). Pe scurt,
autorii modelului understanding by design considera ca adevarata intelegere
are doua fatete:

e idei si inferente (stabilirea de conexiuni, concepte centrale);

e cunostinte si abilitati necesare.

Prin by design intelegem ca nu e vorba despre un proces ce are loc la
intdmplare, ci e atent planificat. Prin design adecvat intelegem, esentialmente,
un backward design. Planificarea precedd predarea si aceasta trebuie sa
includa obiectivele urmarite si dovezile necesare, pentru a demonstra ca
acestea au fost atinse. In cazul modelului backward design, obiectivele pe
termen lung si scurt sunt atent impletite, evaluarea e, astfel, mai adecvata, iar
procesul de predare are un scop clar. Planificam invers, de la performanta
complexd pe termen lung (unde va fi folosit rezultatul Tnvatarii?), nu de la
abilitati si cunostinte izolate. Nu incepem cu continutul, Tncepem cu ceea ce
ar trebui sa faca elevii/studentii cu acel continut (Wiggins, McTighe 2011:
1-9).

Modelul understanding by design include trei etape: etapa I, n care
detaliem rezultatele urmarite la finalul cursului, etapa a II-a, in care determinam
dovezile si, in final, etapa a Ill-a, cea a planificarii efective a activitatilor
educationale (Fig. 1):
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Identificim

rezultatele *Etapa ]

Determinim
. *Et. 1I-
dovezile apaat-a

Planificim
experientele *Etapa aIll-a
de invatare

Fig. 1. Etapele modelului understanding by design
(Wiggins, McTighe 2005: 18)

Logica ar trebui sa fie cea din tabelul de mai jos (Tabel 1):

Daca rezultatul urmarit este ca atunci avem nevoie de dovada ci Prin urmare, activitatile de invatare ar

studentii sa...

...poata conduce intr-un oras cu trafic ...sa se descurce in conditii reale, dar
intens si cu soferi agresivi,firda avea  si simulate in care condusul

accidente si fird a se enerva. wdefensiv” este necesar din cauza exersarea condusului defensiv,
traficului si a celorlalti soferi. exersarea relaxirii,a umorului (haz
de necaz).

In etapa I, vom defini rezultatele urmarite in functie de trei coordonate:
transfer (obiective pe termen lung, transferabile Tn viata reald), sens (care
presupune capacitatea de a demonstra ntelegerea profunda a materialului
parcurs si de a raspunde la cateva intrebari esentiale) si achizigie (fie de

Tabel 1 (Wiggins, McTighe 2011: 9)

elevii/studentii pot... trebui si fie...

cunostinte, fie de abilitati) (Fig. 2):

Obiective pe termen lung,
Tl"a n Sfe r transferabile
Sens

ntrebiri esentiale

Cunostinte

Abilitati

Fig. 2

Rezultate urmarite
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Atunci cand studentii inzeleg ,,cu adevarat”, pot face inferente si pot
stabili conexiuni intre informatii, pot exprima propriile concluzii si sunt
capabili sa aplice noile cunostinte (le pot transfera) in contexte sau situatii noi,
cu flexibilitate si usurinta. Intrebdrile esentiale, un alt concept central modelului,
provoaca discutii mai profunde si, adesea, noi intrebari, i determina pe
studenti sd ia in considerare alternative diferite, sa cantareasca dovezile pe care
le au, sa-si sustind si sa-si justifice raspunsurile, le permit stabilirea unor
conexiuni cu ceea ce s-a invatat anterior, dar si cu experientele personale, apar
natural si creeaza oportunitati de transfer in noi situatii (Wiggins, McTighe
2011: 14-15). Referitor la cea de-a doua distinctie, cunostinge vs abilitati, aici
lucrurile sunt deja cunoscute: pentru a demonstra ca au dobandit cunostingele
necesare, studentii trebuie sa aiba un bun control al faptelor/al informatiilor,
al definitiilor si al conceptelor (cunostinte declarative), iar pentru a arata ca si-
au dezvoltat abilitatile necesare, se va evalua capacitatea acestora de a
desfasura o actiune sau un proces in mod competent (cunostinte procedurale).

In etapa a doua, cea in care stabilim posibilele dovezi ci rezultatele
urmarite au fost atinse, putem alege intre doua tipuri de evaluare: o evaluare
conventionald (teste, examene, exercitii) si una autentica (in care se vor simula
activitati similare cu cele din viata reald). Intotdeauna evaluarea autentici ar
trebui sa cantdreasca mai mult decat cea pur didactica sau conventionala.

In cea de a treia etapd, cea in care se descriu activitatile didactice,
profesorul va avea libertatea de a alege metodele cele mai potrivite grupului
de studenti cu care lucreaza. Asadar, dupa ce rezultatele urmarite sunt stabilite,
alaturi de metodele de evaluare potrivite (in urma unui proces complex ce
include analiza de nevoi si negocierea inainte de Tnceperea modulului sau
cursului), modelul understanding by design e caracterizat de suficienta
flexibilitate. Cu alte cuvinte, odatd ce am stabilit o destinatie, putem alege
multiple cii pentru a ajunge unde ne-am propus. In Tabel 1 veti gisi
prezentarea generala a modelului, care poate servi ca punct de plecare pentru
realizarea unui syllabus, a unitatilor de lucru, dar si pentru planificarea fiecarei
lectii Tn parte:

Daca privim CECR prin aceastd noua lentild, observam cd schema
descriptiva a acestuia e perfect coerentd cu modelul backward design propus
de catre Wiggins si McTighe si ca rezolva astfel o serie de probleme cum ar fi
lipsa de coerenta (solutie: stabilirea unor niveluri de competenta acceptate
international, prin oferirea de descriptori pentru activitatile comunicative,
pentru strategii si pentru competensele comunicative), dificultatea de a defini
continuturile, lipsa de atentie acordata studentului/elevului/cursantului si lipsa
de orientare catre nevoile reale ale participantilor la curs (solutie: concentrarea
pe rezultatele urmadrite, ceea ce permite elaborarea unui syllabus mai putin
prescriptiv) (North et alii 2018: 24-40).
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Tabel 2 (Wiggins, McTighe 2005: 22)

Etapa I: Rezultatele urmarite

Obiectivele generale

Intelegere

Intelegerea aici se referd la capacitatea de a transfera ceea ce ai invitat in contexte noi. Capacitatea de a transfera
cunostintele sau abilitdtile implicd utilizarea creativi, flexibild si fluentd a acestora in contexte noi si fird ajutorul

profesorului.

Cunostinte Abilitati

Ceea ce studentul trebuie s3 stie la finalul cursului/al Ceea ce studentul poate face la finalul cursului/al

unitatii. unitatii.

Etapa 2: Evaluare

Sarcini autentice: Alte posibile dovezi:

Prin ce sarcini autentice poate studentul demonstra gradul | - teste, examene, teme, observatie directi la clas3;

de intelegere (transfer)‘ a continuturilor invatate si a
abilititilor dezvoltate?

-Pe baza cdror criterii se vor evalua sarcinile autentice?

- autoevaluare.

Etapa 3: Planificarea activitatilor de invatare

Activititile de invitare vor urma, in mare, urmitoarele etape:

Studentii vor afla care sunt obiectivele unitatii si spre ce anume se indreapta.

in a doua etapi se activeaza cunostintele anterioare, interesele personale, pentru a atrage si mentine atentia
studentilor.

in a treia etapi studentii fac cunostinti cu noile continuturi si au ocazia si le experimenteze/exploreze.

Apoi se fixeaza si se repetd lucrurile nou invatate.

Se evalueazd (si autoevalueazd) continuturile/activitdtile/abilittile noi.

Se identificd modalititi cit mai diverse si mai adaptate specificului grupului de studenti/al studentilor
individuali.

Se organizeazd informatia si se oferd o privire de ansamblu asupra unittii.

Tn graficul de mai jos, oferim o sugestie cu privire la corelarea obiectivelor

cu diversele etape ale procesului de design educational (Fig. 3):

Scalele Scalele pentru Competente
generale subactivitati comunicative
Obiectivel )
en':rc;‘:ealz | | Obiective Definirea standardelor si
& specifice a criteriilor de evaluare.

curriculumului

|_| Monitorizarea
progresului

Design sarcini
'~ de predare si
evaluare

curriculum syllabus si evaluare,
plan de lectie  specificatii

Fig. 3
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Practic, CECR va functiona, in cazul nostru, ca un curriculum, descriind
detaliat nivelurile de competenti. in elaborarea syllabusului, acelasi document
ne va indica obiectivele generale (preluate din scalele generale pentru
activitati), urmand ca rezultatele specifice sa fie extrase din scalele pentru
subactivitati (lectura de placere, lectura pentru orientare etc.). Tot de acolo
putem extrage descriptori pe baza carora vom elabora sarcini pentru evaluarea
autentica, \n vreme ce descriptorii pentru competentele lingvistica, pragmatica
sau discursiva pot servi in definirea criteriilor de evaluare. Desigur, profesorul
nu este fortat sa se limiteze la descriptorii preluati din CECR. Acesta nu e
decat un material de referinta, asadar, cei angajati in procesul educational pot
selecta descriptorii relevanti, pot elimina ceea ce li se pare inutil sau redundant
si pot completa cu noi descriptori acolo unde e nevoie.

Pentru a elabora un syllabus adaptat nevoilor tuturor participantilor la
actul educational, trebuie sa tinem seama de mai multe elemente: nevoile sau
obiectivele individuale ale studentilor, obiectivele grupului si, nu in ultimul
rand, materialele de predare pe care profesorul le are la dispozitie (sau pe care
le preferd) (Fig. 4):

Obiectivele

grupului

Obiectivele
materiale Inevoile
studentilor

Fig. 4

Inainte de a incepe munca efectiva la syllabus, vom identifica manualele
si materialele ce urmeaza a fi utilizate. Vom corela, apoi, obiectivele (extrase
din CECR) cu ceea ce manualul ne oferd si vom compila, astfel, o listd de
posibile obiective, pe care studentii individuali le vor marca in functie de
masura in care considera ca sunt prioritare pentru ei (Fig. 5):
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Prioritatile Jumatatea Finalul
mele cursului cursului
0-5 (s-a atins (s-a atins
obiectivul?) | obiectivul?)
Receptare
Producere

Interactiune

Mediere

Fig. 5

In final, se analizeazi nevoile si obiectivele individuale ale studentilor
si se stabileste lista de obiective comune ale grupului (Fig. 6):

o Can do - Obiectivele
Nevoile individuale L N .
. individuale ale —* Obiectivele cursului

ale studentilor

" studentilor

Elemente lingvistice

Fig. 6 (North et alii 2018: 54)

Syllabusul — ar trebui sa prezinte informatia ntr-o maniera clara, accesibila.
De asemenea, continutul syllabusului ar trebui prezentat si studentilor (brosuri,
postere afisate in clasa etc.).

Vi oferim, mai jos, o posibila modalitate de organizare a syllabusului.
Se poate observa usor corespondenta rubricilor cu etapele modelului understanding
by design (Fig. 7):

Syllabus nivelul...

Descriptor general nivel...
Obiective specifice (can do)....

Rezultat i.lrmérir. (etapa I)

[

Tema Activititi Gramatica Functii Evaluare
receptare/producere/interactiune/ Vocabular (didactica si
mediere autenticd)
L v Je_ | )

I, Joo
transfer cunostinte ablflta'gl
Fig. 7

O alta variantd, in acord cu felul in care functioneaza creierul, a fost
inspirata de catre Tricia Hedge, in Teaching and Learning in the English
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Classroom, care propune, ca principiu de organizare, criteriul tematic,
identificand texte adecvate pentru situatia de comunicare aleasa (Fig. 8):

Figure 10.3: A topic diagram for ‘holidays
Reading Writing Listening Speaking
paster diary radio travel dialogues about
.travel brochure  letter programme — plans
timetable booking form conversations ~ events
advertisement postcard — abour plans transaction at
wearher report — about events airport travel agent’s
guide announcements talking about
informarion leafler a guided tour photos narrating
events

HOLIDAYS

Functions Structures Lexis
talking about plans I'm going to ... locations
thinking abour the furure 1 think we'll ... weather
giving advice Why den't you ... places
making suggestions 1 think you should ... activities
ralking about past events We went to ...

Fig. 8 (Hedge 2000: 348)

Modelul oferit mai jos pastreaza aspectul de hartd mentala, insd modifica
sectiunile in acord cu activitatile comunicative din CECR si include dimensiunea
experiential-culturala si componenta intitulata educatie despre limba, asa cum
sugera J. P. B. Allen (1984)? (Fig 9):

Receptare

Receptare orald

Emisiune radio/tv peteme de sénatate (ex 23 —

ascultare atent3, detalii);

Clip Youtube (alimente sénitoase);

Conversatie la cumpdéréturi (video elearning— O

cumpdr)

Reclamd medicament (optional).

Receptare scrisd

Test de personalitate (ex. 1);

Articol revistd mondend - moda (ex. 2);

Avrticol: ex. 8 (predictii, intelegere local3);

=  textul Alimentatie stndtoasd, sectiunea
Trdieste sdndtos;

= ex 25 (lecturdin diagonald de tip scanning,
intelegere globald).

Seri /¢ il/postare retele de

teme de sdnstate (ex 27)

Prospect medicament, instructiuni

e pe

Experiential cultural

(tratamente naturiste in diverse culturi)

Producere
Producere orald
Prezentarea hainelor si a accesoriilor
dintr-o fotografie de pe o retea de
socializare - share pe whatsapp,
(impreund cuex 2);
Prezentare remedii naturiste in diferite
tari (ex. 11);
Prezentare alimente sdnitoase si
nesdndtoase (ofil/fi/le recomand pentru
cd..);
Filmarea unui mic dejun/a unei mese
séndtoase.
Producere scrisd
Articol — obiceiuri
séndtoase/nesanétoase in tara mea

Interactiune
Interactiune orald
Consultatie Ia doctor (ex 10);
Conversatie la farmacie;
Concurs TV (ex. 15);
Interactiune cu un alt vorbitor — 5d ne
cunoastem mai bine (ex. 19);
Sondaj de opinie (ex 24)
Interactiune scrisd
Scrisoare/email/postare retele de socializare pe
teme de sdnatate (ex 27);
Mesaj pe whatsapp — Nu md simt bine. Ce sd
fac?

Functii

= adescrie (ex 2);

= exprimarea conditiei —dac4... (ex 5 si ex 9)

= acere recomandari (Ce md sfdtuiti? Ce fmi
recomandati? Ce pot sd fac?);

= aoferi recomandari (Este bine/
rtiu/recomandat/recomandabil sd... Vi
sfétuiesc sd... Vi recomand sd...- ex 10);

= acere informatii despre starea de
s#éindtate a cuiva (Cum te simti? Cum vd
simtiti? Ce vé/te deranjeazé/supdrd? Ce
vii/te doare? - ex 10);

= acere informatii despre produse (la
farmacie — Ce aveti pentru...? Ce pot
cumpdra pentru...?}

Structuri gramaticale

= g-/durea — prezent, perfect
compus, conjunctiv, viitor;

= pronumele in acuzativ persoana
a treia —il/o/ii/le — cu obiecte;

= pronumele personal in acuzativ
—genul personal (il... pe...) —
toate persoanele;

= conjunctia dacd.

2 \ezi sectiunea 3.1., acest articol.

Fig. 9
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Vocabular

= pértile corpului;

= expresii legate de sindtate (a-1
durea);

= probleme de sénitate;

= remedii clasice si naturiste;

= tipuri de doctori.
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Un syllabus care corespunde unui nivel (sau subnivel) CECR va include
ntre 6 si 10 astfel de unitati organizate tematic. Documentul va functiona nu
doar ca syllabus, ci poate fi lesne convertit in schema de lucru deschisa, pe
care profesorul o poate modifica ulterior, incluzand sau inlocuind anumite
activitati. Unul dintre avantajele acestui mod de a prezenta lucrurile ar fi ca
subliniazd conectivitatea intre diverse componente si incurajeazd trecerea
structurilor (si a functiilor) prin mai multe canale, favorizand, astfel, trecerea
lor din memoria de lucru in cea de lunga durati. In plus, plaseazi in partea de
sus a modelului activitatile comunicative, cele care pot fi direct transferate in
realitate, lasand pentru jumatatea de jos a graficului abilitatile (functiile) si
cunostintele (lexicale si gramaticale) implicate in activitati. Volumul de fata e
editat alb-negru, prin urmare, cititorul nu poate observa ca fiecare casetd e
colorata diferit si ca textul din interiorul casetelor este, la randul sdu, marcat
cu diferite nuante, pentru a atrage atentia profesorului asupra faptului ca anumite
activitati se pot organiza pe baza materialelor existente, in acest caz, Manualul
de limba romdna. Nivel A1-A2 (Platon et alii 2012), in vreme ce pentru celelalte
va trebui sa caute alte surse (eventual autentice).

Modelul acesta de syllabus se poate utiliza impreuna cu posterele cu
descriptori CECR, care sunt special gandite pentru a fi afisate in clasa,
incurajand maxima transparentd in comunicarea obiectivelor (Sacalis, Sonea
2020). Am marcat, in tabel, descriptorii utilizati in unitatea de mai sus (Tabel 3):

Tabel 3

Citire —intelegerea corespondentei

- Poate intelege o simpla scrisoare personala, un e-mail sau |
0 postare despre subiecte cunoscute (cum ar fi prietenii sau
familia) sau in care se adreseaza Intrebari cu privire la aceste
subiecte.

- Poate intelege scrisori personale simple si scurte.

- Poate ntelege e-mailuri si scrisori formale foarte simple |
(de exemplu, confirmarea unei rezervari sau a unei achizitii
on-line).

Citire in scopul orient:rii

- Poate gasi informatii specifice in texte practice (de
exemplu ghiduri de calatorie, retete), cu conditia ca acestea
sa fie scrise intr-un limbaj simplu.

- Poate intelege principalele informatii din descrierile scurte
si simple ale produselor din brosuri si site-uri web (de
exemplu, dispozitive digitale portabile, camere foto etc.).

- Poate gasi informatii specifice Tnh reclame, prospecte, v
meniuri, liste de referinta si calendare.
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- Poate ntelege semnele si anunturile din locuri publice,
cum ar fi strazile, restaurantele, garile, la locul de munca,
cum ar fi instructiuni, instructiuni, avertismente de pericol.

Citirea in scopul informarii si al argumentarii

- Poate identifica informatii specifice Tn materiale scrise
simple, cum ar fi scrisori, brosuri si articole scurte din ziare
care descriu evenimente.

- Poate urmari prezentarea generald a unor stiri cu privire la Vv
un eveniment familiar.

- Poate alege informatiile principale din scurte articole sau v
reportaje din ziare, in care cifrele, numele, ilustratiile si titlurile
joaca un rol proeminent si pot sustine semnificatia textului.

- Poate intelege ideile principale ale unor texte scurte care v
trateaza subiecte de zi cu zi (de exempluy, stilul de viata,
hobby-urile, sportul, vremea).

- Poate intelege texte care descriu oameni, locuri, viata de zi
cu zi, cultura etc., cu conditia ca acestea sa fie scrise intr-un
limbaj simplu.

- Poate intelege informatiile oferite n brosurile si hartile
ilustrate, de exemplu, principalele atractii turistice ale unui
oras sau ale unei zone.

- Poate intelege ideile principale ale unor stiri pe subiecte de v
interes personal (de exemplu, sport, celebritati).

- Poate intelege relatari ale unor fapte din cadrul propriului
domeniu de activitate, cu conditia ca acesta sa fie scris intr-
un limbaj simplu, care sd nu contina detalii imprevizibile.

- Poate sa inteleagda o mare parte din ceea ce spun oamenii v
cu privire la ei insisi sau la ceilalti intr-un anunt sau o postare
personala .

Citirea instructiunilor

- Poate intelege un regulament referitor, de exemplu, la
siguranta/securitate, cand acesta este scris intr-un limbaj simplu.

- Poate intelege instructiuni scrise scurte, ilustrate pas cu pas
(de exemplu, instalarea noilor tehnologii).

- Poate Tntelege instructiunile de pe etichetele medicamentelor v
exprimate intr-o maniera simpla, de exemplu, ,,A se lua inainte

=9

de masa” sau ,,A nu se utiliza in cazul conducerii unui vehicul”.

- Poate urmari o retetd simpla, in special daca exista imagini v
pentru a ilustra cei mai importanti pasi.

- Poate intelege instructiuni simple, scurte, cu conditia ca
acestea sa fie ilustrate si sa nu fie scrise in text compact.
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Citirea ca activitate recreativa

- Poate Tntelege suficient de bine pentru a citi povesti scurte,
simple si benzi desenate care implica situatii familiare,
concrete, scrise in limbajul cotidian frecvent.

- Poate Tntelege ideile principale prezentate in articole scurte v
din reviste care se refera la subiecte concrete de zi cu zi (de
exemplu, hobby-uri, sport, activitati de agrement, animale).

- Poate Tntelege scurte naratiuni si descrieri ale vietii cuiva
scrise Tntr-un limbaj simplu.

- Poate Tntelege ce se intdmpla intr-o0 poveste Th imagini (de
exemplu, reviste mondene) si Tsi poate face o impresie cu
privire la tipologia personajelor.

- Poate intelege 0 mare parte dintre informatiile furnizate
Tntr-o descriere scurtd a unei persoane (de exemplu, o celebritate).

- Poate intelege ideea principald a unui articol scurt cu
privire la un eveniment care urmareste o anumita structura,
cu conditia ca acesta sa fie scris clar, intr-un limbaj simplu.

4. Concluzii

Speram ca argumentatia oferitd pe parcursul acestui articol este suficienta
pentru a convinge cititorul cad modelul propus ,,bifeazd” o serie de avantaje:
dispunerea grafica in acord cu functionarea creierului, sublinierea conectivitatii
si a multiplelor cdi de acces in memoria pe termen lung, flexibilitate, caracter
,»deschis” (putand fi permanent completat sau modificat), raportare la CECR
si, nu in ultimul rand, faptul ca poate fi utilizat ca instrument ,,de lucru”. Pentru
ca este relativ detaliat, profesorul poate folosi materialul zi de zi, in pregatirea
lectiilor. De cele mai multe ori, documentele de planificare a procesului
educational sunt completate la inceputul fiecarui an academic, semestru sau
modul, iar apoi sunt uitate in vreun sertar. Eventual, se mai revine asupra lor cand
echipa de management solicita un mic ,,update’” sau, uneori, in pragul examenelor.

Apoi, la modul general, speram ca demersul de fata va incuraja specialistul
in RLS, teoretician sau practician, sd acorde mai mare importantd designului
educational. Un plan perfect nu se va traduce intotdeauna in rezultate perfecte,
dar, cu siguranta, un plan slab va conduce aproape sigur la rezultate slabe si la
proverbiala imprevizibilitate si nesiguranta pe care o pomeneam in introducere.
li invitam, asadar, pe toti cei implicati in predarea RLS si reflecteze putin
asupra rolului pe care il joaca. Intr-o perioadi in care se insisti (din bune
motive) asupra autonomiei studentului, in care accesul la informatie e deschis
si aproape nelimitat, profesorul este, mai intai de toate, un mediator si,
consideram noi, un arhitect: deopotriva bun cunoscator al propriului domeniu
(dimensiunea ,,inginereasca”), dar si artist dedicat, ciutand permanent sa ofere
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studentilor o experienta de invitare placuta si echilibrata, suficient de predictibila
(dar nu pana in pragul plictiselii) si cu suficiente surprize (dar nu atat de multe
incat sa genereze anxietate).
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Competenta parafrastica in limba romana.
Nivelul Al — nativi si nonnativi

Alexandra Gabriela Olaru
Universitatea Babes-Bolyai, Cluj-Napoca

Abstract. The Paraphrastic Competence in Romanian. Al Level — Native and
Non-native Speakers. If it were possible to separate language from our culture
and personal experience, we would probably end up with a complex system of
signs lacking authenticity and credibility. Language, as the main means of
communication, takes shape for and through its speakers, but, at the same time,
maintains its independence from them, being more than just a tool of people.
Since language encompasses every aspect of human existence, its complexity
allows us to describe and analyze it from numerous perspectives in an attempt
to understand its functioning mechanisms. In this context, the concept of
paraphrase emerges as particularly significant for the language sciences and
beyond, as the ability to paraphrase transcends linguistic boundaries. This
paper aims, through a comparative study, to demonstrate that speaking a
language, whether native or foreign, requires more than knowing its words
and grammar rules. By comparing the paraphrases of native speakers with
those of non-native speakers, we can discover if and how different their
perceptions of language are.

Keywords: Romanian language, paraphrasing, paraphrastic competence,
paraphrasing principles, language levels, Al level, native speakers, non-native
speakers

1. O actualizare teoretica

Avand in vedere ca articolul nostru este o continuare (si 0 completare) a
celui publicat in 2020 (Olaru 2020), decidem ca de data aceasta sa acordam
mai multa atentie partii practice si sa punem in prim-plan corpusul, ldsand in
plan secund aspectele teoretice. Totusi, pentru ca aparatul teoretic este necesar
oricarei lucrari, optam pentru o selectie a celor mai importante concepte, teorii
si definitii si, unde este cazul, pentru o actualizare a informatiilor.

1.1. Despre limba si nivelurile de limba

Despre originea limbii, rolul sdu si mecanismele ei de functionare se
vorbeste, probabil, de la Tnceputul vremurilor si se scrie, cu rigurozitatea
caracteristica unui specialist, de sute de ani. In necunostint de cauza, am putea
afirma cd una dintre cele mai simple intrebari care ii pot fi adresate unui
lingvist este Ce este limba?. In realitate, intrebarea deschide un cadru de

118



Alexandra Gabriela Olaru « Competenta parafrastica in limba romana...

discutii sinuoase si tumultoase, caci raspunsul ei este Sfantul Graal al stiintelor
limbii — presupunem ca exista, chiar daca nimeni nu l-a gasit pana acum.

Desi diferite teorii si ipoteze despre limba au trecut testul timpului, fiind
n continuare justificabile, comunitatea stiintifica inca nu a ajuns la o perspectiva
acceptatd In unanimitate. Aparenta ei simplitate este ceea ce o face, de fapt, sa
fie complexa. Limba este accesibila tuturor indivizilor sanatosi ai Speciei umane,
nu are nevoie de manual de instructiuni, intrucat o folosim instinctual si este
parte vie si constanta, chiar indispensabila, a experientei noastre (atét individuale,
cat si de grup). Totusi, nu stim de unde provine limba si de ce o avem.

Fiind un concept care ridicd probleme, limba este tratatd adesea in
manierd dualistil. Pe de o parte, pentru numeroase comunititi, limba este un
liant Tntre perceptia de sine si mediul exterior, simbol al individualitatii si, in
acelasi timp, al apartenentei la un grup, o modalitate de a rafina perceptia si
interactiunea cu mediul inconjurdtor (Boroditsky 2012: 632). Pe de alta parte,
pentru oamenii de stiinta, limba este rezultatul unei mutatii a genei FOXP2 si
dovadi a superioritatii noastre in regnul animal (Enard et alii 2002). Tn cazul
specialistilor, unii lingvisti, precum Chomsky (Chomsky 1986, Hauser et alii
2002), 1i observa doar determinarea genetica, in timp ce altii se concentreaza
exclusiv asupra relatiei sale cu experienta directda a vorbitorilor, deci, cu
cultura (Agar 1994).

Abordarea limbii ca fenomen al extremelor este, trebuie sa recunoastem,
atat tentantd, cat si ofertantd, insd ea nu face dreptate niciuneia dintre tabere,
avand in vedere ci limba nu ar trebui redusi la o singura acceptie. In acest
sens, consideram ca cercetarile psiholingvistului Pinker sunt un real punct de
pornire, caci acestea incearca sd uneascd marile perspective despre limba,
lasand loc, totodata, si unor imbunatatiri.

Pentru Pinker, limba este cea mai remarcabild inventie umana, chintesenta
capacitatilor omului si un eveniment biologic fara precedent, care il separa de
celelalte specii in mod irevocabil (Pinker 1994: 17). Surprinzand limba atéat ca
forma personald de manifestare a omului, cat si ca element firesc al dezvoltarii
genetice a speciei, Pinker demonstreaza complementaritatea ipotezelor asupra
limbii si, chiar daca nu isi propune sa discute despre limba din perspectiva
vorbitorului, definitia lui ofera un punct de plecare si Tn analiza limbii ca
sistem. Prin urmare, pentru lucrarea noastrd, decidem sa extindem aceasta
definitie si sa intelegem limba ca fenomen cu tripla esenta — facultate a mintii,
factor cultural si obiect de studiu.

Tn ceea ce priveste studiul limbii, cercetarile adopta acelasi principiu al
opuselor — achizitia limbii materne Tn opozitie cu invatarea limbii straine.

1 Nu este deloc intAmplator faptul ¢ Humboldt a privit limba ca dubli entitate, energeia si
dynamis (Humboldt 2011) sau cé teoria saussuriand despre semn (Saussure 1962) este
construita pe model binar.
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Alegem sad nu discutdm 1n aceastd lucrare despre problemele terminologice,
insd dorim sda mentionam cd, pentru noi, achizitia si invatarea nu sunt doua
realitati complet distincte, ci doua forme de manifestare ale aceluiasi proces —
Tnsusirea unei limbi. Achizitia si invatarea nu se exclud reciproc. Din contra,
se completeaza si se sustin, raportul dintre ele fiind dictat de nevoile vorbitorului.

Din fericire, Tn materie de delimitare a limbii, drumul nu mai este anevoios,
specialistii ajungand la un consens: nivelurile de limba. Descrise in doud dintre
cele mai importante documente privind politicile europene, CECRL (CECRL
2003) si Companion Volume (CV 2020), cele sase niveluri de limba si etapele
lor intermediare sunt instrumente extrem de utile pentru toti cei implicati Tn
procesul de Tnsusire a limbii (profesori si elevi/studenti, autori de manuale,
cercetatori, angajati si angajatori etc.).

Referitor la A1, nivelul pe care il vizam in acest studiu, nu avem nicio
completare fata de articolul din 2020. Totusi, dorim sa reamintim esentialul,
si anume faptul ca ,,nivelul Al este fard indoiald cel mai elementar nivel al
capacitdtii de producere a limbii care poate fi identificat” (CECRL 2003: 34),
prima experienta a vorbitorului cu limba-tintd?,

1.2. Parafraza si competenta parafrastica

Parafraza este un alt concept discutat si disputat de catre lingvisti, Tn
sensul Tn care intre structura parafrazei si rolul ei nu exista o linie clara de
demarcatie. In articolul din 2020 am amintit cateva dintre cele mai importante
definitii ale parafrazei, incadrandu-le in doua categorii principale — definitii
structurale (care se refera la forma, la structurd) si definitii functionale (care
fac trimitere la context, la scop).

Existenta celei de-a doua categorii se datoreaza unei confuzii intre
parafraza si reformulare, confuzie care a castigat teren in ultimele decenii in
cercetdrile lingvistilor. Dorim sd mentionam ca definitia Ladislavei Milickova
este, in continuare, una dintre cele mai bune si mai pertinente® perspective
asupra procesului si ci parafraza este doar o subclasi a reformulirii®, cici o
parafraza corecta nu ar trebui sa includa semantici secundare, adaugiri, explicatil,
exemplificari etc. Semantica enuntului-parafraza trebuie sa oglindeasca cu

2 Descrierea minimald a limbii romane (Descrierea minimald 2014), documentul elaborat de
echipa Departamentului de limba, cultura si civilizatie roméaneasca din cadrul Facultatii de
Litere a UBB, completeazd informatiile din CECRL, prezentdnd in amanunt specificul
primelor patru niveluri. Pentru mai multe informatii despre lexicul, gramatica si actele de
vorbire specifice nivelului Al, puteti consulta Descrierea minimalda (paginile 9-28).

3 Parafraza este perceputi drept o interpretare a semnelor lingvistice dintr-o limba prin intermediul
altor semne lingvistice din aceeasi limba, cu conditia ca semnele utilizate in ambele enunturi
sa fie identice din punct de vedere logic si sd aiba la baza acelasi continut semic (Mili¢kova
1992: 45).

4 Tntelegem reformularea ca procedeu natural si, uneori, spontan de definire sau de explicare a unor
notiuni, care se realizeaza in concordanta cu tiparul lingvistic al locutorului (Martinot 2005: 10).
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acuratete semantica enuntului-sursa, ceea ce intr-0 reformulare nu este o
conditie sine qua non, ci doar o optiune. Astfel, cei doi termeni pot fi utilizati
sinonimic doar din ratiuni stilistice.

Referitor la nivelurile parafrazei si la competenta parafrastica (CP),
apelam la aceleasi informatii pe care le-am prezentat in studiul din 2020 si
dorim sd le amintim pe scurt doar pentru a facilita lectura articolului. Pentru a
rezuma toate studiile despre CP, apelam la definitia Elenei Platon, conform
careia competenta parafrastica este ,,capacitatea oricarui locutor de a produce
sau recunoaste parafraze®” (Platon 2018: 305).

Milicevi€ si Tsedryk considera cd existd doua tipuri de parafraza, cea
lingvistica si cea extralingvistica, prima vizand cunoasterea propriu-zisa a unei
limbi (din punct de vedere fonetic, lexical, morfo-sintactic) iar cea de-a doua,
limba, dar si notiuni de ordin cultural, enciclopedic sau pragmatic (Milicevic,
Tsedryk 2011: 179-180). Avand in vedere ca doar parafraza lingvistica poate
fi obiect de cercetare si ca pe aceasta am vrut sa o analizam prin intermediul
corpusului, aducem aminte care sunt nivelurile de parafraza lingvistica
(Milicevi¢ 2007: 138-141, Milicevi¢, Tsedryk 2011: 179-180, Platon 2017:
310-311):

a. nivelul lexico-sintactic, care se realizeaza prin sinonimie, antonimie,

conversiune, derivare sau restructurari lexico-sintactice;

b. nivelul sintactic, realizat prin pasivizare, relativizare, schimbarea ordinii

cuvintelor sau restructurari sintactice — contrageri sau expansiuni;

c. nivelul semantic, actualizat prin inferente, descompuneri sau substitutii

semantice®.

2. Despre corpus

Corpusul nostru a avut de la bun Tnceput un scop dublu. Pe de-o parte,
am urmarit ce intelege fiecare respondent prin ideea de parafraza (si, implicit,
cum o realizeaza) si, pe de alta parte, ne-am propus sa identificam diferentele
dintre cele doua tipuri de productii (parafraza pentru romana ca limba materna
si parafraza pentru roméana ca limba strdind). Astfel, respondentii au primit
cate o fisa cu mai multe enunturi, avand ca sarcina sa rescrie propozitiile fara
aschimba sensul’. Fisele au fost completate in intervalul 2019-2023, respondentilor
fiindu-le asigurata anonimitatea. Singurele informatii pe care le-am cerut de
la acestia au fost varsta, limba materna si limbile strdine cunoscute (unde a
fost cazul).

5 CECRL afirmi cd, in cazul vorbitorilor nonnativi, despre CP se poate vorbi doar dupi
Tnsusirea nivelului B1. Teoria noastra este ca definitia Elenei Platon se aplica si vorbitorilor
nativi, si celor nonnativi, indiferent de nivelul lor de limba.

6 Excludem adaugirile semantice, pentru ci acestea tin de sfera reformularii, nu de parafraza.
7 Lexicul si structurile gramaticale utilizate Tn enunturile-sursa au fost alese in concordantd cu
listele din Descrierea minimala.
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50 de romani cu vérste cuprinse intre 15 si 65 de ani au raspuns la
chestionarul nostru. Toti respondentii sunt absolventi de liceu, mai mult de
jumadtate vorbesc cel putin o limba straina (engleza, franceza, germana, rusa,
spaniola, italiana etc.), dar niciunul nu are studii de specialitate.

De asemenea, 50 de strdini cu varste cuprinse intre 17 si 55 de ani au
rispuns la acelasi chestionar®. Toti respondentii sunt absolventi de liceu, toti
cunosc cel putin o limba strdind (predominant engleza si franceza), dar
niciunul nu are studii de specialitate. Tn ceea ce priveste limba materna, acestia
vorbesc araba, engleza, spaniola, franceza, italiand, bulgara, rusd, malaieza,
persana, maghiara, armeanad, turkmena sau swahili. Important de precizat este
faptul ci niciunul dintre cei 100 de respondenti nu este bilingv®.

Enuntul pe care il discutam in acest studiu este prima propozitie din lista
pe care au primit-o respondentii. In prima instanta, ne intereseaz sa verificim
la care dintre modalitatile de parafraza apeleaza locutorii, pentru a identifica
daca exista o preferinta sau un tipar. Dupa aceea, punem in oglinda cele doua
tipuri de raspunsuri, pentru a evidentia diferentele si posibilele asemanari.
Asadar, enuntul-sursa este: A nins in Bucuresti acum o ora.

3. Parafraza nativilor

Dintre cele 50 de raspunsuri, 43 sunt cu schimbarea ordinii cuvintelor
(si alte procedee), dupa cum urmeaza: 13 doar cu schimbarea ordinii cuvintelor,
8 si cu sinonimii, 2 si cu inferente, 2 si cu substitutii semantice (si alte procedee),
1 si cu adaugiri, 1 si cu omisiuni, 1 si cu expansiuni, 4 si cu modificari ale
timpului verbal (si alte procedee), 1 si cu negatii, 2 si cu decompozitii (si alte
procedee), 8 si cu substitutii si restructurari semantice sau lexico-sintactice:

Pentru ca lectura parafrazelor sa fie mai usoara, propunem urmatoarea

legenda:

- schimbarea ordinii cuvintelor, negatiile, omisiunile si substitutiile
combinate cu restructurari nu sunt marcate, deoarece se observa de la
sine;

- sinonimiile sunt marcate cu bold,

- substitutiile semantice sunt trecute cu italice;

- inferentele sunt subliniate;

8 Studenti in Anul Pregititor (Facultatea de Litere din cadrul Universititii Babes-Bolyai — Cluj-
Napoca, Facultatea de Litere din cadrul Universitatii Babes-Bolyai — Oradea, Facultatea de
Litere din cadrul Universitatii din Bucuresti, Universitatea Tehnica din Cluj-Napoca), studenti
ai Facultatii de Medicina din cadrul Universitatii de Medicina si Farmacie ,,Juliu Hatieganu”
din Cluj-Napoca, studenti ai Facultatii de Limbi si Literaturi Straine si Culturi Moderne din
cadrul Universitatii din Torino, studenti Erasmus (Facultatea de Litere din cadrul Universitétii
Babes-Bolyai — Cluj-Napoca, Facultatea de Litere din cadrul Universitatii Bucuresti) si
cursanti ai centrelor de limbi straine din Cluj-Napoca.

% Utilizam termenul bilingv pentru a face referire la locutorul care si-a Tnsusit doud limbi
diferite de timpuriu, din copilarie, si care le foloseste pe ambele cu usurinta.
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- adaugirile sunt marcate cu fontul Segoe Print;

- expansiunile sunt marcate cu fontul Monotype Corsiva;

- modificarile timpului verbal sunt marcate cu fontul Courier New;
- decompozitiile sunt marcate cu fontul Calibri;

- generalizarile sunt marcate cu fontul Gabriola.

Cu schimbarea ordinii cuvintelor:

e Acum o ord a nins in Bucuresti. (7 rdspunsuri)
o In Bucuresti a nins acum o ora. (4 rispunsuri)
e In Bucuresti acum o ord a nins. (1 rispuns)

¢ A nins acum o ord in Bucuresti. (1 raspuns)

Cu schimbarea ordinii cuvintelor si sinonimii:

e in urmai cu o ori a nins in Bucuresti. (2 raspunsuri)
o In Bucuresti a nins in urmi cu o ori. (2 rispunsuri)
e in urmai cu o ori la Bucuresti a nins. (1 rispuns)

e La Bucuresti a nins cu o ora in urma. (1 raspuns)

e Cu o ori in urma, a nins in Bucuresti. (1 raspuns)

o In Bucuresti a nins cu o ori in urma. (1 rispuns)

Cu schimbarea ordinii cuvintelor si inferente:
e Acum o ord a nins 1n capitala Romaniei. (1 raspuns)
e Acum 60 de minute a nins in Bucuresti. (1 raspuns)

Cu schimbarea ordinii cuvintelor si substitutii semantice (si alte procedee):
e E zdpada de o ora in capitala. (1 raspuns)
e In capitald a fost zapadda in urma cu o ora. (1 raspuns)

Cu schimbarea ordinii cuvintelor si adaugiri:
e In Bucuresti a nins pdnd acum o ora. (1 raspuns)

Cu schimbarea ordinii cuvintelor si omisiuni:
e Acum o ord a nins. (1 raspuns)

Cu schimbarea ordinii cuvintelor si expansiuni:
o A trecut o ord de cdnd a nins in Bucuresti. (1 raspuns)

Cu schimbarea ordinii cuvintelor si modificari ale timpului verbal (si
alte procedee):
e Acum o ord in Bucuresti ningea. (1 raspuns)

o In Bucuresti ningea acum o ora. (1 raspuns)
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e Acum o ord ningea in Bucuresti. (1 raspuns)
e Acum 60 de minute ningea la Bucuresti. (1 raspuns)

Cu schimbarea ordinii cuvintelor si negatii:
e In Bucuresti nu mai ninge de o ora.

Cu schimbarea ordinii cuvintelor si decompozitii (si alte procedee):

e in urmi cu 60 de minute, n capitala Romaniei, au avut loc averse de
ninsoare. (1 raspuns)

e In urmi cu 60 de minute, in capitald, au cizut precipitatii sub form3 de
zapada. (1 raspuns)

Cu schimbarea ordinii cuvintelor, substitutii si restructurari semantice
sau lexico-sintactice:

e Se face o ora de cand a fost ninsoare in Bucuresti. (1 raspuns)

e In urma cu un ceas, a cizut zapada in capitala. (1 rispuns)

e In urma cu un ceas, in capitali au cazut fulgi de nea. (1 raspuns)

e In urmi cu o ora a fulguit in Bucuresti. (1 rispuns)

o In capitald a fulguit mai devreme. (1 rispuns)

e In urmai cu o ora, in Bucuresti s-au preconizat ninsori. (1 raspuns)

¢ S-au asternut in urma cu o ora fulgi de zapada in (orasul) Bucuresti.
(1 raspuns)

¢ Bucurestiul este acoperit de o mantie alba de zapada, mai bine de o ora.
(1 raspuns)

Dintre cele 7 raspunsuri fard schimbarea ordinii cuvintelor, 2 sunt cu
sinonimii, 1 este cu inferente, 1 este cu adaugiri, 3 sunt cu substitutii si
restructurari semantice sau lexico-sintactice:

Cu sinonimii:
¢ O nins in Bucuresti acum o ora. (1 raspuns)
¢ O nins in Bucuresti amu o ora. (1 raspuns)

Cu inferente:
e A nins in capitald acum putin timp. (1 raspuns)

Cu adaugiri:
* A Tnceput sa ningd in Bucuresti acum o ora. (1 raspuns)

Cu substitutii si restructurari semantice sau lexico-sintactice:
e A fulguit in capitala in urma cu o ora. (1 raspuns)
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e Zapada a cazut peste Bucuresti in urma cu o ora. (1 raspuns)
¢ A venit zapada in capitald acum 60 de minute. (1 raspuns)

4. Parafraza nonnativilor

Pentru coerenta studiului, pastrdm si In aceastd sectiune legenda prezentata
n capitolul anterior.

Dintre cele 50 de raspunsuri, 42 sunt cu schimbarea ordinii cuvintelor
(si alte procedee), dupa cum urmeaza: 13 doar cu schimbarea ordinii cuvintelor,
4 si cu sinonimii, 4 si cu substitutii semantice, 3 si cu sinonimii si substitutii
semantice, 5 si cu adaugiri, 3 si cu substitutii semantice si inferente, 1 si cu
sinonimii si inferente, 2 si cu generalizari, 7 si cu substitutii si restructurari
semantice sau lexico-sintactice.

Cu schimbarea ordinii cuvintelor:

e Acum o ord a nins in Bucuresti. (7 raspunsuri)
o In Bucuresti a nins acum o ora. (3 rdspunsuri)
o In Bucuresti acum o ori a nins. (2 rdspunsuri)
e Acum o ora in Bucuresti a nins. (1 raspuns)

Cu schimbarea ordinii cuvintelor si sinonimii:

e in urmi cu o ori a nins In Bucuresti. (2 raspunsuri)
e Cu o ora in urma a nins in Bucuresti. (1 raspuns)

e In Bucuresti a nins cu o ori in urma. (1 rispuns)

Cu schimbarea ordinii cuvintelor si substitutii semantice:
o In Bucuresti are zdpadd acum o ora. (1 rispuns)

e Acum o ori este ninge'® in Bucuresti. (1 raspuns)

e Acum o ora a fost ninge in Bucuresti. (1 raspuns)

e Acum o ora in Bucuresti a fost ninge. (1 raspuns)

Cu schimbarea ordinii cuvintelor, sinonimii si substitutii semantice:
e Cu o ori in urma « fost zapada in Bucuresti. (1 raspuns)

o In Bucuresti a avut zdpadd cu o ori in urmi. (1 raspuns)

e La ora trecuti a fost zapada In Bucuresti. (1 raspuns)

Cu schimbarea ordinii cuvintelor si adaugiri:
e Acum de o ord a nins in Bucuresti. (1 rispuns)

e In Bucuresti a nins de o ora acum. (1 rispuns)

10 Nu este o incercare de traducere a aspectului continuu din englezi; respondentii fie au uitat, fie
nu au stiut cuvantul zapada si au presupus (au sperat?) cé verbul si substantivul au forma identica.
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e De 0 ord acum a nins In Bucuresti. (1 raspuns)
e O ord din acum a nins in Bucuresti. (1 raspuns)
e Deja o ord acum a nins in Bucuresti. (1 rdspuns)

Cu schimbarea ordinii cuvintelor, substitutii semantice si inferente:
e In Bucuresti este zapada de acum saizeci de minute. (2 raspunsuri)
e Acum o ord, este zapada in capitala. (1 raspuns)

Cu schimbarea ordinii cuvintelor, sinonimii si inferente:
e Inainte cu o ori a nins in capitala de Romania. (1 raspuns)

Cu schimbarea ordinii cuvintelor si generalizari:

e Astiizi @ nins in Bucuresti. (2 raspunsuri)

Cu schimbarea ordinii cuvintelor, substitutii si restructurari semantice
sau lexico-sintactice:

e Acum este zapada in Bucuresti. (1 raspuns)

e Aici acum Tn Bucuresti este ninge. (1 raspuns)

e Inainte de o ori a aparut o zapada in Bucuresti. (1 rispuns)

e Acum o ord Bucuresti este plin cu zdpada. (1 raspuns)

e Acum o ord vremea la Bucuresti schimbat in zapada. (1 raspuns)

e \Vremea in Bucuresti acum o ora este frig. (1 raspuns)

e larna in Bucuresti este de o ora acum. (1 raspuns)

Dintre cele 8 raspunsuri fara schimbarea ordinii cuvintelor, 1 este cu
inferente, 4 sunt cu substitutii semantice, 2 sunt cu sinonimii si substitutii
semantice, 1 este cu substitutii si restructurari semantice sau lexico-sintactice:

Cu inferente:
¢ A nins in capitala de Roméania acum o ora. (1 raspuns)

Cu substitutii semantice:

® A avut zapada In Bucuresti acum o ora. (1 raspuns)
e A4 fost zapada in Bucuresti acum o ora. (1 raspuns)
e Este zapada In Bucuresti acum o ora. (1 raspuns)

e Exista zapada in Bucuresti acum o ora. (1 raspuns)

Cu sinonimii si substitutii semantice:
e A fost ninge Tn Bucuresti cu o ori in urma. (1 raspuns)

e Zapada este la Bucuresti acum o ora. (1 raspuns)
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Cu substitutii si restructurari semantice sau lexico-sintactice:
¢ \/remea este cu ninge n Bucuresti acum. (1 raspuns)

5. Concluzii

Inainte de a ne prezenta concluziile, trebuie si precizim ci varsta si
limbile materne ale studentilor straini nu au influentat rezultatele.

Asa cum a reiesit din analiza corpusului, modalitatile de parafraza la
care s-a apelat cel mai des au fost schimbarea ordinii cuvintelor si sinonimia,
85 dintre respondenti alegand schimbarea ordinii cuvintelor si 50, sinonimia.
Nu cunoastem motivele care au stat la baza acestor decizii, insd tindem sa
credem ca procentul ridicat se datoreaza, pe de-o parte, faptului ca cele doua
procedee sunt, in acelasi timp, si cele mai simple, si cele mai naturale si, pe de
alta parte, comoditatii sau dorintei de a nu da gres.

Tn ceea ce priveste celelalte modalitati de a parafraza, se poate observa
ca ambele categorii de locutori apeleaza la restructurari lexico-sintactice si
substitutii semantice in mod egal (diferentele se regasesc doar la nivel de
limba, nativii avand acces la un lexic mai dezvoltat si la structuri gramaticale
complexe; procentual, nu putem afirma ca exista diferente considerabile). De
asemenea, ocurentele inferentelor sunt un sprijin pentru ideea de la care am
pornit, si anume ca limba este, in acelasi timp, si capacitate specifica gandirii
umane, si marca a raportarii individului la lumea Inconjuratoare.

Reluand ideea de CP drept competenta a oricarui locutor, consideram ca
raspunsurile din corpusul nostru sunt o dovada puternica a faptului ca vorbitorii
de limba romana ca limba strdina au capacitatea de a parafraza inca de la Al.
Desigur, suntem constienti ca un nivel mai avansat le-ar oferi posibilitatea de
a efectua parafraze complexe, mai apropiate de variantele ideale (restructurari
corecte, fard semantici secundare), insa capacitatea nonnativilor de a rescrie
enunturi n limba-tinta, dupa insusirea primului nivel, demonstreaza ca CP
existd, se manifesta si creste odata cu maturizarea lingvistica a vorbitorului.

Cel mai interesant aspect al corpusului este, nu intimplator, si cel mai
important rezultat al studiului. Dupa cum se poate observa in enunturile-
parafrazd, mai putin de jumatate dintre rdspunsuri vizeaza identitatea
semanticd pe care o propune Milickova in cercetarea sa, in special in cazul
romanilor. Raspunsurile strainilor nu ridica asa de multe probleme, avand in
vedere ca ei au exercitiul parafrazei, engleza si franceza acordand o foarte
mare atentie exercitiilor de rescriere. De asemenea, si nivelul de limba este un
avantaj pentru ei, deoarece le face aproape imposibil orice impuls creativ, prin
care s-ar abate de la enuntul-sursa.

Desi corpusul nativilor ar putea sustine identificarea parafrazei cu
reformularea, ipoteza noastrd este cd adaugirile semantice si indepartarea de
la sensul initial din raspunsurile romanilor se datoreaza, in primul rand, lipsei
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de exercitiu. Manualele si auxiliarele nu pun atat de mult accent pe parafraza,
ea fiind tratatd tangential doar in cazul pasivizarilor (si nu ca parafraza!).
Desigur, este nevoie si de claritate din punct de vedere terminologic, insa
rezultatele pozitive ale studiilor referitoare la parafraza in alte limbi, cu
precadere 1n engleza si in franceza, demonstreaza ca exercitiul repetat dezvolta
CP. A parafraza presupune a intelege mesajul initial si a-i gasi echivalentul,
nu a vorbi despre enuntul-sursa. O parafraza este o expunere in alte cuvinte,
nu in cuvinte diferite (semantic), motiv pentru care nodul semantic comun
trebuie sa fie componenta principald a enuntului-parafraza.

Pentru ca subiectul este complex si pentru ca teritoriul este destul de
nou, cel putin pentru limba romand, ne propunem sa extindem cercetarea
despre parafraza si sd analizam si celelalte niveluri. Dacd va fi posibil si daca
vom avea acces la vorbitori bilingvi, am vrea sa repetam experimentul si Cu
acestia si sa lucram tot comparativ, pentru a observa cum functioneaza CP la
persoane cu experienta fireasca si naturala cu parafrazarea. De asemenea,
consideram cd un studiu ulterior ar trebui sa ia in calcul si parafrazele realizate
de specialisti, astfel incat acestea sa ne serveasca drept punct de reper.

Ca ultima remarca, ne dorim ca parafraza sa devind un subiect de
actualitate in cercetarile romanesti si incurajam toti vorbitorii sa 1si exerseze
competenta parafrasticd, pornind de la ideea cd a parafraza inseamna a asculta
sau a citi pentru a intelege, a intelege pentru a gandi si a gandi pentru a produce
mesaje echivalente.
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Observatii
privind dezvoltarea competentei gramaticale
in romana ca limba straina

Diana-Maria Roman
Universitatea Babes-Bolyai, Cluj-Napoca

Abstract. Observations regarding the development of grammatical competence
in Romanian as a foreign language. In this paper, we propose new approaches
for explicitly incorporating the challenging grammatical categories of gender,
number, and case into the teaching of Romanian as a foreign language. These
categories are addressed at the Al level of linguistic competence, as outlined
in the Minimum Description of the Romanian Language. Given that Romanian
is an inflectional language with grammatical gender, the teaching process can
begin by simultaneously applying semantic and desinential criteria (in addition
to the recognition criterion of the indefinite article, which is extensively covered
in most specialized Romanian as a foreign language materials), separating and
thoroughly exploring the linguistic resources of the animate gender in several
sub-stages of presentation, through which a first and highly relevant connection
is established with the extralinguistic reality to which we refer/we reffered.
Only later is it desirable to move on to the presentation of the inanimate gender,
highlighting the frequent inconsistencies between natural gender and grammatical
gender, particularly in the cases of masculine and feminine. The grammatical
category of number (and, implicitly, case), which is directly dependent on gender,
should be presented within each gender category. This presentation should
follow a linear progression that incorporates three dichotomies concerning
inflectional oppositions: simple vs. complex, specific vs. non-specific, and
frequent vs. less frequent/rare, with prioritization when necessary.

Keywords: grammatical competence, grammatical gender, natural gender,
grammatical category, animate gender, inanimate gender, formation process,
flection, opposition, linguistic sign, attachment, deletion

1. Introducere

Nu este suficient sd admitem ca predarea explicitd a gramaticii intr-0
limba straina, cum este si romana, urmeaza un tipar unic si foarte des intalnit
in diverse manuale, pe axa bine-cunoscuta prezentare, exersare si producere
(Platon et alii 2019: 9), lasand, poate, cadrelor didactice incepatoare falsa
impresie cd orice continut gramatical se predd la fel. La o analiza de
profunzime, trebuie sa se aiba in vedere ca un continut de tipul categoriilor
gramaticale, de exemplu, poate ajunge sa se dezvaluie intr-un mod inedit n
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etapa prezentarii, datorita caracteristicilor inerente care le individualizeaza si
care, de altfel, ar trebui sa dicteze intr-o oarecare masura, prin ordinea
informariilor vehiculate (Coste 1974: 5, apud Platon 2021: 326), si 0 progresie
in baza careia s-au redactat manuale si alte materiale de specialitate in domeniul
RLS!. Odati acceptati definitia competensei gramaticale, ,,cunoasterea resurselor
gramaticale ale limbii romane si capacitatea de a le folosi” (CECRL 2003: 97),
pot fi identificate trei coordonate de lucru complementare, in vederea bunei
dezvoltari a acestei componente a competentei comunicative, ,,(unicd si
generald)” (Platon 2021: 264): (1) ce cunostinte sunt vizate pentru un anumit
nivel de competenti lingvistica?, dar si pentru fiecare unitate didactici in parte,
interpretata drept ,,unitate de masura”, atunci cand se lucreaza cu manuale
redactate Tn baza modelului comunicativ®, in (2) cite subetape de prezentare
se epuizeazd un anumit continut gramatical® si (3) cum sunt introduse n
cadrul acestora, in orele practice cu vorbitorii nonnativi. Daca, pand acum, in
ceea ce priveste acest ultim aspect, s-a apelat constant la tehnici structuraliste, prin
ncadrarea cunostintelor gramaticale explicite® Tn tabele si ,,scheme operative”
(Hliescu 2002: 9), relevandu-se, mai degraba, forma de organizare/de structurare
a acestora in predare, se cuvine sd ne preocupe, in egald masura, si parcursul
conginutului gramatical propriu-zis (cum se trec n tabele si scheme). Ne
referim, mai precis, la modul de succesiune a informatiilor prezentate, in
eventualitatea Tn care pot fi depistate criterii in functie de care se pot stabili
noi traiectorii care au capacitatea de a facilita intelegerea, eliminand eventuale
dificultati/nelamuriri. Pana la urma, una dintre marile responsabilitati ale
cadrelor didactice, indiferent de disciplinele predate, este ,,sa caute cele mai
eficiente formule de lucru” (Platon 2012: 11), grija care ar trebui sa ramana
constanta 1n predarea RLS.

2. Predarea categoriilor gramaticale in RLS

In principiu, este unanim recunoscut faptul ca limbile materializeaza
acelasi set de categorii gramaticale, in pofida unei diversitati recunoscute
(Wald 2017: 181), la fel cum ,,toate limbile au categorii verbale” (a se intelege

! Este vorba despre cele trei manuale clujene Platon et alii (2019), Sonea et alii (2021),
Avriesan et alii (2021) si despre Descrierea minimala a limbii romdne (Platon et alii 2023).

2 O misiune care, in mare misurd, a fost rezolvat, fiind propusi o primi astfel de plasare pe
nivelurile Al, A2, B1 si B2, in Descriere.

3 Pentru avantajele si limitele unitdrii didactice ,,complete”, vezi Platon (2012: 17-20).

4 Dimensiunea anumitor continuturi gramaticale de tipul categoriilor gramaticale este foarte
mare in predarea RLS, introducerea tuturor membrilor realizandu-se pe cel putin un nivel de
competenta lingvistica, conform Descrierii. Pentru continuturi gramaticale de tipul categoriilor
gramaticale, care se epuizeaza in mai multe subetape de prezentare a membrilor, la nivelul
Al, vezi Roman, Nasta (2024), sub tipar.

® Pentru opozitia cunostinte implicite vs explicite, vezi Purpura (2005: 42, apud Platon et alii
2015: 70).
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parti de vorbire) (Coseriu 1978: 182, apud Nica 1988: 73). Desi cercetarile
sunt deficitare n ceea ce le priveste pe primele, totusi, au putut fi stabilite o
serie de ,trasaturi comune si verigi de legaturad intre limbi apartindnd unor
grupuri diferite ca origine si ca tipologie”, lucru care se justifica, bineinteles,
printr-o compatibilitate explicabila si, de altfel, fireasca intre aceleasi categorii
ale gandirii (a se intelege categorii gramaticale) si ,,aceleasi trasaturi esentiale
ale realitatii” la care fac trimitere (Wald 2017: 181).

Insd nu e de neglijat nici faptul ca datele stranse de-a lungul vremii
demonstreaza, totodata, si ca limbile prezinta si deosebiri in special sub aspect
morfologic, in urmatoarele directii: numarul, dar si continutul si forma acestora
(Wald 2017: 177), confirmandu-ne asteptarile: ,,Categoriile verbale (a se
intelege partile de vorbire) pot fi diferite n limbi diferite.” (Coseriu 1978: 182,
apud Nica 1988: 73). Mai exact, o anumita limba isi poate selecta categoriile
(aseintelege partile de vorbire) dintr-un inventar posibil de categorii, iar, daca
acest lucru are loc, modul de organizare poate fi diferit in raport cu alte limbi
(DSL 2005: 559), aceste clase de cuvinte reprezentand zona centrald a oricarui
sistem gramatical, adica ,,in ele se proiecteaza, in ultimd instantd, toate
problemele de ordin gramatical” (Hjelmslev 1976: 301, apud Nica 1988: 72).
In fond, specificul fiecirei limbi se reflecti atit in organizarea categoriilor
gramaticale pe care le posedd, cat si Tn mijloacele lingvistice prin care se
manifesta fiecare categorie la modul individual (SMLRC 1967: 56).

In predarea categoriilor gramaticale in domeniul RLS, indiferent de
nivelul la care se plaseaza, trebuie avut in vedere urméatorul perimetru de lucru
(Roman 2024): (a) semnalarea ca o anumita categorie apare in cadrul
sistemului, ca semn lingvistic dotat obligatoriu cu un conginut si 0 expresie;
(b) existand ca atare, prin fapte de limba evidente, deci materializate in ceea
ce numim flectiv®, cu exceptii (Roman 2017), e necesari reliefarea modului
cum se manifestd la clasele de vorbire’ la care apare n ambele planuri si de-
a lungul intregului sistem®. Numai n acest fel, cel care invati limba roméana
sau o limba straina are posibilitatea de a fi capabil sa identifice, cu usurinta,
nu numai ceea ce este comun in limba materna si limba pe care o nhvata, ci si
zonele in care se evidentiaza diferente cat se poate de naturale. Din punctul de
vedere al pozitiei flectivului fati de radical®, de pild, araba este un sistem care

& Flectivul devine expresia categoriilor gramaticale, componenti din structura unui lexem
flexibil (DSL 2005: 216).

" De aceea profesorul de RLS trebuie si evidentieze atat aspectele comune, cat si notele
diferenyiative, de asemenea, sd semnaleze constant si situatiile de omonimie gramaticald
(Pana Dindelegan 2019: 394), a se vedea, in acest sens, Roman (2024), dar si Roman, Nasta
(2024), sub tipar. Cu mici exceptii, o categorie gramaticala se manifesta la mai mult de o parte
de vorbire n cadrul unui sistem lingvistic (GALR/I 2005).

8 A se vedea si Prefasa, in volumul redactat de citre Roman, Nasta (2024).

% Se pot distinge astfel si formele sintetice de formele analitice (LRC 1985: 105).
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se individualizeaza, in primul rand, printr-0 flexiune interna si numai intr-o
mica masura prin flexiune externa (Noura 2012: 137), comparativ cu limba
romand, sistem in care pot fi depistate prea putine zone in care se manifesta
cea dintai'®. Or, la o scurti analizi a materialelor de specialitate in domeniul
RLS, se observd cd, uneori, atentia profesorului in predarea cunostintelor
explicite se concentreaza mai mult pe expresie in detrimentul conginutului, cel
putin la nivelului Al. Un bun exemplu este introducerea genului substantivelor
prin trimitere numai la metodele incetatenite de recunoastere a acestuia fie prin
intermediul articolului nehotarat (Platon et alii 2019: 27-28), fie al desinengelor
de singular si plural (Dafinoiu et alii 2020: 50)**. Tn orice caz, absenta punerii
in lumina a continutului unei categorii gramaticale in domeniul limbilor
strdine nu trebuie inteleasa drept acceptarea unui inteles (gramatical sau
lexical) zero'?, deci o expresie al cirei continut nu exist, o varianti de lucru
imposibil de acceptat si care ar duce automat ,,la anularea calitatii de semn
lingvistic” (Neamtu 2014: 271).

Cei care predau RLS trebuie sd se asigure cd imaginea structurii
gramaticale a limbii roméne pe care le-o creeaza cursantilor nonnativi n
predare, in toate subetapele de prezentare, in special a morfologiei partilor de
vorbire flexibile, Tsi pastreaza caracterul sistematic prin care gramatica nu
numai ca ajunge sa se diferentieze de vocabular, ci are si capacitatea de a
facilita ,,insusirea regulilor gramaticale si aplicarea lor” (Avram 2001: 20). De
aceea avem obligatia sa identificam si sd le aducem la cunostinta cursantilor
nu orice fel de reguli, ci, in primul rand, pe acelea care se pot caracteriza
printr-un grad mare de generalitate, lucru care poate fi dificil ,,in conditiile
unui uz (literar) cu multe exceptii sau reguli individuale”, cum este si cazul
limbii romane (Avram 2001: 21). Pe langa acestea, explicatiile oferite trebuie
sa fie suficient de revelatoare si lamuritoare In ceea ce priveste ,,functionarea
unui mecanism lingvistic” (Saras, Sfichi 1975: 50, apud Serban, Ardelean

10 Prin flexiune interna nu luam in considerare alternangele fonetico-fonologice, ci flectivele,
ca expresie unica a unor categorii gramaticale - pentru explicatii vezi Gutu Romalo (1968: 46-
54). Una dintre clasele de cuvinte Tn care se poate identifica cu destul de mare usurinta o
flexiune interna este cea a unor pronume si adjective pronominale compuse (Neamtu 2014:
255-258, 260-261). Roméana cunoaste, in clasa acestora, si 0 flexiune eterogend, in urmatoarele
variante: (a) internad pronominala si terminala adjectivala, (b) internd substantivala si terminala
adjectivald (Neamtu 2014: 262-265).

11 Pentru ,,genul substantivelor dupd terminatie, la nominativ, singular, forma nearticulatd”,
vezi GLR/I (1966: 60).

12 Zero poate fi numai expresia unui continut al unei categorii gramaticale (deci expresia
flectivului, nu si a radicalului), asa-numitul morfem zero, materializat exclusiv fie ca desinensa
zero, cunoscuta si Sub numele de desinenya negativa (in opozitie cu desinenta pozitiva), fie ca
sufix gramatical verbal: eu aleg-@-@ (unde prima subunitate flectivala este sufixul verbal, cea
de-a doua, desinenta) vs noi alergam (in care sufixul este pozitiv) (SMLRC 1967: 52-54; DSL
2005: 575).
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1980: 38), dar si sa tina cont de nivelul lingvistic, fiind exprimate printr-0
microlimba® bine adaptati si usor de uzitat.

Daca ne raportam, cel putin, la nivelul Al, este usor sesizabil ca primele
6 unitati didactice din manualul clujean par ca se organizeaza/graviteaza in
jurul unor categorii gramaticale ale celor doua clase de cuvinte, substantivul
si verbul'®, considerate ,,clase nucleare” si pe care toate limbile le cunosc
(Nica 1988: 73): unitatile 1 si 2, modul indicativ, timpul prezent, persoanele
I, 11 si I, numerele singular si plural ale verbelor a fi si a avea, genurile
masculin, neutru si feminin, numarul singular si cazurile NAc ale substantivelor
comune; unitatea 3, genurile masculin, feminin si neutru, numarul plural al
substantivului comun; unitatea 5, articolul hotarat'® al substantivului comun
si unitatile 4 si 6, modul indicativ, timpul prezent, persoanele I, Il si Ill,
numerele singular si plural ale verbelor de conjugarile I, IV, II si 111 (Platon et
alii 2019: 15-94).

Insa acestea sunt predate si analizate prin referire directd/trimitere® la
lexemele!’ la care se manifestd, adicd la cele care apartin anumitor pdrti de
vorbire (substantivul, pronumele personal si verbul la forma personald), si
care, la modul individual, rand pe rand, au fost selectate din cadrul unor sfere
lexicale Tn vederea satisfacerii nevoilor de comunicare cele mai urgente a
acelora care invaya limba romand ca limba straina (Platon 2021: 340), evolutia
categoriilor gramaticale realizindu-se tocmai din aceleasi ratiuni, deci a nevoii
,limbii de a raspunde intr-un mod cat mai adecvat necesitatilor comunicarii”
(Wald 2017: 211). Tn plus, e de luat in calcul si ci aceste categorii ale
morfologiei sunt, de fapt, niste produse ale sintaxei, care, in trecut, a reusit sa-
si creeze ,,instrumentele necesare pe baza lexicului” (Wald 2017: 178).

13 Pentru microlimbad, vezi Platon (2021: 361-371).

4 1Tn unitatea 1, mai apar categoriile gramaticale ale pronumelor personale propriu-zise, iar,
in unitatea 2, categoriile gramaticale ale numeralului cardinal cu valoare adjectivala (si
substantivald).

15 Pentru tipologia articolului hotdrdt in limba romana, vezi Neamtu (2014: 270-281).

16 Considerdm ca ordinea de selectie atunci cand se concep manuale se stabileste, totusi, ca
directie, dinspre lexeme inspre categoriile gramaticale specifice, adica se selecteaza, mai intai,
lexemele unei sfere lexicale, lexeme incadrate la o anumita valoare morfologica, de abia,
ulterior, stabilindu-se care dintre categoriile existente la acea clasa de cuvinte se predau si in
ce ordine. Iar ordinea predarii lor este una care ia in considerare si 0 progresie condifionata
obiectiv de niste trasaturi inerente ale acestora, nefiind, astfel, o ordine aleatorie, cum poate
ar parea, stabilitd pur si simplu de cétre un autor sau altul: de exemplu, Intr-o limba cum este
si roména, care, morfematic, are o ,,desfasurare topica” de tipul radical + flectiv de tip
desinenta, ca expresie a numarului si a cazului + flectiv de tip morfem al determinarii definite,
ca expresie a categoriei determinarii definite, dar si a numarului, si a cazului, bdiatul, trenul,
cartea, de exemplu, (Neamtu 2014: 273-275), ordinea predérii nu poate fi dictata decat de
ordinea fizica a acestor categorii gramaticale la nivelul flectivului. A se vedea si Prefasa, Tn
Roman, Nasta (2024), sub tipar.

17 Pentru acceptiunea lexemului, vezi Neamiu (2014: 282), observatia generald, dar si notele 1 si 2.
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Supraordonarea urgenyei satisfacerii unor astfel de necesitati comunicative
altor criterii des vehiculate in domeniul limbilor strdine in vederea selectiei
vocabularului, de exemplu, dificultatea (Platon 2012: 17), este certa in
anumite contexte, cel putin la nivelul Al. De aceea devine lesne de inteles, de
exemplu, de ce primele lexeme verbale, la o forma personald (modul indicativ,
timpul prezent), propuse in unitatile 1 si 2 ale manualului clujean, nu sunt
verbe regulate, ci a fi si a avea (Platon et alii 2019: 15-46), adica doua lexeme
cu neregularitati inerente [Verbul a fi este unul cu paradigma supletiva,
caracterizandu-se printr-un grad mare de neregularitate, a ambelor componente,
radicalul si flectivul (GALR/I 2005: 565).] care le ingreuneaza insusirea
nonnativilor care le invata.

Or, o astfel de citire impreuna a vocabularului si a gramaticii in RLS,
care este de dorit, Tn ciuda distinctiei metodologice recunoscute (Serban,
Ardelean 1980: 26), se poate face in limitele recunoasterii deopotriva a
semnificatelor lexical si categorial, partile de vorbire nefiind definite si tratate
drept clase lexicale, ca ansambluri de cuvinte inregistrate in dictionare, Tn ciuda
faptului ca sunt considerate categorii semantice, ci ca ,,sensuri categoriale”,
adica veritabile modalitatile Tn care un ngeles lexical apare structurat in
vorbire (Coseriu 1978: 56-58, apud Nica 1988: 44). Pe scurt, trebuie sd ne
imaginam ca ,,semnificatul lexical corespunde lui ce semnifica un cuvant, cel
categorial lui cum al semnificatiei” (Coseriu 1978: 57, apud Nica 1988: 44).

Tocmai in virtutea acestei interpretari, s-au propus, recent, denumiri cat
mai sugestive date unititilor didactice In anumite auxiliare de specialitate’®,
privind reflectarea deopotriva a ambelor componente, atat sfera lexicala care
este accesatdl®, cat si categoriile gramaticale care sunt relevate pe baza
lexemelor acesteia. De asemenea, abordandu-le din acest unghi, pot fi
analizate, sa spunem, unele criterii si din punct de vedere gramatical, cum ar
fi frecvensa® si ,,puterea de combinare sintagmatica a unitatilor lingvistice”
(Palmer 1917: 152, apud Platon 2021: 325) in functie de care sunt alese
progresiv lexemele Tn predarea si dezvoltarea vocabularului unei limbi straine
(Platon et alii 2015: 109), bineinteles, odatd cu categoriile gramaticale
specifice, addugam noi. Insa niciunul nu poate fi aplicat acestora din urma si
nici nu poate avea loc o discutie in termenii comparatiei, oricum am analiza

18 A se vedea denumirile unitarilor didactice din Roman, Nasta (2024), sub tipar. Titlul poate
sa ia si forma unei functii comunicative, insa o unitate didactica poate prevedea mai multe
functii, neputand fi redusa la una singura.

19 Este cunoscut faptul ci, in manuale redactate in baza modelului comunicativ, denumirile
trimit ,,la o tematica concreta, aferentd unei anumite situatii de comunicare” (Platon 2012: 17).
20 Criteriul frecvenyei poate fi analizat din doui perspective, am indrizni si afirmim: ca tipar,
de exemplu, verbele de conjugarile I si IV sunt cele mai frecvente comparativ cu restul
conjugdrilor (Doca 1995: 106); ca lexeme propriu-zise, de exemplu, anumite substantive,
corespondente unor obiecte, persoane sau animale, sunt des folosite zilnic: pijama, céine,
pisicd, casa, pat, laptop, telefon, magsina, copil, mama etc.
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situatia, categoriile gramaticale fiind considerate abstracte [purtatoare ale unor
,,sensuri logico-gramaticale foarte abstracte” (Neamtu 2020: 149)], caracter
care se manifesta prin posibilitatea atasarii acestora unui numar ridicat de
sensuri lexicale (Wald 2017: 180): nu se poate afirma ca o categorie gramaticala
este frecventa sau este mai frecventa decat o alta sau este mai putin frecventa la
0 parte de vorbire in comparatie cu o alta clasa de cuvinte (nu putem afirma
cd, de exemplu, numirul este mai frecvent decét cazul sau determinarea®
este mai frecventd decat numarul la substantivul romanesc), ci numai prin
trimitere la lexeme din cadrul unor valori morfologice diferite. Tn acelasi timp,
puterea de combinare nu o poate avea decat lexemul, ca ipostaza generala
si supraordonata, deci acele cuvinte care fac parte din categoria partilor de
vorbire care pot deveni termeni in relasii de coordonare si subordonare.

2.1. Substantivul romanesc, prima poartda de deschidere in predarea
RLS, la nivelul A1, inspre limba roména

De foarte multa vreme substantivului, indiferent de limba la care ne
raportam, i s-a recunoscut importanta lingvistica, de natura atat cantitativa, cat
si functionald, fiind considerat ,,partea de vorbire cel mai bine reprezentata
numeric, intr-o permanenta imbogatire” (Avram 2001: 43) si cu o frecventa
ridicata in vorbire (SMLRC 1967: 70), in timp ce toate celelalte clase de
cuvinte ,,concura in a-l explica si determina” (Bello 1973: 47, apud Nica 1988:
21). Toate aceste referiri, de care trebuie sa fim constienti ca nu tin ih mod
particular de limba roméana, ci de toate limbile care cunosc valoare morfologica
de substantiv, partile de vorbire fiind acceptate drept universalii lingvistice [de
aici si formularea unor definizii universale — ,,nu se defineste substantivul Tn
limba roméana ori in franceza, ci substantivul in gramatica” (Nica 1988: 73)],
devin, pe buna dreptate, explicabile, deoarece substantivul este, din punct de
vedere ontologic, un cuvant obiectual, deci care «da ,,nume”» (Neamtu 2014:
282), iar lumea extralingvistica este dominata de astfel de obiecte in sens larg.
Prin urmare, nu trebuie sa ne surprinda de ce, in primele trei unitati didactice
cu care debuteaza nivelul Al in manualul clujean, se constata prezenta a
numeroase substantive, comparativ cu alte dou clase, numeralele cardinale?
si verbele (clasa redusa la a fi, a avea, a avea nevoie de, a avea chef de) (Platon
et alii 2019: 15-49)?%. n plus, substantivul devine si prima parte de vorbire
prin care se ilustreazi cum se manifestd regimul cazual al prepoziiilor?*
[aceste ,,conective prin excelenta” impun lexemelor declinabile un anumit caz

21 Pentru acceptarea categoriei gramaticale a determindrii, vezi GALR/I 2005: 63.

2 Contextualizate, numirul lexemelor acestei clase de cuvinte nu este, de fapt, prea mare,
contextele sintagmatice fiind reduse numeric.

23 Predarea propriu-zisi a genului substantivelor apare ulterior predirii categoriilor gramaticale
ale pronumelor personale si chiar ale verbului a fi in manualul clujean (Platon et alii 2019: 17-26).
24 pentru regimul cazual al prepozitiilor, vezi Drasoveanu (1997: 228-229).
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(Neamtu 2014: 289)], inventar limitat la cele simple de acuzativ (Platon et alii
2019: 28-20). Or, unei astfel de valori morfologice atat de bine reprezentate
numeric, ocupand, in consecinta, o pozitie superioara in economia manualelor
de RLS, e obligatoriu sa i se acorde atentia cuvenita si prin filtrul unei analize
mult mai sensibile a celor doua categorii gramaticale care ii sunt specifice si
cu care se actualizeaza in comunicare/in context, genul si numarul (si cazul),
chiar daca, asa cum se stie, categoriile sunt subordonate ,,scopului general-
comunicativ, fiind integrate acestuia” (Platon 2012: 17).

Cum este si firesc si de dorit, genul reprezinta si prima® categorie a
substantivului care trebuie prezentata si explicata la nivelul A1%8, deoarece, In
limbile Tn care genul a devenit, in timp, 0 categorie gramaticala, incadrarea
oricarui substantiv Intr-o anumitd clasa de gen ajunge sa fie o certitudine
indiscutabila, genul fiind ,,in general, o componentd semantica stabila a
radicalului” (Iacob 2002: 39). Aceasti ,.trisiturd inerenti”?’ (GALR/I 2005:
63) ,,blocheaza” substantivul sa nu isi poata schimba genul (GBLR 2010: 50),
consecinta imediata, in plan morfematic, manifestandu-se prin imposibilitatea
separdrii unui morfem de gen?® (SMLRC 1967: 72), adici ,,genul nu reprezinti
criteriu de flexiune pentru substantiv”’, de aceea este indicat sd ne exprimam
in urmatorii termeni: ,,spunem ca un substantiv este la un anumit caz si numar,
dar de un anumit gen” (LRC 1985: 110)?°. Prin urmare, devine automat o
conditie sine qua non ca Tnsusirea lexemelor respective sa nu se poata realiza
decat odata cu insusirea clasei de gen la care sunt incadrate (Serban, Ardelean
1980: 11), dar si cu alte doua categorii specifice flexionare, de data aceasta,
numdrul si cazul®®, realizate sincretic3!.

% Tn RLS, explicatia consta in urmitoarele: genul devine prima categorie predati a
substantivului datoritd existentei claselor de gen In interiorul carora se analizeaza, ulterior,
desinentele de singular, la formele de NAc, ale substantivelor din fiecare clasd in parte. De
asemenea, pentru a preda formele articolului hotaréat, trebuie sa se cunoasca, in prealabil, genul
substantivului, encliza articolului hotarat fiind direct legatd de gen: de exemplu, masculinele
si neutrele sunt articulate hotarat la singular, cazurile NAc, cu -l, iar femininele, cu -a.

% Aceasta e si motivatia predarii genului chiar din unitatea 1 a nivelului Al (Platon et alii
2019: 27-28).

27 Genul este o categorie deicticd la substantiv, spre deosebire de adjective, pronume, in cazul
acestora, fiind considerata anaforicd, vezi, in acest sens, Gruita (1981: 11-13).

28 Si persoana pronumelor personale propriu-zise si reflexive si a unor adjective pronominale
se realizeza prin mijloace lexicale (Neamtu 2014: 255-262). Morfemul este un segment
flectival supraordonat tuturor tipurilor de morfeme gramaticale, ca desinente, articole si sufixe
gramaticale (Neamtu 2014: 275).

29 Pentru considerarea genului substantivelor drept o categorie lexico-semanticd, vezi Roman (2016).
30 Articolul hotirat (definit) este introdus de abia in unitatea 5 (Platon et alii 2019: 82). Pentru
acceptarea numai a doi membri ai categoriei determindrii In limba romana, vezi Neamtu
(2014: 270-281).

3l Ceea ce inseamni cid ambele categorii gramaticale au ca expresie o singurd unitate
morfematica (Neamtu 2014: 249), de tip desinenta.
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Predarea genului substantivului romanesc Tnaintea introducerii lui la
pronume, numerale si adjective®® (valori morfologice care se acordi si
paradigmatic, si sintagmatic® cu acesta) este cét se poate de naturald: genul
substantivului este cel care anuntd/care anticipeaza®* ca va fi intalnit, mai
tarziu, Tn sistem, ca o categorie formald/anaforica®, preluati deci prin
intermediul acordului gramatical, de aceste clase de cuvinte flexibile, in
flectivul carora se materializeaza.

2.1.1. Dincolo de articolele nehotarate un vs o si de criteriul
desinential, epuizarea resurselor lingvistice in trecerea de la genul
animat la genul inanimat®

Clasificarea substantivelor in functie de genuri s-a facut din cele mai
vechi timpuri si a evoluat atat in directia modului de manifestare la nivelul
expresiei, cat si a continutului. La inceput, genul a fost o categorie
gramaticald impusa de realitatea inconjuratoare: ,,omul si fiintele in general
sunt de sex barbatesc sau femeiesc”, cuvintele care le denumesc neputand
apartine decat celor doi membri, masculinul sau femininul®’ (SMLRC 1967:
57,72). Insa, pe langa fiinte, existau, bineinteles, si lucruri, in cazul carora nu
se poate pune problema sexului, ceea ce ar insemna, ca, teoretic, numele lor sa
nu fie nici masculine, nici feminine, ci numai neutre. Tn modul acesta ar trebui
sd ne imaginam, teoretic, statutul substantivului raportat la obiectele realitatii
extralingvistice desemnate, dar si felul in care limbile indo-europene s-au
individualizat la un moment dat prin aparitia celor doud genuri: animat sau
Tnsuflerit, reprezentat de ,,nume de insufletite” masculine si feminine, intelegand
nume de persoane si de animale (Avram 2001: 46-47), si neanimat/inanimat
sau neinsuflerit care le este corespunzator numai lucrurilor (SMLRC 1967: 57).

Or, de la primele ore cu nonnativii, pe coordonata unei predari progresive,
trebuie sa se evidentieze cat mai bine faptul ca limba romana actuald [spre
deosebire de alte limbi, de exemplu, franceza, sistem in care cele mai multe

32 Pentru predarea acestuia la substantivele proprii, impreuna cu pronumele el vs ea, Tnaintea
aceleiagi categorii la substantivele comune si la alte valori morfologice, a se vedea unitatea 1
din Roman, Nasta (2024), sub tipar.

33 Pentru acordul gramatical de tip paradigmatic si sintagmatic, vezi Gruita (1981: 11-28).
3 Din acest punct de vedere, se aseamdnd cu articolul hotdrat prezent in corpul fonetic al
adjectivului calificativ antepus substantivului comun, asa-numitul articol anticipant (Neamtu
2014: 277).

3% Pentru opozitia deictic vs anaforic, categorii deictice vs categorii anaforice, mai vezi
Neamtu (2014: 448, subnota 27), Roman (2017).

% Pentru aplicarea a tot ce s-a propus aici, inclusiv exercitii, vezi unitatea 1 din Roman, Nasta
(2024), sub tipar, unitate care a fost redactata de catre Diana-Maria Roman dupa continuturile
prezentate la Conferinta Internationala Discurs polifonic in romdna ca limba strdind, editia a
IV-a, octombrie 2023.

37 La baza acestei categorii gramaticale std deci un fapt material, un continut propriu-zis”
(SMLRC 1967: 57).
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substantive se afla in situatia mai putin fericita de a fi incadrate intr-o clasa de
gen in lipsa unei motivatii semantice (Baciu 1997: 12)%] se caracterizeazi prin
,capacitatea de a exprima, prin categoria genului, particularitati de continut
privitoare la deosebirile de sex (masculin/feminin)” (GALR/l 2005: 65),
confirmand prezenta genului animat prin care se motiveaza genul gramatical
si deci stabilind, Tn modul acesta, o relatie imediata si de mare ajutor, cel putin
la inceput, cu realitatea extralingvistica. Prin urmare, criteriul semantic Tsi
dovedeste utilitatea in diferentierea genului (Tosa 1983: 156) chiar si numai
pe acest segment, ceea ce da posibilitatea epuizdrii, rdnd pe rand, in subetapele
de prezentare, a tuturor resurselor lingvistice®® specifice nivelului Al care au
la baza motivarea semantica a genului, deci, in cateva cuvinte, ,,ispravirea”
treptatd a celui animat. Totusi, recunoasterea genului substantivelor in limba
romana nu poate sa se bazeze exclusiv pe conginut, recomandarea unor lingvisti
fiind sa se faca apel si la forma, sensul de abordare fiind unidirectionat, adica
,pornim de la continut, dar avem in vedere in mod special forma” (Dimitriu
1994: 132), chiar daca, numai uneori, se poate preciza genul substantivului
identificand desinenta (Tosa 1983: 156) de singular cel putin intr-o prima
instantd, in domeniul RLS.

Aplicand simultan cele doua criterii, prima subetapd de prezentare a
introducerii genului motivat la marea clasa a substantivului ar putea consta in
predarea substantivelor proprii*®, nume de persoane (antroponime?!)
(GALR/I 2005: 120), adica prenumele persoanelor cu care studentii strdini din
programele de an pregatitor si Eramus intrd in contact, incd de la momentul
sosirii 1n tara, fiind pusi ei Tnsisi Tn situatia de a-si utiliza numele si prenumele
in diverse contexte de comunicare orald sau scrisd, ceea ce ar putea fi o buna
oportunitate de a sesiza foarte rapid primele diferentieri lingvistice atat in
codul oral, cét si in cel scris in raport cu propria limba. Cu toate acestea, sunt
manuale sau auxiliare didactice care se concentreaza pe aducerea, in primele
texte de receptare scrisa si orala in care apar, a numelor de persoane care poarta
denumiri straine, nu romanesti (Balanescu 1998: 11-26).

Utilizarea substantivelor proprii intr-o prima subetapa de prezentare a
genului gramatical in limba romana are la baza urméatoarele argumente:

38 Aceasti realitate devine explicabild in contextul in care neutrul, cu sensul de gen nedeterminat
(adica nici masculin si nici feminin), a disparut in limbile romanice, trecand printr-o faza de
descompunere incad din perioada latinei tarzii (SMLRC 1967: 58). Odata desfiintat neutrul,
genul este transformat in acele limbi ,,Intr-o categorie pur formala” (Wald 2017: 192).

dintre genurile masculin si feminin, fara o plasare pe niveluri (Serban, Ardelean 1980: 9-10).
40 Acestea reprezinti una dintre clasele semantico-gramaticale de substantive ale limbii
romane care se individualizeaza prin anumite ,,proprietati gramaticale de tip special”, corelate,
bineinteles, cu caracteristicile lor semantice, referentiale (GALR/I 2005: 102-103).

41 Se face referire, mai degraba, la prenumele romanesti.
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(a) Din punct de vedere semantic, aceste substantive nu trebuie retinute
decat pe coordonata incadrarii la o clasa de gen, fiindca ,,sunt lipsite de sens
in afara actului denominativ de individualizare a unui anumit obiect”, de aceea
dificultatea cu care s-ar putea confrunta cursantii ar consta numai in stabilirea
unor diferentieri formale (GALR/I 2005: 118).

(b) Din punct de vedere morfosintactic, sunt de retinut*> (GALR/I 2005:
119-127):

(b.1) Referitor la gen, se individualizeaza in opozitie cu cele comune,
prin doua aspecte deloc de neglijat: specificitatea anumitor terminatii pentru
marcarea genului, dar, mai cu seama, frecventa cu care apar.

(b.2) Referitor la numar, sunt incadrate in general in clasa substantivelor
defective de numarul plural, cursantii fiind obligati sa retina, cel putin pentru
NAc, o unica forma, anticipandu-se, de fapt, modelul flexionar al substantivelor
comune care urmeaza a fi introdus mai tarziu.

(b.3) Referitor la caz, cel putin raportdndu-ne la manualul clujean,
dativul substantivelor proprii, nume de persoane, apare introdus in unitatea 5
(prima data este introdus dativul, nu genitivul), in lipsa unei evidentieri pana
n acel punct a formelor de NAc (Platon et alii 2019: 79-94). Or, in absenta
unei imagini de ansamblu a formelor de nominativ (si acuzativ, singular), ca
forma-tip, vizualizarea celor de D(G) deodata cu cele de NAc poate crea reale
confuzii. In plus, pana la momentul introducerii de forme cazuale noi, cursantii
trebuie sa fi avut contact cu cele de NAc si sa si le fi Tnsusit intr-o oarecare
masura.

(c) Substantivele proprii, nume de persoand si de animale, pot fi
elemente prin care progresia in spirala (Platon 2012: 17) s-ar putea evidentia
foarte bine. (c.1) Lexemele in cauza reprezintd substantive cu care se poate
stabili acordul: (a) paradigmatic, putand fi usor substituite de pronumele
personale de persoana a Ill-a, singular si plural, genurile masculin, neutru si
feminin, in pozitia sintactica cea mai uzitata la nivelul A1, cea de subiect: El
este Razvan., Ea este Adela.; (b) sintagmatic, prin faptul ca adjectivele
calificative se acorda in gen, numar si caz cu acestea din pozitia sintactica de
nume predicativ: Dan este scund., Sonia este inalta. (c.2) Ocupand pozitia de
subiect, li se subordoneaza orice verb la forma personala: Andrei are chef de
un film., Mircea alearga in parc. De asemenea, ca ocupante ale aceleiasi
pozitii li se subordoneaza substantivele morionale®}, avand functia de nume

42 Inclusiv din punct de vedere ortografic, aceste lexeme se individualizeazi, fiind scrise cu
majusculd, indiferent de context, ceea ce poate constitui un bun reper pentru cei care studiaza
limba romana ca limba straina, mai ales in contextul unor limbi care nu fac astfel de diferentieri.
43 Aceste substantive, alituri de cele heteronimice, reprezinti lexeme care denumesc animate,
al caror gen gramatical corespunde celui natural, modul de exprimare a distinctiei semantice
si gramaticale de gen realizandu-se prin perechi substantivale, ca o a doua noti comuna. Insa
nota diferensiativa consta in faptul ca primele isi marcheaza opozitia de gen prin sufixe
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predicativ, lexeme care urmeaza sa fie predate in cea de-a doua subetapa: Florin
este poligist., loana este doctoritd., pastrand nota comuna — genul gramatical este
motivat semantic, iar cea de-a treia are in vedere substantivele comune
delimitatate astfel: persoana: elev, baiat, fata vs animal: cdine, pisica, tigru,
leu.

De abia in cea de-a patra subetapa, suntem de parere ca ar fi locul potrivit
pentru aducerea Tn discutie a genului inanimat, din urmatoarele puncte de
vedere: (a) Pe de o parte, se delimiteaza doud zone care ajung sa le creeze reale
si continue confunzii vorbitorilor nonnativi: (a.1) cea caracterizata prin
numeroase substantive care apar incadrate arbitrar in seriile de gen, in
absensa motivayiilor semantice, mai exact, substantive care denumesc inanimate
care apartin masculinelor si femininelor; (a.2) Categoria substantivelor
apartinatoare neutrului, care, cuprinzand aproape in totalitate numai nume de
obiecte neinsuflerite** (Pop, Moldovan 2019: 32), devine membrul cel mai
unitar in ceea ce priveste inzelesul (Avram 2001: 47). [In pastrarea neutrului
in romana influenta slava a jucat un rol esential (Graur 1954: 33-34, apud Wald
2017: 211), gen cunoscut sub mai multe forme: neutru, ambigen sau eterogen
(SMLRC 1967: 58)], constituind unul dintre aspectele cele mai controversate
ale structurii sale gramaticale*®; (b) Pe de alti parte, ,,necoincidenta dintre
limbi se refera in majoritatea cazurilor la obiecte inanimate si la denumirile
lor”. De exemplu, la o0 simpla comparatie, substantivul /ingura este incadrat in
limbile romana, rusa si poloneza la genul feminin, insa, in germanad, este de
genul masculin, la fel cum un substantiv cum este scaun, in romana, este de
genul neutru, 1n rusa, de genul masculin, iar, in spaniold, este feminin (Budagov
1961: 260-261).

Tn cazul inanimatelor, gramaticile limbilor care cunosc gen, deci si
romana, opereazi cu clasificdri pe baza intelesului*®, repartiziri care ar putea
fi extrem de utile pentru cei care studiaza limba romana ca L2. Or, se stie ca
unele grupdri nu sunt unitare, lucru care i-a determinat pe unii lingvisti sa
afirme ca, numai din punct de vedere statistic, se poate sustine o eventuala
caracterizare a genurilor pe baza claselor lexicale (Avram 2001: 47). Tn plus,
reanalizandu-le, se pot trage doua concluzii relevante cel putin Tn ceea ce
priveste nivelul Al, cu referire, intr-o prima faza, la inventarul de lexeme de

derivative, spre deosebire de cea de-a doua categorie, care o face prin modificarea radicalului,
fiind cuvinte cu radical diferit (GALR/I 2005: 66-67). Se observa cd unii autori propun la
nivelul primei opozitii substantivale de gen (masculin vs feminin, in cadrul animatelor
personale) substantivele mogionale, Tn manuale de RLS, vezi unitatea 1 din Kohn (2009: 21).
4 Cu putine exceptii, vezi GALR/I (2005: 66).

45 Pani la acest moment, au fost identificate si discutate doud probleme majore care s-au
dezvoltat in jurul acestui membru: diacronica, prin problematizarea privind originea
neutrului; sincronicd, prin statutul morfologic pe care il are, dar si prin pozitia pe care o ocupa
n cadrul sistemului (Neamtu 2014: 442).

% Tn acest sens, vezi GLR/I (1966: 58-59), GALR/I (2005: 66).
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genurile masculin si feminin, utilizate Tn manualul clujean: (a) Cu céteva
exceptii, adica numele de arbori: brad etc., incadrate la genul masculin,
majoritatea numelor de fructe: portocala etc., incadrate la genul feminin,
numele lunilor anului: ianuarie etc., numele zilelor saptamanii: luni etc.,
numele partilor zilei: dimineaga etc. si numele anotimpurilor: iarna etc., restul
lexemelor nu apar la acest nivel deloc, nefiind considerate potrivite acestuia;
(b) Cu exceptia anumitor nume de arbori si nume de fructe, restul lexemelor
nu sunt trecute, in activitatile de receptare orala si scrisa in care sunt implicati
cursantii, in contexte n care acestia sa le poata identifica genul fie cu ajutorul
articolului nehotarat un vs o, fie bazandu-se pe formele marii clase a
determinantilor specifici substantivului: numeralul cardinal cu valoare adjectivala
doi, doua; adjective pronominale: nehotarate: muls, purini, tofi; interogativ-
relative: care, negative: niciun, nicio (Platon et alii 2019: 15-150).

Devine, astfel, irelevant, cel putin pana in acest punct, ce gen au aceste
lexeme, interesul celor care predau RLS putiand, mai degraba, sa se manifeste,
n directia identificarii altor criterii, aplicate lexemelor din cadrul manualului
cu care se lucreaza, pentru o eventuald reclasificare a substantivelor inanimate
pe baza intelesului, macar la acest nivel de competenta lingvistica, chiar daca
vor exista Tn continuare exceptii de la reguli*’. De asemenea, se poate observa
ca singurele dintre inainimate care pot fi utilizate la nivelul Al realiznd
opozitia masculin vs feminin, pe baza intelesului, sunt numele de arbori si
numele de fructe (= deci plante), in ciuda lipsei de unitate, delimitare care
poate fi de ajutor la inceput.

Continuandu-ne analiza, devine cert cd singura zona in care inanimatele
se suprapun in directia celor trei genuri, masculin, feminin si neutru, este cea
a obiectelor (a lucrurilor), reprezentand nota lor comuna: masculin: papuc,
neutru: pix, feminin: masd, ceea ce ne determina sa propunem introducerea
substantivelor care denumesc inanimate la orele de RLS pastrand aceasta linie
directoare, pe langa diferenta ilustrata mai sus.

Totodata, recomandam pastrarea concomitentd a celor doua criterii,
semantic si desinerial, Tn exersare, si dupa lectiile in care au fost explicate
pentru prima data, cu scopul de a ajuta cursantii in fixarea si consolidarea
categoriei genului (si implicit a numarului si a cazului) prin sistematizirile*®
care pot fi realizate in cadrul sferelor lexicale abordate ulterior. Chiar daca
predarea genului a fost epuizata, profesorul de RLS trebuie sa se astepte ca si
in celelate unitati, chiar dedicate altor categorii gramaticale, sd apara substantive
nou introduse. De pilda, unitatea 5 a manualului clujean suplimenteaza destul
de mult lista deja lunga a substantivelor comune romanesti, mai ales, a celor

47 In aceasta privintd, observam ci unii autori au incercat o astfel de clasificare in cadrul
fiecarei clase de gen pe baza terminatiilor la forma de singular, vezi lliescu (2002: 32-34).
8 Se pare cd actiunea de a grupa cuvintele pe clase ar fi aparut ,,ca forma de organizare a
cuvintelor atunci cand vocabularul a atins o anumita treapta cantitativa” (Wald 2017: 183).
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care denumesc inanimate (Platon et alii 2019: 79-94). Or, pana la unitatea 6,
referitor la aceste substantive®, s-a observat ci masculinul, cu mici exceptii,
lipseste, ponderea celor feminine si neutre fiind mult mai mare (Platon et alii
2019: 15-94).

2.1.2. Opozitiile flectivale de numér in cadrul fiecirui membru al

genului in predarea RLS, o problemi complexi pani la urmi®

Legatura genului si a numarului substantivului trebuie acceptata ca
una obisnuita si in limba romana: fiecare clasa de gen trebuie analizata prin
particularitatile pe care le manifestd, ,,flexiune proprie, caracterizatd prin
omonimii si combinatii specifice de desinente” (GALR/I 2005: 63; DSL 2005:
231). Deci, pe scurt, ,,genul este cel care monitorizeaza/condifioneaza in expresie
tipologia flectivelor substantivale/a desinentelor si, prin cofunctionalitate, a
articolelor”, de unde si subordonarea flexiunii substantivale genului (Neamtu
2020: 160). Unele studii in domeniul RLS demonstreaza ca, in achizitia
numarului plural, multe erori au cauze intralingvistice, mai exact, sunt utilizate
desinente gresite din cadrul altor membri ai genului sau al aceluiasi membru
sau sunt date forme gresite ale formelor neregulate (Vasiu 2020: 191),
confirmand, pe de o parte, aceasta conexiune inerenta (si care ar trebui foarte
bine evidentiata la orele cu vorbitorii nonnativi), pe de alta parte, ca intelegerea
relatiei pe coordonata/traiectoria ,,numar—gen—sens”, in cazul acestora, constituie
o mare dificultate si n achizitia limbii roméane (Serban, Ardelean 1980: 9).

Nu mai reprezintd o noutate faptul cd varietatea flexionara a substantivului
este foarte mare Tn romand, in ciuda faptului ca aceasta clasa de cuvinte
prezintd flexiunea cea mai redusa dintre valorile morfologice considerate
flexibile, cauza principald constand in numirul mare de alomorfe®® (Gutu
Romalo 1968: 55), aspecte care au fost sesizate si de catre vorbitorii de limba
spaniola: ,,[...] existd trei genuri, pluralul substantivelor se formeaza cu 0
«multime» de desinente — la care se adauga 0 «multime» de alternante fonetice
care deruteaza orice student [...]” (Gonzélez-Barros Gonzélez 2014: 61),
adica particularitati ale limbii roméne care ingreuneaza procesul de achizitie
(Banica 2014: 333), dovada ca unii cercetatori au propus, in urma unor studii
bazate pe corpus, ca profesorii sa se astepte la achizitia categoriei gramaticale
a numarului de abia la nivelul A2 (Vasiu 2020: 192), nu la Al, conform
Descrierii minimale (Platon et alii 2023: 20).

49 Aici apar si substantive incadrabile la arhigenuri (GALR/I 2005 64).

%0 pentru aplicarea a tot ce s-a propus aici, inclusiv exercitii, vezi unitatea 3 din Roman, Nasta
(2024), sub tipar, unitate care a fost redactata de catre Diana-Maria Roman dupa continuturile
prezentate la Conferinta Internationala Discurs polifonic in romdna ca limbad strdind,
octombrie 2023.

51 Pentru alomorf, a se vedea DSL (2005: 39-40).
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Bogatia flectivala a categoriei numarului credem cd devine brusc
coplesitoare pentru orice persoana care studiaza limba romana ca L2 si care
trebuie s si-0 INSuseascd, cu atat mai mult pentru vorbitorii de alte limbi in
sistemul cirora numarul este mai redus, ca opozitii. In acest context, se explica
de ce multitudinea de forme de plural ale substantivelor neutre roméanesti i-a
determinat pe studentii greci sa considere acest membru al genului mai dificil
comparativ cu cel din greacd (Dafinoiu 2018: 237). Mai mult, imaginea unei
mulzimi poate fi resimtita si sub forma unei dezordini, posibil suspectata de
lipsa unor repere care ar putea impune o anumitd ordine, motivata de o
eventuala logica interna care sa transforme aceasta imagine de sperietoare pe
care a dobandit-o sau inca o mai dobandeste, pana la urma, o banala categorie
gramaticalda cum este numarul [(banalitatea explicandu-se prin aceea ca
numarul, ,,pare a fi cea mai concreta si mai sesizabila (senzorial sau mental)
categorie, trimitdnd nemijlocit la o realitate ontologica: singularitatea vs
pluralitatea obiectelor denumite de substantiv’ (Neamtu 2020: 155)] in fapte
de limba mai prietenoase.

Din dorinta reala de a gasi solurii (interpretate mai degraba ca modele de
prezentare) de orice fel, cel putin in perimetrul de lucru in care se afla
profesorul Tn predarea acestei categorii gramaticale, am analizat atat tratatele
de gramatica pentru vorbitorii nativi, cat si manualele si alte materiale didactice
specifice domeniului RLS pentru a observa cum apare si, daca, in afara prezentarii
pe genuri, existd o anumitd ordine de intrare a fiecarei opozitii flectivale in
inventarele stabilite pentru fiecare clasa de substantive.

In multe volume de limba roméani ca limba materna, ordinea este mai
mult sau mai putin incetatenita, lasandu-se impresia, uneori, ca succesiunea
stabilita in cadrul fiecarui membru al genului este data de criteriul frecvenzei
tipului de opozitie flectivald®?, adici de cele doui flective materializate in
opozitie. De exemplu, prezentarea opozitiilor in cadrul masculinelor, incepe,
n anumite volume, cu @ (desinenta negativa) - i (desinenta pozitiva), pom-
pomi, un -i care ,,are o realizare nesilabica*, adici ,,cea mai frecventd” opozitie
(Hristea 1984: 209).

Tn schimb, In GALR/I (2005: 78-83), opozitiile flectivale de numar ale
substantivului comun roménesc sunt prezentate tinandu-se cont si de opozitia
specific vs nespecific, mai exact, fiecare clasa de gen demareaza cu inventarierea
celor® specifice acelui membru, urmate de acelea care apar si in cadrul altora,
considerate din aceasta perspectiva nespecifice.

52 Ceea ce face explicabila lisarea pe ultimul loc a substantivelor invariabile, ,,putin numeroase”,
asa cum sunt carcaterizate n literatura de specialitate, vezi Gutu Romalo (1968: 66).

%3 Pentru explicatia faptului cd opozitia respectivi, la momentul acela, nu mai era luatid in
considerare, vezi GLR/I (1966: 47).

5 Supuse acestei opozitii, specific vs nespecific, sunt si alternansele fonetico-fonologice ale
substantivului (GALR/I 2005: 78-83).
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La o analizd mai atentd a materialelor de specialitate RLS, incepand,
cronologic, cu bine-cunoscutul manual Brancus, asezarea opozitiilor flectivale
de numar ca ordine in cadrul fiecari clase de gen este constanta pana astazi,
pastrand-o pe cea din mai vechile tratate de limba romana pentru vorbitorii
nativi®, cu plasarea, de exemplu, Tn cadrul femininului, a opozitiei flectivale
specifice @-le (stea-stele, pijama-pijmale) pe ultima pozitie din inventarul
prezentat (Brancus 1978: 47), ordinea fiind stabilita tot in functie de criteriul
frecventei tipului de opozitie flectivala.

Or, modul de exprimare din gramaticile romanesti mai vechi este fara
echivoc, confirmand, fara doar si poate, ca cel de-al doilea membru, pluralul,
se formeaza: ,,Pluralul substantivelor (nearticulate) se formeaza in limba
romana [...]” (SMLRC 1967: 80) sau ,,Pluralul substantivelor se poate forma
[...]” (GLR/I 1966: 67), ca, de fapt, pluralul se formeaza cumva, in contextul
n care unele tratate scot la iveala cateva procedee de formare (SMLRC 1967:
80)%°: (1) ,,prin adjonctiunea, la forma de singular, a morfemului desinenti de
plural”, adica prin opozitia desinenta negativa (-@) vs desinenta pozitiva: elev-
@-elevi; (2) ,,prin inlocuirea morfemului de singular cu morfemul de plural”:
caine — caini; (3) ,,prin adjonctiunea morfemului de plural insotita de alternanta”:
baiat-@—baieti; (4) ,,prin inlocuirea terminatiei formei de singular cu morfemul
de plural insotita de alternanti [...]”: fatd-fete. insa mai pot fi reperate substantive
comune care prezintd urmatoarele opozitii flectivale si care in volumul
respectiv nu au fost supuse analizei: (1) cheie-chei-@ sau baie- bai-@ (GALR/I
2005: 80); (2) pui-@-pui-@, ardei-@-ardei-@, invatatoare-D-invatatoare-d,
nume-@-nume-@°’ si care nu au fost vizate de o analizd asemanatoare.

Asadar, la nivelul A1, prin analogie cu cele doua procedee deja amintite,
atasarea (caracterizeaza substantivele care au finala radicalului consonantica:
elev-elevi, pom-pomi sau vocalicd accentuata: pijama-pijamale) si inlocuirea
(caracterizeaza mai ales substantivele masculine, feminine si neutre care au
ambele flective de tip vocalic: masculin: metru-metri, neutru: teatru-teatre,
feminin: casd-case), vom spune ca, pentru opozitii de tipul (1) s-ar potrivi un
procedeu care ar viza eliminarea (caracterizeaza numai substantivele feminine
care se termind intr-un diftong ascendent®®: lamdie-lamai, cheie-chei, baie-bai)

5 A se vedea, de exemplu, GLR/I 1966: 68, pentru feminine, opozitia exemplificatd ocupand
pozitia 5 din 7.

% Pentru aceste procedee, a se vedea si Pop, Moldovan (2019: 29-47).

57 Conform GALR/I (2005: 78-83), aceste substantive se caracterizeazi, atunci cand sunt
nearticulate, prin neutralizarea opozitiilor de numar, de fapt, a unei opozitii la nivelul expresiei,
insd, in continut, opozitia se manifesta (Neamtu 2014: 245), prin analogie cu opozitia cazuala
NAc/GD nemarcata la nivelul expresiei, in cazul lui dumnealui, vezi Neamtu (2014: 250-251).
Admitem, conform Gutu Romalo (1968: 57-58), un flectiv & la aceste substantive pentru
ambele numere.

%8 A se vedea, pentru diferentd, substantivele de tipul fotografie-fotografii, Sterpu (2019: 31).
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desinentei pozitive de singular de la forma de singular, iar, pentru cele de tipul
(2), pastrarea.

Intr-o limba flexionara cum este si romana, flectivul, ca rezultat al unei
opozitii dintre doi membri ai unei categorii gramaticale, de exemplu, numarul,
trebuie cunoscut nu numai ca expresie a categoriei, supusa puterii memoriei
de a fi retinuta sau nu, ci categoric si Tn directia modului cum acesta apare sau
dispare, ca mecanism/procedeu. Or, daca, in mod sigur, flectivele de numar
ale unei limbi nu pot fi identice ca expresie cu ale alteia, chiar provenind din
aceeasi familie, mdcar se poate stabili o eventuald asemanare in ceea ce priveste
procedeele de formare a pluralului, confirmand, oarecum, si afirmatia ca, spre
deosebire de categoria genului, numarul are aspecte mai asemandtoare in
diverse limbi (Wald 2017: 194).

Unul des ntélnit, dar si usor de explicat pare a fi procedeul atasarii: de
exemplu, in limba spaniold, ,,pluralul se formeaza adaugand desinentele -e/-
es” (Gonzéalez-Barros Gonzalez 2014: 61), la fel cum, in franceza, majoritatea
substantivelor masculine si tot inventarul lexemelor feminine formeaza pluralul
prin adaugarea unui -S la forma de singular, fara ca acesta sa se pronunte: ami —
amis etc. (Baciu 1997: 18).

Pe fondul tuturor nuantarilor si observatiilor prezentate pana in acest
punct, propunem ca unitatea didactica sau fisele de lucru dedicate categoriei
gramaticale a numarului sa prezinte tabloul opoziriilor flectivale, ca procedee
de formare, tindnd cont de urmatoarele perechi dihotomice: simplu vs
complex®®, specific vs nespecific, frecvent vs rar/mai puyin frecvent®, perechi
intre limitele carora, pana la atingerea apogeului metodelor comunicative,
progresia era reprezentata ca model ,linear”: ,,de la simplu la complex, de la
usor la greu, de la regulat la neregulat, de la asemanator la diferit, de la frecvent
larar[...]” (Platon 2021: 326). Prin urmare, prezentarea opozitiilor, pe fiecare
membru al genului, trebuie sa inceapa cu cele specifice, chiar daca se sacrifica
partial criteriul frecventei®, dupi care si se treaci la cele nespecifice, iar, n
cadrul primelor, sa se initieze lista cu procedeul atasarii, comun celor trei
clase de gen: masculin: elev-elevi, neutru: pat-paturi si feminin: sarma-
sarmale®?. Acesta poate fi urmat de cel al elimindrii, apoi, de cel al inlocuirii,
ultimul din urma fiind si complex (de aici si un grad mai mare de dificultate),

%9 Ne referim, mai degrabd, la simplitatea vs dificultatea procedeului de formare a pluralului,
peste care se suprapune aceeasi opozitie Tn ceea ce priveste sensul acestor substantive de care
trebuie sd se tina cont.

8 Pentru stabilirea unei oarecare ierarhii a substantivelor comune n functie de frecventa
terminariilor de singular (ca flective sau nu), vezi Iliescu (2002: 32-34).

61 Opozitia -@-le, de exemplu, pijma-pijmale, specificd substantivelor feminine, nu este foarte
frecventa comparativ cu opozitia -a-€, casd-case, insa s-a dat prioritate faptului ca prima este
una care se materializeaza numai in cadrul femininelor.

62 Si fn GALR/I (2005: 78, 80, 81), in cadrul celor specifice, se Tncepe cu procedeul atasarii.
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deoarece este nevoie sd se cunoasca ce cu ce se inlocuieste (o desinensa
pozitiva se inlocuieste cu o alta desineta pozitiva, deci inlocuirea nu poate fi
la voia intdmplarii, de aceea e necesar sa se retind nu numai desinentete de
plural, ci si cele de singular), cu atat mai mult cu cét situatiile de inlocuire nu
sunt putine, mai ales in cazul femininului si al neutrului (GALR/I 2005: 80-
82). La final, pot fi 1asate substantivele invariabile, prezente in toate cele trei
genuri si care, prin trecerea de la singular la plural, Tsi pastreaza forma, situatii
ntalnite si in alte limbi.

Nu in ultimul rénd, trebuie remarcat si ca, la substantivele comune,
numarul apare marcat si la nivelul variatiilor radicalului, sub forma alternanzelor
vocalice si consonantice (GALR/I 2005: 77-78)%, reprezentand ,,una dintre
trasaturile izbitoare ale sistemului fonetic romanesc in comparatie cu” celelalte
limbi romanice (Hristea 1984: 167), de aceea si acestea trebuie integrate
prezentirii ca atare®®, la locul potrivit, cu atdt mai mult cu cat, in majoritatea
cazurilor, ambele tipuri de alternante sunt supuse conditionrii fonetice®® a
desinentelor de plural -i sau -e (LRC 1985: 139-143).

Relevanta procedeului de formare in limba romana ca limba straina, in
ipostaza de mecanism, ni se pare de luat in seama, deoarece pot fi identificate
fapte de limba care se pot explica si preda, In mod sistematic, tinand cont de
rigorile acestuia®®. De exemplu®’:

(a) formarea cazurilor GD: (a) Tnlocuire: (aceasta) casd-(acestei) case;

(b) encliza articolului hotarat: (a) atasare: (masculine) bdiat-baiatul,
(neutru) tren-trenul, (feminin) pijama-pijamaua; (b) Tnlocuire: casda-casa,
baie-baia.

(c) formarea de noi cuvinte:

(c.1) prin conversiunea unor parti de vorbir

(c.1.1) conversiune progresiva: (a) atasare: a.l adjective — substantive:
baiat frumos-frumosul; locutiuni adverbiale — locutiuni prepozitionale: in spate-
in spatele.; (c.1.2) conversiune regresiva: (a) eliminare: pronume nehotarate —
adjective pronominale nehotarate: altul-alt; pronume demonstrative — adjective
pronominale demonstrative: acela-acel®.

eb8:

83 A se vedea si GBLR (2010: 52).

8 Chiar dacd sunt numeroase exceptii, recomandam introducerea lor in prezentarea propriu-
zisa a opozitiilor, nu n tabele care apar ulterior sau in paralel, dand prioritate notei comune,
conditionarea fonetica (dar si celei morfologice acolo unde este cazul).

8 Pentru alte tipuri de conditioniri fonetice, in ceea ce priveste substantivul comun, vezi LRC
(1985: 139-143).

% Se observi cid procedeele pot sau nu si vizeze flectivul.

67 Exemplele sunt orientative si incomplete, adicd nu ne propunem aici s epuizdam subiectul,
Ci numai sa dovedim cd procedeele respective pot fi reperate si n alte zone ale sistemului.

8 Pentru tipurile de conversiuni in limba roména, vezi Neamtu (2014: 431-436).

% Desi directia conversiunii este unicd in cazul adjectivelor pronominale, adicd schimbarea
valorii gramaticale se face dinspre pronume Tnspre adjectivele pronominale (Neamtu 2014:
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(c.2) prin derivare motionala (GALR/I 2005: 67): (a) atasare student-
studenta, doctor-doctorita.

(d) formarea unor moduri, participiul [(atasarea la formele infinitivului
scurt sau Tnlocuirea unor segmente de expresie cu altele, neindividualizate, n
toate contextele, ca segmente flectivale de tipul sufixelor gramaticale (GBLR
2010: 250)]: (a) atasare: manca-mancat, fugi-fugit; (b) Tnlocuire: putea-
putut, cere-cerut, deschide-deschis, rupe-rupt (Doca 1995: 160-163).

3. Concluzii

Este cert ca predarea categoriilor gramaticale in domeniul RLS nu este
0 misiune foarte usoara, cu atat mai mult cu cat este necesar sa fie ilustrate,
inca de la nivelul A1, printr-o microlimba bine adaptata, ambele componente,
continutul si expresia, din dorinta consolidarii, dar si @ unei mai concrete si de
durata sistematizari a faptelor de limba. De asemenea, aceste semne lingvistice
e de dorit sd fie analizate in orele cu vorbitorii nonanativi prin intermediul
lexemelor alese cu grija din cadrul unor sfere lexicale foarte utile vietii de zi
cu zi. In limbile in care mai existi concordanti intre genul natural si cel
gramatical, asa cum este si in romana, putandu-se delimita, intr-o oarecare
masurd, genul animat de cel inanimat, se recomanda introducerea categoriei
treptat, epuizand, mai intai, resursele lingvistice ale celui animat, apoi, cautand
note comune in cadrul celui inanimat.

In limbile in care categoria gramaticald a numarului exista, e de analizat,
cu mai multd atentie, cum se organizeaza opozitiile flectivale de numar, ca
procedeu/mecanism, cu scopul de a gasi elemente comune cu sistemele altor
limbi in vederea prezentarii la clasa a acestora dupa acelasi model, dar si a
utilizarii acelorasi procedee si in alte zone unde se pot manifesta sistematic,
chiar daca nu sunt vizate in mod obligatoriu si constant procedeele de formare
a unor categorii gramaticale.
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Sisteme — Tntre frastic si textual.
O analiza a productiilor scrise de nivel B1
pentru vorbitorii de romana ca limba straina

Luminiza-Daniela Fodor
Universitatea Babes-Bolyai, Cluj-Napoca

Abstract. Systems — between sentence and text. An analysis of written
compositions by Romanian language learners of B1 level of language. Written
text composition is both a process and a result which improves slowly through
learning and aquisition. The main aspects of this paper concern the matter of
cohesion and coherence in samples of texts written by Romanian language
learners of B1 level of language. We decided upon three language systems,
punctuation, discourse markers and connectives who work together as coherence
devices. At first, stress is put on the functions that each of these systems have
in contemporary Romanian language. Then, as they are functional tools that
create meaning (syntactically, pragmatically or stylistically), the focus will be
on making an inventory of the elements that are used by Romanian language
learners and on identifying a series of common features and values that aids in
drawing the picture of the interlanguage used in class.

Keywords: system, punctuation, discourse markers, connectives, cohesion,
writting

In sens larg, termenul de ,,sistem” se defineste drept ,,ansamblu de unitati
asociate Tntre ele prin relatii precis conditionate” (DSL 1997: 340). Pornind de
la aceasta definitie, vom schita cateva aspecte referitoare la uzul si functiile a
trei sisteme - punctuatia, conectorii si marcile discursive - in productii scrise,
de nivelul B1, ale vorbitorilor de roméana ca limba straina.

Aceste sisteme, interdependente si adesea suprapuse cu cel lexical si
gramatical, sunt responsabile pentru coerenta textului, prezentind modul
general de structurare mentald a lumii, pentru vorbitorii aflati in acest stadiu
de invatare a limbii roméne.

De aceea, credem ca identificarea unor particularitéti ale lor ar fi relevanta.
A vedea care sunt membrii folositi, cu ce frecventa si ce functii indeplinesc ar
ajuta la o conturare mai buna a profilului interlimbii (Platon 2015) folosite de
un astfel de vorbitor.

Pentru mai multa acuratete, ne-am gandit la o analiza a textelor pe niveluri —
macro, mezzo si micro (Moirand 2003: 10) —, urmarind, pe de o parte, dimensiunea
sintactica, iar, pe de alta, cea comunicativa, expresiva ori pragmatica.

Ratiunea selectiei nivelului B1 rezida in faptul ca este ,,nivelul prag”
(CECR 2001: 250) si reprezinta un punct-cheie in care utilizatorul se desprinde
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de contextele familiare si de subiectele simple, trecand spre cele mai putin
familiare, chiar daca structurile gramaticale si lexicul sunt inca limitate.

In consecinta, prezentul studiu se afla la intersectia dintre mai multe
domenii: romana ca limba straind, (morfo)sintaxa, pragmatica, analiza discursului
si, tangential, didactica limbilor. Tn acelasi timp, el vizeaza aspectul scris al
limbii romane, cu toate cd delimitarea stricta a acestuia fata de oral e imposibila
(Moirand 2003: 2).

1. Considerente preliminare — trei sisteme
1.1. Despre punctuatie

In ultimii ani, incepand cu precidere in anii '80, subiectul punctuatiei a
inceput sa capete importantd in lingvistica, fiind scrise numeroase studii si
cercetari referitoare la ea. Odata cu Nina Catach (Catach 1980: 16), perceptia
asupra acesteia s-a schimbat radical: dintr-un set de reguli cu caracter
normativ, un auxiliar ortografic al sintaxei si o modalitate de transcriere
(imperfectd) a prozodiei, punctuatia a devenit un sistem de sine statator,
alcatuit din semne cu caracter dual, cu sens, reprezentat de functiile in limba
si forma (ideo)grafica.

Putem regasi functiile semnelor de punctuatie atat pe o axa sintagmatica
(Perrot 1980: 69), (reprezentatd de dimensiunea lineara a enuntului si de relatia
acestuia cu secventa discursiva careia ii apartine), cat si pe una paradigmatica
(alcatuita din repertoriul de semne intre care se face selectia unuia anume,
pentru fiecare nivel).

Totodata, ele vizeaza mai multe dimensiuni ale limbii, trecand adesea de
granitele enuntului. Astfel, functiile lingvistice ale punctuatiei pot fi urmarite
la nivel sintactic, dar si la nivelurile comunicativ, pragmatic sau expresiv.

1.1.1. La nivel sintactic, punctuatia este (Vedenina 1980: 60):

a) auxiliar al topicii, dand seamd de gradul de integrare in enunt a
segmentului marcat (de exemplu, apozitia, constructiile incidente, subordonatele
antepuse in stuctura lineard a enuntului, dar si ca marca a unui nonraport
gramatical (Neamtu 2007: 377), in trecerea de la vorbirea indirecta la cea
directa etc.)

EX: Dan a intrebat cdnd vii acasa azi. vs

Dan aintrebat: — Cdnd vii acasa azi?

b) dezambiguizator, alaturi de topicd, in cazurile de omonimie
sintactica. Un exemplu de astfel de omonimie ar fi confuzia intre subiect si
complement direct sau subiectiva si completiva directa (Neamtu 2007: 293)

Exemplu: Omul (S) face haina (CD) si Haina (S) face omul (CD).

vs Haina (CD), o face omul (S).

c) Tn enunturile cu multe conjunctii, cAnd aceeasi conjunctie functioneaza
si Tn interiorul unui segment, si in exteriorul lui, de exemplu:

A venit si i-a spus, si el nu a crezut un cuvant.
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d) in parataxa (ex: A venit, a vazut, a plecat.)

e) in elipse, semnul de punctuatie marcand termenul eludat, intrucat
enuntul nu are sens in lipsa totala a acestuia (ex: Unii studenyi vin zilnic la ore,
algii, doar uneori.).

De asemenea, daca privim enuntul si la nivelul structurilor de adancime,
punctuatia ar putea constitui urme, in structura de suprafata, a unor operatii
cognitive ca trunchierea si dislocarea diferitelor parti din enunt (Fayol, Abdi:
1988, 267).

Nu in ultimul rand, ea participa, alaturi de topica, la imbricare (GALR/II
2005: 772), marcand rupturile si reorganizarile sintactice, delimitand si
ierarhizand termenii enunturilor (Vedenina 1980: 62).

1.1.2. Din punct de vedere comunicativ, punctuatia contribuie, alaturi de
topica si de lexic, la construirea si decodarea enuntului (Vedenina 1980: 62),
totodatd adaptandu-l la situatia de comunicare. In consecinti, punctuatia
scoate in relief anumite structuri ori cuvinte (incidente, comentarii, apozitii,
digresiuni etc.).

Similar, ea are rol si in dezambiguizarea semantica a anumitor structuri.
De exemplu: Studenyii care se plictiseau au plecat. (Ceilalsi au ramas.) vs
Studenyii, care se plictiseau, au plecat. (Toyi studenyii se plictiseau si au plecat).

In plus, punctuatia particip la procesele de focalizare si tematizare
(Perrot 1980:73), marcand si evidentiind, in functie de necesitati, segmentele
de informatie veche (background) si de informatie noua (foreground) si relatiile
dintre ele.

1.1.3. Functia expresiva a punctuatiei priveste, Tn principal, axa
paradigmatica a enuntului (Perrot 1980: 69). Prin urmare, selectia si/sau
asocierea semnelor de punctuatie marcheaza subiectivitatea auctorialda (ex:
Andreea! Andreeea!! Andreeea!!! Unde esti? Ce-ai mai facut de data asta!?).

Cum punctuatia reda imperfect prozodia limbii vorbite, utilizarea
anumitor semne constituie indici de lecturd (sintactica) si de interpretare a
mesajului.

Alegerea lor face parte din planificarea mesajului ce urmeaza a fi
transmis. Alte elemente fundamentale pentru aceasta etapa sunt atitudinea si
intentia scriptorului fata de mesaj, dar si de cititor. Din perspectiva acestuia,
ca receptor al textului, semnificativd e functia semnelor de punctuatie n
decodare si intelegere.

1.1.4. Despre dimensiunea pragmaticd, putem afirma ca vizeaza relatia
dintre punctuatie si elementele schemei comunicérii, prin rolul lor in (Perrot

1980: 70):
+ raportul dintre locutor si continutul mesajului sau;
+ organizarea raporturilor interpersonale ale comunicarii — tipul

textului si eventualele perspective de enuntare, inserarea secventelor de
vorbire directd sau prezenta stilului indirect liber etc.;
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+ divizarea textului Tn paragrafe, parte dintr-un ansamblu, sau de
dimensiuni extinse, ca tip de secventa: narativa, descriptiva etc. (Adam 1992: 21).

Semnificativ este cd secventele de dimensiuni reduse dintr-un text se
afld in legatura, fiind organizate si ierarhizate in functie de tipul si finalitatea
ansamblului discursiv (Perrot 1980:75), iar aceasta constituie un criteriu n
selectia unor anumite semne in detrimentul altora si in identificarea functiilor
punctuatiei.

Nu in ultimul rénd, Tn cadrul enuntului, pentru structurile parantetice,
aflate Tn nonraport cu verbul predicat si cu ceilalti termeni ai acestuia (Neamtu
2007:48), precum: constructii incidente, apozitii, vocative, interjectii, semnele
de punctuatie care le corespund devin marci ale unei distante pe care locutorul
doreste sau trebuie sd o creeze intre aceste secvente si restul enuntului (Pop
2000: 12).

Similar, ele constituie puncte in care enuntul, in dimensiunea sa linear3,
este Tntrerupt. lar aici apar diferite sparii discursive, fiecare continand alta
intentie auctoriala si alt tip de operatie discursiva, fiind purtatorul unei functii
discursive distincte (Pop 2000: 18). Asadar, semnele de punctuatie marcatoare
ale acestor segmente constituie punctele de trecere de la un nivel discursiv la
altul, de la un spatiu la altul (Pop 2000: 14).

1.2. Despre marecile discursive

Tn studiile mai recente referitoare la semnele de punctuatie, acestea sunt
vazute drept un sistem de sine statator, coexistent si cofunctional cu cel al
marcilor discursive, indeplinind functii similare acestuia.

Marcile discursive sunt definite ca elemente dependente, ce indeplinesc
roluri diverse in text si care adesea ,,pun in paranteza” unitati de vorbire ori
textuale (Algouzi 2021: 1, apud Schiffrin 1987: 31).

Fiind similare unor ,,cuvinte de legatura”, functia fundamentala este de
a asigura coeziunea intre segmentul pe care il introduc si ceea ce se afla
Tnainte.

Insa functiile lor tin, cu precadere, de nivelurile pragmatic si discursiv,
asigurénd coeziunea si coerenta textuala, intrucat, din punct de vedere sintactic
sunt eliminabile fara ca structura (sintactica a) enuntului sa sufere modificari
(Algouzi 2021: 2). De aceea topica lor este variabila, putand aparea oriunde in
text.

Tntrucat relationeaza secvente de text intre ele, marcile discursive pot
avea diferite functii pragmatico-discursive. Dintre ele putem aminti (Pop
2005: 2007): initiatori de replica (deci, pai), ponctuanti (asa, ei bine, si gata),
marci enumerative (si nu stiu ce, si asa mai departe), de (re)formulare (adica,
de fapt), de continuare discursiva (si), de atentie (stii, uite), de tematizare (iar,
a propos de si In versiunea apropo), de justificare (pentru cd), de contestare
(da’, dar).
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1.3. Al treilea sistem — conectorii

Cu rol similar marcilor discursive, conectorii sunt cuvinte sau grupuri
cu functie de legare sintactica si semantica a doua unitati (propozitii sau
termeni ai acestora), pe care le aseaza totodata intr-o ierarhie structurala (DSL
1997: 90). Ei constituie un sistem cu numeroase elemente, nu foarte omogen
(Zafiu 1989: 318).

Pentru cititorii unui text, conectorii marcheaza, In structurile de
suprafata (Fayol, Abdi 1990: 170), relatiile dintre enunturi si/sau termeni ai
acestora care, la randul lor, constituie reprezentari mentale ale relatiilor dintre
obiectele sau evenimentele descrise.

Intrucat clasa conectorilor este extinsd, membrii ei pot fi grupati n
functie de diferite criterii. Astfel, dupa rangul elementelor legate, conectorii
pot fi coordonatori sau subordonatori. Privitor la tipul de relatie dintre acestea,
pot fi identificate varii tipuri de conectori, de la cei de conjunctie (si) opusi
celor de disjunctie (dar, iar, insa, ci), la cei de implicatie/conditie (daca..,
atunci...), de consecinta, de concesie ori la cei temporali (dupd, apoi, dupa
aceea, dupa ce), care exprima succesiunea actiunilor intr-o naratiune (Favart
2005: 308).

Similar, in interiorul acestor categorii pot fi identificate alte subtipuri de
conectori, Tn functie de rolul lor pragmatic De pilda, intre conectorii temporali,
unii ca deodatd, imediat... intrerup continuumul textual, iar altii precum n
timp ce, simultan etc. sunt utilizati pentru redarea ideii de simultaneitate a doua
actiuni (Favart 2005:308).

Privitor la conectorii de negatie (da, nu, as, ba da, ba nu etc.) parerile
sunt impartite; unii lingvisti atestdndu-le existenta (DSL 1997: 91), in timp ce
altii ii considera pro-fraze (Zafiu 1989: 317).

De asemenea, poate fi identificata o categorie aparte de conectori, care
functioneaza la nivelul secventelor textuale sau, mai rar, a textului n
ansamblul sdu, numiti conectori pragmatici ai conversariei (Zafiu 1989: 317)
(pai, de, unde, ia, eh, e si variante ale acestora). Unii dintre acestia se afla,
considerdm noi, la conjunctia dintre doud sisteme; cel al marcilor discursive
si cel al conectorilor.

2. Relatiile dintre sisteme si scriere

Cele trei sisteme, punctuatia, conectorii si marcile discursive se intrepatrund
in structurarea continuumului textual. Optiunea pentru si intrebuintarea
elementelor din aceste sisteme sunt n stransa legatura cu planificarea, elaborarea
si progresia textului (Favart 2005: 306), si, totodata, cu coerenta si Coeziunea,
doud concepte-cheie privitoare la acesta.

Coerenta este ansamblul reprezentarilor cognitive referitoare la text
(Favart 2005: 306), in timp ce coeziunea consta in transpunerea acestora prin
mijloace lingvistice, cu precadere gramaticale.
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Sistemele Tndeplinesc functii asemanatoare in text, constituind ,,indici”
de lectura si Tntelegere a lui (Favart 2005: 311), punctuatia prin segmentarea
in si organizarea unitatilor de sens, conectorii si marcile discursive prin
stabilirea de legaturi intre secvente, prin progresia tematica si realizarea unei
ierarhii Tntre secventele textuale etc.

Pe langa dimensiunea lineara a textului, in producerea de mesaje scrise
sunt semnificativi si alti factori:

+ Contextul — dat de conjunctia unor factori precum: destinatarul,
canalul de transmitere, situatia de comunicare, finalitatea, resursele disponibile
etc.;

+ Genul discursiv — reprezentat de caracteristicile externe ale situatiei,
dar si de structurarea interna a textului (Moirand 2003: 4);

+ Tipul de lectura si viitoarea lui receptare — caracteristicile textului;
Tntrucat un text scris pentru lectura silentioasa va fi diferit de unul scris pentru
lectura cu voce tare, fiecare dintre acestea avand particularitati proprii.

3. Producerea de texte la vorbitorii nonnativi

Facand parte dintre activitatile de producere, scrierea are 0 importanta
majora in multe domenii academice si profesionale (CEFR 2018: 61). Fiind
interconectatd cu competentele de receptare si cu cea lingvistica, producerea
de mesaje scrise presupune antrenarea unor strategii de producere precum
planificarea, compensarea si strategiile reparatorii (CEFR 2018: 68). In egala
masurd, etapa de planificare este mai lunga decat la alte competente. Progresul
se dobandeste mai degraba prin invatare si experienta (CEFR 2018: 61).

In cazul romanei ca limba strdina (Platon 2011: 68), studentii, care au
constituite notiunile lingvistice si mecanismele gandirii in limbile materne,
deci poseda sistemele lingvistice aferente acesteia, trebuie sa isi inSuseasca noi
sisteme verbale care vor coexista cu cele deja existente. De la un nou alfabet,
la conceptualizarea diferitd a lumii prin limbaj, procesul de invatare a unei
limbi poate aduce dificultati si provocari. lar acestea se manifesta, adesea, in
competentele productive. Transferurile si interferentele intre limbile materne
si cea tintd sunt doar cateva dintre aceste probleme care influenteaza productiile
scrise, de la nivel lexical, pani la cel lingvistic ori textual. Intrucét scrisul este
un proces-rezultat (Platon 2011: 68) complex ce presupune o serie de pasi
printre care adunarea/accesarea informatiilor, planificarea, organizarea si
autoevaluarea/corectarea, semnificativi sunt cativa factori referitori la profilul
studentilor luati Tn calcul pentru prezentul studiu printre care:

+ faptul ca vorbitorii stiu scrie in limba materna, asadar, e important sa
vedem dacd pot transfera strategiile si mecanismele cognitive din limba
materna in limba romana (Moirand 1979: 176);

% experienta anterioard in redactarea diferitelor tipuri de texte functionale
sau nu (emailuri, CV-uri, dar si compuneri pe diferite teme ori eseuri etc.);
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+ varsta, si anume faptul ca este vorba de adulti, cu varste cuprinse intre
17 si 40 de ani;

+ cadrul in care este Tnsusita limba — Tn cazul de fata, limba este insusita
in doua contexte, de importanta egala; pe de o parte, vocabularul si normele
limbii standard sunt invatate intr-un cadru institutionalizat, la cursurile de
limba roména, dar si in ,,baia de limba”, prin faptul cd studentii traiesc in
Romania, unii dintre ei lucrand ori avand prieteni/vecini etc. romani. Prin
urmare, in cazul lor limba este Tnsusita atat constient, cat si inconstient;

+ interlimba, definitd drept ,,sistem lingvistic structurat dupa reguli proprii,
care nu apartin nici L1, nici L2” (Platon 2015: 531), aflat in continua transformare,
cu alte cuvinte limba folosita in clasa, in procesul de invatare a limbii-tinta;

+ reducerea graduala a ,,opacitatii textului”, cauzate de lipsa resurselor
lingvistice, deci apropierea interlimbii de limba-tinta (Platon 2015: 531).

4. Ce si cum studiem?

Cum am vazut, scrierea este nu doar o competenta, ci si un proces complex
ce poate imbriaca mai multe forme de manifestare (CEFR 2018: 61-71)
precum: scrierea creativa, compuneri, texte functionale, interactiunea scrisa,
unde putem Tncadra mesajele, emailurile ori corespondenta de diferite feluri.

De aceea pentru a realiza un tablou cat mai apropiat de realitate, ne-am
gandit la constituirea unui corpus de 31 de productii scrise ale unor studenti
din anul pregatitor. 24 dintre ele au fost redactate in cadrul examenului de
nivel B1, iar 7, la putin timp dupa promovarea acestui examen. Mostrele alese
fac parte din ambele categorii de texte, atit din scrierea creativd (eseuri cu
tematica variabila: obiective turistice importante din tara lor, profesia preferata,
dar si eseuri argumentative pentru viata la tara si eseuri pornind de la afirmatia
,,Cursurile organizate online sunt mai interesante si mai eficiente decat cursurile
organizate fata-in-fata”), cat si din categoria interactiunii scrise, si anume,
e-mailuri si scrisori.

Studentii carora le apartin provin din diferite tari (Guinea, Maroc,
Liberia, Franta, Algeria, Pakistan, Turkmenistan, Egipt, Albania), neavand, la
data inceperii anului pregatitor, cunostinte de limba romana. Ei sunt adulti, cu
varste cuprinse intre 18 si 40 de ani, provenind din culturi diferite, cu limbi
materne diferite.

Invatarea romanei a avut loc nu numai constient, in cadru institutionalizat,
ei studiind anterior examenului structura acestor tipuri de texte, ci si inconstient,
in cadru informal, intrucat traiau in Romania. La momentul redactarii textelor,
ei parcursesera deja, cu aproximatie, un semestru si jumatate de limba romana
si promovasera examenele de nivelurile A1 si A2.

Analiza acestor productii scrise a vizat cateva aspecte:

+ Ocurenta si frecventa semnelor de punctuatie, a conectorilor si a
marcilor discursive;
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+ Valorile expresive ale semnelor de punctuatie (daca coincid cu cele
din limba standard sau apar unele inovatii);

+ Semnele de punctuatie ca parte a conventiilor de redactare a
corespondentei scrise;

+ Modalitati de organizare a informatiei (in tematizare si focalizare) —
prezenta semnelor de punctuatie, a tematizatorilor etc.;

+ Raportare la mesaj, la finalitatea acestuia si la destinatar (construirea
subiectivitatii autoriale, strategiile de angajare a interlocutorului etc.);

+ Functii ale punctuatiei si ale conectorilor in progresia tematica/
dezvoltarea textului.

5. Rezultate
5.1. Semnele de punctuatie

In invatarea romanei ca limba striina, accentul nu cade pe achizitia
punctuatiei in particular, aceasta fiind, mai degraba, o parte a competentei
ortografice. Dezvoltarea ei se face integrat, in cadrul competentei lingvistice,
de multe ori, normele punctuatiei fiind transferate din limba materna (de aici
si unele erori Tn utilizarea unor semne de punctuatie, a scrierii cu majuscule
ori a delimitarii paragrafelor, pentru studentii ai caror limba maternd nu
Tntrebuinteaza ori intrebuinteaza diferit aceste concepte).

Tn achizitia scrierii si dezvoltarea competentei aferente, punctul si
virgula sunt semnele cel mai frecvent, daca nu exclusiv, intalnite (Favart 2005:
316). Tntrebuintarea lor Tn aproape toate limbile, cu functii si valori similare,
face mai usor transferul in romana, chiar si la niveluri inferioare de limba, ceea
ce rezulta in utilizarea lor (majoritar) corecta.

Acest lucru se confirma in textele analizate de noi, punctul si virgula
fiind prezente, fara exceptie, in toate.

Tn plus, in productiile scrise analizate, apar:

+ Semnul intrebarii [?] —Tn 6 texte;

+ Semnul exclamarii [!] —Tn 4 texte;

+ Ghilimelele romanesti [,,”] —Tn 2 texte;

+ Linia de pauza [- ] — Tn 2 texte;

+ Douad puncte [:] —Tn 2 productii.

Inca de la inceputul invatirii scrierii in limba romana, punctul este
semnul privilegiat, reprezentand un ,,arhiponctem” (Favart 2005: 316), utilizat,
in general, pentru marcarea finalului enuntului. Insi, in unele cazuri, el este
folosit in locul altor semne (de exemplu, cu functie similard punctului si
virgulei ), fragmentand enuntul.

De exemplu: Dupa parerea mea cea mai frumuasa meserie este sa fii
doctor. Pentru ca ajuta oamenii. Sau

Dezavantajele sunt cd este multa munca.si ai pugin timp cu familia ta.
Exista si riscul sa te imbonavesti. Posibilitatea imbolnavirii.
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Similar, virgula este prezentd in toate productiile scrise analizate.
Functiile ei deriva din regulile de utilizare, aparand in enumerari (... acasa
avem telefonul, calculatorul si multe alte distractii), dupa conectori (Asadar,
cand au avut curs organizat fasg-in-fazd... sau In concluzie, pentru mine este
mai eficiente si mai interesante cand avem cursurile organizate fasa-in-fasa...)
ori, in corespondenta, in contextele dictate de rigorile acestora.

In unele lucriri, ea este utilizati conform normelor ortografice din limba
romana, inainte de conjunctiile dar, iar, insa (putine) sau de pentru ca ori fiindca
(in mai multe cazuri).

Insd, cum la nivelul B1, odati cu introducerea elementelor de sintaxa,
sunt predate cateva notiuni privitoare la ierarhizarea termenilor in enunt, de
pilda, apozitionarea, n productiile analizate, folosirea virgulei este motivata
sintactic, adeseori marcand apozitii ori constructii incidente (Avantajele
acestei profesii sunt ca ajutd oamenii, ii trateazd.). Aceste constructii, aflate
practic intr-un ,,nonraport” (Neamtu 2007: 48) cu verbul predicat si cu ceilalti
termeni ai enuntului, sunt separate de acesta prin virgula, fiind parte a unui
plan distinct al comunicarii. Asadar, Tn aceste cazuri, virgula constituie un
punct de trecere de la un plan enuntiativ la altul (Pop 2000: 11). De asemenea,
intrucat apozitiile sunt explicative, ele implicd largirea perspectivei prin
informatia aditionala pe care o aduc.

Tn cateva situatii, virgula asigura continuitatea discursivi, inlocuind o
conjunctie eliptica, de pilda, pe ,,s1” in Majoritatea raurilor au sursa in aceastd
regiune, este considerat castelul din Africa de Vest.

De asemenea, ea apare, probabil intuitiv, si Tn situatii ce presupun
modificarea topicii si antepunerea subordonatei (Daca ne cunoastem una pe
alta, vom progresa mai repede in cursul de limba romdnd.) ori emfaza unui
anumit segment.

Nu n ultimul rénd, virgula apare in tematizare, marcand schimbarea
ideii, ca In: Exista munti, natura si plaja, acele locuri arata minunat.

Tn productiile analizate, semnele intrebarii si exclamarii au caracter expresiv,
pe de o parte, marcand subiectivitatea auctoriala si, pe de alta, coreland secventa
textuala cu intentia comunicativa si cu situatia de comunicare. Asadar, prin
functiile lor, ele se Tnscriu atat n nivelul micro, cat si mezzo.

Semnul intrebirii este utilizat atat pentru captarea atentiei destinatarului
si n reliefarea segmentului respectiv, ca in: Dar ce studenyii prefera? sau De
ce eu iubesc aceasta profesie? Pentru cd in aceastad profesie tu vei invata ceva
nou in fiecare zi. cat si cu functie de apel, ca adresare directa catre destinatar:
Ce oragse ar fi bune de vizita? Ai calatorit cu masina, avionul sau trenul? Unde
ai stat? La un hotel? Pentru cat timp ai stat acolo?

Similar, semnul exclamarii are valoare emfaticd, marcand si evidentiind
atitudinea scriptorului cu privire la subiectul textului, ca in: Tn al doilea rand,
cursurile online nu sunt interesanyi deloc!
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Tn ceea ce priveste ghilimelele, acestea sunt folosite pentru marcarea
titlurilor, de exemplu: La ora 12.00 facem un curs: ,,Cum sa pregateasca
mdncarea pe BBQ” ori a unor elemente denumite conventional. Acest mod de
intrebuintare Tsi are radacinile in normele ortografice, cel mai probabil predate
la cursuri.

Privitor la denumirile resimtite drept conventionale si utilizate Tntre
ghilimele, ca in: In concluzie, cursurile , reale” sunt mai pedagojice §i
neplictisitoare decadt cursurile ,,virtuale”, semnul este expresia unei distantari
a locutorului fata de aceste elemente.

Nu Tn ultimul rand, linia de pauza si cele doua puncte au functii similare,
de marcare a unui segment explicativ, a unui exemplu ori a unei enumerari.
Ele fragmenteaza enuntul, anticipand prezenta unui element adesea parantetic,
fiind o expresie a trecerii la alt plan discursiv, similar cu rolul pe care li-l atribuie
vorbitorii romani.

De pilda: Cum ar fi: daca pune camera inchisa si pe silensa, participatia
ta scazutd.

Sau: In jurul Plovdivului se organizeazd evenimente culturale — muzicd
traditionala, folclor tradifional, mancarea traditionala, etc.

Tn productiile analizate, punctuatia reprezinti adesea un auxiliar al topicii
si 0 marca a ierarhiilor sabilite in enunt si mai rar, 0 expresie a subiectivitatii
ori a atitudinii celui care scrie. Insa aceste functii nu sunt intotdeauna intuite,
ca in cazul vorbitorilor nativi, fiind, mai degraba, ori invatate (apozitia), ori
transferate din limbile materne pentru a ,,umple” niste tipare mentale deja formate.

5.2. Coerenta si progresia tematica

Complementare si cu functii similare in organizarea si elaborarea
textelor sunt marcile discursive si conectorii, doua sisteme disjuncte, dar si cu
elemente comune. Cel mai adesea marcile discursive vizeaza limba vorbita,
Tndeplinind diferite functii in secventele discursive ori in ansamblul acestuia,
n timp ce conectorii sunt legati de aspectul scris al limbii. Insa, in invatarea
limbii romane, nu se poate face o delimitare stricta intre aspectul scris si cel
vorbit al (inter)limbii, acestea cel mai adesea coincizand.

Intrucat invatarea limbii se face majoritar Tn cadru institutionalizat,
ambele aspecte, cel putin pana la nivelul B1 vor reprezenta limba standard. Iar
studentii vor utiliza, in scris, marci discursive si In vorbire, unii conectori
invatati in clasa.

Ulterior, cu precadere in cazul studentilor care utilizeaza romana zilnic,
avand contact mai mare cu vorbitorii nativi, vorbirea Incepe sa fie influentata
de colocvial, informal, iar scrisul capata unele trasaturi specifice.

De aceea, in cadrul acestui articol, nu am trasat o delimitare clara intre
cele doua sisteme, ci am incercat urmarirea elementelor cu cea mai mare
frecventa din ambele.
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Asadar, marcile discursive predominante sunt cele de:

+ justificare — adesea conectorii specifici nivelurilor inferioare sunt
utilizati firesc si cu usurinta (pentru cq, fiindcd), insa unii studenti vor incerca
intrebuintarea si altora, specifici nivelului (caci, deoarece);

+ tematizare (iar, era special si nou..., pentru a...);

* initiere (dupa parerea mea..., prima oard, mai intdi);

+ continuitate discursiva (si — cea mai frecventa; de asemenea; in plus,
apoi, dupd, dupad aceea),

+ contestare a celor mentionate anterior (dar, insa);

Cand ne raportam la conectorii din productiile scrise analizate, observam
locul privilegiat acordat conjunctiei ,,$1” care, la fel ca punctul si virgula apare
in toate lucrarile. Fiind printre primele invatate, alaturi de ,,dar” si ,,iar”, este
insa utilizat cel mai natural.

Ca in cazul marcilor discursive, conectorii simpli, precum: dar, pentru
ca, daca, desi, apoi, dupa, dupa ce, dupa aceea, sau, invatati primii si cu cea
mai mare frecventa atat in limba scrisa, cat si vorbitd apar cel mai des in texte.
Tn functie de sens, ei asigura relatiile de baza intre termenii aceluiasi enunt ori
ntre enunturi Tnvecinate din aceeasi secventa. Fie ca e vorba de enumerare, de
justificare ori de ordonarea unui set de actiuni (de exemplu, planul pentru cele
doua zile la scoala de vara), ele asigura organizarea si coerenta textului, cu
mijloace de baza, formand ceea ce in termeni informali se numeste ,,firul rosu”
al textului.

La acest nucleu, unii studenti adauga si alti conectori, specifici nivelului
B1, pentru a nuanta, ordona ori conecta ideile intre ele.

Printre acestia, pe de o parte, apar cei precum: insd, chiar dacd, totusi, Cu
toate ca, din cauza, prin urmare, agadar, iar pe de alta, in legatura cu, conectorii
legati de structura eseului argumentativ, de exprimarea opiniei ori exemplificare:
n opinia mea, n primul rand, in al doilea rand, in concluzie, de exemplu.

In unele lucriri, acestia din urma au fost substituiti de variante cu functii
similare, precum: mai intai, referitor la, in final, prin urmare, de aceea,
asadar etc.

Aceste tipuri de conectori realizeaza o coerentd superioard a textului,
asigurénd logica si coeziunea dintre idei, ceea ce duce la 0 comprehensiune
mai buna si mai de detaliu a acestuia.

Totodata, legat de modalitatea de producere si de emfaza anumitor idei,
ne putem raporta si la organizarea informationala a enunturilor.

Asadar, Tn productiile scrise analizate, tematizarea este realizatd prin
topicd, cu semnele de punctuatie ca marca a schimbarii ordinii cuvintelor sau
prin marci discursive si conectori ce anticipeaza introducerea unei noi idei.

De asemenea, semnele de punctuatie functioneaza si drept marca a
elidarii unor conectori, ca in: Copii vor poate sa avea timpul liber mai lunga ,
de exemplu daca au iesit dimineasa acolo pot sa revenit acasa mai inante
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intrucét la oras, pentru cé nu va fi trafic de maginii, nu vor mai astept, nu vor
ntarzie la scoala, atunci vor castiga mult timp.

sau

Trebuie sa spun ca ca, cursurile online sunt....

Relativ la focalizare, principala strategie de realizare la acest nivel
consta in plasarea focusului la inceputul enuntului, ca in:

Este fuarte dificil pentru studenyii care au curs... sau

In concluzie, cd un student, care avut problemele respective, md gandesc...

6. Concluzii

Rolul semnelor de punctuatie, a conectorior si a marcilor lingvistice este
extrem de important in cadrul productiilor scrise, deoarece, pe de o parte,
asigurd coerenta si coeziunea lor, iar, pe de alta, asigura progresia informatiilor,
atat la nivelul enuntului, cat si la cel al secventelor si al textului ca ansamblu.
Ele reprezinta marci, dar si modalitati prin care productiile scrise sunt
raportate la elementele situatiei de comunicare (intentie comunicativa- mesaj;
cititor, context).

Avand, in functie de specificul fiecaruia, diferite roluri — sintactic, expresiv,
pragmatic — ele vizeaza textul, atat in dimensiunea lineara a enuntului (micro),
cat si la niveluri superioare (mezzo si chiar macro).

Totodata, ele constituie indici care ghideaza lectorul in procesul de
decodare, ducand la construirea unor reprezentari mentale si a comprehensiunii
acestuia, conforma cu intentia scriptorului.

La nivelul B1 rolul si functiile celor trei sisteme in productiile scrise
incep sa se diversifice, odata cu progresul in limba al studentilor, incepand sa se
cristalizeze trasaturi specifice pentru aspectul scris si cel vorbit al interlimbii lor.

Tnsusirea celor trei sisteme se face treptat si integrat, iar dezvoltarea
competentei de producere de mesaje scrise este strans legatd de dezvoltarea
competentei lingvistice si, implicit, de cea a celor trei sisteme.
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Functiile comunicative
n manualele de RLS (nivelul Al).
Neajunsuri si eventuale solutii

Anca-Lorena Sacalis
Universitatea Babes-Bolyai, Cluj-Napoca

Abstract. Communicative functions in RLS textbooks (level A1). Shortcomings
and possible solutions. This article is situated within the relatively current
orientations of language teaching and learning according to the communicative
approach. While not claiming to cover this topic exhaustively, we would like
to sketch the way in which the communicative approach has been adopted and
adapted in Romanian as a foreign language textbooks. We have reduced our
analysis to just one textbook, but it can be applied to others in a similar way.
We have focused our attention on the way communicative functions are
reflected in the activities proposed in the textbook, as well as in the general
vision underlying the development of the textbook. Based on the conclusions
we have drawn from the analysis, we have tried to offer some suggestions
where we have noticed some shortcomings, general solutions that we hope will
be the solution to some of the problems that the teacher might face in teaching.
These solutions concern, on the one hand, the teaching-learning design that
better fits the communicative model and, on the other hand, some immediate
and practical solutions.

Keywords: communicative functions, communicative approach, communicative
functions, RFL textbooks, authenticity, backward design, level AL, curriculum

0. Preambul

Tn cercetarea privind achizitia limbii a doua, teoreticienii, lingvistii si
psihologii au formulat deseori teorii distincte, dacd nu chiar opuse. Urmarea
fireasca a existentei unei palete largi de explicatii pentru aceleasi realitati
educationale este aceea cd, daca existd mai multe teorii ale achizitiei, trebuie
sa existe la fel de multe metode de predare. Cu toate acestea, realitatea actuala
ne demonstreaza ca profesorul nu este (si nici nu trebuie sa fie) unidirectionat
spre o anumitd metodologie, ci el se plieaza, in functie de necesitatile lingvistice
ale cursantului, pe cea mai potriviti metoda intr-un moment specific. Nu
numai profesorul ¢ nevoit sa faca acest transfer, ci pana si materialele pe care
acesta le utilizeaza la clasd (in special, manualele de limba straind) servesc,
deseori, drept scena pentru mai multe abordari metodologice.

Daca aruncam o privire fugard asupra modului in care a fost privita
predarea limbilor straine de-a lungul timpului, observam o neta luare de pozitie
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Tmpotriva tehnicilor si a strategiilor de lucru fosilizate deja, dar incad in voga
n anii '60 (Richterich et alii 1974: 14-15). Metoda comunicativa, tot mai des
intalnita, ia locul celei traditionale, structuraliste (care se asaza pe piedestalul
rigorii gramaticale, n defavoarea unei limbi contextualizate si a unor abilitati
lingvistice mai generalizate).

1. Premise

Vom aseza, ca sinteza a celor ce vor urma, urmatoarea idee a Tatianei
Slama-Cazacu: ,,Ipostaza fundamentald a limbajului este o situatie de dialog”
(Slama-Cazacu 1968: 58). Desi formulat acum mai bine de jumatate de veac,
acest adevar e greu de combatut, fiind, pana in prezent, extrem de actual.

Cele mai multe dintre studiile moderne care au pus in discutie eficientizarea
predarii limbii romane ca limba strdind/limba nematerna vorbesc despre rolul
profesorului n tot acest proces de achizitie. Concluzia acestor studii si premisa
de la care pornim si noi este aceea ca scopul ultim al unui profesor de limba
strdind nu este acela de a-i face pe cursanti sa invete mecanic forme si reguli
specifice limbii-tinta, ci mai degraba de a-i ,,ajuta sa devina capabili sa
extrapoleze cunostintele achizitionate privitoare la modul de functionare a
sistemului limbii in comunicarea reald” (Braniste 2005: 48). Capacitatea
cursantului de a adapta structurile preexistente si de a le recombina in functie
de situatia de comunicare dovedeste reusita invatarii unei limbi striine.

2. Abordarea comunicativa in predarea RLS

Tendinta ultimelor decenii este aceea de a da céstig de cauza abordarii
comunicative, care a combdtut viziunea structuralda predominanta a predarii
limbilor, inovand designul cursurilor si, implicit, al manualelor utilizate:
,predarea comunicativa a limbilor marcheaza inceputul unei schimbari majore
de paradigmd in predarea limbilor straine in secolul al XX-lea, ale carei
ramificatii continua sa se faca simtite si astazi” (Richards, Rodgers 2001: 151).
Tn esenta, acest tip de abordare a deplasat obiectul principal al predarii limbilor
straine de la stapanirea competentelor lingvistice (gramatica, vocabularul,
pronuntia etc.) la cel al dobandirii competentei comunicative. Aceasta
schimbare de paradigma este descrisa concis, dar suficient de cuprinzator de
catre Larsen Freeman si Anderson (2011: 115): ,,Pe scurt, a fi capabil sa
comunici necesita mai mult decat competenta lingvistica... —a sti cadnd si cum
sa spui ceva cuiva”.

In ce masura influenteazi aceasti tendintd procesul propriu-zis de
predare/de achizitie a RLS? Abordarea comunicativa nu raméane doar la stadiul
teoretic, ci se rasfrange asupra practicii predarii limbii. In termenii lui Richards
si Rodgers (2001), ,,abordarea” este un concept general, care se refera la
viziunea asupra Invatarii si preddrii. Aceastd viziune se concretizeaza, mai
apoi, Tn proiectarea materialelor si a programelor didactice, respectiv in
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procedura pe care profesorul o va aplica la curs (si anume, tehnicile si gestionarea
clasei in sine).

Schimbarea accentului catre utilizarea limbii in ,,Jumea reald”, in ceea
ce priveste metodologia si materialele, a condus la revizuirea viziunii noastre
asupra limbii si a modului in care aceasta este utilizata si @ manierei in care
poate fi Invatata si predata.

2. Functiile comunicative

Dat fiind faptul ca nu exista o metoda unica, ,,0 reteta ideald” de predare
a limbilor straine, raspunsurile la cele trei intrebari fundamentale in predarea
unei limbi straine —,,Unde, cine, de ce?” (McDonough et alii 2003: 15) si, abia
apoi, ce? — reprezintd tocmai varietatea de metode pe care profesorul trebuie
sd le puna 1n scend la curs. De pilda, in cazul nostru, profesorul de RLS de la
Anul pregititor, desi a adoptat o metoda de lucru personalizata de-a lungul
timpului, ¢ nevoie sa se adapteze, an de an, la cerintele, nevoile si profilul
studentilor cu care lucreaza.

Cu toate acestea, desi exista mici variabile odata cu fiecare generatie,
existd un numitor comun al tuturor celor care isi doresc imbunatatirea
nivelului de L2 si, totodata, un factor care ofera o anumita unitate si fluenta
cursului: tocmai tinta pe care acestia o impartasesc, si anume experimentarea
limbii in uz.

Dincolo de memorarea continuturilor gramaticale (de multe ori ostile),
dincolo de posibilele erori lexicale sau sintactice pe care le-ar putea face,
studentul este, inainte de orice, ,,un agent social”, care trebuie sa comunice in
situatii dintre cele mai firesti oricarui vorbitor: sa solicite clarificarea unui
enunt, sa-si ceara scuze, sa isi exprime acordul/dezacordul, s isi exprime
sentimentele, sd ofere indicatii de orientare, sd citeascd un ziar, sd scrie un
mesaj/un e-mail, sa solicite un produs, sa formuleze o reclamatie si lista poate
continua. Toate aceste activitati stau sub umbrela functiilor comunicative,
angrenénd, bineinteles, una sau mai multe competente comunicative.

Exista unele variatii cu privire la ceea ce constituie exact competenta
comunicativa, in functie de viziunile asupra naturii sistemului lingvistic si a
functiilor sale (Hymes, 1972; Halliday, 1975; Wilkins, 1976). Incadrarea
fiecarei functii comunicative la nivelul aferent si descriptorii care detaliaza
masura in care acestea pot fi realizate in fiecare etapa e recomandat sa se faca
in conformitate cu grilele puse la indeméana de Consiliul Europei. Cadrul
european comun de referinga pentru limbi (CECRL 2001) si mai recentul
Companion Volume (2018) vin sa confirme, intr-o manierd cat se poate de
oficiala, ca limba e mai mult decat o simpla traducere, mult mai mult decat o
suma de continuturi si forme lexicale, gramaticale sau chiar sintactice. Aceste
doua documente-etalon asaza vorbitorul in ipostaza de utilizator al limbii.
Asadar, L2 devine, dintr-un simplu artefact, un vehicul de comunicare. Altfel
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spus, achizitia unei limbi straine nu se face atat pentru a o sti, ci pentru a o
utiliza Tn anumite contexte in viata reald, adica a sti ce si cat se poate face cu
L2 in diferite etape de achizitie. Cele doua documente sunt aplicabile tuturor
limbilor, nu doar celor de circulatie internationala, intrucat trateaza, la modul
general, contextele la care poate face fata (intr-o masurd mai mica sau mai
mare) vorbitorul de L2 Tn viata reald, specificand si gradul de complexitate si
demonstrand utilitatea unei limbi in indeplinirea unor relatii de comunicare
cotidiene/mai putin frecvente.

Daca restrangem sfera de referintd, Descrierea minimala a limbii
roméne (Platon et alii 2023) trateaza, in mod particular, specificul limbii
romane n ceea ce priveste functiile comunicative, care servesc ca punct de
plecare pentru stabilirea lexicului, a structurilor morfosintactice necesare
pentru indeplinirea acestor functii, a tipului de discurs vizat etc., dupa cum
mentioneaza Elena Platon in introducerea acestui ghid:

,Avand in vedere ca obiectivul fundamental al studierii oricarei limbi 1l
constituie formarea competentelor de comunicare orala si scrisa in limba-tinta,
devine evident faptul ca perspectiva comunicativ-functionala este singura in
masura si dicteze structura unui asemenea material.” (Platon et alii 2023: 7)

Instrumentele pe care autorii de manuale le au la dispozitie Tn prezent
sunt, asadar, suficiente pentru a putea proiecta un material care sa corespunda
nevoilor reale de comunicare ale cursantilor. Ramane, insa, de vazut cate
dintre concluziile trasate in aceste instrumente se oglindesc, cu adevarat, in
manualele cu care lucrdm la curs.

3. Posibile neajunsuri ale unui manual de RLS

Este de la sine Tnteles ca manualul, ca unul dintre principalele ghiduri de
orientare a cursantului Tn limba (si cultura) a doua, a fost intotdeauna principalul
mijloc de (auto)invatare si reprezintd, prin urmare, una dintre provocarile
constante si intotdeauna actuale Tn educatie.

Cand vine vorba de elaborarea unui astfel de manual, conditia indispensabila
pe care trebuie sd o indeplineasca este aceea de a atinge un echilibru corect
intre nevoile cursantilor si cerintele specifice stabilite in curriculum. Tn acelasi
timp, la fel ca profesorul, cartea de curs poate fi privita, in termenii lui
McDonough, ca un intermediar intre limba-tinta si cursant (McDonough et alii
2003: 16).

Evaluarea manualelor pe care o propunem de aceasta data nu se refera
la calitatea grafica, claritatea formularii enunturilor si a itemilor, transparenta
indicatiilor oferite profesorilor care utilizeaza materialele s.a. Aceste caracteristici
sunt colaterale demonstratiei noastre si nu influenteaza (decat, poate, intr-0
foarte mica masura) rezultatele analizei de fata. Examinarea pe care o vom face
este una axata pe integrarea functiilor comunicative in procesul de predare-
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invatare, respectiv pe organizarea materialelor utilizate si a continuturilor vizate
in cadrul fiecarei unitati. Toatd aceastd evaluare se va situa intr-o legatura
(totald sau, uneori, doar partiald) cu obiectivele expuse pe coperta manualului
sau in introducerea elaborata de catre autori.

3.1. Perspectiva autorilor manualului de RLS

Consideram utila scanarea introducerii, intrucat aceasta ofera, de cele
mai multe ori, raspunsuri la urmatoarele intrebari-cheie:

a) Cui i se adreseaza manualul si, implicit, care e nivelul de limba vizat?

b) Care e abordarea didactica adoptata Tn manual?

c) Care sunt principiile de organizare a continuturilor?

Vom lua, spre analizd, Manualul de limba romdna ca limba straina
(RLS). A1-A2, elaborat de catre Elena Platon, Ioana Sonea si Dina Vilcu, membri
ai Departamentului de limba, cultura si civilizatie romaneasca (Universitatea
Babes-Bolyai, Cluj-Napoca). Publicat in 2012 intr-o prima editie, manualul a
fost retiparit in 2019, cu cateva mici modificari, care nu aduc, insa, schimbari
substantiale Tn ceea ce priveste maniera de lucru urmarita initial.

a) Cui i se adreseaza manualul si, implicit, care e nivelul de limba
vizat?

Raéspunsul la aceasta intrebare este unul foarte obiectiv, anuntat, inca din
primele randuri, de catre autorii manualelor:

,...celor interesati de predarea-invatarea limbii roméane ca limba straina:
profesori si studenti, deopotriva. Mai exact, lucrarea se adreseaza celor care
doresc sa predea sau sd-gi Tnsuseasca structurile limbii romane specifice
nivelurilor de competenta lingvistica Al si A2, aferente Cadrului european
comun de referinga (CECR).” (Platon et alii 2012: 7)

Se cuvine sa facem, la acest punct, urmatoarea mentiune, relevanta
pentru analiza cat mai obiectiva a manualului: materialele-ghid care au fost
utilizate Tn selectarea continuturilor si Tn stabilirea profilului vorbitorilor de
nivel Al si A2 acopera lista enumerata de catre noi in introducerea acestui
studiu, exceptie facand Companion Volume, care a fost publicat mult dupa
aparitia acestui manual. Dat fiind faptul ca autorii manualului au pornit la
drum fara a avea bagajul de informatii pe care il pune la Tndemana acest ghid,
e de apreciat incercarea lor de a-si croi drumul pe un traseu foarte slab marcat
sau pe care ei insisi l-au marcat, ca pionieri in aceasta directie (a se vedea
Platon et alii 2023).

b) Care e abordarea didactica adoptata in manual?

Desi manualul se doreste a fi conceput dupa modelul comunicativ,
atasamentul inca puternic pe care il avem pentru structurile gramaticale este
resimtit si aici, din primele pagini: ,,propunem unitati de invatare lungi,
organizate in jurul unei categorii gramaticale de baza, asociatd celei mai
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potrivite teme” (Platon et alii 2012: 8). Aceastd marturisire se va oglindi, in
cele din urma, in proiectarea unitatilor didactice.

c) Care sunt principiile de organizare a conginuturilor?

In stransi legiturd cu cele mentionate anterior si tinind cont ci
abordarea atrage dupa sine, bineinteles, o anumita proiectare, autorii plaseaza
manualul in zona eterogenului, oferind un spatiu mai larg comunicarii:

,principiul general de care am tinut cont in organizarea intregului material
a fost [...] repartitia echilibrata a celor patru competente de comunicare (de
receptare — Intelegere dupa ascultare/dupa lectura — si de producere — producerea
orald/scrisd), cladite, de buna seama, pe competenta lingvistica (gramatica si
vocabularul). Caci, adoptand modelul comunicativ, nu am neglijat nicidecum
structurile gramaticale, ci am Incercat sa le asociem Tn mod natural cu o anumita
arie tematica si cu acte de vorbire aferente acelei sfere, astfel incat tema
propusa sd permita exersarea categoriilor gramaticale in situatii de comunicare
cat mai autentice”. (Platon et alii 2012: 9)

Tntelegem, asadar, din cele amintite anterior, ci manualul doreste si
brodeze competenta lingvistica pe un fundal comunicativ, incercand sa gaseasca
un echilibru cat mai mare intre acestea.

3.2. Cuprinsul manualului

Incadela primele vehiculari ale termenului de ,,abordare comunicativa”,
s-a pus Tn discutie maniera de organizare, de stratificare si de corelare a functiilor
comunicative si a notiunilor gramaticale/lexicale pe care le reclama aceste functii.

Pornind de rezultatele obtinute Tn urma proiectului de realizare a Descrierii
minimale a limbii romane si aplicadnd, mai intai sub forma de suport de curs,
unitatile cuprinse in manual, echipa de autori/profesori din cadrul Facultatii de
Litere (UBB, Cluj-Napoca) a ierarhizat notiunile gramaticale si lexicale pe
care un vorbitor strain si le poate insusi la nivelurile inferioare.

Limbajul ,,din lumea reald” nu functioneaza insa in vid, iar acesta este
un alt palier important si indispensabil al abordarii comunicative. Atunci cand
dam un sfat, o facem in relatie directd cu cineva, in legatura cu ceva si pentru
un anumit motiv. De pilda, daca suntem invitati, aceasta actiune e realizata de
catre cineva, pentru a face ceva sau a participa la ceva.

Asadar, pe langa discutiile despre functia si forma limbii, exista si
alte dimensiuni ale comunicarii care trebuie luate In considerare pentru a ne
oferi o imagine mai completa: subiectul, cadrul/contextul in care se realizeaza
comunicarea, respectiv rolul persoanelor implicate (McDonough et alii 2003: 26).

Toate aceste trasaturi sunt suficient de transparente in cuprinsul manualului
pe care 1l analizam in cadrul acestui articol, dupa cum se poate vedea in cuprinsul
de mai jos (Fig. 1 si 2 — reprezinta un tabel dispus pe doud pagini, asadar
trebuie parcurse, pe orizontald, toate coloanele aferente unitatilor):
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a. subiectul unitatii este reprezentat de titlul fiecarei unitati: Bine ayi
venit!, Despre noi, Casd, dulce casa! etc., care este suficient de transparent

atat pentru profesor, cét si pentru studenti, fiind exprimat intr-o microlimba

adecvata nivelului la care se afla cursantul in acel stadiu de invatare;

b. notiunile lexicale sunt comasate in coloana care rezuma vocabularul
vizat: formule de salut, date personale, vremea, zile, luni, anotimpuri etc.;

C. notiunile gramaticale reprezinta o categorie distincta: pronumele
personal, adverbe de loc, pronumele negative etc.;

d. competentele de receptare/producere a textului oral/scris mentioneaza,

explicit, care sunt tipurile de contexte vizate: dialogul introductiv, convorbirea

telefonica, etc.,

e. datele referitoare la rolul pe care vorbitorul trebuie sa il indeplineasca

in cadrul ficarei situatii de comunicare nu sunt mentionate explicit, insa pot fi

subintelese.
Unitatea | Titlul Vocabular Gramaticd Ascultare
1. Bine afi venit! Formule de salut Pronumele personal Dialogul introductiv:
Date personale (nume, nationalitate) Verbul ,a fi”
Continente, {ari, orase Adverbe de loc
p.15-32 Zile, luni, anotimpuri Pronurrfefe ne_qativeA ) Convorbirea telefonicd
Vremea Prepozitii cu acuzativ: pe, in etc.
Obiecte din clasa Articolul nedefinit
Conjunctii
2. Despre noi Date personale (varsta, adresd, profesie) | Verbul ,a avea” Identificarea de
p.33-46 Cumparaturi Numeralul cardinal informatii specifice
= Exprimarea timpului (limite temporale, | Prepozitii
ora)
3. Casa, dulce casa! Casa Substantivul plural Conversatia
Camere Pronumele interogativ telefonica:
p47-62 Obiecte de mobilier Numeralul cardinal completare cu
¥ Obiecte de toaleta Articolul nedefinit plural informatii specifice
Locatii geografice Adverbe de timp
Conjunctii
4. 0 zi libera! Activitati pentru timpul liber Verbul: indicativ prezent (verbele cu Potrivire multipla:
Aproximarea orei final in -a,- i 5i-7) persoane si activitati
p.63-78 Adjectivul pronominal negativ
Adverbe de timp
Numeralul adverbial
5 Pofta buna! Mancare si bautura Articolul definit Alegere multipla
Obiecte din bucdtdrie Mult/putin/tot Selectarea de
0.79-04 Unde cumpdrdm méncare, unde ludm Verbe neregulate informatii
) masa Verbul ,a-i placea” Completarea cu
Dativ cu nume proprii informaii specifice
Forme accentuate de dativ
6. Vacanta! Vacante Verbul: indicativ prezent (verbele cu Dialogul: planuri
Destinatii de vacantd final in -esi -ea) Exprimarea opiniei
p.95-112 Cazare Adverbe de frecventd
Cadldtorii Adverbe de timp
Mijloace de transport
7. 0 zi din viata mea Programul zilnic Verbul: diateza reflexiva Conversatia
Igiena personald Pronumele reflexiv in acuzativ ocazionald: e
p.113-124 Adverbe iterative alegere multipla
Adverbe durative
Conectori temporali
8. Cine suntem, cum Familia Adjective cu patru, trei, doud terminatii | Selectarea de
ardtdm, ce purtdm... Imbrdcdminte si incdltaminte Adjective cu o formd informatie, A/F
p.125-142 Culori Adjective si pronume posesive
Calitati fizice i psihice Nume de persoane in genitiv

Fig. 1. Unitatile aferente primului nivel de limba (A1), prima parte,
Extras din cuprinsul Manualului de limba romdna ca limba strdinda (RLS). A1-A2
(Platon et alii 2012: 4)
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Vorbire

Citire

Scriere

completarea cu
informatii specifice

mulfumiri si scuze

Conversatia introductivd: cum ne
prezentam

Prezentarea personald

Prezentarea personald
Descrierea camerei/biroului

Dialog: la cumparaturi
Alegerea unui cadou

Descrierea personald

Documente personale
Formularul de inscriere
Descrierea persoanei

Dialog: apartament pentru inchiriat
Concurs de memorie: descrierea camerei

Anunturi: inchirierea unui apartament

Anuntul: inchirierea unui
apartament

Interviul: activitatile zilnice Agenda zilei Agenda pentru vacanta
Invitatia la cinema
Exprimarea opiniei, a acordului si a Meniul Lista de cumparaturi

dezacordului
Dialog: la restaurant

Obiceiuri culinare
Naratiune cu dialog inclus

(alimente)
Obiceiuri alimentare

de vacanta Chestionarul: destinatii de vacanga si Dialog: vacante Cartea postald
despre diverse activitati | mijloace de transport Cartea postald
Dialog: ,Planuri de vacanta” Hustrata
Anuntul publicitar
Joc de rol Descrierea programului zilnic Scrisoarea

Dialog: familia mea
Descrierea persoanei (caracteristici fizice si
psihice)

Descrierea familiei
Obiective turistice

Descrierea persoanei

Fig. 2. Unitatile aferente primului nivel de limbd (A1), a doua parte,
Extras din cuprinsul Manualului de limba romdna ca limba strdaind (RLS). A1-A2
(Platon et alii 2012: 4)

3.3. Continutul propriu-zis al unei unititi de invatare

Tn ceea ce priveste componenta propriu-zisi a manualului, continutul
sau cel mai relevant si care ajunge cel mai aproape de cursant, ne vom opri
asupra unei singure unitati de invatare: Casa, dulce casa!, care e conceputa
pentru a se plia pe bagajul de cunostinte al unui student care a parcurs deja in
jur de 40 ore de curs.

Pentru a oferi un grad cat mai inalt de transparenta intregului proces de
predare-invatare, autorii au urmat cateva linii cdlauzitoare, care acopera
manualul Tn integritatea sa. Una dintre aceste linii, care ne serveste in cadrul
acestui studiu, se referd la ,stabilirea clarda a obiectivelor fiecarei unitati,
formularea lor intr-un limbaj accesibil cursantilor si introducerea acestora intr-
o casetd, pe prima pagina” (Platon et alii 2012: 9).

Tn deschiderea celei de-a treia unitati, autorii asaza o lista de subiecte si
notiuni care urmeaza a fi predate, deci (din punctul de vedere al studentului si
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nu numai) si evaluate. Focusul nu cade, asa cum ar fi firesc unei abordari
comunicative, pe relatiile de comunicare care sunt relationate de tematica
propusa, ci inmagazineaza o serie de notiuni gramaticale si lexicale, alaturi de
un metalimbaj, e adevarat, minimal.

Casd, dulce casa!

‘ Substantivul: pluralul

Pronumele interogativ: cati?, cdte?
| — Numeralul cardinal: un/doi, o/doud
Articolul nedefinit plural: niste
Adverbele de timp: uneori, mereu
Conjunctii: pentru ca

Casa
Camere

Obiecte de mobilier

Dialog: Apartament pentru inchiriat

Fig. 3. Extras din unitatea 3. ,,Casd, dulce casa!”
(Platon et alii 2012: 62)

Analizand activitatile pe care unitatea le propune, observdm ca aceasta
abunda in exercitii structurale, exercitii cu tipar repetitiv sau exercitii lexicale.
Competenta comunicativa este, asadar, trecuta intr-un plan secund, in timp ce
importanta alocata formelor de plural si genurilor (care, fireste, necesita aplicarea
structuralad repetatd a notiunilor teoretice) este evidentd. Asadar, obiectivele
sunt axate, in special, pe competenta lingvistica, abordarea functional-comunicativa
ocupand o pozitie secunda. Daca ne referim la echilibrul dintre competentele
exersate, observam ca necesita unele indreptari. Singurele activitati strict
comunicative ar fi descrierea casei sau a camerei personale, respectiv elaborarea
unui anunt de inchiriere (din perspectiva noastra, o sarcind oferita studentilor
prea devreme Tn faza ei de producere).

Bineinteles, manualul, indiferent cat de bun si actual ar fi, are nevoie de
un auxiliar sau alte materiale de sprijin. De cele mai multe ori, acest material
e reprezentat de fisele, activitatile si exercitiile suplimentare sau filmuletele
didactice pe care profesorul le pregateste pentru a iesi din cadrul rigid, deseori,
al manualelor.

4. Posibile solutii

Desi nu am epuizat toate posibilele neajunsuri pe care manualele de RLS
pot sa le aiba, propunem cateva solutii care pot fi salvatoare din perspectiva
deschiderii cursului spre o abordare comunicativa.

Inainte de toate, gisim acestor putine neajunsuri o circumstanta atenuanta,
pe care in practica o vedem mult mai clar decat in teorie: ori de cate ori studentii
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sunt pusi sa memoreze expresii sau grupari lexicale fixe care depasesc sfera
saluturilor, a expresiilor foarte uzuale, repulsia este evidenta. Cel mult, putem
propune un set minimal de formule pe care le folosim in cateva situatii
specifice: la medic, la magazin, la cursuri etc. Acest fapt este aplicabil mai
ales nivelurilor inferioare, unde, pentru a asigura o minima siguranta in limba,
este nevoie de un reazem lexical si gramatical minimal:

»eliminarea progresiei continuturilor aduce cu sine o serie de complicatii,
deoarece, dacd am vrea sa organizam predarea exclusiv dupa functiile comunicative,
ne-ar trebui un numar potential infinit de cataloage, continand un numar imens
de formule conversationale, pe care sé i le furnizam studentului spre memorare
si vehiculare zilnica. [...] Or, cognitivistii ne-au avertizat ca nu putem memora
nenumarate formule intr-o limba daca reprezentarile fonologice, vocabularul
de bazi si stapanirea morfosintactica sunt suficiente, fiindcd nu se poate
automatiza accesul la retelele cognitive formale.” (Platon 2022: 44)

Si totusi... exista unele mici ,,condimente” care pot aduce cursul de RLS
cat mai aproape de ceea ce se petrece in afara silii de curs. De aceea, propunem
o serie de sugestii care ,,sd coboare” scenariul didactic de pe scena in ,,viata
reald”.

a. Backward design. Tntr-un studiu relativ recent, am facut o pledoarie
modelului backward design in invatarea limbii a doua (Sonea, Sacalis 2020).
Proiectarea unui curriculum care sa porneasca nu atat de la continuturi, ci de
la obiective vizate poate eficientiza predarea propriu-zisa a L2 si poate creste
randamentul pe care cursantul, ca agent social implicat in diverse relatii de
comunicare, 1l va da.

b. Input autentic. S-a discutat mult, Tn ultimul timp, despre autenticitate
in cursurile de L2. In acest sens, o alta solutie, la indemana profesorilor care
predau limba romana ca limba straina 1n Romania, este aceea de a le oferi
studentilor posibilitatea de a interactiona cu vorbitorii nativi. Sansa de a avea
acces direct la un input real faciliteaza transferul continuturilor predate la clasa
inspre realitatea vietii cotidiene a cursantilor. De pilda, pentru unitatea Casd,
dulce casal, se pot propune urmatoarele activitati: cautarea unor anunturi
(inchiriere/vanzare-cumparare) in presa locala si extragerea informatiilor
relevante pentru propria persoana/pentru un anumit tip de client etc.; utilizarea
platformelor online de vanzare/inchiriere de apartamente etc.

C. Oferirea unor puncte de sprijin in activitatile de producere. Simpla
expunere la un input-model se dovedeste uneori a fi insuficienta. Reusita unei
activitati de producere orald/scrisa este vizibil diminuata in cazul absentei unei
scheme generale a textului. Pentru aceasta, se recomanda existenta unor puncte
de sprijin, de pilda, liste de cuvinte-cheie, imagini sau intrebari de sprijin,
structurd-sablon, pentru urmatoarele tipuri de output: dialog pentru inchirierea
unui apartament, descrierea propriei case/camere.
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d. Utilizarea unor materiale suplimentare. Din fericire, ultimii ani s-au
dovedit a fi extrem de roditori in ceea ce priveste publicarea unor materiale
auxiliare. Astfel, oferim aici doar doud dintre titlurile pe care le putem vizita
pentru a incadra cat mai usor abordarea comunicativa in procesul de predare a
RLS: Repetayi, va rog! (Vasiu, Bocos 2022), Romania in 50 de povesti (Platon
et alii 2021).

e. Deschiderea exerciriilor structurale. Una dintre cele mai facile solutii
care pot destructuraliza cursul de RLS este aceea de a deschide exercitiile
structurale si de a le face prilej de discutie pe o anumita tema, in echipe, in
perechi (dezbateri).

f. Activitatile in perechi/grupe. Direct legata de solutia anterioara,
descentralizarea orelor de curs si mutarea focusului asupra activitatii studentului
la ora prin activitatile in comun este o maniera cat se poate de productiva si de
eficientd. Din perspectiva metodelor utilizate in clasa, solicitarea elevilor de a
lucra in grupuri sau perechi a ajuns sa fie considerata de la sine inteleasa ca
parte integranta si naturald a metodologiei comunicative si a materialelor de
invatare a limbilor strdine, tocmai prin faptul ca faciliteaza accesul tuturor
celor implicati in utilizarea limbii-tinta. Majoritatea profesorilor sunt familiarizati
acum cu acest tip de instructiuni: ,,Lucrati in perechi...”, ,,Discutati cu colegul
dumneavoastra/in grupuri despre...”, ,,Faceti schimb de texte cu unul dintre
colegi si formulati argumente pro si/sau contra”.

g. Utilizarea posterelor cu descriptori. Posterele pe care le-am propus,
in urma cu cativa ani (Sonea, Sacalis 2020: 222-228), asigurd, pe langa
transparenta progresului Tn achizitia L2, si o continua si concreta posibilitate
de a urmari obiectivele pe care ni le-am propus. Setarea obiectivelor este
coincidenta cu functiile comunicative formulate in descriptorii pe care Cadrul
european comun de referinta pentru limbi le pune la indeméana noastra.

5. Concluzii

Prezentul articol nu doreste sa epuizeze problemele si solutiile care pot
aparea in elaborarea unui manual de RLS sau chiar in predarea propriu-zisa,
ci principalul sdu obiectiv este acela de a ridica intrebari si de a oferi cateva
criterii necesare evaluarii individuale, a fiecaruia dintre noi, a materialelor si
a metodelor pe care le folosim la clasa.

Orientarea comunicativa presupune, ca tel al invatarii, comunicarea cu
un altul pe scena sociald, indiferent de rolurile pe care fiecare dintre cei
implicati le indeplinesc. Asadar, manualele pe care le folosim la cursurile noastre
nu ar trebui niciodata sa inlocuiasca in totalitate activitatile de imersiune, cum
ar fi vorbirea, vizionarea de filme, ascultarea muzicii si citirea unor articole
sau carti, dialogurile cu vorbitorii nativi/nonnativi, dar raimane totusi un ghid
esential in invatarea limbii-tinta si, de multe ori, este identificat cu limba
insasi.
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Provocarile predarii limbii romane
cetatenilor ucraineni

Irina-Marinela Deftu
Universitatea ,,Alexandru loan Cuza”, lasi

Abstract. The challenges of teaching Romanian to Ukrainian citizens. We live
in increasingly culturally diverse societies. Acquiring intercultural competence
is not only an imperative necessity, a contemporary requirement, but also an
opportunity to benefit from the advantages of potential intercultural
relationships. In this article, I aim to present some of the challenges of teaching
Romanian as a foreign language to Ukrainian citizens, in light of contemporary
geopolitical realities that indicate the socio-economic needs for creating a
context for studying Romanian as a foreign language. In my analysis, | will
take into account the communicative competencies in Romanian of Ukrainian
citizens, particularly their linguistic and sociolinguistic competence, following
their language learning for integration into Romanian society and the local
community. Romanian language courses for Ukrainian citizens are part of a
series of other activities aimed at integrating them into the local community.
For several months, they can come to know the soul of Romania and the
Romanian people through the Romanian language. At the end of the project,
Ukrainian citizens will be able to understand and use familiar, everyday
expressions and very simple phrases aimed at meeting concrete needs, and they
will be able to communicate in a simple manner.

Keywords: the acquisition of a foreign language, CEFRL, cultural identity,
intercultural competence, linguistic attitudes, linguistic identity, RFL, Ukrainians

1. Introducere. Limba romana ca limba striina

Se afirma ca o comunitate isi foloseste limba exclusiv pentru comunicare

internd, pentru membrii sdi, si nu pentru cei din afara ei. Astfel, un striin invata
intotdeauna limba unei comunitéti care, de fapt, o utilizeaza in primul rand
pentru propriile sale nevoi si interactiuni sociale, nu pentru a comunica cu cei
din afara.

Fiecare vorbitor asociazd in mod natural o limba straind cu o limba

diferita de limba sa materna. Pornind de la aceasta realitate fundamentala, pentru
un vorbitor nativ al limbii roméane, de exemplu, ideea de a invata roména ca
limba straind poate parea paradoxala si dificil de acceptat (cf. Platon 2021: 23).

Prin urmare, cum percepe un vorbitor nativ ideea cd limba sa ar putea fi

studiatd ca limba strdina de catre straini? Cum se formeaza in mintea unui
strain imaginea limbii romane?
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In contextul realititilor geopolitice actuale, se contureazi o necesitate
socio-economica pentru facilitarea studiului romanei ca limba straina de catre
cetatenii ucraineni.

2. Scopul cercetarii

In cadrul acestui articol, imi propun sa prezint cateva dintre provocarile
predarii limbii romane ca limba straina cetatenilor ucraineni, in urma realitatilor
geopolitice contemporane care indica nevoile socio-economice pentru crearea
contextului de studiu a limbii roméne ca limbi striind. in analiza mea, voi
avea n vedere competentele comunicative in limba roméana a cetatenilor
ucraineni, cu precadere competentele lingvistice si sociolingvistice ale acestora
in urma invatarii limbii pentru integrarea lor in societatea romaneasca si n
comunitatea locala.

Cursurile de limba romana pentru cetatenii ucraineni fac parte dintr-o
serie de alte activitati de integrare a acestora in comunitatea locald. Timp de
cateva luni, acestia pot cunoaste sufletul Romaniei si al poporului roman prin
limba romana in cadrul cursurilor.

3. Cursuri de limba roména pentru cetateni ucraineni
3.1. Descriere

Tn lasi, exista mai multe cursuri gratuite de limba roméana pentru refugiatii
ucraineni, create special pentru acest grup-tinta pentru a-i ajuta sa se integreze
mai bine.

Cursantii au oportunitatea de a cunoaste sufletul Romaniei si al poporului
roman prin limba romand. Cursurile sunt elaborate pentru nivelul pre-Al.
Treptat, pe parcursul mai multor luni se poate ajunge chiar la un nivel de
B1/B1+.

Cursantii achizitioneaza vocabularul si notiunile de gramatica elementare
necesare unor conversatii pe diverse teme, dar si cum sa redacteze documente
cu caracter oficial in limba romand, necesare activitatii cotidiene in cadrul
societatii romanesti, precum redactarea unui CV, scrierea unui anunt, scrierea
unei cereri, scrierea unui e-mail etc.

Continutul lectiilor cuprind elemente de fonetica, gramatica, vocabular
si cultura si civilizatie. Durata cursurilor variaza: 2 luni, 4 luni sau chiar un an.
Centrele/asociatiile respective organizeaza cursuri intensive de limba romana
pentru cetdtenii ucraineni care vin sd invete limba romand pentru a putea
comunica cu nativii. La finalul cursului de limba romana, cursantii au dreptul
sa primeasca o diploma de participare care sa le ateste nivelul de limba insusit.

Obiectivul principal al lectiilor consta in perfectionarea abilitatilor de
vorbire si comunicare, cu scopul de a facilita o exprimare clara si fluenta, atat
n contexte generale, cat si in domenii ce utilizeaza un limbaj specializat.
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3.2. Obiective

Unul dintre obiectivele principale ale organizarii acestor cursuri de limba
romand pentru cetdtenii straini este integrarea lor in societatea romaneasca
si in comunitatea locald. Un alt obiectiv fundamental este dezvoltarea
competentelor comunicative in limba romana a cetatenilor ucraineni, cu
precadere competentele lingvistice si sociolingvistice ale acestora.

3.3. Profilul cursantilor

Cursantii sunt impartiti pe grupe, in functie de varsta si de nivelul de
cunoastere si performare in limba romana (exista cursanti care au cunostinte
elementare de limba romana, fiind sositi In Roméania de mai multe luni).

Desi in literatura de specialitate una dintre polemicile populare, cea a
intrebuintarii sau nu a unei limbi intermediare, prezintd atat argumente
favorabile utilizarii ei ca o modalitate ca profesorul sa se faca inteles si sa
explice eventualele aspecte de gramatica mai dificile, cat si contra acestei
practici, la grupele cu cetateni ucraineni este necesar, cel putin la inceputul
frecventdrii cursurilor, sa se foloseasca un cod lingvistic comun, acesta fiind
rusa sau engleza. Pe parcursul avansarii in cunoasterea romanei, unii dintre ei
insistd ca profesorul sa foloseasca limba intermediara — rusa sau engleza —,
ei dorind doar sa verifice daca, intr-adevar, au inteles ceea ce profesorul le
comunica.

In grupele recent formate pentru invatarea limbii roméne, cursantii au
varste destul de inaintate. Procesul de invatare intr-un mediu institutionalizat
sau caracterul obligatoriu sau nu al invatarii unei limbi strdine (sau al unei alte
discipline, in general) s-a incheiat cu mult timp Thainte. Cu toate acestea, cei
mai entuziasti, energici si curiosi fata de ceea ce vor invata, fata de profesor si
de metode, strategii, tehnici si abordari sunt cursantii care si-au finalizat cu
mult timp Tnainte educatia scolara.

Ceea ce 1i captiveaza pe cursanti si i implica in mod activ la cursuri,
trezindu-le interesul, este atunci cand exercitiile pe care trebuie sa le rezolve
le cer sa ofere informatii despre tara lor, orasul natal, familie, persoanele
apropiate, despre ceea ce (nu) le place sa faca, ce se pricep sa faca cel mai
bine etc. De asemenea, in timpul activitatilor pe care le realizeaza in cadrul
cursurilor, adesea ofera observatii atunci cand intalnesc ceva familiar cu ceea
ce stiu, precum elemente de cultura si limba.
pentru a putea sa se descurce in interactiuni zilnice: la piata, la cumparaturi, la
banca, sa faca o comanda online, o cilatorie cu tramvaiul/taxiul, la medic etc..
Contextele in care acestia pot performa in limba roméana sunt, de fapt, activitati
prin care isi valorifica competentele/aptitudinile lor lingvistice. Astfel, invatarea
are loc intr-un context social.
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Pentru cursanti, limba romana este limba a doua, limba a treia sau chiar
limba a patra. Acestia mai cunosc urmatoarele limbi: ucraineana, rusa, engleza,
germanad. Se remarca influenta limbii materne la anumite aspecte al celor care
fnvata limba straina: lexic, morfologie, fonetica si fonologie. Cu cat limbile
sunt mai diferite, cu atat transferul de strategii da mai putin randament in
achizitionarea limbii. Centrarea asupra unor anumite aspecte lingvistice difera
in functie de varsta: sunete, ordinea cuvintelor, lexic etc.

Desi orientarea instrumentala a cursantilor, latura pur scolara (reusita la
un examen, de exemplu), nu existd, participantii la cursuri au in vedere orientarea
integrativa, ei dorind sd mentind legdtura cu comunitatea limbii straine dupa
terminarea acestor cursuri.

4. Limba romana din perspectiva cetiteanului striin

Cand au fost rugati sa descrie intr-un cuvant sau in mai multe propozitii
ceea ce le vine in minte cu privire la limba romana, cetatenii ucraineni si-au
exprimat perceptia despre limba romana si relatia lor cu aceasta.

Cursantii de la nivelurile A1-A2 si-au exprimat opinia cu privire la
modul in care percep limba romana. Astfel, cuvintele lor pot fi alese in functie
de frecventa si utilitatea lor (formule de salut si formule de politete, de
exemplu — Buna!, Buna dimineata!, Multumesc!, La revedere!, Ce faci?), de
gradul de dificultate (oglinzile) si de caracterul emblematic (Dracula, vampir,
sarmale, Eminescu, mamaliga, Alexandru loan Cuza).

Tn ceea ce priveste perceptia fata de limba romana, rispunsurile acestora
se referd la nivelul de dificultate lingvistica sau de invatare: grea, Usoard,
simpld, dificild, complicatd. In acelasi timp, limba romana este frumoasd,
vocalicd, muzicala, bogatd, interesantd, provocatoare pentru altii. n opinia
lor, limba romana este formata din masculin, feminin si neutru, este foarte
dificila, gramatica este grea, oamenii vorbesc repede, verbul are multe forme.

Motivul pentru care nvata limba roméana este pentru viitorul lor, pentru
a putea comunica cu romanii.

Rolul esential al profesorului in predarea/prezentarea limbii roméane se
reflectd semnificativ in conturarea profilului pe care cursantul il va dezvolta
in raport cu aceasta limba pe parcursul studiilor sale.

5. Predarea limbii roméne cetatenilor ucraineni

Obiectivul esential al studierii limbii romane de catre cetatenii ucraineni
constd in dezvoltarea competentelor de comunicare orala si scrisd in limba-
tinta. Astfel, perspectiva comunicativ-functionala reprezinta singura abordare
care sa determine structura unui curs de limba roméana ca limba strdina.

Pentru fiecare nivel de limba, exista o listd de elemente necesare pe care
acestia trebuie sa le dobandeasca. Procesul de comunicare este de neconceput
fara elemente lexicale. Avand in vedere ca bagajul lexical al vorbitorilor non-
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nativi este, in general, dificil de evaluat si de gestionat, am incercat sa furnizez,
in fiecare sferd lexicald, un numar cat mai mare de exemple.

Pentru nivelul A1, vocabularul este impartit Tn mai multe teme generale:
o scurta introducere a lor; lista cu instructiuni in clasa; saluturi, formule de
adresare; zile, luni, anotimpuri; vremea; numerele; ceasul; familia; prezentare
personald; tari si limbi; profesii; obiecte din sala de curs/din casa; la cumparaturi,
activitati zilnice; timp liber; mancare si bautura; culori si forme; partile corpului;
haine; calitati fizice si psihice; locuri din oras, mijloace de transport.

Tn ceea ce priveste gramatica, cursantii invata: verbele a fi, a avea,
a-i placea; timpul prezent, inclusiv verbe neregulate (a lua, a manca, a vrea,
a sti, a bea etc.); verbe reflexive (a se duce, a se trezi, a se culca, a se spala
etc.); modul conjunctiv pentru persoanele | si a ll-a (sa mandnc, sa mandnci
etc.); perfect compus (am fost, ai cumparat, a avut, a lucrat, au mers etc.);
expresiile pentru diverse stari (a-i fi foame, a-i fi sete, a-i fi rau etc.). De
asemenea, tot la gramatica, cursantii mai invata si: numerele singular si plural
(casa/case, leu/lei, pix/pixuri); dativ si genitiv cu nume proprii (lui Andrei,
Mariei, Olgai, lui Carmen); articolul nehotarat (un/o, intr-un/intr-o, niste);
articolul hotarat (-1, -a, -i, -le); adjective cu 4 forme (galben/galbena //
galbeni/galbene); posesia (mama mea, tatal meu, parintii nostri) si exprimarea
cantitatii (cat, mult, pugin); prepozitii simple (la, pe, in, cu, fara); conjunctii
subordonatoare (ca, pentru ca); conjunctii coordonatoare (si, dar, sau, si ... si,
nici ... nici); exprimarea timpului (de la ... pana la, dupd, uneori).

Tn ceea ce priveste productia orala (vorbire/conversatie), la finalul
cursururilor ei sunt capabili sa faca descrieri pe urmatoarele subiecte: familia;
profesii; vremea; activitati zilnice; timp liber; descriere de persoane; orasul
meu; mancare si bautura; mijloace de transport; vacanti; imbracaminte. Tn ceea
ce priveste productia scrisa (scriere), la finalul cursururilor ei sunt capabili sa
redacteze texte scurte, cum ar fi: descrieri (persoane, locuinte, locuri, orasul
natal etc.); o scurtd naratiune (programul zilnic, timp liber, la serviciu, n
vacante etc.). Cursantii ating un nivel B1 sau chiar B1+, cei care au talentul
natural de a invata cu usurinta o limba straina, dar si datorita faptului ca, dupa
Tncheierea unui curs de pre-Al, ei vor sa continue sa participe la cursuri.

Rezumand, la nivelul A1, cursantii:

Pot sa inteleaga si sa utilizeze expresii familiare si cotidiene, precum si
enunturi foarte simple care vizeaza satisfacerea nevoilor concrete. Pot sa se
prezinte sau sa prezinte pe cineva, pot sa formuleze si sa raspunda la intrebari
referitoare la detalii personale, ca de exemplu unde locuieste, persoane cunoscute,
lucruri care-i apartin etc.. Pot sa comunice, intr-un mod simplu, cu conditia ca
interlocutorul sa vorbeasca rar si clar si sa fie cooperant. (CECRL 2003: 29).

La nivelul B1, ei:

Pot sa inteleaga elementele esentiale cand este folosit un limbaj standard
clar pe teme familiare, intalnite uzual, legate de munca, scoala, timpul liber
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etc. Pot sa se descurce in majoritatea situatiilor survenite in timpul unei
calatorii intr-o regiune unde este vorbita limba. Pot sd produca un discurs
simplu si coerent pe teme familiare si din domeniile sale de interes. Pot sa
relateze un eveniment, o experienta sau un vis, sa descrie o speranta sau un
Scop si sa expuna, pe scurt, argumentele sau explicatiile unui proiect sau ale
unei idei. (CECRL 2003: 29)

Cursurile de limba roméana destinate cetatenilor ucraineni sunt structurate
conform unui model de design educational centrat pe continut (forward design),
in care profesorul ghideaza participantii in procesul de invatare. Cursantii nu
cunosc directia exacta a parcursului educational, insa sunt constienti ca trebuie
si urmeze indicatiile profesorului. Tn functie de obiectivul educational specific
al fiecarui participant, designul educational este orientat atat catre un viitor rol
social, cét si spre dezvoltarea individuala.

Invitarea unei limbi striine este asemenea unui sistem dinamime. Un
sistem dinamic parcurge multiple faze de dezvoltare, fiecare dintre acestea
fiind influentata de factori interni si externi. Prin urmare, evolutia unui astfel
de sistem este dificil de anticipat, iar orice traiectorie de dezvoltare este,
prin definitie, individualizata (cf. Lowie 2012: 19). Fiecare interactiune se
desfasoara in contextul unui sistem mai amplu, care este in continua schimbare.
Un sistem dinamic este compus din multiple subsisteme (in contextul invatarii
limbilor straine, acestea pot include comunitatea lingvistica, cursantul, sistemul
sdu cognitiv, sistemul lingvistic al limbii-tintd, sistemul limbii materne,
profesorul, colegii etc.), fiecare avand propria traiectorie si ritm pentru atingerea
obiectivelor. Tn consecinti, procesul de invitare devine imprevizibil, variabil
si individualizat (Lowie 2012: 20-21). Lowie subliniaza ca din acest motiv o
limba nu poate fi predata, ci doar invatata.

Willingham observa ca, desi oamenii sunt, prin natura lor, fiinte curioase,
aceasti curiozitate este in general destul de fragila. In ciuda faptului ca invitarea
de noi cunostinte este o activitate pe care creierul o asociaza cu placerea, acest
lucru se manifesta doar in conditii specifice.

Pe parcursul procesului de achizitie a unei limbi straine, exista inca o
bariera lingvistica pentru cei care nu reusesc sa stdpaneascd foarte bine sau
deloc limba romana. Bariera lingvistica, provenita din necunoasterea limbii la
nivel conversational, ii impiedica sa se adapteze la societatea-gazda. Aceasta
dificultate de a stabili relatii de prietenie cu romanii nativi are un impact negativ
asupra motivatiei strainului, scade stima de sine si diminueaza increderea in
propriile capacititi.

Bariera Tn dobandirea si performarea limbii romane reprezinta stresul,
teama de a face greseli in noua limba, anxietatea de a vorbi intr-o limba noua.
Acestea sunt bariere in procesul de invatare si ii impiedica sa obtind o mai
buna fluentd verbala, o memorie mai eficienta si o gindire mai creativa. In
plus, adaptarea la societatea-gazda poate ingreuna dobandirea unei noi limbi

185



Actele Conferintei Internationale Discurs polifonic in Romdna ca limbd strdind (RLS) - Ed. a IV-a

straine. Aceste bariere pot duce apoi la dificultati in stabilirea de relatii de
prietenie cu nativii. De asemenea, ele pot avea un impact negativ asupra
motivatiei si pot scadea stima de sine, diminuand increderea in propriile
capacitdti. Putem sublinia ca, de fapt, ele impiedica participarea deplina la
ceea ce se numeste ,,viata”.

6. Cateva provociri ale predarii limbii roméane cetatenilor ucraineni

In continuare, voi prezenta citeva erori recurente pe care cetitenii
ucraineni le fac in procesul de achizitie, erori prezente in diversele aspecte ale
limbii, de natura morfologica sau lexicala, de exemplu.

Corpusul selectat devine relevant pentru conturarea modelelor de
dezvoltare a variantelor interlingvistice in randul persoanelor multilingve.

Sistematizarea erorilor a fost realizatd pentru a evidentia modificarile
structurilor de suprafata. Aceasta strategie a fost preluata din studiul colectiv
al lui Dulay, Burt si Krashen, care identifica patru categorii de erori: omisiuni,
adaugarile, topica incorecta si erorile cauzate de lipsa sau insuficienta informatiei.

Tn cazul omisiunilor, de exemplu, in cele mai multe cazuri, acestea se
referd la prepozitii, dar o problema este si Tn ceea ce priveste omiterea
articolului, a pronumelor reflexive si a negatiei, de exemplu.

In limba romana, existi anumite constructii pentru a exprima numeralele.
Astfel, exista structura numeral cardinal + substantiv atunci cand numeralul
folosit este unul pana la 20. De la 20 in sus, se foloseste structura numeral
cardinal + de+ substantiv. Ei omit adesea prepozitia in acest context, iar
eroarea produsa provine in urma transferului lingvistic, deoarece in context
similare, limbile vorbite de grupul-tinta nu contine morfemul lipsa: Eu am 24
ani si tu? Am o sord care are 24 ani. Eu am 28 ani si tu? In loc de Eu am 24
de ani si tu? Am o sora care are 24 de ani. Eu am 28 de ani si tu?.

Desi transferul lingvistic poate conduce la generarea de erori, exista si
situatii in care structuri deviante apar tocmai pentru ca acest transfer nu poate
avea loc, dat fiind absenta unui model similar in limbile cunoscute de catre
cursanti. Acest lucru poate fi observat in cazul utilizarii prepozitiei in in locul
prepozitiei conditionate fonetic intru/intr-o/-un, in contexte precum Eu sunt in
oras din Romania. in loc de Eu sunt intr-un oras din Romania., unde se poate
remarca si omiterea articolului nehotarat proclitic.

Tn ceea ce priveste adiugarea unui morfem care transforma constructia
initial corectd intr-una eronatd sau creeaza enunturi nenaturale pentru un
interlocutor nativ, acestei situatii 1i corespunde tendinta de a utiliza conjunctia
coordonatoare copulativa si in cadrul unor propozitii interogative cu predicat
subinteles: Eu am 22 de ani. $i tu? Eu am 29 de ani, si tu? Bine, mulsumesc.
Si tu?. Acest comportament lingvistic se fosilizeaza de cele mai multe ori,
conservand aceasta structura in vocabularul lor chiar si atunci cand ating un
nivel avansat. In majoritatea situatiilor, acest tip de eroare se concentreaza in
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special asupra articolului hotarat, fiind observate numeroase cazuri de
determinare eronata a substantivului precedat de prepozitie: Eu merg la
universitatea. Eu studiez la universitatea. In loc de Eu merg la universitate.
Eu studiez la universitate.

In cazul topicii incorecte, aceasta se produce in primele etape de
invatare. Un astfel de exemplu consta in antepunerea adjectivului: Trandafirul
este o firumoasd floare. In clasd este o mare masd. Olga are o frumoasd
geantd. In loc de Trandafirul este o floare frumoasa. In clasdi este o masd
mare. Olga are 0 geantd frumoas.

Categoria cea mai extinsa de erori deriva din insuficienta informationala
ce rezultd din studiul inadecvat in raport cu volumul de cunostinte lingvistice
noi pe care cursantii trebuie sa le inteleaga intr-un interval relativ scurt de
timp. Din aceasta cauzd frecvent se observa utilizarea incorecta a structurilor
lingvistice. O astfel de eroare este cea care se referd la formarea timpurilor
verbale, in special la perfectul compus. Astfel, unii cursanti spun Fratele a
veni. in loc de Fratele a venit.

7. Atitudini lingvistice

Disponibilitatea de a rdspunde in mod pozitiv sau negativ atunci cand un
strdin este solicitat s comunice in limba romana este asociatd cu diversi
factori care au influentat parcursul de invatare a limbii romane, incluzand
identitatea lingvistica, loialitatea lingvistica, conflictele lingvistice, precum si
atitudinile lingvistice. Perceptia pe care o are un strain fata de limba romana,
precum si fatd de limba sa materna constituie o manifestare a sentimentelor
sale pozitive sau negative fatd de limba roména. Aceste atitudini reflecta
impresiile legate de gradul de dificultate sau de simplitate al limbii, de usurinta
sau de dificultatea invatarii limbii roméne, de importanta acesteia pentru
strainul respectiv, de eleganta sa, de statutul social etc. Astfel, atitudinea fata
de o limba poate reflecta si perceptia strainului asupra vorbitorilor de limba
romand. Cu toate acestea, aceste atitudini lingvistice sunt caracterizate de
o dinamica intrinseca, variind in functie de experientele individuale ale
vorbitorului, de contextele care influenteaza performanta strainului in limba
romana, si altele.

Este esential ca limba roména sa-si confirme utilitatea pentru strdin.
Atitudinea constituie un factor crucial in procesul de invatare a unei limbi
straine. Astfel, indiferent de nivelul de inteligentd sau de aptitudinile individuale
ale strainilor, atitudinile joacd un rol semnificativ in procesul de invatare.
Acestea sunt influentate de o serie de factori care contribuie la acest proces,
printre care se numdra implicarea profesorului, caracterul obligatoriu sau
optional al studiului limbii strdine, interferenta cu alte limbi straine, perceptia
fata de comunitatea vorbitoare, materialele didactice, infrastructura educationala
si altele.

187



Actele Conferintei Internationale Discurs polifonic in Romdna ca limbd strdind (RLS) - Ed. a IV-a

Formarea unei atitudini este esentiala, deoarece poate facilita procesul
de invatare si de mentinere a competentelor lingvistice chiar si dupa incheierea
procesului de invatare.

Loialitatea lingvistica si mecanismele defensive asociate reprezintd un
fenomen ce vizeaza conservarea propriei limbi, fie in aspectele legate de
functiile limbii, fie Tn privinta structurii sau vocabularului acesteia (cf. Weinreich
2013: 128). Aceasta forma de sentiment este inerenta fiecarui vorbitor, deoarece
legdtura emotionald cu limba materna il determind sa respingd orice deviere
de la aceasta.

8. Concluzii

Rolul profesorului de limba roméana ca limba straina implica si promovarea
limbii roméne ca patrimoniu cultural. Acesta actioneaza ca un ambasador
informal al tarii sale, sustinand si internationalizand studiile despre limba si
cultura romana.

In mare masur, profesorul de limba romana pentru straini are o influenti
considerabila asupra configurarii profilului limbii romane pe masura ce cursantul
progreseaza in studiile sale.

Este esential ca limba romana sa-si dovedeasca utilitatea pentru striini,
iar atitudinea reprezinta un factor crucial in procesul de invatare a unei limbi
straine.
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Strategii de comunicare
la nivelul Al in productii scrise de nativi
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Abstract. Communication strategies at Al level in productions written by
native Arabic, Turkmen, Albanian and French speakers. A case study. This
paper presents an analysis of the communicative strategies employed by Al
learners of Romanian when faced with the challenge of expressing themselves
in writing in cases of lacking the necessary vocabulary. While communication
strategies have traditionally been analyzed in learners' spoken language, this
study aims to explore the extent to which these strategies also appear in written
productions. Additionally, we examine potential differences in communicative
strategies among Romanian learners with various first languages (L1s).
Furthermore, we compare the communication strategies used in written
language to those observed in spoken language. To achieve these goals, we
analyze written samples from the LECOR Corpus, focusing on students with
four different L1s: Arabic, Turkmen, Albanian, and French. Our findings
reveal that students primarily employ strategies such as approximation, code-
switching, circumlocution, and literal translation. Notably, approximation
emerges as the preferred strategy, accounting for 36% of all strategies identified
in the corpus. Moreover, the data highlight distinct patterns based on students'
L1s. For instance, while students with an L1 of Turkmen tend to favor code-
switching, those with an L1 of Albanian predominantly rely on approximation.
This study also provides insights into the differences and similarities observed
between communication strategies in written and spoken language at the Al level.

Keywords: corpus of Romanian as a L2, interlanguage, communication
strategies, writing competence, Al level, spoken language, written language,
goal-achieving strategies, avoidance strategies

1. Strategii de comunicare — cadru teoretic
1.1. Definitia

Strategiile de comunicare sunt instrumente esentiale pentru vorbitorii de
limbi straine, ce le permit sd indeplineasca cerintele comunicarii in diverse
contexte si sa isi indeplineasca obiectivele intr-un mod eficient si economic (a
se vedea CEFR 2001: 57). Studentii se confrunta adesea cu provocarea de a
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transmite o idee sau de a comunica un concept intr-o limba straina/a doua (L2)
n situatia Tn care acestia nu dispun de resursele lingvistice necesare. Tn aceste
cazuri, e necesar ca ei sa apeleze la diverse strategii de comunicare (Gass et
alii 2013: 320).

Aceste strategii nu sunt doar simple greseli, ci sunt parte integrantd din
procesul educational si de achizitie a unei L2.

»trategiile de comunicare au o influenta directd asupra comunicarii si joaca
un rol constitutiv in dobandirea unei a doua limbi striine. In general, strategiile
de comunicare mentin deschisa calea de comunicare si contribuie la obtinerea
mai multor informatii in beneficiul celor care invata” (Putri 2013: 132, t.n.).

In aceasti directie si CEFR (2001: 57) subliniazi ci progresul de invitare
a unei limbi nu se masoara numai prin capacitatea de a participa la activitati
lingvistice, ci si prin utilizarea eficienta a strategiilor de comunicare.

1.2. Strategii comunicative in limbajul oral (in interactiune) si scris
(producerea de mesaje) la nivelul Al

Strategiile de comunicare sunt adesea prezentate si examinate in contextul
limbajului vorbit, asa cum fac Tarone (1981) si Kennedy (2022), dar ele pot fi
intalnite si in limbajul scris, dupa cum mentioneaza CEFR (2001: 63-65). Tn
CEFR (2001: 57) se spune ca folosirea acestor strategii poate fi vazuta ca o
manifestare a principiilor metacognitive, care includ planificarea, compensarea,
monitorizarea si corectarea, aplicate in diverse situatii de comunicare: receptare,
interactiune, producere si mediere.

CEFR din 2001 nu mentioneaza nimic la nivelul Al in ceea ce priveste
producerea de mesaje in nici una dintre urmatoarele sectiuni: planificare,
compensare, monitorizare si rectificare. Tn noua versiune a CEFR (din 2020)
situatia este asemanatoare, existand o singura schimbare. Noutatea consta in
mentionarea faptului ca la nivelul pre-A1 vorbitorii ,,pot ardta cu degetul spre
ceva si intreba ce este” (CEFR 2020: 69, [t.n.]), iar la nivelul Al vorbitorii
,,pot folosi gesturi pentru a completa cuvinte simple pentru a exprima o
nevoie” (CEFR 2020: 69, [t.n.]). Cu toate acestea, completarile indica faptul
ca se face referire la limbajul oral, nu la cel scris.

De asemenea, in ceea ce priveste strategiile de comunicare care se pot
gasi in interactiune, CEFR din 2001 nu mentioneaza nimic la nivelul Al, la
nici una dintre cele trei sectiuni: luarea cuvantului, cooperarea si cererea de
clarificari. In CEFR din 2020 apare o schimbare in ceea ce priveste nivelul Al
si Se mentioneaza ca cererea de clarificari se poate realiza in urmatoarele
moduri: ,,Vorbitorul poate indica prin cuvinte/semne simple, intonatie si
gesturi ca nu intelege. Vorbitorul poate exprima intr-un mod simplu ca nu
intelege” (CEFR 2020: 89, [t.n.]). In aceasta directie, cercetarile lui Vasiu
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(2020) au aratat ca strategiile de comunicare la nivelul A1 de competenta sunt
mult mai variate decat mentioneaza CEFR (2020).

1.3. Tipuri de strategii comunicative

In cadrul acestui studiu, se adopti clasificarea strategiilor de comunicare
propusa de Dornyei si Scott (1997). Aceeasi taxonomie este folosita si in lucrarea
lui Vasiu (2020: 114-115):

(1) Strategii de evitare (abandonarea mesajului, evitarea subiectului)
(i1) Strategii de atingere a obiectivului

- circumlocutia (descrierea/exemplificarea/parafrazarea);

- aproximarea (folosirea unui termen alternativ cu sens apropiat de cel

al termenului dorit);

- folosirea cuvintelor cu sens general, generic (ceva, un lucru, asta etc.);

- inventiile lexicale (crearea unui cuvant nou in L2 plecand de la o regula

presupusad);

- traducerile literale (cuvinte sau structuri din L1 sau altd limba straina

traduse n limba tinta);

- strdinizarea/romanizarea (folosirea unui cuvant din L1 sau dintr-0

limba straina, aplicandu-i-se reguli din L2);

- apelul la mijloace nonlingvistice (mima, gesturi, expresii faciale,

sunete);

- schimbarea codurilor lingvistice (folosirea cuvintelor din L1 cu pronuntia

lor din L1);

- solicitarea ajutorului.

(iii) Strategii de castigare de timp

- marci ale ezitarii/, fillers” (moduri de umplere a pauzelor);

- repetitii (cuvinte proprii sau cuvintele interlocutorului).

In timp ce primele doua tipuri de strategii (cele de evitare si de atingere
a obiectivului dorit) se gasesc si in limbajul scris, strategiile de castigare de timp
sunt specifice limbajului oral si nu apar in scris.

2. Obiective

Aceasta lucrare analizeaza utilizarea strategiilor de comunicare in
compozitiile scrise de patru grupe de studenti straini cu nivelul Al de
competenta lingvistica, care au L1 araba, turkmena, albaneza si franceza.
Studiul include o analiza a 400 de compozitii, cate 100 pentru fiecare grupa
de studenti. Temele textelor redactate (ca exercitii in clasa, ca teme pentru
acasa, ca subiecte la examinari) au fost variate, de exemplu: ,,Cine sunt eu”,
,»Prima impresie despre Roméania”, ,,Familia mea”, ,Salata de fructe”,
»Vacanta mea”, ,,Ce am facut ieri”, ,,Orarul”, ,,Colegii de grupa”, ,,Locuinta
de vis” etc.
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Textele analizate sunt parte a unui subcorpus LECOR (Learner Corpus
for Romanian), care cuprinde compozitii scrise si inregistrari orale (transcrise
ortografic) de la studenti de diverse nationalitati ce studiaza romana ca L2 in
Romania. Detalii suplimentare pot fi gasite in Barbu et alii (2023).

Lucrarea are mai multe obiective. Primul scop este de a vedea in ce
misuri strategiile de comunicare! apar in scrierile studentilor cu nivel Al. Al
doilea scop este sa se identifice tipurile de strategii utilizate 1n scris la acest nivel
si sa se identifice diferentele in folosirea acestora in functie de L1 a studentilor.
In final, se urmareste compararea strategiilor de comunicare din scriere cu cele
din vorbire, folosindu-se ca referinta studiul lui Vasiu (2020: 145-153) pentru
a determina daca exista diferente intre cele doua tipuri de productii.

3. Analiza strategiilor comunicative la nativii de araba, turkmena,
albaneza si franceza

3.1. Tipurile de strategii comunicative Tn corpusul analizat

Analiza a 400 de compozitii a relevat o predominanta a strategiilor de
atingere a obiectivului dorit, in comparatie cu cele de evitare. Doar 4% din
totalul strategiilor identificate sunt strategii de evitare, in timp ce restul de 96%
vizeazi atingerea obiectivului comunicativ?. Nativii de turkmeni folosesc
strategiile comunicative cel mai frecvent (37 % din totalul exemplelor inregistrate
sunt produse de turkmeni). In cazul nativilor de franceza strategiile sunt
folosite mai putin decat in cazul nativilor de turkmena, acestea reprezinta 24
% din toate exemplele. Tn ceea ce priveste nativii de arabi si albanezi, la ei
strategiile de comunicare apar cel mai rar (19-20% pentru fiecare grupa).

3.2. Tipurile de strategii de atingere a obiectivului comunicativ la
nativii de turkmena, franceza, araba si albaneza

Tipurile de strategii de comunicare care vizeaza atingerea obiectivului
comunicativ sunt prezente in corpus n diferite proportii, asa cum se poate vedea
n diagrama 1.

11n cazul corpusurilor de limba nenativa construite din productii din mediul academic, trebuie
sd avem in vedere totusi cd scopul principal al studentului este de a indeplini o sarcina data
(din motive obiective: a obtine o nota la 0 anumita disciplin, pentru ca, intr-un final, si poata
progresa institutional) si ca exista situatii cand sarcina (cerinta) nu este indeplinita corespunzator
(unele subpuncte sunt ignorate, numarul de cuvinte nu este atins etc.). Ramane de vazut in ce
masurd si cum aceasta indeplinire partiala a cerintei se poate corela cu strategiile de evitare.

2 Pentru analiza precisi a strategiilor de evitare folosite in productiile scrise in context
academic, integrate Tn fluxul educational, consideram ca este nevoie de o metodologie precisa.
Textele redactate trebuie raportate, in primul rénd, la cerinta de indeplinit. De asemenea, sunt
mai usor de identificat strategiile de evitare daca textul redactat descrie o imagine sau un figier
video (de exemplu, putem vedea elementele vizuale ignorate in descriere).
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%
5% Aproximarea
Schimbarea de cod
8% Aproximarea Circumlocutia
36% Traduceri literale
Circumlocutia = Strainizarea
0, . f .. :
16% Emoticoane/emojiuri

: = [nvetii lexicale
Schimbarea de cod

= Cuvinte cu sens general
26% 3 R

Diagrama 1. Tipurile de strategii de atingerea a obiectivului
comunicativ la nativii de arabd, turkmend, albaneza si francezd

3.2.1. Aproximarea

Aproximarea este strategia utilizatd cel mai des, reprezentand 36% din
totalul exemplelor. Ea este folosita de toate cele patru grupe de studenti (nativii
de araba, turkmena, albaneza si franceza).

Folosirea aproximirii poate fi constientizati sau neconstientizata. In
primul caz, studentul nu stie sau nu-si aduce aminte cuvantul potrivit si
utilizeaza un termen asemanitor. In al doilea caz, studentul nu realizeaza ca
greseste. Diferentierea intre aceste doud moduri de utilizare a aproximarii nu
poate fi realizata cu acuratete in cazul compozitiilor scrise. Cel mai probabil
multe din aproximarile identificate in corpus nu sunt constientizate.

Aproximarea este strategia cel mai des intalnitda in randul tuturor
grupelor (cu exceptia nativilor de turkmena). Cateva exemple de aproximare
sunt:

e febra prea mult, in loc de febra prea mare (m., turkmena, Prima impresie

Ro., examen);

evremea este foarte bine, in loc de vremea este foarte buna (M.,

turkmena, Prima impresie Ro., examen);

e temperaturad caldd, in loc de temperatura mare (f., turkmena, Imagine

om bolnav, examen);

e locurile asa de frumoase ale maritime, in loc de ... frumoase ale marii

(f., turkmena, Vacanya elev, in clasa);
e biologi facultate, in loc de Facultatea de biologie (m., turkmena,
Prima impresie Ro., examen);
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e nu mai fac acest locuri, in loc de nu mai fac acest lucru (f., araba,
Parintii, examen);

e m-am adus la bai pentru am vrut sa ma spal pe dint, In loc de m-am
dus ... (m., araba, Ce am fdacut ieri, in clasd);

e El deschide usa si intra acasa, in loc de El deschide usa si intra in casa
(f., albaneza, Scrisoarea, in clasa);

e 'reau sa stau mai lung cu familia mea, in loc de Vreau sa stau mai
mult timp cu familia mea (f., albaneza, Orarul, in clasa);

e cheful lui a fost foarte nervos in loc de starea lui a fost ... (f., albaneza,
Scrisoarea, tema);

e Am doua portocale, sunt foarte zaharuri in loc de ... sunt foarte dulci
(m., franceza, Salata, examen);

e in fiecare zi vizitam muzee precum Luvru si monumente precum
Tronul Eiffel in loc de ... precum Turnul Eiffel (m., franceza, Email
vacanta, in clasa);

e Mama mea este generoasa, politicd, bund, inteligentd si ordonata in
loc de Mama mea este generoasa, politicoasa ... (m., franceza, Familia
mea, in clasa).

3.2.2. Schimbarea codurilor lingvistice

Strategia utilizata pe locul doi ca frecventd este schimbarea codurilor
lingvistice, reprezentdnd 26% din totalul strategiilor. Aceastd metoda este
predominantd in randul vorbitorilor nativi de limba turkmena, fiind strategia
pe care acestia o adopta cel mai des. In cazul nativilor de franceza si araba
schimbarea de cod apare mult mai putin fatd de nativii de turkmena, iar in
cazul nativilor de albanezd aceasta strategie apare extrem de rar.

Acest aspect sugereaza posibilitatea existentei unui stil distinct de
comunicare caracteristic anumitor grupuri de studenti. Studentii turkmeni tind
sa se concentreze mai mult pe transmiterea mesajului (chiar si cAnd nu dispun
de toate mijloacele lingvistice), in timp ce studentii francezi, arabi si albanezi
par sa acorde o importantd mai mare aspectului formal al mesajului si
asigurarii unei comunicari corecte (conform cerintelor limbii academice).

Este important de subliniat faptul ca transferul lingvistic a avut loc, cel
mai adesea, dintr-o alta limba strdina, cel mai probabil, nu neaparat din limba
nativa (cu exceptia nativilor de franceza, care, uneori, integreaza si cuvinte din
propria limbd). Putem observa ca limba preferata pentru realizarea schimbarii
de cod este limba engleza, de exemplu, nativii de franceza folosesc cuvinte
englezesti (precum pool house, Bucharest), observatia fiind valabila si pentru
nativii de araba (pharmacy, company), de turkmena (phisycal, wake up) etc.
In general, vorbitorii nativi de turkmena au declarat ci au un nivel de
competentd mai mare in limba engleza decat nativii de araba. In ceea ce
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priveste grupele cu L1 albaneza si franceza o explicatie ar putea fi un grad de
constientizare si (auto)control mai ridicat.

In contrast cu comunicarea orald, unde schimbarea codului lingvistic se
petrece Tn mod inconstient (Vasiu 2020: 148), in cazul comunicdrii scrise,
transferul tinde sa fie un act deliberat si serveste drept mijloc de a suplini un
lexic limitat. Cateva exemple de folosire a strategiei de schimbare a codurilor
lingvistice Tn limbajul scris sunt:

e Eu studiez la facultate de phisycal (m., turkmena, Cine sunt, in clasa);

e Hobbiul meu este fotbal, music (m., turkmena, Cine sunt, in clasa);

e University Bucuresti (m., turkmena, Colegii de grupd, in clasa);

e Eu wake up devreme la ora sase (m., turkmena, Orar, examen);

e eu vreau sa studii pharmacy (f., araba, Cine sunt, in clasa);

e Score multe gol (m., araba, Cine sunt, in clasa);

e Company mare (m., araba, Cine sunt, in clasa);

e lon a fost fricat si dissapointed (f., albaneza, Scrisoarea, tema),

e sunt student Tn Bucharest (m., franceza, Cine sunt, tema);

e Pentru mine vacangile sunt un moment de detente (f., franceza,

Destinayii vacanta, examen);
e [n casd mea, in Franta, sunt o piscind si o pool house cu o bucdtdrie
(f., franceza, Casa mea, in clasa).

3.2.3. Circumlocutia

Circumlocutia este a treia cea mai folosita strategie, cu un procent de
16% din totalul exemplelor. Recursul studentilor la circumlocutie poate sa
aiba doua justificari principale. Prima justificare are legatura cu dorinta de a
oferi mai multe detalii pentru a asigura o mai buna intelegere a mesajului
transmis, iar a doua consta in depasirea unei dificultati de exprimare, fie din
cauza necunoasterii termenului adecvat, fie din cauza incapacitatii temporare
de a-1 accesa. Aceasta strategie este utilizata in mod deliberat si poate duce la
Intreruperea discursului, Tn special atunci cand sunt utilizate paranteze pentru
a insera informatii suplimentare. Statutul informatiei dintre paranteze este
dificil de stabilit cu precizie, la fel si raportarea acestei informatii la atingerea
scopului de comunicare (de exemplu, informatia aparent omisibild poate avea
scopul de a comunica mai exact ceva anume considerat relevant).
Cateva exemple de circumlocutii sunt:
e Ceasul este noua (fix) (f., turkmena, Imagine sald, in clasd);
e bun gasit unde (hotel agaba gulf) (m., araba, Vacanta, in clasa);
eMm-am imbracat cu pijamaua si am luat pranzul (orez cu iaurt) (m.,
araba, Ce am facut ieri, n clasd);
e daca am timp plec in oras (probabil in centrul vechi pentru ca e foarte
frumos) (f., albaneza, Ce fac n weekend, in clasa);
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e este foarte maturd (mai mult decdt mine) (f., franceza, Familia mea,

tema);

e Ldnga Lacul Léman spre Geneva in Elvetia (Switzerland) (f., franceza,

Locuinsa de vis, tema).

In cazul comunicarii scrise studentii tind sa foloseasca parantezele si i
situatii in care nu sunt siguri daca termenul este folosit corect sau nu sunt siguri
daca stiu sa scrie corect cuvantul sau dacad este suficient sa foloseasca un
simbol, un numar etc. Ei pun in paranteza termenul de care nu sunt siguri ca
este corect sau necesar. Cateva exemple sunt:

e Noi suntem 15 (cincesprezece) studenyi (f., turkmena, Colegii de grupa,

examen);

¢ Deobicei, noi (mergem) facem o plimbare in parc (f., albaneza, Ce fac

Tn weekend, in clasa).

3.2.4. Traduceri literale

O alta strategie folosita este cea a traducerilor literale. Este a patra cea
mai folosita strategie, ea reprezintd 8% din totalul exemplelor. Aproape toate
exemplele apartin nativilor de turkmeni si franceza. In ceea ce priveste nativii
de araba si albaneza, traducerea literald apare foarte rar, aproape deloc.

Majoritatea traducerilor literale identificate au la bazd un model din
limba engleza. Grupele de studenti cu L1 turkmena, franceza si albaneza au
declarat, in general, un nivel ridicat de cunoastere a limbii engleze. Aceasta
poate sd arate ca in cazul albanezilor, care si ei cunosc bine engleza, exista un
grad mai mare de constientizare si un accent mai mare pe transmiterea
mesajului corect, din moment ce nu folosesc foarte mult aceasta strategie (vezi
sl supra, 3.2.2., corelatia cu folosirea rara a schimbarii de cod de catre ei).

Este important de mentionat ca in cazul acestei strategii pot exista dificultati
in identificarea ei precisd atunci cand studentii efectueaza traduceri literale
direct din L1, care este mai putin raspandita (si nu dintr-o limba foarte cunoscuta,
cum ar fi engleza). Recunoasterea traducerilor literale din limbile turkmena,
araba si albaneza este posibila doar dacd se cunosc bine aceste limbi.

[atd cateva exemple de traduceri literale:

e pentru example e mandanc multe fructe in dimineata, cf. eng. for example

(m., turkmena, Sanatate, in clasa);
e pregatesc mea temd, cf. eng. my homework (m., turkmena, Orar, examen);
e multumesc, la multi ani pentru tine!, cf. eng. happy birthday to you, fr.
Bon anniversaire a toi (m., franceza, Discutie prieten, tema);

e Mama mea are patru zece si patru de ani, este scurtd, cf. eng. short,

fr. courte (m., franceza, Familia mea, in clasa);

e D: Tn seara asta, ora 19./I: Ok, sunt bine cu asta, cf. eng. | am okey

with that (f., franceza, Invitasie film, tema).
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3.2.5. Emoticoane/Emojiuri

Emoticoanele si emojiurile sunt un mijloc nonlingyvistic cu ajutorul carora
studentii urmaresc sa transmita diferite stari afective in compozitiile lor —
pentru a compensa un lexic deficitar si/sau pentru ca existd o obisnuinta de a
comunica cu ajutorul emojiurilor/ emoticoanelor (cum se poate adesea observa
in comunicarea din mediul online). In aceasta directie Al-Garaady si Mahyoob
(2021) au aratat ca ,,studentii au preferat sa foloseasca emoticoane, contractii
sl acronime 1n interactiunea lor sociala, deoarece considera ca utilizarea acestor
mijloace in comunicarea sociala poate comprima si transmite mesajul mai bine
si mai rapid decat limbajul scris” (Al-Garaady, Mahyoob 2021: 45, [t.n.]).

Aceasta strategie se foloseste rar, ea reprezinta 5% din totalul exemplelor
si se gaseste preponderent la nativii de franceza. Studentii cu L1 turkmena si
araba folosesc foarte rar aceasta strategie, iar in cazul albanezilor nu s-a inregistrat
nici un exemplu. Se folosesc emoticoane sau emojiuri ce reprezintd diverse
expresii faciale sau inimi, pentru a exprima afectiunea. In studiul de fati aproape
toate emoticoanele si emojiurile inregistrate exprima sentimente pozitive, iar
majoritatea lor se gasesc la finalul compozitiilor. Ele apar atat in compozitiile
scrise la calculator, cat si in cele scrise de mana. Cateva exemple sunt:

e Ne vedem in curand ;) (f., franceza, So¢/sotie ideald, tema).

e (!}?54{4 oma IP’L'&/@M@_%‘O@ @.

Fig. 1. Folosirea emojiurilor in scrierea de minda
(m., turkmena, Cine sunt, examen)

Spre deosebire de mijloacele nonlingvistice utilizate in limbajul oral
(unde se poate face apel la mima, gesturi, expresii faciale, sunete), cele utilizate
n limbajul scris sunt folosite doar pentru a exprima sentimente.

Ca si in cazul circumlocutiei, ramane de discutat statutul informatiei
transmise prin aceste simboluri si raportarea la atingerea scopului comunicarii
(daca e important ca pentru cel care scrie sa transmitd o anumita pozitionare afectiva
fata de mesaj, dar nu are mijloacele lingvistice necesare pentru a se exprima, atunci
incadrarea acestor grafisme la strategii de comunicare este pe deplin justificatd;
daca e o simpla alegere, in contextul mai larg al argoului tinerilor din mediul
online, iar cel care scrie are si mijloacele lingvistice pentru a se exprima, atunci
nu mai e vorba de o strategie compensatorie, ci de o alegere expresiva).

3.2.5. Alte strategii

Alte strategii de comunicare care se folosesc rar sunt strainizarea, inventiile
lexicale si folosirea cuvintelor cu sens general.
Strainizarea reprezintd 5% din totalul exemplelor. De exemplu:
e ascultat mult muzik (eng. musik + rom. muzica = muzik) (f., araba, Ce
am fdcut ieri, in clasd);
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e Am doud pere, sunt santoase (fr. santé + suf. -oase, dupa gust - gustoase)
(m., franceza, Salata, examen)

Inventiile lexicale reprezinta 4% din totalul exemplelor. De exemplu:

eVOI avea vacanta de iarna pentru ca felicitarim Crdciun (felicita +
sarbatorim = felicitarim) (f., albaneza, Orarul si anul universitar, n
clasd).

Cuvintele cu sens general reprezinta mai putin de 1% din totalul exemplelor.

De exemplu:

e Romania foarte frumos (acesta este singurul element al descrierii) (m.,

turkmena, Prima impresie Ro., examen).

3.2.6. Dificultati de Tncadrare a strategiilor

Sunt unele cazuri in care poate sd fie mai dificila incadrarea strategiilor
comunicative intr-un anumit tip. O astfel de situatie este delimitarea intre
strategia aproximirii si cea a traducerilor literale. Tn unele cazuri nu se poate
sti cu siguranta care din cele doua strategii a fost utilizata, de exemplu: ,,nu
sanitos — not healthy” (m., turkmena, Prima impresie Ro., examen). In acest
caz, chiar daca nu putem exclude aproximarea, cel mai probabil este vorba de
strategia traducerii literale.

O dificultate poate sa apara si in cazul delimitarii intre strategia strainizarii
si cea a aproximarii. De exemplu muzik poate sa fie interpretata si ca 0 aproximare,
dar si ca strainizare in cazul in care muzik are la baza eng. musik — cum se poate
vedea in exemplul: ,,ascultat mult muzik” (f., araba, Ce am facut ieri, in clasd).

De asemenea, distinctia dintre strainizare si schimbare de cod poate sa
fie, in unele cazuri, mai greu de realizat, de exemplu; ,,In camera este un cus,
lange cus™® (,,cus, linge cus” cf. eng. couch, lounge couch) (f., arabi, Camera,
in clasd). Faptul ca termenii din engleza sunt scrisi ,,asa cum se aud” sugereaza
ca studentul nu stie bine limba engleza si a realizat o schimbare de cod cunoscand
doar formele rostite ale celor doud cuvinte, nu si felul n care acestea se scriu.
In acest caz cel mai probabil nu este vorba de strategia strainizarii pentru ci
studentul nu a are suficiente cunostinte pentru a forma cuvinte romanesti care
au ca baza cuvinte dintr-o alta limba.

3.3. Distributia strategiilor de atingere a obiectivului comunicativ in
functie de L1

Dupa cum se poate vedea in diagrama 2 nativii de turkmena folosesc
cele mai multe strategii de comunicare. Ei preferd schimbarea de cod, dar
folosesc mult si aproximarea, circumlocutia si traducerea literala. Nativii de
franceza folosesc cel mai mult aproximarea, urmata de schimbarea de cod,

% O posibild ipotezd (mai putin probabild) este ca termenul ,,cus” si fie o scriere gresitd a
cuvantului cos.
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emoticoane/ emojiuri si traduceri literale. Nativii de araba folosesc cel mai des
aproximarea, apoi schimbarea de cod si circumlocutia. Nativii de albaneza
prefera doar doua strategii: aproximarea, urmata de circumlocutie.

Din totalul de strategii identificate in corpusul analizat, 37% apartin
nativilor de turkmena, 24% nativilor de franceza si cate 19-20% nativilor de
araba si albaneza. Prin urmare, se poate considera ca nativii de turkmend pun
accentul pe transmiterea mesajului cu orice pret, in timp ce nativii de araba,
albaneza si franceza pun accentul pe comunicarea corectd in limba roména.
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Diagrama 2. Distriburia strategiilor de atingere a obiectivului
comunicativ in randul studentilor, in functie de L1 a acestora

4. Strategiile comunicative la nivelul A1 in comunicarea scrisa si
orala

Strategiile de comunicare au fost studiate mai ales in comunicarea orala.
In aceasti directie Vasiu (2020) face un studiu in care arati ¢4, in ceea ce priveste
limbajul oral (in interactiune), exista strategii de comunicare la nivelul Al.
Lucrarea de fata a aratat ca aceste strategii se folosesc si in comunicarea scrisa
(productii scrise).

Desi multe din strategiile identificate de Vasiu (2020) in interactiunea
orald se pot gasi si In productiile scrise, exista si unele strategii care se gasesc
doar Tn limbajul oral si altele care se gasesc doar in limbajul scris.

Strategiile care apar frecvent in comunicarea orala si care nu sunt
deloc prezente in cea scrisa sunt strategiile de castigare de timp (marcile de
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ezitare/, fillers” si repetitiile) si una din strategiile de atingere a obiectivului
comunicativ: solicitarea ajutorului®.

Exista si unele strategii care nu se gasesc deloc n limbajul oral, dar care
apar 1n cel scris. Se pot identifica doua astfel de strategii. Prima este o strategie
de apel la mijloace nonlingvistice, si anume folosirea de emoticoane sau emojiuri
pentru a transmite diverse sentimente, de regula pozitive (de exemplu: inimi si
fete care zambesc). Acestea se folosesc atat in productiile scrise la calculator,
cat si in cele scrise de mana. Emojiurile si emoticoanele, care initial apartineau
doar comunicarii din mediul online, s-au transferat si in comunicarea scrisa
realizata prin mijloace traditionale (scrisul de mana).

A doua strategie care apare doar iIn comunicarea scrisd este o strategie
de evitare. Aceasta nu se regaseste in taxonomia lui Dornyei si Scott (1997)
deoarece el a avut in vedere strategiile de comunicare care se folosesc in limbajul
oral. Este o strategie de evitare a unor cuvinte si presupune fie inlocuirea
termenului cu un semn, fie prescurtarea cuvantului. Un exemplu de evitare a
unui cuvant cu ajutorului unui semn este ,,Limba materna = Arabic” (m., araba,
Cine sunt, tema), in care se foloseste semnul ,,=" pentru a inlocui verbul ,,a fi”.
Prescurtarea cuvantului este mult mai rar intalnitd; un exemplu este: ,,Pe
noptiara sunt (f.) multe flori.” (f., albaneza, Descriefi camera, examen), unde
f. este o prescurtare fie a marcii de superlativ absolut foarte, fie a unei indicatii
morfologice ,,metadiscursive” (feminin).

De asemenea, spre deosebire de limbajul oral, in limbajul scris exista
anumite dificultati Tn identificarea unor strategii. Este important de mentionat
faptul ca strategia de evitare a subiectului este mai greu de identificat in textele
scrise decat in interactiunea verbali. Intr-un schimb direct de replici, unde un
profesor pune intrebari, se poate distinge mai clar daca un elev incearca sa evite
un raspuns sau sa foloseasca un anumit lexem. in schimb, in scriere, aceasta
tendinta nu este la fel de vizibila deoarece studentii sunt, cel mai adesea, liberi
sa 1si aleaga continutul lucrarii, fiind restrictionati doar de o tema generala.

Analizand comparativ datele din studiul lui Vasiu (2020) si pe cele din
prezentul studiu, se pot observa unele similitudini si diferente referitoare la
grupurile de vorbitori cu nivel A1l examinate in ambele cercetari (vorbitori cu
L1 albanez, araba si francezi). In cazul vorbitorilor nativi albanezi, se observi
ca atat in dialogul oral, cat si Tn productiile scrise, strategia predominanta este
aproximarea. Totusi, Tn conversatiile fata in fata, albanezii recurg frecvent si
la alte strategii, cum ar fi schimbarea de cod si traducerea literald, pe cand in
textele scrise, aceste strategii apar foarte rar. Pentru vorbitorii nativi arabi, Tn

4 Aceastd strategie se poate si fie insi folositd (studentul poate ci I-a intrebat pe profesor un
cuvant, o formd, poate a folosit dictionare etc.), dar productiile scrise nu inregistreaza acest
lucru. Viitorul corpus electronic LECOR este adnotat si cu metadate care privesc sursele
folosite Tn realizarea textelor (vezi Barbu et alii 2023).
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schimburile verbale, cea mai frecventa strategie este schimbarea de cod, urmata
de aproximare si traducerea literald. In schimb, in productiile scrise, aproximarea
este singura strategie folosita frecvent, schimbarea de cod apare ocazional, iar
traducerea literala este foarte rara.

Pentru limbajul oral, Vasiu (2020: 148) constatd ca in cazul limbilor
romanice strategia cea mai des folosita este schimbarea de cod, urmata de
aproximare. In cazul limbajului scris se pare ci exista o diferentd, studentii cu
L1 franceza folosind cel mai mult strategia aproximarii, urmata de cea a
schimbarii de cod. De asemenea, in productiile scrise, ca si Tn interactiunea
orala (Vasiu 2020: 148), nativii de franceza tind sa recurga frecvent la limba
engleza pentru a realiza schimbari de cod.

In comunicarea orala, schimbarea codului este cea mai utilizati strategie
si se intAmpla, de reguld, involuntar (Vasiu 2020: 148). In studiul actual, aceasta
strategie este rar intalnita la vorbitorii nativi de limba araba si albaneza, dar
este predominanta in cazul vorbitorilor nativi de limba turkmena. Ar putea sa
exista doud motive care sa justifice aceastd diferentd. Primul motiv ar putea fi
tendinta nativilor de araba si albaneza de a prioritiza corectitudinea formei
mesajului Tn detrimentul transmiterii efective a acestuia. Tn cazul vorbitorilor
cu L1 araba al doilea motiv ar putea fi un nivel mai mic de cunoastere a limbii
engleze, iar, in cazul vorbitorilor cu L1 albaneza, o posibila explicatie ar putea
fi si un nivel mai inalt de (auto)control in comunicarea scrisa.

Prin urmare, atat in comunicarea orala, cat si cea scrisd, aproximarea este
singura strategie de comunicare ce apare frecvent la toate grupele de vorbitori,
in timp ce folosirea schimbarii de cod depinde de nivelul de competenta al
studentilor intr-o a doua limba (L2), cunoscuta si de vorbitorii cu L1 romana
(profesori, evaluatori etc.).

5. Concluzii

Strategiile de comunicare nu apar doar in comunicarea orala, ci si Tn cea
scrisa. In comparatie cu limbajul vorbit, in limbajul scris exista o varietate mai
restransa de strategii comunicative. Pentru productiile scrise putem identifica
doua tipuri principale de strategii: cele de evitare (extrem de rar folosite) si
cele de atingere a scopului comunicativ (care sunt predominante). Strategiile
de céstigare de timp, care sunt importante pentru comunicarea orald, sunt
irelevante pentru cea scrisa.

Diferentele intre cele patru grupe de studenti, cu L1 diferite, sunt
semnificative. Studentii nativi de turkmena utilizeaza mult mai des strategiile
de comunicare, ceea ce sugereaza ca acestia pun accent mai mult pe transmiterea
mesajului decat pe forma corectd a acestuia (asa cum se observd in cazul
studentilor nativi de arabd, albanezi si francez3). In cazul studentilor cu L1 araba,
o0 posibild explicatie pentru utilizarea mai redusa a strategiilor comunicative
n scris ar putea fi lipsa resurselor pentru a adopta astfel de strategii. De
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asemenea, studentii cu L1 franceza, araba si albaneza prefera sa apeleze la
strategia de aproximare, iar cei cu L1 turkmend folosesc mai des strategia de
schimbare de cod. In comunicarea scrisi, cele trei strategii predominante sunt
aproximarea, schimbarea de cod (care poate sd depindd de nivelul de
competenta al studentilor intr-o L2 si de gradul de autocontrol, formalism) si
circumlocutia. Acestea apar mult mai frecvent in comparatie cu celelalte
strategii si sunt prezente la toate grupele de studenti. Singura strategie care
apare frecvent la toate grupele de studenti atat in comunicarea orala, cat si Tn
cea scrisa este strategia aproximarii, iar strategia de schimbare a codului apare
in functie de competenta studentilor intr-o a doua limba (L2), care este
cunoscutd nativilor de romana.
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Abstract. Indirect object and clitic doubling in Romanian as interlanguage.
A corpus-based study. The aim of this article is to discuss some aspects regarding
the acquisition of indirect object constructions and clitic doubling. We examine
a corpus of written and oral productions of the A2—-B2 foreign students enrolled
in the Preparatory Year at the University of Bucharest. The most frequent
errors are the replacement of the nominal or pronominal forms in the dative
with their forms in the accusative or nominative, and the absence of pronominal
(clitc) forms. By identifying common types of errors, solutions can be found
to help learners improve their language skills.

Keywords: indirect object, clitic doubling, dative case, dative clitics, Romanian
as a foreign language, interlanguage, language acquisition, corpus analysis,
type of errors

1. Introducere

Articolul de fata! pune in discutie dificultitile pe care le intimpina
studentii straini de la Anul pregatitor in insusirea constructiilor cu complement
indirect si a regulilor de dublare. Preocuparea pentru aceasta tema are legatura
cu faptul ca romana, o limba cu flexiune bogata, este mai greu de asimilat de
vorbitorii nenativi, deoarece are multe afixe, iar uneori acelasi afix poate
exprima mai multe categorii gramaticale. La aceasta se adauga si omonimia
genitiv-dativ care determina unele confuzii pentru vorbitorii de roméana ca L2.

De asemenea, achizitia dativului ridica unele probleme si din perspectiva
limbilor materne ale studentilor. Este de asteptat ca vorbitorii unor limbi
preponderent analitice (engleza, franceza) sau ai unor limbi in care rolurile

! Aceastd lucrare a fost realizatd cu sprijinul financiar al Ministerului Cercetarii si Inovarii,
CNCS-UEFISCDI, proiectul PN-I11-P1-1.1-TE-2019-1066, cu PNCDI IIPN-I11-P1-1-1.1-
TE-2019-1066 (Learner Corpus of Romanian (LECOR). Collection, Annotation and Applications/
Corpus de romana ca limba straind (LECOR). Colectare, adnotare si aplicatii).
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tematice Tncodate prin dativ morfologic in roména au altd expresie (araba) sa
intampine mai multe dificultati.

1.1. Obiective

Cercetarea noastra isi propune investigarea unui corpus bogat de texte
produse de vorbitori nenativi si inventarierea unui numar cat mai mare de
constructii cu obiect indirect, urmand ca, pe baza observatiilor cantitative si a
informatiilor despre vorbitori (limba nativa, alte limbi straine cunoscute, nivelul
de competenta in limba romana etc.), sa identificam anumite tendinte Tn achizitia
acestor constructii si sa formulam cateva ipoteze privind cauzele erorilor.
Avem n vedere si realizarea unui studiu de caz privind constructia a-i pldcea,
care este utilizata cel mai des atunci cand vine vorba de exprimarea preferintei
si este introdusa la nivelul A1 (Platon et alii 2014: 14). Studiul nostru porneste
de la analiza modului in care se face predarea dativului Tn mai multe manuale
destinate studentilor straini. Lista de erori frecvente realizata poate ajuta la
elaborarea unor lectii eficiente pentru insusirea constructiilor cu obiect indirect.

1.2. Stadiul cercetarii

Problema achizitiei cazurilor oblice s-a pus si in studii mai vechi, anterioare
anului 2.000. Dativul este tratat impreuna cu genitivul, probabil datorita asemanarii
formale (Taranu 1981). S-au mai constatat dificultati Tn Thsusirea pronumelor
personale si reflexive in dativ (Petre, Lucian 1985) si a dublarii clitice (Fanella 1996).

Studiile recente pleaca de la conceptul de interlimba — sistem lingvistic
aflat intr-un proces continuu de restructurare cu scopul apropierii de L2 (Selinker
1972) —si pun accentul pe clasificarea si explicarea erorilor. Tn analiza privind
achizitia grupului verbal, Corbeanu si Dinca (2020) evidentiaza erori de substituire
a formelor nominale si pronominale de dativ prin cele de acuzativ, predate si
Tnsusite anterior. Se constata si tendinta de transformare a structurilor cu nominal
n dativ in structuri prepozitionale calchiate dupa engleza sau cu prepozitia la,
ca efect al expunerii la limba romand nonstandard (Corbeanu, Vasileanu 2020).

1.3. Metoda si corpusul

Materialul analizat este un subcorpus al corpusului LECOR (Barbu et
alii 2023) si cuprinde productii scrise si orale de la studentii din programul
intensiv Anul pregatitor de limba romana de la Universitatea din Bucuresti, din
perioada 2019-2024 (aproximativ 100 de studenti, 1.000 de compozitii scrise
si 450 de productii audio). Nivelul de competenta in limba roméana variaza
intre A2 si B22. Au fost examinate mai multe compozitii ale aceluiasi student,

2 Deoarece nivelul studentilor care primesc aceeasi sarcini (acelasi text de redactat, acelasi
subiect pentru producerea discursului oral etc.) intr-o grupé a fost (usor) diferit, pentru acest
studiu nu am putut face o repartizare riguroasa pe niveluri. in forma sa finala, corpusul electronic
LECOR va avea metadate riguroase cu nivelul de competents, care va fi atribuit de adnotatorii
lingvisti fiecarui text in parte urmand un ghid de evaluare.
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elaborate pe parcursul unui an de studiu. Vorbitorii provin din arii lingvistice
diferite (Albania, Bangladesh, Bulgaria, China, Grecia, Germania, Kazahstan,
Maroc, Palestina, Siria, Tunisia, Turcia, Turkmenistan) si cunosc engleza, dar
si alte limbi strdine.

Demersul nostru este unul descriptiv, constand in evidentierea erorilor
din constructiile cu complement indirect®. Analiza erorilor, vizute ca ,,ferestre
catre interlimba studentilor” (Dagneaux et alii 1998: 164) reprezintda o metoda
ce contribuie la descrierea interlimbii si la imbunatatirea metodelor de predare.
Adoptam conceptul de eroare (diferit de greseald, vezi istoricul conceptelor si
delimitarea lor in Platon (2021: 316-322), referindu-ne la probleme sistematice
care tin de nivelul competentei vorbitorului.

2. Predarea dativului in manuale folosite la Anul pregatitor

In cele ce urmeaza, vom prezenta cum este introdus si exersat dativul si
constructiile cu obiect indirect in manualele folosite la cursurile de limba
romana. Trebuie mentionat ca Tn predare nu se folosesc notiunile sintactice de
obiect/complement indirect si de dublare clitica.

2.1. Tn manualul Brancus et alii (2003), dativul este predat la nivelul
A2% iar informatiile sunt prezentate gradual. Se Tncepe cu marcarea dativului
la substantive comune si proprii in structuri trivalente (cu verbe care selecteaza
un subiect, un obiect direct si un obiect indirect: a da, a oferi, a scrie, aexplica,
a cumpara) si in structuri bivalente (a telefona). Tn lectia 18, se predau cliticele
de dativ n structuri personale si pozitia lor fata de verb la forma afirmativa si
la forma negativa, la indicativ (prezent si perfect compus), conjunctiv si imperativ.
Relativ rapid, se introduc constructiile cu Experimentator si cu verbul a fi (Mi-e
foame; Mi-e greu sa...; Mi-e dor de/sd...), constructia a-i placea si alte verbe
construite cu clitic Tn dativ, precum a-i veni, a-i trebui (Imi pare bine., Tmi
trebuie bani., Tmi vine bine rochia.).

Odata cu predarea formelor accentuate de dativ ale pronumelui personal,
este tratata si dublarea obiectului indirect (lectia 22). Este introdusa regula
dublarii obligatorii a formelor pronominale accentuate (Lui 1i dau cartea.).
Urmeaza constructiile cu verbe reflexive cu clitic in dativ (a-si aminti, a-si
imagina, a-si da seama)®, incadrate, conform studiilor recente, la nivelul B1
(Platon et alii 2014: 61), precum si constructiile cu combinatii de clitice (Mi-/ da.).
Constructiile cu adjective si adverbe care impun dativul (favorabil, caracteristic,

% Informatiile care Tnsotesc fiecare exemplu extras: sexul, limba maternd, numele compozitiei,
scris/audio.

4 Acest manual acoperi nivelurile A1-B2+, dar nu include o repartizare explicitd pe niveluri.
Aprecierea legata de nivel ne apartine si are la baza raportarea aproximativa a lectiei care
intereseaza la numarul total de lectii (38).

5 In cazul verbelor cu clitic reflexiv obligatoriu (inerent reflexive), cliticul nu ocupa pozitie
sintactica si Tsi pierde valoarea pronominald (GBLR 2016: 114).
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potrivit, conform, corespunzdtor, asemandtor), dar si marcarea dativului la
pronume si adjective pronominale demonstrative si nehotarate sunt notiuni
tratate la nivelul B2 (Platon et alii 2014: 82, 84)°.

2.2. Manualul Platon et alii (2012) da o importantd mult mai mare
decat cel anterior modelului comunicativ si este destinat nivelurilor Al-A2,
respectand ordinea introducerii notiunilor de gramatica din Descrierea minimala
a limbii roméane (Platon et alii 2014). Se incepe cu verbul a-i pldacea la forma
afirmativa si la forma negativa, urmeaza marcarea dativului la numele proprii
si utilizarea formelor accentuate ale pronumelui personal, trecandu-se apoi la
marcarea dativului la substantivele comune si utilizarea formelor neaccentuate n
dativ cu verbe la diferite moduri si timpuri. In volumul urmator, destinat nivelului
B1, Sonea et alii (2021), sunt predate structurile cu verbe trivalente (a da, a
trimite, a cere, a scrie) si folosirea pronumelor neaccentuate n trecerea de la
vorbirea directa (Ploua.) la vorbirea indirecta (lon mi-a spus ca ploud.).

3. Tipuri de erori

Literatura de specialitate propune diverse clasificari ale erorilor, dupa
criterii care permit o descriere cat mai detaliata a interlimbii: nivelul limbii la care
se produc (fonetic, morfologic, sintactic, lexical), diferitele strategii abordate
(Dulay et alii 1982: 150; James 1998), ,.erori evidente” sau ,,erori ascunse” in
structura de adancime a enuntului (Corder 1971: 21)7. Tn corpusul cercetat,
predomina erorile de substitutie (3.1) si de omisiune (3.2), doua strategii care
afecteazd nivelul de suprafata al limbii. Pe 1anga acestea, am remarcat o serie
de erori de grafie (3.3), precum si preferinte ale vorbitorilor pentru anumite
tipuri de constructii (3.4).

3.1. Erori de substitutie

O pondere insemnata o au erorile de substitutie care constau in folosirea
unui clitic de acuzativ in locul unuia de dativ (1). Dintre verbele care selecteazi
un obiect indirect, apar Tn constructii gresite a recomanda, a mulfumi, a raspunde,
a telefona, a zice, a cumpdra, a face, a trimite, a da, a scrie®. In (1¢) se remarca
oscilatia Tntre acuzativ si dativ in acelasi enunt. De asemenea, se observa

8 Tn general, progresia introducerii dativului si a dublarii in manualul prezentat corespunde
celei din Platon et alii (2014).
" Pentru o prezentare monografica si detalii, vezi Cristescu (2020) si Vasiu (2020: 82-88).
8 Este inregistratd si folosirea unui clitic Tn dativ Tn locul unuia in acuzativ:
(i) a. Mie m-a ajutat un prieten al familiei (f, Anul pregatitor, albaneza, audio)
b. anul acesta mi-au lasat sa ma duc si sa distrez (f, Vacansa, araba, scris)
c. doctor mi-a intrebat ce am (f, La doctor, germana, audio)
% Existd si constructii gresite cu verbe si expresii inerent reflexive, unde cliticul nu ocupa o
pozitie sintactica. In (ii), cliticul de dativ este substituit printr-unul de acuzativ:
(ii) Nu te faci grija! (f, Anul pregatitor, albaneza, audio)
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preferinta pentru constructiile cu obiect indirect realizat doar prin clitic, unde
nu se realizeaza dublarea.

(1) a. Ce ma recomandari? (m, Dialog la magazin, chineza, scris)

b. Te mulsumesc foarte mult. (m, E-mail, turkmena, scris)

C. O sa te raspund la intrebarile tale si o sa-fi Spun toate lucrurile eu stiu.
(f, Anul pregatitor, chineza, audio)

d. trebuie sa 1l telefonez (f, Mesaj pentru mama, albaneza, scris)

e. Ei m-azis (f, Ce am fdacut ieri, albaneza, scris)

f. vreau sa ma cumperi ceva dulce (f, Mesaj pentru mama, albaneza, scris)

g. eu m-am facut o ceasca de cafea (f, Ce am facut ieri, bulgara, scris)

h. Eu o sa te trimit informariile despre procesul de Tnscriere in Anul
pregatitor (M, Anul pregatitor, albaneza, audio)

i. I-am rugat pe prietenii mei din Romania si sa te dea sfatul potrivit (m,
Anul pregatitor, araba, audio)

J- EI m-a scris o reteta (f, La farmacie, bulgara, audio)

k. Te include mai jos cateva dintre linkuri de site importante. (m, Anul
pregatitor, araba, audio)

O alta eroare de substitutie constd in folosirea unei forme accentuate in
nominativ in locul unei forme accentuate in dativ, in contexte cu verbul a-i
placea (2). Din exemplele de mai jos, reiese ca vorbitorii si-au Tnsusit regula
dublarii prin clitic a obiectului indirect pronominal, dar nu au fixate formele
accentuate de dativ ale pronumelor personale.

(2) a. In concluzie, primdvara este un anotimp minunat si eu imi foarte
place primavara! (M, Primdvara, turkmena, audio)

b. Eu imi place asta, pentru ca este non-cald sau rece; este normal. (m,
Primavara, araba, audio)

c. Cred ca el i place si sa fumeze. (m, Scrisoarea, turkmena, scris)

d. noi ne place sa vizitam locuri interesante (f, Ce fac in weekend, albaneza,
Scris)

€. Imagina la stanga arata o vacanta la mare si imagina la dreapta arata
o0 vacanta la munte. EU imi plac amdndoud. (m, persana, Vacansa, scris)

Un tipar mai rar este cel 1n care este folosita o forma accentuata in acuzativ
cu prepozitie (3) Tn locul unui pronume accentuat in dativ. Si in contextele din
(3) se remarca dublarea prin clitic in dativ a unei forme pronominale plasate
incorect Tn pozitia obiectului indirect.

(3) a. Pentru mine'®, imi place primdavara! (f, Primdvara, chinezi, audio)

b. Pe mine nu imi place deloc. (m, Primavara, turkmena, audio)

Tot 1n categoria erorilor de substitutie se incadreaza si erorile de flexiune
a substantivelor (4), precum si a unor pronume nepersonale (nehotarate,

10Tn exemplul (3a), secventa subliniata poate fi interpretatd si ca un circumstantial de relatie
(,,In ceea ce ma priveste”, ,,cat despre mine”).
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demonstrative, relative) (5). Acestea au o pondere mai mica comparativ cu erorile
privind pronumele personale. Tnsusirea formelor de dativ pentru substantive
poate fi favorizatd de omonimia cu genitivul si de utilizarea mai larga a genitivului.
Frecventa pronumelor nepersonale Tn cazul dativ n corpusul cercetat este redusa
si nu permite formularea unor observatii relevante.

(4) a. Asta timp este cel mai frumos. Se reia numele si altele si foarte
oamenii 1i place asta. (m, Primavara, araba, audio)

b. profesor pleaca din universitate pentru ca adminstragie nu le place
acest metod pe care se foloseste (m, Filmul preferat, turkmena, scris)

c. Copacii cresc din nou frunze (m, Primavara, albaneza, audio)

d. lubitul meu place omul care eu sunt (f, Vacansa, bulgara, scris)

e. Mersi frumos pentru cadou si Tmi mulsumesti parintii tai din partea
mea (m, E-mail, araba, scris)

f. copii 1i place ciocolada (f, Cumparaturi, bulgara, scris)

g. copii nu le place legumele (f, Cumparaturi, engleza, scris)

(5) a. om care place sa fac nimic (f, Vacanta, bulgara, scris)

b. Unii le place sa foloseasca stilul ei ca fiind forma de exprimare fara
a folosi cuvinte. (f, Hainele, albaneza, audio)

Sunt inregistrate erori si in structuri cu grupuri nominale cu determinanti
demonstrativi (6a) si cuantificatori indefiniti (6b).

(6) a. asta coleg 1l place sa juce in minge (m, Camera, araba, scris)

b. nu prea imi place primavara, dar mult oamenii le place primavara,
pentru ca copacii sunt in floare (f, Primavara, franceza, audio)

La oscilatia in marcarea dativului se adauga si necorelari intre clitic si
obiectul indirect (4a, b, e, f), (6a) sau absenta cliticului (5a), (6b).

Verbul a trebui pune probleme nenativilor atunci cand vine vorba de
selectarea formei pronominale corecte de dativ. Tn (7), se foloseste pronumele
Tn nominativ eu in locul formei neaccentuate de dativ imi. Aceasta eroare apare
probabil sub influenta utilizarii mai frecvente a verbului a trebui cu valoare
modala deontica (Trebuie sa respecti legea), dar poate fi cauzata si de transferul
din limba engleza.

(7) el este care eu trebuie (f, Vacanrsa, bulgara, scris)

Tn ceea ce priveste constructiile partial fixe cu verbul a fi (8), se constata
cd vorbitorii intAmpina dificultati la selectarea unui clitic in dativ (8a). Tn (8b),
este selectata forma de nominativ noi n locul formei accentuate de dativ nouad.
Tiparul pune probleme vorbitorilor si Tn ceea ce priveste dublarea obiectului
indirect realizat prin substantiv (8¢, d). In (8d), marca proclitica lui este folosita
pentru a marca dativul unui nume comun cu trasatura [+personal], pentru care,
n romana standard, se foloseste marcarea flexionari.!!

11 Exemplul este produs de un student care cunoaste limba roména din familie, mama si bunica
fiind romance, dar care nu a studiat niciodata roméana literara institutional. Ca si unii vorbitori
nativi de romana in registrul substandard, acesta construieste dativul analitic.
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(8) a. El este trist pentru ca 1l este dor de el (f, Scrisoarea, bulgara, scris)

b. Tata meu a comandat o pizza cu livrare, deci noi nu ne foame. (m,
Mesaj pentru mama, turkmena, scris)

c. Dupa somn lui Dan era foarte foame (m, Scrisoarea, turca, scris)

d. Lui baiatul era foame (M, Cumpdraturi, turca, scris)

3.2. Erori de omisiune

Omiterea cliticului'? se produce in contexte cu a-i pldcea (9), dar si cu
expresii fixe cu verbul a fi (10) care pun probleme nenativilor, dupa cum s-a
observat si in (8).

(9) a. Sper ca vei place Turkmenistan (m, E-mail, turkmena, scris)

b. nu am placut acel hotel, din cauza la hotel a fost foarte diferita de
cum era in descrierea de pe site. (m, Recenzie hotel, turkmena, scris)

(20) nu sunt foarte foame (f, Mesaj pentru mama, albaneza, scris)

Verbul a mulfumi este construit cu sau fara clitic in dativ, indiferent de
registrul stilistic (11). Sunt construite fara complement indirect si alte verbe
personale (a da) (12), pentru care, mai ales in vorbire, este preferata (dar nu
obligatorie) exprimarea cliticului.

(11) Tn primul rand eu vreau si@ multumesc pentru cadou (f, E-mail,
bulgara scris)

(12) Sper ca informatiile pe care le-am dat sa fie utile! (f, Anul pregatitor,
albaneza, audio)

3.3. Erori de grafie

Retinem cateva contexte din productiile scrise n care cliticele de dativ
nu sunt corect atasate prin cratima de verb, cratima fiind sau superflud (13a-
b), sau absenta (13c-€). In constructiile de la (13d-e), In absenta cratimei,
putem considera si ca este vorba de o eroare de substitutie (imi e..., substituit
de mi e...; sa ifi, substituit de sa #i...).

(13) a. Cred ca ini-place acolo. (f, E-mail, turkmena, scris)

b. Ti-e foame (m, Scrisoarea, araba, scris)

c. Nicos ne a dus (f, Vacanra, albaneza, scris)

d. Buna Elena, mi e dor de tine (m, E-mail, araba, scris)

e. cand intorc o sa ¢i aduc o cadou pentru tine (m, E-mail, araba, scris)

De asemenea, am inregistrat doud forme care transcriu fidel pronuntia
reald a secventelor imi trebuie (14a) si imi place (14b-c)®.

12 Omiterea se produce si la verbe inerent reflexive, unde cliticul nu are functie sintactica (iii):
(iii)
a. Imaghinez sa cumpdr o casa mare (f, Casa mea, albaneza, scris)
b.o persoand ar trebui sa trdiescd separat si sd intemeieze propria familie si asum
responsabilitatea pentru viaza (f, Locuim sau nu cu parintii?, kazaha, scris)
13 Exemplele (14a-b) apartin aceluiasi student cu membri ai familiei romani, in timp ce
exemplul (14c¢) este produs de o studentd in situatia lingvistica prototipica de nenativa.
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(14) a. Azi sunt la piaga pentru ca imtrebuie sa cumpar niste legume (m,
La piata, turca, scris)

b. A inceput sa implaca sarbatorile in Romania (m, Sarbatori, turca,
SCris)

c. Im-place in Romania viaza cu prieteni din altd tard. Am cumpdrat tot
technologie pentru gatesc si im-place mancarea romanesc foarte bun. (f,
Experiensa in Romania, kazaha, scris)

3.4. Constructii in dativ vs constructii prepozitionale

Adjective care impun dativul (util, potrivit, opus) au putine ocurente n
corpusul investigat, iar vorbitorii ezitd intre folosirea dativului sau a unui grup
prepozitional. Dificultatile in achizitia flexiunii de dativ a substantivelor
determina o preferintd mai mare pentru constructiile prepozitionale.

(15) a. Anatomia sau Gramatica, care vor fi utile pentru mine anul
viitor (f, Ce fac in timpul liber, albaneza, audio)

b. profesia doctorului nu este cea mai bund, dar da, este potrivita pentru
mine (f, Meseria, albaneza, scris)

c. conservarea mediului e opus dezvoltare (m, Mediul inconjurator,
coreeana, Scris)

Variatii intre constructiile cu obiect indirect si cele cu obiect prepozitional
se manifesta si in cazul unor verbe si locutiuni verbale (Corbeanu, Vasileanu
2020): a se potrivi cuiva/cu/la ceva, a da nastere cuiva/la ceva, a cumpdra
cuiva/pentru cineva).

(16) a. Internetul a dat nastere la o multitudine de platforme (f, Internetul,
albaneza, audio)

b. Vrei sa cumpar doua pachete, fiindca vreau sa cumpdr pentru mine
si pot sa cumpar pentru tine tu. (f, Conversayie in avion, greaca, audio)

Complementul indirect cu prepozitia la este un tipar extins in limba
vorbitad (GALR II 2008: 428-429; lorga Mihail 2013), de unde poate fi preluat
de studenti. Aceasta tendinta poate avea legatura si cu limba materna, cele mai
multe exemple provenind de la vorbitori de araba.

(17) a. 0 sa cumpar cadori la familea mea (m, Vacanya, araba, scris)

b. am spus la familia mea ca nu pot sa merg (m, Vacanya, araba, scris)

c. merg la cluj pentru ca prietenul meu a spus la mine, este foarte
frumoasa (m, Vacanra, araba, scris)

Corpusul oferad si un exemplu in care verbul a ajuta este construit cu
obiect indirect realizat prin clitic personal de dativ.

(18) Invdtarea limbd romdnd TMi ajutd mai mult pentru cd sunt in
Roménia acum, si o sa fiu studen la facultatea de pompieri ca sa Imi ajuta la
conectarea cu alyi studenyii (m, Limbi straine, araba, scris)
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3.5. Erori de amestec

Oscilatia intre constructiile cu dativ si cele prepozitionale poate genera
erori de amestec (James 1998: 111-113). Tn (19), prepozitia de acuzativ pentru
selecteaza forma de genitiv-dativ a substantivului straini.

(19) Stiu ca e foarte dificil pentru strainilor, dar vreau sa incerc (M,
Experiensa in Roménia, greaca, scris)

n (20), In locul adjectivului recunoscdtor, care acceptd un complement
n dativ este folosit adjectivul norocos.

(20) i sunt foarte norocos ca am crescut sub indrumarea si iubirea ei
(m, Persoana pe care 0 admir, arabi, audio)*

3.6. Constructiile cu verbul a-i placea

Tn corpusul cercetat, am inregistrat aproximativ 650 de constructii cu a-i
plicea. Tn majoritatea contextelor, a-i plicea selecteaza un complement
indirect realizat doar prin clitic (92%). Constructia lui a-i pldacea doar cu clitic
in dativ, in special cu clitic de persoana I singular, este mai bine asimilata, mai
ales ci este predatd la nivelul A1%. Ipoteza noastra este ca apar dificultiti la
constructiile in care complementul indirect realizat prin pronume sau substantiv

este dublat prin clitic.
/ CT exprimat doar prin
. clitic

CT dublat prin clitic

® CT nedublat prin clitic
92%

Fig. 1. Analiza cantitativa a constructiilor cu a-i plicea

41n acest exemplu, este posibild contaminarea mai multor tipare lexico-gramaticale: ,,ma simt
norocos” / ,,eu sunt norocos” + ,,ii sunt recunoscator”.

15 pentru nivelul A1, pe baza unui corpus corpus oral, Vasiu (2020: 159, 192-194) observi ci
este folosita in general incorect constructia a-i pldcea si ca este o constructie frecventa la
incepatori. Necesitatea pragmatica a utilizarii constructiilor care exprima preferinta si ocurenta
ridicata a unei structuri oarecum fixe (cea cu Experimentatorul de persoana I sg si verbul la
indicativ prezent) implica numarul mare de constructii corecte la nivelurile urmatoare.
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Dintre contextele in care a pldcea selecteaza un complement indirect
realizat prin nominal sau pronume dublat prin clitic (7%), mai mult de
jumitate contin erori. Tn general, forma de dativ a pronumelui (21a, b) sau a
substantivului (21c¢, d) este substituita printr-una de nominativ, desi se respecta
regula dublarii clitice. Totodata, este frecventa si necorelarea in caz dintre
clitic si obiectul indirect (21e). Corpusul ofera si cateva exemple in care grupul
nominal din pozitia obiectului indirect nu are forma de dativ si nici nu este
dublat (22); aceste exemple pot fi explicate prin calchierea morfosintactica a
constructiei din engleza, o limba straina cunoscuta de studenti (nominativ + to
like), insd nu sunt excluse si alte explicatii.

(21) a. Noi ne plac stréini. (m, E-mail, turkmena, scris)

b. Amandoi ne place sa ne uitam si sa jucam fotbal (m, Cea mai
frumoasd zi, ucraineand, scris)*®

C. Baiatul nu i-a placut puloverul, dar bunica placut foarte mult. (f,
Poveste, ucraineana, scris)

d. Tosi oamenii le place sa calatorieasca in tari diferite (f, Calatoria
ideala, ucraineana, scris)

e. Lui Alex 1l place un pulover, dar mama lui prefera altul (f, Poveste,
bulgara, scris)

(22) a. Dani place sa cante a face curatenie (f, Scrisoarea, araba, scris)

b. lubitul meu place omul care eu sunt (f, Vacansa, bulgara, scris)

4. Concluzii

Erorile prezente in exprimarea scrisd si orala a studentilor de la anul
pregatitor aratd cunoasterea insuficienta a formelor de dativ pentru pronumele
personale, dar si pentru substantive si unele pronume nepersonale. Se remarca
numeroase confuzii intre formele de dativ si cele de nominativ si acuzativ,
precum si omiterea cliticelor din constructia a-i pldcea, desi tiparul se preda
inca de la nivelul Al.

Identificarea tuturor tipurilor de erori care apar in construirea dativului
si clasificarea acestora ajuta la stabilirea unei tipologii a erorilor si, implicit, a
unor etichete cu care vor fi adnotate erorile n corpusul electronic LECOR. Tn
mod particular, analiza ajutd la identificarea aspectelor problematice in
adnotare, de exemplu, existenta greselilor de amestec (tipul pentru studenyilor)
si a greselilor cu doua tipuri de echivalente corecte posibile (de exemplu, mi
e, cu posibile echivalente corecte mi-e sau imi €); pentru aceste situatii, este
nevoie de o tratare unitard, explicata in ghidul de utilizare a corpusului.

Din punct de vedere didactic, studiul nostru arata ca este necesar un timp
mai indelungat pentru achizitia constructiilor cu complement indirect, de

16 Am analizat forma amandoi ca apartinand clasei indefinitelor datorita trasaturilor sintactice
si semantice comune (GBLR 2016: 181)
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aceea profesorul trebuie sa creeze activitati suplimentare (exercitii, tabele
recapitulative, situatii de comunicare concrete).

Ca directii de cercetare, in afara de o analiza statistica care sa vizeze
toate aspectele prezentate in acest studiu, ne propunem explicarea unor erori
prin influenta limbii materne, ceea ce necesitd o documentare temeinica, dar
poate ajuta la adaptarea procesului de predare in functie de necesitatile studentilor.
De asemenea, ar fi utila o comparatie intre verbul a-i pldcea si, pe de o parte,
verbul a iubi, care este folosit in roména nonstandard in structuri calchiate
dupa engleza (iubesc marea, iubesc sa citesc), preluate si de studenti, iar, pe
de alta, verbul a prefera.

Corpus:

Barbu et alii, Learner Corpus of Romanian (LECOR). Collection, Annotation
and Applications — corpus n curs de compilatie la Universitatea din
Bucuresti, Facultatea de Litere, Anul pregatitor.
(https://unibuc.ro/cercetare/promovarea-rezultatelor-cercetarii/proiecte-
de-cercetare/proiecte-cu-finantare-nationala/learner-corpus-of-romanian-
lecor-collection-annotation-and-applications-pn-iii-p1-1-1-te-2019-1066-
funding-agreement-nr-te-30-2020/?lang=en).
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La preparacion de una entrevista
de trabajo en rumano como técnica de ensefianza
basada en materiales reales en el grado
de traduccion e interpretacion

Anamaria Caramangiu
Universitatea din Alicante, Spania

Abstract. Preparing a job interview in Romanian as a teaching technique
based on realia in the Translation and Interpreting Degree. As specialised
translation and interpreting university programmes become more widely available
and popular and the work done by translators and interpreters receives further
recognition and becomes more professionalised, questions about the teaching
of languages in this setting as well as the materials that should be used arise.
Admitting that the specific language learning needs of future translators and
interpreters should be taken into account when elaborating and selecting teaching
material and activities, this paper aims to test the use of realia, and specifically,
material related to job interviews, as well as the concept of learner identity in
this context. By means of a case study, we wish to see if such materials can
help Romanian learners belonging to translation and interpreting degrees to
improve their language skills and motivation and widen their perception of
professional opportunities.

Keywords: language learning, realia, language teaching, Romanian as a foreign
language, translation and interpreting, translation studies, language learner
motivation, language learner identity, language teaching, translator training

1. Introduccién

Aunque el continuo contacto entre diferentes culturas ha requerido el
trabajo de traductores e intérpretes durante miles de afios, esta funcién ha estado
a menudo desempefiada por mediadores ad hoc, intermediarios no cualificados
o simplemente por hablantes multilingiies. Sin embargo, en los Gltimos siglos,
y especialmente en el siglo XX, se han hecho importantes pasos hacia la
profesionalizacion de la funcion del traductor y del intérprete, entre los que
destaca la aparicion de grados universitarios especializados, que pretenden
ofrecerles a los futuros profesionales una formacion especifica, fomentar la
transmision de conocimientos especializados y el desarrollo de habilidades
especificas, a la vez que contribuyen también a un mayor reconocimiento y
validacion de la profesion.

El presente trabajo se enfoca en la ensefianza del rumano como lengua
extranjera en este tipo de estudios y tiene como objetivo analizar el uso de
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materiales realesy, en concreto, de contenidos relacionados con las entrevistas
de trabajo. A la vez, se desea aplicar el concepto de identidad del aprendiz
("learner identity” en inglés), entendida como un aspecto dindmico que
evoluciona durante el proceso de aprendizaje, adaptando perspectivas
recientes sobre la adquisicion de otras lenguas al ambito del rumano como
lengua extranjera. Mediante observaciones sobre el desarrollo de esta
identidad del aprendiz antes y después de la realizacion de la unidad didactica,
se pondran en discusion sus posibles efectos sobre la autoevaluacion del
alumnado y sobre sus decisiones futuras a nivel académico o profesional.
Ademas, a través de un estudio de caso, se desea comprobar si este tipo de
unidad puede ayudar a los estudiantes de rumano pertenecientes de los grados
de traduccion e interpretacion a mejorar sus competencias linguisticas y su
motivacion, proporcionandoles una sensacién de empoderamiento en
determinadas situaciones de comunicacion y como hablantes de rumano en
general, ademas de ampliar su percepcién de las oportunidades profesionales
disponibles en el futuro.

A un nivel mas general, se espera contribuir a la investigacion de la
ensefianza del rumano como lengua extranjera. Al mismo tiempo, se desea
también contribuir al campo de la traduccion y la interpretacién desde un
enfoque en la docencia para futuros profesionales de este ambito, la cual se
necesita estudiar mas en detalle, dadas las necesidades especificas de este
alumnado y el hecho de que este tipo de programas académicos son relativamente
recientes.

1.1. El contexto de nuestro estudio

El presente estudio de caso se realizO con estudiantes de rumano
matriculados en un programa de Traduccion e interpretacion en Espafia
(Universidad de Alicante), con una duracion de 4 afios, que incluye la “lengua
A” (espafiol o catalan), las lenguas “B y C” (a elegir entre inglés, francés o
aleman) y, por ultimo, la “lengua D”. Dicha lengua puede ser arabe, chino,
italiano, polaco, rumano o ruso y se imparte en 4 horas de clase semanales; el
rumano esta disponible en la Universidad de Alicante desde 2005 y el niUmero
de estudiantes que eligen el rumano ha variado entre 10 y 20 alumnos al afio
en los dltimos afios. Curiosamente, de estos estudiantes s6lo una minoria de 2
6 3 suelen ser rumanos residentes en Espafia, que viven en el extranjero desde
una edad temprana y que nunca han estudiado el idioma en un entorno formal
y estructurado, aunque entre 2021 y 2023 no ha habido ninguno. Tanto la
observacion en el aula, y un pequefio estudio previo (Caramangiu 2023, 229-
247) confirman que el alumnado de rumano en cuestion suele estar compuesto
en su gran mayoria por nacionales espafioles, con una presencia ocasional de
alumnos Erasmus. La consecuencia directa de la participacion de estudiantes
rumanos o extranjeros conlleva la existencia de niveles iniciales diferentes y
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necesidades de aprendizaje diversas. El programa incluye 6 asignaturas
consecutivas (disponibles entre 2°y 4° de carrera), divididas en 2 series: cursos
de Lengua D (1-3, obligatorios) y cursos de Lengua y traduccién (1-3,
optativos y mas orientados a la traduccién desde y hacia el rumano, que
introducen textos mas complejos o especializados y una variedad de registros
y estilos textuales). La evaluacion se realiza mediante una combinacién de
pruebas escritas y orales (actividades de lengua y/o traduccion) y la evaluacion
continua de su trabajo de clase (tareas de comprension, expresion oral y
escrita, o traducciones). Tras superar las 6 asignaturas se considera que el
alumno o la alumna ha completado el itinerario de rumano, lo cual se ve
reflejado en su titulo de grado y también puede realizar su proyecto final de
grado sobre temas relacionados con la traduccién desde o hacia el rumano,
opcidn escogida por 7 estudiantes en los Gltimos cuatro afios. Las asignaturas
también se podrian poner en relacién con los niveles establecidos por el Marco
Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (A1l-C2) con fines
descriptivos (ya que la universidad no los establece explicitamente, debido
probablemente a la gran variedad de lenguas disponibles como’lenguas D y
sus diferentes tipos de dificultades) por lo que en el presente articulo se
utilizaran ocasionalmente estos marcadores para una mejor comprension de
algunos de los aspectos tratados.

1.2. Algunas consideraciones sobre la ensefianza de idiomas en
general y en los grados de traduccion e interpretacion, en particular

En las ultimas décadas se ha visto un cambio de foco en la ensefianza de
idiomas y en la investigacion de este campo, desde el aprendizaje y la
adquisicion de segundas lenguas (Krashen 1981: 2) y la transferencia
linglistica (Sharwood, Kellerman:1986, 10) hacia nuevos tipos de anélisis que
contemplan los matices del proceso de aprendizaje y los resultados del mismo.
De esta ultima categoria hay que destacar conceptos como las habilidades
basicas de comunicacién interpersonal” (méas conocidas como BICS, por su
acronimo en inglés) y‘tompetencias cognitivas y académicas” (CALP),
definidos por Cummins (2000: 76-79), ilustradas por el autor mediante la
metafora del idioma como un iceberg del cual vemos s6lo una pequefia parte,
usada en la comunicacion social y situaciones familiares y frecuentes,
mientras que la mayor parte de una lengua es la que no se observa a simple
vista, y eso incluye aquellos conocimientos mas avanzados, necesarios en
contextos académicos y profesionales o especializados, relacionados con las
distintas areas de conocimiento. Es precisamente a esta parte oculta, pero
voluminosa del iceberg a la que los futuros profesionales de la traduccién y
comunicacion multilinglie necesitan tener acceso. De hecho, la misma
descripcion del grado publicada por la universidad en cuestion en sus medios
oficiales declara que su objetivo es preparar a profesionales en el ambito de la
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comunicacion multilinglie, que sean capaces de producir traducciones de
calidad en diferentes registros y ambitos. Dicho de otra manera, por un lado,
es fundamental que los estudiantes adquieran habilidades de comunicacion
tanto a nivel escrito como oral (BICS), pero estas habilidades serian
insuficientes para un correcto desempefio de la profesion (que implica una
posible multiespecializaciéon en distintos ambitos de conocimiento, es decir
destrezas CALP). Segiin Cummins, para las destrezas BICS se necesitarian de
6 meses a 2 afios, mientras que para las destrezas CALP un minimo de 5 afios.
Desafortunadamente, nuestros alumnos sélo disponen de 3 afios (debido a que
las “lenguas D™ se introducen en el segundo afo de carrera) y cuentan con tan
solo 4 horas lectivas a la semana), lo cual crea una cierta presion tanto para el
profesorado como para el alumnado. Es decir, el éxito en estas condiciones
implica un esfuerzo y un trabajo adicionales por parte de los estudiantes y un
bagaje cultural sélido en cuanto a otras areas de conocimiento (como la
ciencia, el derecho y las instituciones publicas, etc.). Para entender como se
aplicarian estos conceptos en el caso del grado de traduccion e interpretacion,
presentamos en la Tabla 1 algunos ejemplos de contenidos y habilidades:

Tabla 1. Contenidos y habilidades

Habilidades [ > Lengua D rumano 1-3 [ > Vocabulario social, contextos familiares,
BICS (nivel maximo lenguaje general, destrezas lingiiisticas
alcanzable estimado necesarias en las interacciones cotidianas
A2.B1) y sociales
I . B
Habilidades [ > Lenguay traduccion- " > Vocabulario especializado (por ejemplo:
CALP rumano: 1-3 meédico, juridico, etc.), analisis, tareas de
(nivel maximo traduccion e interpretacion, lenguaje
alcanzable estimado académico. lenguaje para describir su
B2-C1) formacion o experiencia, lenguaje para

interacciones profesionales como
entrevistas de trabajo o reuniones con
clientes, etc.

Puesto que los grados mencionados incluyen tanto clases de lengua,
Como cursos orientados a otras destrezas implicadas en la labor de traduccion,
la elaboracion y seleccion de materiales y actividades didacticas, asi como
otros aspectos metodoldgicos de las clases de lenguas extranjeras en este
marco, deberian tener en cuenta las necesidades especificas de aprendizaje de
estos futuros profesionales, que difieren de las de los estudiantes de cursos
generales de idiomas. En 2017, refiriéndose al inglés para los grados de
traduccidn e interpretacion en Espafia, Carrasco (40-46) comenta la necesidad
de crear materiales adaptados a las necesidades especificas de este tipo de
alumnado y aproxima la ensefianza de lenguas para traductores mas a los
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lenguajes para fines especificos. ya que cumple con unas necesidades de
aprendizaje muy concretas de los estudiantes, que necesitan familiarizarse con
un tipo de lenguaje requerido en un ambito concreto, profesion o rol, usando
como base lo adquirido anteriormente en un curso general. Otros autores,
como Pym (2019: 319-340), concuerdan con este tipo de reflexion y llaman la
atencion sobre las necesidades de aprendizaje de los futuros traductores, que
deberian trascender la simple adquisicion de destrezas comunicativas,
gramatica, vocabulario e informacion cultural clave. También tiene que haber
lugar para un conjunto de habilidades especificas, claramente definidas en las
normas 1SO (como la 17100: 2015, referentes a los servicios de traduccion),
que incluyen una variedad de destrezas, tan variadas como las habilidades de
investigacion y documentacion o la capacidad de captar con facilidad
conceptos pertenecientes a otras areas de conocimiento y, en el caso de los
intérpretes, aptitudes sociales bien desarrolladas, capacidad de mediacion y
profundos conocimientos culturales.

Por otro lado, Bernstein (2000) enlazaba la pedagogia con el afan de
inducir “una disposicion moral, una motivacién y una aspiracion particulares,
arraigadas en actuaciones y practicas particulares tanto en los profesores como
en los alumnos™y hablaba de la identidad del estudiante. En nuestro estudio se
ha querido averiguar como percibe el alumnado con respecto al estudio del
rumano, sus propias habilidades durante el proceso de aprendizaje, con el fin
de comprender mejor su interaccion con el idioma. En sintonia con los
conceptos anteriormente mencionados esta también el enfoque de Teng (2019:
43-60) quien conecta la identidad del alumno y la inversion en el aprendizaje
de idiomas, con la construccion de una “identidad positiva o negativa". Esto
enlaza con la observaciéon de Lobatdn (2012: 60-76.) sobre la identidad del
alumno como una suma de multiples componentes, como la propia percepcion
de uno mismo, el desarrollo de la identidad a través de la negociacion y la
reproduccion, asi como el entorno del aula en el que los alumnos interactian
utilizando la nueva lengua. En un trabajo anterior (Caramangiu 2023: 229-
247) se ha determinado el perfil linguistico del alumnado de dicho grado (en
su mayoria hablantes de castellano o valenciano como primera lengua y, en
muchos casos, bilingies) y se ha avanzado la idea del perfil linguistico como
integrante de una identidad pedagdgica, debido a las notables similitudes con
el rumano en cuanto a sintaxis, morfologia, vocabulario basico, fonética y
ortografia (Beltrdn 2023: 25-30, 31-73 y Sala 5.3-4: 7-11) y una
predisposicion positiva derivada de ellas. La experiencia docente reciente
parece sugerir que es probable que este perfil linguistico mejore los resultados
del proceso de aprendizaje del rumano (Caramangiu 2023: 229-247). Otro
elemento resaltado en dicho articulo como parte integrante de esta identidad
del aprendiz es la propia evaluacion por parte del alumnado de sus dificultades,
debilidades y fortalezas, ya que se consideraba que esta autoevaluacion puede
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representar un indicador de la relacion del aprendiz con la lengua estudiada,
que puede ser de dificultad, accesibilidad, disfrute, etc. Volviendo a la idea de
una identidad estudiantil en desarrollo acufiada por Bernstein, esta ha sido
explorada en estudios recientes como los de McKeown y Ramadori (2022, 24-
37), que van mas alla de definir y observar el concepto, hablando de su
impacto en la propia adquisicion de la lengua extranjera, asi como en las
decisiones que toman los estudiantes en relacion con el estudio de esa lengua
(en su caso, el inglés, en el contexto de un programa especifico de estudios).
Su observacién es que, a medida que los alumnos experimentan mejoras en
sus destrezas linglisticas y se benefician de las interacciones con otras
personas que utilizan la lengua meta, adquieren nuevas perspectivas sobre la
lengua y su propio progreso.

En cuanto a la unidad didactica propuesta, que versa en torno a la
entrevista de empleo, se ha querido abrir una discusion sobre contenidos
motivadores, tanto por su realismo, como por su capacidad de suponer un reto.
En una publicacion de 2014, E. Platon confirma la motivacion como factor
favorable en el proceso de aprendizaje de los idiomas, mencionando como
fundamento el mapa del cerebro, ya que la sede de la motivacién se encuentra
en la inmediata proximidad del centro de la memoria, en el sistema limbico,
que estd relacionado con las emociones y aconseja su inclusion en las
estrategias de ensefianza. Sin embargo, advierte sobre los peligros de una
aplicacion demasiado simplista de esta relacion en el aula o el deseo de
proteger al alumnado de situaciones comunicativas estresantes. En el caso de
la unidad didactica planteada a continuacion, podemos decir que la entrevista
de trabajo es una situacion que supone un cierto estrés y su superacion puede
conllevar un aumento de motivacion.

2. Descripcion de la unidad didactica

El presente estudio de caso se centra en una unidad didactica disefiada
para el quinto o sexto semestre de estudio del rumano (donde el nivel estimado
seria un nivel intermedio, situado entre el B1 y el B2), compuesta por
actividades relacionadas con la busqueda de empleo en entornos de habla
rumana y que finaliza con un simulacro de la entrevista de trabajo. Se trata de
un puesto real que les resulte relevante a nuestros estudiantes. Los materiales
utilizados han sido seleccionados siguiendo los siguientes requisitos: que
fueran materiales reales, en formato digital, disponibles en internet y, en el
caso de las ofertas de empleo, que fueran de reciente publicacion en linea
(respecto a la fecha de las clases)

La estructura de la unidad esta resumida en el cuadro que se muestra
méas abajo (Tabla 2) y sigue las principales fases de un proceso real de
busqueda de empleo en la actualidad.
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Tabla 2. Fases y tipos de actividades que componen la unidad didactica

FASE
Y TIPOS DE
ACTIVIDADES

ACTIVIDADES
Y MATERIALES

TAREA'Y CONTENIDOS/
HABILIDADES

PREPARACION
Lecturay
escritura

e Lectura de anuncios
reales de portales de empleo
conocidos (ej: ejobs.ro),
habitualmente para profesores
de idiomas y traductores
Lectura de recomendaciones
para la elaboracion de una
carta de presentacion

PREPARACION
Comprension y
expresién oral

e Ejercicios de
comprension auditiva,
utilizando videoclips reales
online (modelos de entrevista,
recomendaciones para tener
éxito en una entrevista,
parodia de una entrevista, etc.)
e Expresion oral:

> Coloquio sobre los
contenidos, el lenguaje
empleado, las diferencias
culturales, el mercado laboral
rumano, etc.

Préactica de posibles respuestas
a las preguntas mas comunes
en las entrevistas de empleo,
con correccion de errores de
expresion y retroalimentacion
referente al contenido de las
respuestas proporcionadas

e Contenidos léxicos:

e Listado de vocabulario
relevante, debate sobre influencia
del inglés en este tipo de contexto
comunicativo

e Repaso y ampliacion de
estructuras gramaticales Utiles
(tiempos verbales para hablar del
pasado, presente y futuro, la
declinacién de los sustantivos, etc.)
e Elementos de cortesia y del
registro formal

Tarea final

Simulacro de entrevista de trabajo individual

Primero se realiza una busqueda de anuncios reales de empleo en una
plataforma de Rumania utilizando diferentes palabras clave y los estudiantes
eligen dos anuncios de interés (habitualmente uno para un puesto de docencia
de idiomas y otro de traduccion). Tras analizar las ofertas propuestas, se
elabora una carta de presentacion (que normalmente acompafaria el
curriculum vitae de la persona interesada) después de consultar modelos y
pautas reales para su redaccion.

El siguiente paso es la preparacion para una entrevista utilizando fuentes
reales (tutoriales, articulos publicados en internet, etc.) y la practica de
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posibles respuestas para las preguntas mas comunes y, finalmente, tiene lugar
el simulacro de dicha entrevista. Debido al nimero limitado de horas lectivas
a la semana disponibles para las actividades, se omite la elaboracién del
curriculum vitae, tanto por la menor complejidad textual del mismo como para
evitar la redundancia en cuanto a léxico y a los contenidos factuales que se
repetirian en la carta de presentacion, el curriculum vitae y la entrevista. Asi
mismo, se optd por incluir la carta de presentacion y la entrevista por su valor
afiadido en la practica linguistica aportada.

3. Estudio realizado

Nuestra motivacion para llevar a cabo dicha unidad y el estudio tiene su
origen lo gque se ha observado en clase: que los alumnos del ultimo curso del
grado estan sometidos a cierto estrés y proyectan una sensacion de
desorientacion en cuanto a su futuro profesional, académico y economico,
incluso cierto pesimismo respecto a sus posibilidades de éxito como
traductores o intérpretes. Si bien es cierto que son mdltiples las causas y
variados los factores que influyen en ello y muchos no son de nuestra
competencia como docentes, la unidad pretende representar una oportunidad
de aprendizaje, pero también una invitacion a reflexionar sobre sus fortalezas
y debilidades, intenciones y planes a nivel profesional, no s6lo pensando en
sus primeras lenguas de estudio como lenguas de trabajo, sino también en su
lengua D, en este caso el rumano.

3.1. Metodologia

Para el estudio realizado se han empleado herramientas cuantitativas,
consistiendo en encuestas anteriores y posteriores a las actividades, durante
dos cursos lectivos. Se han realizado 2 encuestas, con el proposito de realizar
una apreciacion de los distintos elementos antes y después del desarrollo de la
unidad didactica. Las encuestas incluian afirmaciones en castellano, que los
respondentes tenian que marcar como verdaderas o falsas. Se rellenaron de
manera andénima durante las clases, utilizando un soporte electrénico
(documento compartido en Google Drive). La encuesta con preguntas
anteriores a la realizacion de las actividades fue rellenada por 13 estudiantes,
mientras que la segunda encuesta, posterior a las actividades, fue
cumplimentada por 11 personas. Las afirmaciones se pueden clasificar en las
siguientes categorias, segun el tipo de informacion que recopilan:
afirmaciones de diagndstico inicial y final, frases referentes a la percepcion de
las diferencias culturales en el contexto comunicativo estudiado y reflexiones
referentes a sus habilidades comunicativas y al aprendizaje de la lengua
rumana, tal y como se muestra en la siguiente tabla (Tabla 3):
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Tabla 3. Tipos de afirmaciones

TIPOS DE
AFIRMACIONES

ANTES

DESPUES

Afirmaciones de
diagnéstico
inicial y final

Pienso que mi nivel de rumano
en comprension y expresion oral
podria considerarse un B1- B2.
He practicado/ realizado
entrevistas de trabajo en otros
idiomas (diferentes a mi lengua
materna) anteriormente.
Previamente, he practicado
entrevistas/he tenido entrevistas
reales en mi propio idioma.
Practicar la entrevista de trabajo
me parece un ejercicio
interesante para mi aprendizaje o
para mi futuro profesional.

Podria estar interesado en
trabajar con el rumano en el
futuro.

Podria estar interesado en
trabajar con una empresa de
Rumania en el futuro.

Afirmaciones
referentes a la
percepcion de
las diferencias
culturales en el

Pienso que las entrevistas en
Rumania son diferentes a las de
Espafia y tengo ciertas
preocupaciones sobre las
posibles diferencias culturales.

Me he dado cuenta de que hay
pocas diferencias culturales en
una entrevista en rumano.

contexto No me veo preparado(a)/
comunicativo capacitado(a) para enfrentarme a
estudiado una entrevista en rumano por no

conocer el paisy la cultura de

trabajo.
Reflexiones Me veo preparado(a)/ He aprendido més en cuanto al
referentes a sus | capacitado(a) para enfrentarme a | idioma por el realismo de la
habilidades esta situacion de comunicacion situacion.

comunicativas y
al aprendizaje
de la lengua
rumana

dado mi nivel de rumano actual.

Me preocupo menos (que antes)
sobre mi nivel de rumano en
situaciones de comunicacion
real e interactiva como una
entrevista.

Me siento méas capacitado/a
para entender (en
conversaciones, grabaciones o
videos) informacidn en torno al
empleo y el mercado laboral.
Me siento més capacitado para
hablar de aspectos en torno al
empleo, mis estudios o mi
profesion.

Me siento més seguro de cara a
una futura entrevista en rumano.

225




Actele Conferintei Internationale Discurs polifonic in Romdna ca limbd strdind (RLS) - Ed. a IV-a

4.Resultados y comentarios
4.1.Diagnéstico inicial

En la primera fase de la encuesta, los estudiantes tuvieron que
autoevaluar su nivel, de modo muy general, expresando acuerdo o desacuerdo
con un nivel intermedio comprendido, entre el B1 y el B2, que es el intervalo
de variacion tipico a estas alturas de su estudio del rumano, dependiendo, entre
otros factores, del tiempo de estudio individual que cada estudiante le dedica
al idioma. Sin embargo, se puede alegar que son justo los alumnos con méas
nivel del idioma e interés los que llegan a cursar el quinto o sexto semestre,
debido a que, a partir del tercer semestre, las asignaturas de rumano son
optativas y compiten con otras asignaturas, como la traduccion especializada
0 las précticas en empresas. Los porcentajes obtenidos fueron 53.85 %
(verdadero) y 46.15 % (falso), lo que indica que menos de la mitad del
alumnado tiene poca confianza en sus propias capacidades y conocimientos.
lo cual en términos de lo que anteriormente definimos como identidad del
estudiante (o’learner identity “en inglés) de acuerdo con las bases establecidas
por Bernestein y McKeown contribuye a una identidad negativa, que puede
asociarse con cierta frustracion respecto al progreso individual e incluso puede
llegar a afectar de manera desfavorable las decisiones profesionales futuras de
dichos alumnos si esta percepcion no cambia. Dicho de otra manera, se puede
especular que un estudiante que no consiga completar la carrera con un nivel
intermedio (o simplemente, desde un punto de vista totalmente subjetivo no
considera haberlo adquirido) probablemente no querra seguir profundizando
su estudio del rumano y evitara presentarse a puestos de trabajo que requieran
esta lengua precisamente por falta de confianza en sus propias capacidades.
Asimismo, este escepticismo puede también considerarse una consecuencia
directa del nimero limitado de horas lectivas de las lenguas D (tan sélo 4 a la
semana) y que las pocas oportunidades de practicar el idioma fuera de clase
son menores que en el caso del inglés, francés o aleman.

El siguiente aspecto comprobado fue la experiencia previa en la
situacién comunicativa descrita, que también puede influir de manera
inversamente proporcional en el nivel de estrés o preocupacion del
entrevistado y, por consiguiente, en su rendimiento en dicha tarea; alguien con
experiencia previa en entrevistas (o incluso simulacros) tiende a estar méas
cémodo en este contexto y a transferir habilidades y estrategias de un idioma
al otro. Los resultados obtenidos antes y después de las tareas (detallados en
la Figura 1, abajo incluida), indican cierta experiencia en entrevistas (0
simulacros en otras lenguas, diferentes a la materna) por parte de un 76.92 %,
y también que la mayoria de los respondentes (84.62 %) si habian practicado
o0 realizado una entrevista en su lengua materna. Por consiguiente, se puede
interpretar que, para la mayoria de los estudiantes involucrados, la entrevista
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en rumano no supuso un estrés adicional e incluso que tenian un mayor nivel
de confianza en sus propias capacidades comunicativas frente al resto del
alumnado, que puede haber experimentado cierto nerviosismo o incluso
ansiedad, lo cual quizas haya conllevado mas errores, calcos y confusiones.
Resumiendo, se puede considerar que la experiencia previa confirmada por la
mayor parte del estudiantado si puede llegar a tener una influencia positiva en
el cumplimiento de la tarea y en el modo que cada persona percibe la actividad
mientras la esta realizando, debido a una mayor sensacion de seguridad por
tratarse de una situacion familiar.

Experiencia previa en la situacién comunicativa Resultados
planteada

experiencia con entrevistas o simulacros de entrevistas en :> 76,92 %...verdadero,
otras lenguas (diferente a la materna) 23,08 %...falso

entrevista o simulacro en su lengua |:> 84,62 % ...verdadero,
materna 15,38 %...falso
Figura 1. Experiencia previa en la situacién comunicativa planteada

4.2. Percepcion de las diferencias culturales en el contexto
comunicativo estudiado

Al tratarse de una entrevista en una lengua extranjera y un simulacro de
interaccion con personas pertenecientes a otra cultura, hemos querido conocer
la percepcidn de los participantes sobre este componente cultural tanto antes
como después de la entrevista. (Figura 2):

Percepcion de las diferencias culturales en el contexto comunicativo

ANTES acuerdo con la opinion de que las entrevistas de Rumania |:> 53.85%
son diferentes de las de Espafia y ciertos temores
relacionados con ello
desacuerdo con la opinidn de que las entrevistas de |:> 46.15%
Rumania son diferentes de las de Espafa (...)
acuerdo con la premisa de sentirse preparados/as para una |:> 46.15%
entrevista en rumano
desacuerdo con la premisa de sentirse preparados/as para |:> 53.85%
una entrevista en rumano

DESPUES  |observacion que hay pocas diferencias culturales que |:> 100 %
pueden surgir en una entrevista en rumano, lo cual

Figura 2. Percepcion de las diferencias culturales en el contexto comunicativo
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Los resultados revelaron una division entre el alumnado antes de la
entrevista: un poco méas de la mitad admitio creer que las entrevistas de Rumania
son diferentes de las de Espafia y tenia ciertos temores relacionados con ello.
Luego, al tener que validar o invalidar si se sentian preparados/as para hacer
frente a una entrevista en rumano (dado el implicito desconocimiento del pais
y de la cultura laboral del mismo) los estudiantes dieron respuestas que
generaron porcentajes invertidos a los anteriores, pero de nuevo muy cerca de
un resultado de casi mitad-mitad. Sin embargo, mas relevante es el resultado
posterior a las actividades, ya que tras realizar la entrevista hubo un acuerdo
unanime con la observacion de que hay pocas diferencias culturales que pueden
surgir en una entrevista en rumano, lo cual, implicitamente, conlleva un aumento
de seguridad de cara a este tipo de reuniones en el futuro y una mejora de la
percepcidn sobre las posibles dificultades derivadas de aspectos culturales.

4.3. Reflexiones referentes a sus habilidades comunicativas y al
aprendizaje de la lengua rumana y diagnostico final

Por otro lado, se pretendié ver cdmo se autoevalla el alumnado en
cuanto a sus habilidades linglisticas para tener un rendimiento adecuado en la
entrevista (Figura 3):

Reflexiones referentes a sus habilidades comunicativas y al aprendizaje de la lengua rumana

ANTES  |desacuerdo con la premisa de tener la capacidad de hacer frente a esta
situacion comunicativa (con su nivel actual de rumano) 69.23 %

DESPUES |disminucion del grado de preocupacion (sobre el nivel de lengua C> 72.73%

necesario)

Figura 3. Reflexiones referentes a sus habilidades comunicativas
y al aprendizaje del rumano

En esta seccion, se observa, primero, que s6lo un tercio del alumnado se
sentia capaz de hacer frente a esta situacion comunicativa, teniendo en cuenta
su nivel actual de rumano, mientras que la mayoria contestd negativamente, lo
cual indica (de nuevo) una falta de confianza en sus propios conocimientos
y habilidades. Sin embargo, tras realizar la tarea, todos los participantes
confirmaron su aprendizaje debido al realismo de la situacion. Ademas, al
reflexionar sobre el impacto del ejercicio en el grado de preocupacién en
cuanto al nivel de lengua necesario en situaciones reales e interactivas de
comunicacion como una entrevista, la mayoria confirmé que sus preocupaciones
habian disminuido, mientras que un tercio estuvieron en desacuerdo con esta
reflexion. Este cambio de perspectiva es muy relevante a nivel docente, porque
confirma el potencial motivador y empoderador de una tarea que simula la
realidad. AlGn mas sugerentes son las cifras en torno a la capacidad de
comprension de informacion acerca de la basqueda de empleo y el mercado
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laboral, ya que el 90,91% de los respondentes estuvo de acuerdo con la
afirmacion propuesta, mientras que sélo un 9.09% manifest6 un cierto grado
de escepticismo, resultados repetidos en cuanto a la expresion oral, ya que la
gran mayoria del alumnado admite sentirse mas capacitado para hablar sobre
asuntos relacionados con la busqueda de empleo y el mercado laboral (en un
porcentaje de 90.91%) después de realizar la tarea final.

Para concluir nuestros resultados posteriores a la unidad, quisiéramos
destacar las reflexiones finales sobre un posible interés en trabajar con el
rumano en el futuro (100.00%), la posibilidad de estar interesados/interesadas
en trabajar con una empresa rumana en el futuro (100.00%), asi como un
aumento en confianza de cara a una futura entrevista en rumano, manifestado
por un 90.91% de los participantes.

5. Conclusiones

Este estudio de caso pretendia evaluar la utilidad de una unidad did&ctica
disefiada a partir de materiales reales para el estudio del rumano para alumnos
de nivel intermedio (B1- B2) del grado de traduccion e interpretacion. A la
vez, se deseaba observar la existencia y evolucion de una identidad del aprendiz
(“language learner identity” en inglés) durante el proceso de aprendizaje
asociado a dicha unidad.

Partimos de un bajo nivel inicial de confianza del alumnado en su
capacidad de comunicar de manera efectiva en rumano en una entrevista, la
anticipacion de dificultades derivadas de las posibles diferencias culturales,
asi como una percepcion negativa sobre su nivel del idioma. Las encuestas
realizadas confirman un cambio de percepcion y la sensacion de progreso en
el aprendizaje, asi como la existencia de una identidad del aprendiz dinamica.
Esta evolucion desde el escepticismo y la inseguridad de la mayor parte del
alumnado hacia la confianza y el optimismo con respecto al propio rendimiento
en dicho contexto confirma el potencial motivador de unos contenidos basados
en materiales reales y tareas comunicativas que simulan la realidad. Ademas,
la unidad propuesta proporciona una sensacion de logro y superacién y ofrece
una buena medida del progreso individual de cada estudiante, lo cual puede
contribuir al proceso de evaluacion por parte del profesorado, y de
autoevaluacion por los propios estudiantes. En cuanto al aprendizaje, ademas
de proporcionar una excelente oportunidad para introducir o repasar una
variedad de contenidos léxicos, gramaticales y pragmaticos, la unidad
contribuye al desarrollo de habilidades de tipo "CALP", muy necesarias para
futuros traductores e intérpretes, asi como un nuevo contexto comunicativo
que se puede enlazar con otros contenidos de traduccién. Cabe destacar
también que la tematica propuesta (muy relevante para la etapa de la vida en
la cual se encuentra el alumnado) tiene efectos implicitos en la motivacion de
los alumnos en el estudio del rumano, y (probablemente) de cara a su futuro
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académico o profesional. Lo que se pretende sugerirles de manera indirecta a
los alumnos y alumnas es que su futuro esta abierto y que sus conocimientos
del rumano (junto con el deseo de seguir progresando en el idioma) pueden
contribuir de manera real a un mejor perfil como profesionales multilingties
en general, y como traductores, intérpretes o docentes, en particular, lo cual
constituiria el “final feliz” de nuestra historia.

En cuanto a las limitaciones del presente estudio, cabe mencionar el
namero reducido de respondentes y, en general, de estudiantes disponibles
para la realizacién de las actividades propuestas, ya que la unidad requiere un
cierto nivel minimo y el nimero de estudiantes baja paulatinamente a partir
del cuarto semestre de lengua D, al dejar de ser obligatorias y pasar a ser
optativas. Asimismo, se podria plantear una encuesta mas detallada y se podrian
buscar parametros mas concretos para los aspectos analizados.

Aun asi, esperamos que este tipo de unidad didactica y analisis contribuya
a la continua evolucién de recursos y metodologias para la ensefianza del
rumano como lengua extranjera, puesto que este tipo de unidad se puede
replicar y adaptar tanto para un publico general, como para la formacion de
profesionales en un &mbito concreto.

Bibliografia

1. Bernstein, Basil. Pedagogy, Symbolic Control, and Identity: Theory,
Research, Critiqgue. Rowman & Littlefield, 2000.

2. Beltran Calvo, Vicent. Casa meua, casa voastra: Catala i romanés en
contrast. Publicacions Universitat d’Alacant, 2023. 25-30, 31-73

3. Caramangiu, Anamaria. "Mapping the Early Stages of Learner Identity in
Romanian Classes: Approaching Translation and Medical Students.”
Gaudeamus, 2023, ISSN 2344-3154, p. 229-247

4. Carrasco Flores, José Andrés. English for Translation and Interpreting:
A Cognitive and Methodological Framework of Reference for Materials:
Analysis and Development. Tesis doctoral, Universidad Complutense de
Madrid, 2017 (consultada en https://dialnet.unirioja.es/ el 1 de septiembre
de 2023)

5. Cummins, Jim. “BICS and CALP.” Encyclopedia of language teaching
and learning. (2000): 76-79.

6. “Grado en Traduccion e Interpretacion.” Universidad de Alicante. 5 Apr.
2023, https://web.ua.es/es/grados/grado-en-traduccion-e-interpretacion/.

7. Krashen, Stephen. Second Language Acquisition and Second Language
Learning. California: Pergamon Press Inc, 1981, pag. 2

8. Lobaton, July. “Language learners' identities in EFL settings: resistance
and power through discourse.” Colombian Applied Linguistics Journal.
(2012): 60-76.

230


https://dialnet.unirioja.es/
https://web.ua.es/es/grados/grado-en-traduccion-e-interpretacion/
https://web.ua.es/es/grados/grado-en-traduccion-e-interpretacion/

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

Anamaria Caramangiu « La preparacion de una entrevista de trabajo...

McKeown, John, Maria Ramadori. “Investigating a Language Learner
Identity in the International Baccalaureate Diploma Programme.” Arab
World English Journal (AWEJ). (2022): 24-37.

McKeown, J., & Ramadori, M. (2023). Investigating a Language Learner
Identity in the International Baccalaureate Diploma Programme.

“Plan de estudios del Grado en Traduccion e Interpretacion.” Universidad
de Alicante. 7 Apr. 2023, https://web.ua.es/es/grados/grado-en-traduccion-
e-interpretacion/plan-de-estudios.html.

Platon, Elena. Confirmarea vs demolarea unor mituri didactice legate de
limba romdna ca limba straina. Limba romana. Numarul 4 (226), 2014,
pag. 31

Pym, Anthony. “Teaching translation in a multilingual practice class.”
The Evolving Curriculum in Interpreter and Translator Education. (2019):
319-340.

Sala, Marius. "Limba romana, limba romanica." Revista de Stiinza, Inovare,
Cultura si Arta ,, Akademos” 5.3-4 (2006): 7-11.

Sharwood, Mike, Eric Kellerman. Crosslinguistic Influence in Second
Language Acquisition. Oxford: Pergamon, 1986.

Teng, Mark. “Learner Identity and Learners’ Investment in EFL Learning:
A Multiple Case Study.” Iranian Journal of Language Teaching Research.
(2019): 43-60.

Teng, Mark. Autonomy, Agency, and Identity in Teaching and Learning
English as a Foreign Language. Singapore: Springer, 2019.

The Common European Framework of Reference for Languages (CEFR)
Home Page. 3 Apr. 2023, https://www.coe.int/en/web/common-european
-framework-reference-languages.

Translation services - Requirements for translation services. 1SO 17100:2015.
ISO. 15 Apr. 2023, https://www.iso.org/standard/59149. html.

231


https://web.ua.es/es/grados/grado-en-traduccion-e-interpretacion/plan-de-estudios.html
https://web.ua.es/es/grados/grado-en-traduccion-e-interpretacion/plan-de-estudios.html.
https://web.ua.es/es/grados/grado-en-traduccion-e-interpretacion/plan-de-estudios.html.
https://www.coe.int/en/web/common-european-framework-reference-languages
https://www.coe.int/en/web/common-european-framework-reference-languages
https://www.coe.int/en/web/common-european-framework-reference-languages
https://www.iso.org/standard/59149.html
https://www.iso.org/standard/59149.html

Scopul producerii
si al receptarii textului literar in L2.
Creativitatea modesta si turnura afectiva

Amalia Cotoi
Universitatea Babes-Bolyai, Cluj-Napoca

Abstract. The Aim of Writing and Reading Fictional Text in L2. Modest
Creativity and the Affective Turn. Starting with the premise that fictional texts
should not be used solely for their linguistic or cultural content, or both, this
paper aims to demonstrate that for literature to be effectively utilized in L2
classes, it should be considered in terms of both form and content. In the first
part, we explore the cognitivist perspective on the role of creativity in using
literature for language teaching. In the second part, aligning with ,,the affective
turn” in the humanities and social sciences, as well as the CEFR, we investigate
the importance of an affect-centered approach to literature in language teaching.

Keywords: L2, literary text, linguistic content, cultural content, form, creativity,
brainstorming, affect, affective turn, affective journal

Producerea si receptarea textului literar sunt doua activitati comunicative
problematice in cadrul cursurilor de limba a doua (L2), cum e cazul celui de
romana ca limba straind (RLS). Unul dintre motive, si cel mai frecvent, de
altfel, e metoda de predare folositd, si anume metoda comunicativa directa,
care face ca accentul sa cada pe situatii reale de comunicare si deci pe
dezvoltarea competentei lingvistice n paralel cu cea functionala, pragmatica.
Conform didacticii de specialitate, competenta pragmatica nu numai ca pune
accentul pe utilizatorul limbii si pe nevoile acestuia, dar transforma orice
utilizator al limbii a doua intr-un actor social (Rose, Kasper: 2001: 2). De pe
0 atare pozitie, scopul principal al invatarii limbii a doua, dincolo de a duce
diverse sarcini la bun sfarsit, e acela de a intretine si de a cultiva relatii cu
ceilalti, precum si de a construi ceea ce editorii volumului Pragmatics in
Language Teaching, Kenneth R. Rose si Gabriele Kasper, numesc ,,0 retorica
interpersonala” (Rose, Kasper 2001: 2).

Ajutd literatura la construirea unei astfel de retorici? Putem angrena
producerea si receptarea textului literar intr-un sistem centrat pe invatarea unei
limbi al cirei scop e finalitatea functionald, practica? Daci da, cu ce scop? In
lumea reald, in lumea din afara salii de curs, utilizatorul limbii a doua poate sa
ducd o existenta 1n afara literaturii, chiar si in afara artelor. Nu cred ca exista
0 predispozitie artistica genetica, ea ¢ mai degraba dobandita si, asa cum arata
neurostiintele Tn ultimii ani, predilectia catre dimensiunea artistica a existentei
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e exersatd printr-o memorie de lunga duratd care incorporeazd si codifica
imaginile vizuale cu detenta afectiva (Kandal 2023: 256).

Functia poeticad sau cea emotiva, functii predilecte ale comunicarii
angrenate de textul literar, pot fi ignorate intr-o existenta cotidiana, in care nici
pentru tranzactii simple, la banca sau la supermarket, nici pentru interactiunea
de zi cu zi, pe stradd, in familie sau cu prietenii, nu e nevoie de o stdpanire
avansata a acestora. Pentru ce, asadar, si de ce, ar trebui ca la nivelurile
intermediare (B1, B2) si avansate (C1, C2) sa facem uz de receptarea si
producerea textului literar, doua activitati care, de altfel, merg mana in mana?
O facem pentru dezvoltarea bagajului lingvistic, e acesta un scop in sine sau 0
consecinta? O facem pentru a-1 apropia pe utilizatorul limbii de cultura limbii
tintd si de un imaginar lingvistic altfel strain?

Exista doud abordari in aceasta directie si doua nume date aparatorilor
si detractorilor perspectivel confom carora literatura, mai degraba la nivelul
receptarii decat la cel al producerii, ar trebui integratd in cadrul orelor de limbi
straine. Aparatorii sunt numiti ,,esentialisti” (,,essentialists™), iar detractorii,
“non-esentialisti” (,,non-essentialists”) (Rabb Khan, Alasmari 2018: 169).
Primii considera ca rolul literaturii in cadrul orelor de L2 e extrem de important
atét la nivel lingvistic, cat si cultural, prin aceea ca imbogateste cunostintele
utilizatorului limbii pe ambele coordonate. Tn plus, acestia mai sunt de parere
ca literatura promoveaza gandirea criticd si creeaza si intretine motivatia
utilizatorului limbii. Cea de-a doua categorie, a ,,non-esentialistilor”, in randul
carora ne Inscriem, de altfel, nu considera literatura importanta pentru dezvoltarea
competentei lingvistice la un nivel avansat, si nici nu cred in misiunea culturala
a literaturii, dincolo de faptul ca orice obiect artistic e un produs cultural avant
la lettre.

Credem ca, mai mult decat un continut, literatura presupune, Tnainte de
toate, asa cum arata una dintre cele mai importante voci critice feminine si
feministe din secolul nostru, Rita Felski, ,,organizarea sensului ca forma”
(Felski 1998: 28). Literatura ne nvata, in primul rand, ca un cuvant singur, o
fraza sau un text nu inseamna nimic in afara unui asamblaj si a unei structuri
gandite in relatie cu acestea. De aceea a limita functia literaturii in cadrul
orelor de limba a doua la un continut, fie el lingvistic sau cultural, inseamna a
scapa din vedere ca literatura e, inainte de toate, o forma, deci o estetica, o arta
a cuvantului. Ceea ce, desigur, nu inseamna ca ar trebui sa integram literatura
in cadrul orelor de L2 doar de dragul artei pentru arta. Un astfel de demers nu
ar fi unul nici coerent, nici realist, dat fiind ca nici in chiar inima studiilor
literare o atare abordare, rupta de social, incastrata intr-0 autonomie a esteticului
a l'ancienne, nu mai e fezabila astazi.

Astfel, ideea de la care plecam si pe care o sa o dezvoltam 1n eseul de
fata e aceea ca principala functie a literaturii in cadrul orelor de L2 e una mai
degraba legata de inteligenta emotionald decat de cunostinte, 1Q, competente
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lingvistice sau abilitati culturale. Consideram ca literatura e necesard in cadrul
orelor de limba roméana ca limba straina (RLS) la nivelurile intermediar si
avansat, pentru ca (1) stimuleaza gandirea abstracta si implicit creativitatea,
dar si pentru ca (2) educa emotiile — invatam sa le vedem, sa le intelegem si sa
ni le putem explica prin intermediul fictiunii.

1. Creativitatea modesta

Conform unui sondaj realizat intre 2017 si 2022 pe un esantion de 37
609 indivizi, cu varste cuprinse intre 4 si 17 ani, de Centrul National pentru
Sanatate din Statele Unite, numit National Health Interview Survey (NHIS),
desi numarul cazurilor de tulburare de deficit de atentie si hiperactivitate
(ADHD) a crescut alarmant in secolul al XXl-lea, in ultimii ani se pare ca
acesta a stagnat (Li et alii 2023: 1). Daca din 1997 pana in 1998 cresterea a
fost una de 6,1%, iar din 2003 pana in 2011, s-a ajuns la pragul de 42,0%, din
2017 pana in 2022, intervalul de referinta s-a pastrat intre 10.08% si 10.47%
(Li et alii 2023: 4).

n ciuda valorilor moderate din ultimii ani, rata tinerilor cu ADHD 1in
secolul nostru e una care atinge maxime istorice, fiind influentata la scara larga
de expunerea tot mai mare, de la varste fragede, la stimuli vizuali numerosi,
diversi si, de cele mai multe ori, simultani. Ce s-a pierdut tot mai mult odata
cu secolul vitezei si cu o societate avansata a vizualului e atentia fata de
cuvant, de textul literar si, mai ales, de lectura indeaproape (close reading).
Atentia in general insd, spune teoreticianul cultural Yves Citton, s-a pierdut si
pentru ca in noua economie de piatd accentul nu mai cade pe produsul in sine,
Ci pe atentia necesara consumului. Cel mai de pret produs al secolului al XXI-
lea, sublinaza criticul, e Intocmai atentia: ,,Daca un produs este gratuit, atunci
produsul real esti tu! Mai precis: atentia ta” [t.n.] (Citton 2017: 8-9).

Credem ca o solutie pentru a cultiva atentia, una diferita fata de cea pe
care o reclama societatea in care traim, si pentru a angrena utilizatorul limbii
a doua in spiritul unei educatii umaniste, in care accentul cade pe decriptarea
semnificatiei cuvintelor si a enunturilor, precum si a sensurilor, a valorilor si
a experientelor care deriva din acestea, consta in utilizarea textului literar in
cadrul orelor de L2, atat (si mai ales) la nivel de receptare, cét si la cel de
producere.

Spre deosebire de 0 educatie umanista organizata in jurul textului literar,
cea axata pe formarea unor deprinderi, abilitati si competente in L2, care aduce
impreund indivizi pentru care progresul in limba strdind are, in primul rand,
un scop practic, nu poate cultiva atentia fata de cuvant, dincolo de dimensiunea
lui functionala, prin aceleasi mecanisme folosite in campul studiilor literare.

Daca lectura indeaproape (close reading) e metoda fara de care, credem
noi, studiul literaturii nu ar fi posibil in domeniul stiintelor umaniste, in cadrul
orelor de L2, e necesar un echilbru intre lectura chirurgicala a textului fictionala
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(la nivel de receptare) si stimularea creativitatii plecand de la aceasta (la nivel
de producere).

Daca, in mod traditional, creativitatea e asociata expertizei intr-un anumit
domeniu, ceea ce inseamna cd predispozitia cdtre originalitate e direct proportionala
cu nivelul de cunostinte dobandit pe un anumit segment intelectual, conform
cognitivistilor, exista si o forma de creativitate care preexista experientei si
care, asadar, poate fi educata. Pe langa performanta creativa exceptionald,
afirma acestia, asociata in mod gresit in mentalul colectiv cu figura geniului
romantic, exista si o forma de creativitate modesta, banald, numita ,,creativitate
normativa” (,,normative creativity’”’) (Sternberg 1998: 191), care rezulta din
structurile si reprezentarile cognitive existente. Opusa acesteia e o forma de
creativitate experimentald, exploratorie, nestructuranta, in care aleatoriul joaca
un rol semnificativ Tn cognitia creativa. Cu alte cuvinte, cognitivistii propun
doua tipuri de creativitate: structuratd, generativa, si nestructuratd, exploratorie
(Sternberg 1998: 208).

Acestea, Insa, nu trebuie confundate cu cele doua delimitdri cu care
opereaza Cadrul European Comun de Referinta pentru Limbi (CECRL) in
ceea ce priveste producerea mesajului scris, si anume, pe de-o parte, scrierea
de comentarii si eseuri, iar, pe de alta, scrierea creativa. Daca scrierea de
comentarii si eseuri se refera la redactarea dupa sablon, adica la acea productie
scrisa care vizeaza un anumit tip de text, fie el eseu argumentativ sau carte
postald, scrierea creativa nu presupune in general scriere fictionala (nici macar
la nivelurile avansate), ci Inseamna o scriere care nu e controlatad strict prin
sabloane sau modele sau prin diverse alte restrictii, fiind mai degraba definita
ca scriere liberd, cum ar fi descrierea unei persoane, de exemplu.

Ambele tipuri propuse de CECRL si utilizate in cadrul cursurilor de L2
sunt benefice nu numai pentru ca ajuta la construirea unui demers didactic
coerent, dar si pentru ca formeaza si educa noi scheme de gandire. Accentul
repetat pus pe scrierea cu sablon, scrierea-structura, si totodata pe procesul
scrierii transforma producerea mesajului scris intr-o muncad ca toate celelalte,
n care efortul si perseverenta au intaietate in fata talentului, a genialitatii si a
altor atribute cu alurd romantica. Cu toate acestea, dat fiind ca forma impune
continutul, textele gandite in cadrul cursurilor de L2 de cele mai multe ori
inhiba creativitatea in favoarea adaptarii la nivelul de limba, la cerinta, la
context, la nevoile si interesele utilizatorului limbii etc..

Ceea ce propun cognitivistii pentru a stimula creativitatea e constructia
unei forme care sa vind in preintdmpinarea functiilor pe care textul trebuie sa
le indeplineasca, prin intermediul unor ,,structuri preinventive care sunt relativ
necontaminate de cunoasterea obiectivului sau de sarcini specifice” [traducerea
noastra — t. n.] (Sternberg 1998: 204), cum ar fi, de pilda, brainstormingul. O
buna strategie nu numai in cadrul orelor de L2, dar si Tn cadrul cursurilor sau al
atelierelor de scriere creativa, tot mai numeroase n ultimii ani, brainstormingul
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stimuleaza creativitatea prin aceea ca oferd impulsul necesar schimbului de
idei, fie ca impulsul vine sub forma unei imagini, a unui citat, a unui cuvant, a
unei scene dintr-un film, a unei melodii etc., dar totodata incurajeaza dimensiunea
exploratorie, aleatorie, hazardul prin aceea ca, desi cadrul e controlat de un
impuls comun, finalitatea nu poate fi anticipata. Brainstormingul creeaza,
asadar, o forma care e sarcind si obiectiv in sine, o formd a cdrei principalad
functie presupune modelarea continutului. in plus, nu numai ci incurajeazi
creativitatea banala, modestd, asa cum 0 numesc cognitivistii, Tn acord cu
interesele si nevoile utilizatorului limbii, dar si preda una dintre lectiile de baza
de teorie literard, si anume ca textul fictional e, inainte de toate, o artd a cuvantului,
o esteticd, o forma care preintdmpina si merge impreuna cu continutul.

Consider ca pentru a scoate utilizatorul limbii din zona de confort si
pentru a stimula creativitatea si totodata gandirea abstracta, care sta la baza
educatiei umaniste din cele mai vechi timpuri, producerea textului fictional ar
trebui stimulata inca de la nivelurile intermediare (B1, B2), chiar daca resursele
lingvistice si competentele nu sunt inca suficient de ofertante. Gandirea libera,
gandirea n miscare, gandirea in alerta se educa, iar mediul cel mai bun pentru
a 0 provoca si a o cultiva nu e altul decat campul de bataie al tuturor ideilor,
valorilor si experientelor umanitatii, si anume literatura. Asadar, desi structurile
oferite de CECRL si modul cum sunt gandite continuturile pe nivel sunt extrem
de productive pentru asimilarea limbii a doua, credem ca e nevoie si de spatii
de liberatate, de momente de respiro in cadrul cursurilor de limbi straine, spatii
pe care avem datoria (una eticd, am spune) de a le umple din cand in cand cu
producerea si receptarea textului literar.

Daca la nivelul producerii textului literar principalul scop ar trebui sa fie
stimularea creativitatii, cred ca In ceea ce priveste receptarea, e important sa
nu cadam in capcana analitica propusa de catre CECRL, reluata ulterior in
Companion Volume. Conform descriptorilor din Companion Volume, in
primul rand, utilizatorul limbii va avea competentele necesare sa lucreze pe
textul literar abia la nivelurile avansate (C1, C2), iar, in al doilea rand, abia
atunci cand competentele vor fi stabile, lectura va fi una critica, analitica, dupa
cum urmeaza: ,,Progresia este caracterizata astfel: nu exista descrieri pentru
nivelurile Al si A2. Pana la nivelul B2, accentul se pune pe descriere mai
degraba decat pe evaluare. La nivelul B2, utilizatorul limbii/studentul poate
analiza similitudinile si diferentele dintre opere, exprimand o opinie argumentata,
referindu-se la punctele de vedere ale altora. La nivelul C1, analiza devine mai
subtild, preocupandu-se de modul in care opera captiveaza publicul, in ce
masura este conventionala sau daca foloseste ironia. La nivelul C2, utilizatorul
limbii/studentul poate recunoaste nuantele lingvistice si stilistice mai fine,
dezvaluind conotatiile si oferind evaludri mai critice asupra modului in care
structura, limbajul si dispozitivele retorice sunt exploatate intr-o opera literara
ntr-un scop particular” [t.n.] (Companion Volume: 2020: 107).
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Credem ca o astfel de progresie nu e valabild pentru un cititor amator,
cum este utilizatorul limbii a doua, pentru care receptarea textului literar ar
trebui sa fie, in primul rand, o activitate de placere, ci pentru unul pentru care
lectura e o activitate profesionald. Nu spunem ca nu ar trebui incurajat spiritul
analitic si gandirea critica in cadrul cursurilor de L2, insa, cand vine vorba de
textul literar, consideram ca o lectura afectiva, identificatorie, apropie utilizatorul
limbii a doua de textul literar mai mult decat o lectura critica, obiectiva,
profesionali. In plus, daci e si le acordam dreptate si ,,esentialistilor”, cultura
limbii-tinta nu poate fi accesata altfel decat prin intermediul unei lecturi afective,
asumat subiective.

2. Turnura afectiva

,» Turnura afectiva” din stiintele sociale si umaniste de la mijlocul anilor
1990 a aparut ca o reactie nu numai la schimbarile istorice (Clough 2007: 2),
la nevoia de a teoretiza si problematiza memoria traumatica, de exemplu, dar si
pentru a muta centrul de greutate al miscarii feministe dinspre o supraevaluare
a functiilor corpului inspre o perspectiva incorporata (embodied), care ia in
calcul nu numai suprafata pielii, ci si ceee ce se naste la contactul acesteia cu
carnea lumii, cu socialul. Astfel, odata cu ,,turnura afectiva”, emotiile capata
intaietate atat pe plan individual, cat si social, colectiv, devenind forme,
texturi, materiale care circuld, sunt influentate si se modifica la intalnirea cu
lumea din afara, sociald, economica, politica, digitala etc.

In lingvistica aplicati, ,,turnura afectiva” inseamna orientarea atentiei
Tnspre emotiile pe care atét utilizatorul limbii, cét si profesorul le experimenteaza
in timpul orelor de L2 (Richards 2020: 1). Consider ca in absenta unor programe
educationale nationale bazate pe strategii afective (Affective Strategy Training),
cel mai bun stimul pentru inventarierea emotiilor din sala de curs (va) ramane
(mereu) textul literar. Cu rezerva ca receptarea textului literar in cadrul orelor
de L2 ne poate confrunta cu proprile emotii, dar si cu emotiile celorlalti atata
vreme cat lectura propusa de catre profesor € una care permite mai degraba
lectura identificatorie, empatica, afectiva decat cea critica, analitica, rece.

Asa cum, de altfel, afirma si CECRL (plus Companion Volume), e
important ca lectura afectiva sa fie cultivatd temeinic de la nivelul B1, chiar
daca calea pentru o astfel de abordare trebuie pregatita inainte, inca de la
nivelurile elementare (A1, A2). Conform CECRL, la nivelurile inferioare (Al-
A2) se va cultiva o relatie afectiva de baza cu textele (nonliterare), persoanele
si emotiile acestora, dar si cu modul in care textul 1i vorbeste utilizatorului
limbii — profesorul 7i poate intreba pe studenti daca ,,le-a placut lucrarea, sa
povesteascd cum i-a facut sd se simta, sa discute despre personaje si sa le lege
aspecte ale lucrarii de propria lor experienta” [t.n.] (Companion Volume 2020:
106). Acelasi demers se poate relua apoi si la B1, dar cu insistentd mai mare
asupra detaliilor si a nuantelor afective.
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La B2 insa, descriptorii spun ca nu numai ca utilizatorul limbii va putea
sa-si descrie raspunsul afectiv la un text (literar), dar si sa-si analizeze reactia
emotionald, adica ,,modul in care acesta [textul] a provocat acest raspuns”
[t.n.] (Companion VVolume 2020: 106). Problema cu o atare afirmatie, credem
noi, e cd se confundd competenta ligvisticd cu ,,competenta emotionald”
(Richards 2020: 1), presupundu-se cd un nivel mai avansat de limba e direct
proportional cu maturitatea emotionala.

Solutiile la o atare problema pot fi numeroase, insa esentiala e educarea
unor deprinderi afective, de lectura identificatorie a textului literar, care pot
duce in timp la construirea unor mecanisme nu numai de analiza si de
intelegere a textului literar, dar si de luare a propriei temperaturi emotionale.

Credem ca in cadrul cursurilor de L2, 1a fel ca, de altfel, in cadrul educatiei
formale, incepand chiar din ciclul primar, o alternativa la lectura critica,
obiectiva, una care sa incurajeze lectura prin filtrul emotiilor, ar fi practica
unui jurnal afectiv, in care utilizatorul limbii a doua sa-si noteze si interogheze
emotiile de la nivelurile de baza (A1, A2) pana la cele avansate (C1, C2). Fie
ca e vorba de relatia pe care o stabileste cu textele literare si nonliterare, cu
colegii, cu lumea din jur, cu locurile Tn care ajunge, cu viata cotidiana etc.,
toate acestea pot fi inregistrate plecand de la initiativa profesorului de L2 si de
la intélnirea cu textul, Tn primul rand, literar.

Avantajele unui astfel de jurnal ar fi multiple: (1) cultiva o disciplina
emotionala, o inclinatie catre autoreflectie, care contribuie la dezvoltarea
emotionald a individului per ansamblu, nu doar in calitatea lui de utilizator al
limbii; (2) propune construirea unei relatii personale cu textul (literar sau
nonliterar), care poate fi extrapolata la lumea din jur si care poate contribui la
contruirea unei ,retorici interpersonale”; (3) devine un indicator atdt al
progresului emotional, cat si lingvistic, ntrucét se poate vedea evolutia de la
un nivel la altul atat prin vocabularul folosit, cat si prin sintaxa sau structuri
gramaticale; si, nu Tn ultimul rand, (4) asa cum arata cognitivistii, stimularea
afectiva in cadrul orelor de L2 duce la o mai buna asimilare a competentelor,
a aptitudinilor si a cunostintelor lingvistice (Richards 2020).

Tn concluzie, dincolo de un continut pur si simplu, unul deopotriva
lingvistic si cultural, literatura folosita in cadrul cursurilor de L2 are puterea
de a cultiva creativitatea si de a contribui la dezvoltarea emotionala a individului
atata vreme cat accentul nu cade exclusiv pe lectura critica, profesionala a acestuia.
Folosit ca un spatiu de libertate, ca un moment de respiro, textul literar poate
deschide calea unei relatii cu lumea, cu socialul, care merge dincolo de suprafata
pielii, de clisee culturale sau de structuri sintactice, intr-o zona tot mai des
revizitata in ultimii ani, si anume cea a emotiilor. Raspuns si replica la o societate
n care inteligenta artificiala devine un locuitor cu acte in regula al realului,
credem, in spirit umanist, ca o societate si 0 educatie centrata pe afect nu va putea
fi niciodata acaparata de formele si formulele de inteligenta nonumana, digitala.
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Cateva sugestii pentru dezvoltarea
competentei de producere a discursului oral
la optionalul de limbaj specializat politico-juridic
pentru studenti straini

Andreea-Victoria Grigore
Universitatea din Bucuresti

Abstract. A few suggestions for the development of speaking skills in the political
and legal specialised language optional seminar for foreign students. The paper is
based on several suggestions for developing speaking skills, which have been put
into practice during the specialised political and legal language seminar. Being an
optional subject in the curriculum of the Preparatory year of Romanian (University
of Bucharest), this seminar is dedicated to the Social Sciences group, which
includes students who wish to pursue an academic career in fields such as
history, international relations, law, political science, etc. At the core of the
specialised language seminar is a textbook which will be published by Bucharest
University Press in the near future. This textbook contains 14 units, covering
both terminological notions and the development of the four competences
established by the Common European Framework of Reference for Languages.
Among these competences, speaking occupies a significant place, since
specialised oral communication tasks prove to be much more difficult to
designate and implement than those used in the practical courses of Romanian
as a foreign language. Consequently, this paper offers various suggestions for
oral communication situations, which are meant to remove difficulties mainly
caused by external factors encountered in the teaching process, such as the
students’ poor familiarity with certain extralinguistic realities, the lack of exposure
to real situations or even stage fright.

Keywords: Romanian as a foreign language, political and legal specialised
language, teaching and learning, development of speaking skills, useful suggestions

1. Introducere
Obiectul prezentei lucrari il constituie dezvoltarea competentei de producere

a discursului oral la seminarul optional de limbaj specializat politico-juridic,
destinat grupei de Stiinze sociale, din cadrul specializarii Programul pregatitor
de limba romanda pentru cetatenii straini (Facultatea de Litere, Universitatea din

! In cuprinsul lucrarii, pentru a denumi competenta de comunicare orald (monolog si interactiune
verbald), se va folosi si sintagma producerea discursului oral. Aceasta este utilizatd pentru a
desemna competenta la Anul pregatitor de la Universitatea din Bucuresti.
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Bucuresti). Formarea acestei grupe a tinut cont de parcursul universitar al
studentilor straini, bazat pe frecventarea in limba romana a unor cursuri la
facultati si/sau specializari diverse din domeniul stiintelor sociale (drept, istorie,
relatii internationale, stiinte politice etc.). Unii dintre acesti studenti aleg sa-si
continue studiile (la nivel masteral si doctoral), pentru ca, mai apoi, sa ramana
in Roménia. Tn consecinta, studierea limbajului de specialitate politico-juridic
reprezintd o etapa preliminara pentru o integrare eficienta atat din punct de
vedere educational, cat si profesional.

Ca prim obiectiv al lucrarii se cuvine mentionata continuarea unui demers
referitor la analiza unor aspecte din procesul de predare—invatare a limbajului
specializat politico-juridic (vezi Grigore 2016a, 2016b, 2016¢, 2016d, 2018,
2020, 2021a, 2021b, 2022). Cele mai multe dintre aceste aspecte au fost niste
prezentari ale unor unitati de invatare, cuprinse intr-un manual care va fi publicat
la Editura Universitatii din Bucuresti (EUB). Alte doud obiective ale lucrarii
constau 1n indicarea unor activitati de invatare pentru dezvoltarea competentei de
producere a discursului oral, precum si mentionarea unor beneficii avute de aceste
activitati in cadrul procesului didactic.

Tn ceea ce priveste structura lucrarii, in continuarea partii introductive se
afla o sectiune de repere teoretice avand ca subiect producerea discursului oral.
Acestor repere li se adauga comentarea unor obstacole si, deopotriva, avantaje
ntalnite Tn dezvoltarea competentei orale pe durata activitatilor didactice. A treia
sectiune este o trecere in revista a unor sarcini de invatare (care au in vedere
comunicarea orald) din alte manuale de limbaj specializat juridic si social
(politic), mai vechi sau mai noi. Cea de-a patra sectiune porneste de la continuturile
viitorului manual EUB, precizdnd si justificand alcatuirea unor cerinte care
vizeaza dezvoltarea competentei de comunicare orald, pentru ca in concluziile
lucrarii sa fie reunite ideile desprinse in urma comentariilor facute.

2. Repere teoretice

Tn literatura de specialitate, s-a subliniat adesea rolul esential al competentei
de producere a discursului oral, nu numai n diferite interactiuni din viata de
zi cu zi, ci si in contextul procesului de invatare a unei limbi strdine (vezi,
printre altii, Tonescu 2018, 2020). In acest sens, o cercetare derulati recent la
un program de licenta de la Academia Nationala de Muzica ,,Gheorghe Dima”
din Cluj-Napoca a relevat ca, din punctul de vedere al studentilor, intelegerea
(receptarea) unui text scris intr-o limba straina este competenta pe care 0
stdpanesc cel mai bine, in timp ce comunicarea orala se afla la polul opus.
Astfel, studentii care au luat parte la cercetare au considerat ca producerea
discursului oral intr-o limba straind reprezintd competenta care trebuie sa fie
utilizatd cel mai mult in profesia lor odata cu finalizarea studiilor universitare
(lonescu 2018).
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Tn privinta conversatiei din sala de curs, ca activitate didactica realizata
sub Tndrumarea unui profesor, aceeasi cercetare a inregistrat un rezultat
surprinzator. Nu mai putin de 71,05% dintre studenti au fost de parere ca
producerea discursului oral constituie cel mai important aspect in dobandirea
unui nivel avansat de cunoastere si de folosire a unei limbi straine (Ionescu
2018; vezi si lonescu 2020: 271-272).

Cu toate acestea, nu trebuie omise anumite obstacole care pot apdrea in
buna desfasurare ,,la clasa” a unor activitati de conversatie. Un obstacol este dat
de factorii afectivi, care pot influenta negativ maniera in care un cursant participa
la o situatie de comunicare (Ionescu 2020: 278). Lucrurile se complica cu atat
mai mult cu cat vorbitul Tntr-o limba straind se petrece in fata unor nativi, intrucét
poate duce la o senzatie de anxietate resimtitda de catre locutor. La acestea
contribuie si varsta, fiindca, spre deosebire de copii, adultii sunt mai preocupati
de modul in care vor fi perceputi in public (Shumin 2002: 206).

De asemenea, o activitate de comunicare bazata pe interactiune se poate
dovedi dificil de pus in practica daca numai unii dintre participanti sunt dispusi
sa ia cuvantul. Succesul unei astfel de activitati depinde, deci, in primul rand,
de dorinta tuturor de a interveni in discutie. La randul sau, dorinta respectiva
se leaga de o cunoastere prealabila a subiectului de conversatie, de intentia
unui vorbitor de a se exprima intr-o limba straina, precum si de tipul sau de
personalitate. Referitor la acest ultim aspect, este bine cunoscut faptul ca, fata
de introvertiti, extrovertitii sunt mai dispusi sa comunice efectiv, cel putin
in primele etape din procesul de invatare a unei limbi straine (Green et al.
2002: 227).

Un obstacol aparte, discutat pe larg n literatura de specialitate, este frica
locutorului. Se pun in evidenta frica vorbitorului de a se face de rusine in fata
interlocutorilor, frica de a-i scadea stima de sine sau cea de a fi dezaprobat. In
invatarea unei limbi striine, aceste frici vor avea ca rezultat o dorintd mai mica de
a comunica, un contact interpersonal redus, competente interculturale precare si
un nivel scazut de fluenta, vorbitorul avand tendinta de a evita orice dificultate
care priveste comunicarea directa, fata in fata (Komorowska 2016: 52).

Pentru ca activitatile de conversatie sa fie eficiente in procesul de invatare,
cadrului didactic 1i revine sarcina sa creeze contextul potrivit pentru toti cursantii,
astfel incat sa-i incurajeze si sa-i motiveze sa depaseasca starea initiala de
disconfort si sa participe la discutii (lonescu 2020: 278). Cu alte cuvinte,
trebuie ca profesorul sa trezeasca in randul cursantilor sdi dorinta si nevoia
sau motivatia de a vorbi, iar acest lucru se poate face prin interactiuni care
promoveaza folosirea limbii straine (Shumin 2002: 208).

Printre interactiunile propuse se numara cele similare cu situatiile
conversationale reale, adeseori, cu un caracter ludic, care sa-i implice pana si
pe cursantii care au 0 competenta mai redusa de comunicare intr-o anumita
limba straind. Frecvent, aceste situatii conversationale devin un pretext pentru
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cadrul didactic de a discuta n sala de curs aspecte culturale, care pot fi intalnite
n interactiunile sociale din viata cotidiand (Ionescu 2020: 275).

3. Competenta de producere a discursului oral in manuale de limbaj
juridic sau politic pentru straini

Rolul conversatiei in invatarea unei limbi straine a fost subliniat si Tn
cuprinsul manualelor de romana pentru straini, indiferent daca este vorba despre
cele de limba generala sau cele de limbaje specializate. Pentru prima categorie,
se remarca seria de manuale si alte auxiliare didactice publicate din 2012 la
Departamentul de limba, culturd si civilizatie romaneasca al Universitatii
,.Babes-Bolyai” din Cluj-Napoca. Tn schimb, in cea de-a doua categorie, daci
se tine cont strict de limbajele juridic si politic, un loc aparte il ocupa atat
manualul profesorului Toma Grigorie (1996), cat si doua materiale didactice
aparute relativ recent, gratie unui colectiv de profesori de la Universitatea
, Iransilvania” din Brasov (Saftoiu (coord.) 2022a, 2022b).

In Limba roménd pentru studenti strdini. Anul pregatitor si anii |, I1. Profil
juridic, accentul cade, In mod previzibil, pe insusirea terminologiei aferente
domeniului juridic, dar si pe exprimarea raporturilor sintactice (Grigorie 1996:
3-4). Totusi, activitatile de interactiune nu sunt trecute cu vederea, fapt care
confirma rolul lor esential in procesul didactic. Astfel, fiecare dintre cele 20 de
lectii ale manualului se incheie cu cate o activitate de conversatie, existand si 0
variatie Tn functie de specificul lectiei. Daca cele 17 lectii de predare mizeaza,
fara exceptie, pe comentarea unor citate, numai una dintre cele trei lectii
recapitulative (respectiv, ultima) urmeazi acelasi tipar. In celelalte dou lectii de
recapitulare, conversatia fie consta intr-un joc de rol (,,Realizati 0 conversatie pe
tema La tribunal, cu roluri repartizate studentilor: judecator, procuror, avocat,
grefier, inculpat, martori, gardieni etc.”, Lecria 6, Grigorie 1996: 37), fie este
absenta (Lectia 14, Grigorie 1996: 80-82).

Demne de mentionat sunt citatele care stau la baza activitatilor de producere
a discursului oral. Uneori, sunt reproduse pasaje din operele unor autori straini,
ntre care se evidentiaza cei latini, precum Cicero, Juvenal, Quintillian, Seneca,
Tacitus sau Terentius (,,Suntem sclavii legilor, ca sa putem fi liberi. (Cicero)”,
Lecria 8, Grigorie 1996: 49). Alteori, sunt enuntate maxime care isi au origineain
dreptul roman (,,Lucrul judecat este socotit drept adevarat.”, Lecfia 9, Grigorie
1996: 54) sau chiar din manuale ale legiuitorilor romani (,,Justitia este vointa
statornica de a acorda fiecaruia ceea ce i se cuvine. (Institutele, edictate Tn vremea
lui Tustinian)”, Lecria 4, Grigorie 1996: 27). Alegerea acestor citate nu este deloc
intdmplatoare, intrucat, potrivit planului de invatdmant de la orice facultate cu
profil juridic, dreptul roman se studiaza in primul an de studiu, or, manualul lui
Toma Grigorie se adreseaza nu numai studentilor din Anul pregatitor, ci si celor
deja Tnscrisi Tn primii ani ai unui program de licenta (Grigorie 1996: 3).
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Limbajul juridic este tratat separat si intr-un manual pentru studenti straini
(Saftoiu (coord.) 2022b), care face parte dintr-0 serie de sase volume dedicate
predirii limbajelor de specialitate?. Spre deosebire de manualul din anii *90, in
care activitatile de comunicare orala se aflau mereu la sfarsitul unei lectii, in
manualul nou, ele nu ocupa o pozitie fixa intr-0 unitate. Asadar, ele se pot gasi la
inceputul unitatii, ca exercitii pregatitoare, de ,,dezghet” (,,1. Discutati in perechi
pe baza urmétoarelor intrebari. 1.a. Enumerati doud profesii din sistemul judiciar
si descrieti pe scurt atributiile persoanelor care le exercita. 1.b. Ce calitati ar trebui
sa aiba un avocat/procuror/judecator/notar public? Alegeti una dintre ocupatiile
enumerate. Comparati raspunsurile voastre cu ale colegilor.”, Unitatea 1, Saftoiu
(coord.) 2022b: 7).

De asemenea, exista situatii in care sectiunea de conversatie se regaseste in
mijlocul unitatii, ca o continuare fireasca a unui exercitiu anterior, n care a existat
si un material suport, cum ar fi un text sau o imagine (,,8. Ca orice forma de
discriminare, discriminarea pe motive religioase si cea rasiala sunt strict interzise
n orice mediu profesional. Cititi textele de mai jos, care prezintd studii de caz
privind discriminarea pe motive religioase si discriminarea rasiala si rezolvati
cerintele [...]. 8.a. Exprimati-va punctul de vedere in legatura cu cele doua cazuri.
8.b. Indicati posibile masuri pe care avocatii partilor vatamate le pot lua pentru
remedierea conflictului de munca rezultat din situatiile prezentate.”, Unitatea 2,
Saftoiu (coord.) 2022b: 33-35).

Nu Tn ultimul rand, la fel ca in manualul lui Toma Grigorie, activitatea de
conversatie poate fi plasatd ultima in cuprinsul unei unitati, avand functia de a
sintetiza continuturile predate (,,15. Lucrati in perechi sau in grupuri. 15.a. Folositi
expresiile de mai sus pentru a va exprima opinia legata de urmatoarea afirmatie
[...]. 15.b. Prezentati punctul de vedere al grupului vostru intregii clase. Fiecare
pereche/grup Tsi va desemna un prezentator care sd expuna cat mai convingator
argumentele echipei.”, Unitatea 5, Saftoiu (coord.) 2022b: 92).

Dispunerea activitatilor de comunicare orala se pastreaza, intr-0 oarecare
masura, la nivelul Unitarii 10. Stiinge politice, dintr-un manual dedicat stiintelor
sociale, la modul general (Siftoiu (coord.) 2022a)%. Prin urmare, exercitiile de
producere a discursului oral se plaseaza la inceput, ca un preambul al intregii
unitati (,,2. V-ati gandit vreodata... Ce este politologia?; Care este legatura ei cu
stiintele sociale?; Se poate sa existe o societate fara o ordine politica?. Cititi rapid
textul si aflati daca ati avut dreptate”, Saftoiu (coord.) 2022a: 181) sau intr-o
pozitie mediana (,,6.a. Sa discutam... Care este, n opinia ta, cea mai importanta

2 In afara de limbajul stiintelor juridice, seria de manuale se ocupa de terminologiile corespunzatoare
stiintelor medicale, sociale, umaniste si arte, exacte si ingineresti, economice.

3 Acest manual de limbaj specializat reuneste domenii variate din spectrul social, mai mult
sau mai putin conexe, precum limba si comunicare, stiintele educatiei, educatie si carierd,
comunicarea la locul de muncd, resurse umane, psihologie, sociologie, asistenta sociala, dezvoltare
comunitara, stiinte politice, publicitate, documentare si cercetare.
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putere intr-un stat?; De ce este bine ca puterea sa fie impartita intre mai multe
institutii?; Care sunt calitatile pe care ar trebui sa le aiba un presedinte de stat?
Dar un prim-ministru?”, Siftoiu (coord.) 2022a: 187). In mod surprinzator,
activitatile de conversatie nu sunt intalnite si la finalul unitatii, astfel incat se
pierde caracterul lor recapitulativ, dovedit, de pilda, in manualul de limbaj
juridic din aceeasi serie.

Pe de alta parte, aceste subiecte propuse pentru dezvoltarea competentei
de comunicare orald se pot desfasura ,,la clasd” numai dacd studentii straini au
deja o minima pregatire de specialitate in domeniile juridic si, respectiv, politic.
De exemplu, este necesar ca ei sa stie ce sunt si ce presupun doua profesii
juridice, astfel incét sa descrie atributiile sau calitatile pe care ar trebui sa le aiba
persoana care le exercita, ori trebuie sa cunoasca sensul termenului politologie,
pentru a stabili o legatura intre domeniul propriu-zis si stiintele sociale.

Se constata, deci, o diferentd fundamentald intre cele doud manuale de
datd recentd (Saftoiu (coord.) 2022a, 2022b) si cel din anii *90 (Grigorie 1996),
in care nu se intrevede specializarea profundi a subiectelor de conversatie. Tn
manualul mai vechi, temele sunt mult mai permisive, lasand posibilitatea de a
interveni n discutie si studentilor fara studii prealabile in drept (vezi supra).
Tn acelasi timp, prin generalitatea mai ridicati a subiectelor, se subliniaza
caracterul pronuntat pregatitor (1) al manualului din anii 90, menit sa fie un
material didactic de familiarizare a studentilor straini cu terminologia juridica.

4. Sugestii pentru dezvoltarea competentei de producere
a discursului oral

Mergand pe calea deschisa de catre Toma Grigorie (1996), manualul
dedicat grupei de Stiinte sociale, care este preconizat s apard la Editura
Universitatii din Bucuresti, contine 14 unitéti de invatare. Acestea au in vedere
sugestii pentru dezvoltarea competentei de comunicare orala in limba romana.
In cele ce urmeaza, analiza se va opri la propunerile de exercitii de conversatie
cu care se incheie unititile de invitare®.

Prin plasarea lor la finalul unitatilor, aceste exercitii au ca scop principal
recapitularea si sistematizarea continuturilor de invatare regasite in paginile
manualului. Data fiind vasta tematica propusa, subiectele de conversatie vizeaza
domeniul politic (prin unitétile /. Comunitatea internationala (I). Organizatia
Natiunilor Unite. Organizatia Tratatului Atlanticului de Nord; 2. Comunitatea
internationala (II). Uniunea Europeanda. Spatiul Schengen; 3. Consiliul Europei,
4. Statul. Exercitarea puterii politice in stat. Forme de guvernamant. Regimuri
politice; 5. Politica romaneasca. Partidele politice din Romania; 6. Principiul
separarii puterilor in stat (I). Puterea legislativa. Parlamentul Romaniei,
7. Principiul separarii puterilor in stat (Il). Puterea executiva (1). Guvernul

4 Activitdtile didactice de comunicare orala aflate la inceputul unitatilor de invatare, folosite, Tn
special, pentru captarea atentiei, vor deveni subiectul unui studiu viitor.
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Romaniei; 8. Principiul separarii puterilor in stat (II). Puterea executiva (2).
Presedintele Romaniei), pe cel juridic (prin unitatile 9. Constitutia Romdniei.
Drepturi, libertati si indatoriri cetatenesti; 10. Drept. Notiuni generale despre
drept; 11. Principiul separarii puterilor in stat (I1l). Puterea judecdatoreasca
12. Profesii juridice din Romdnia; 13. Documente legislative. Studiu de caz:
Codul familiei) sau pe amandoua, In egala masura (prin unitatea /4. Recapitulare).

Totusi, exista o serie de scopuri secundare, complementare celui principal,
care vor fi detaliate in paragrafele de mai jos. Aceste scopuri secundare au avut la
bazd o provocare lansatd, deopotriva, studentilor strdini si cadrului didactic
care a alcatuit activitatile de conversatie. Pentru studenti, provocarea a constat in
rezolvarea cu succes a sarcinilor de lucru care propuneau dezvoltarea competentei
de comunicare oralda in limba romana. Pentru cadrul didactic, provocarea a
insemnat, in primul rdnd, realizarea unor cerinte a caror rezolvare sa presupund o
legaturd cu tema abordata, fapt care ar fi asigurat folosirea corecta a termenilor si
a sintagmelor aferente continutului stiintific dintr-o unitate de invatare. Totodata,
utilizarea adecvata de cétre cursanti a unitatilor terminologice ar fi oferit cadrului
didactic un feedback imediat si fidel in privinta gradului de cunoastere si de
intelegere a sensurilor specializate.

In al doilea rand, cadrul didactic a luat in calcul specializarea inalta
impusa de orice terminologie stiintifica si caracterul rigid, inchis, de care dau
dovada domeniul politic si, mai ales, cel juridic. In aceste conditii, cadrul
didactic a incercat sd accesibilizeze si sa apropie de studentii straini un limbaj
specializat care le va fi necesar in parcursul lor academic (si nu numai!). in
afard de atingerea acestui obiectiv pe termen lung, prin subiectele propuse
pentru partea de conversatie s-au dorit starnirea interesului in randul cursantilor
si dezvoltarea unei atitudini pozitive fatd de participarea activa la sarcini de
invatare dirijate de catre profesor.

Conform tematicii, prima unitate a manualului are la baza doua organizatii
internationale, Organizatia Natiunilor Unite (ONU) si cea a Atlanticului de
Nord (NATO). Cele doud au cdpatat o importanta semnificativa in contextul
(geo)politic actual, prin prisma conflictelor militare care au loc atat in Ucraina,
cat si in Orientul Mijlociu. Astfel, prin ancorarea lor in realitatea imediata, s-
au considerat atractive o activitate care are ca punct de pornire articolul 5 al
Tratatului Nord-Atlantic (exemplul (1)), precum si una referitoare la activitatea
Romaniei in operatiunile de pace desfasurate de Natiunile Unite 1n diferite
zone de conflict ale lumii (exemplul (2)).

(1)Articolul 5, cel mai cunoscut articol din Tratatul Nord-Atlantic, sta, de
fapt, la baza Aliantei: apdrarea colectiva. Acest articol prevede ca un atac asupra
unui stat membru este considerat un atac asupra tuturor membrilor. Imaginati-va
ca puteti schimba continutul Tratatului Nord-Atlantic. Sunteti de acord sa pastrati
articolul 5 in Tratat? De ce?
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(2)De la prima participare la o operatiune ONU de mentinere a pacii
(Misiunea de Observare din Irak-Kuweit), Romania a fost, pana in prezent, in 25
de misiuni, cu peste 10.000 de militari, politisti, jandarmi (observatori militari,
ofiteri superiori, trupe de infanterie, spitale de campanie si ofiteri de protectie si
paza). Toti au indeplinit rolul de casti albastre, adica de membri in trupele ONU
de mentinere a pacii. Este important ca un stat membru ONU sa participe la
misiunile de mentinere a pacii, chiar daca acestea nu sunt in imediata lui
vecinatate? De ce?

Pe de alta parte, complexitatea unor evenimente socio-politice din
prezent a determinat alcdtuirea unuia dintre subiectele propuse in unitatea 3,
dedicata Consiliului Europei si, n special, formelor de discriminare impotriva
carora militeaza aceastd organizatie (exemplul (3)). Dat fiind ca persoanele cu
dizabilitati sunt adesea discriminate, fiindu-le ingradit sau chiar refuzat
accesul la educatie, activitatea de comunicare orala din aceasta unitate a pornit
de la un mesaj ,,de interes public”, care inca circula pe canalele romanesti de
radio si televiziune. La modul practic, mesajul informeaza opinia publica
despre educatia incluziva, indemnand la toleranta si intelegere pentru copiii cu
dizabilitati. Tn unitatea 3, anuntul a devenit un pretext pentru organizarea unei
conversatii despre dificultatile prin care trece un elev cu dizabilitati si despre
gisirea unor solutii viabile pentru a indrepta aceast situatie. Tntrucét subiectul
poate fi tratat din mai multe perspective (educationala, juridica, psihologica,
sociald, sociologica etc.), rezolvarea sa implica folosirea unei palete vaste de
argumente. In limitele impuse de protectia datelor personale, studentii pot
apela chiar si la experienta lor, aducand ca exemple cazuri cunoscute (rude,
prieteni etc.) sau despre care au aflat din surse diferite®.

(3),,Pentru egalitate de sanse, copiii cu dizabilitati au dreptul sa invete
in orice scoala” reprezintd un mesaj de interes public, inclus in Codul
audiovizualului din Roménia in 2019. Acest lucru presupune ca, periodic,
toate posturile radio si TV romanesti sa difuzeze mesajul. Prezentati care sunt
dificultatile pe care le intdmpina la scoala un copil cu dizabilitati si indicati
posibile solutii pentru a le rezolva.

Tot la experienta personala se refera rezolvarea celor doua activitati de
producere a discursului oral din unitatea 2, a carei tema este Uniunea Europeana
(exemplele (4) si (5)). Ambele exercitii au la baza o aplicatie anterioara, de

> Demn de mentionat este faptul ci acest subiect este de interes si pentru un grup restrans de
5-7 studenti straini, care a crescut constant in ultimii ani. Acesti studenti vor urma cursuri la
facultati de psihologie, stiintele educatiei sau sociologie. Prin numarul lor mic, care impiedica
alcdtuirea unei grupe de sine statatoare, precum si prin includerea acestor discipline in sfera
mai larga a stiintelor sociale, studentii au fost adusi in grupa de Stiinze sociale, chiar daca aici
se predau chestiuni terminologice de natura politico-juridica.

247



Actele Conferintei Internationale Discurs polifonic in Romdna ca limbd strdind (RLS) - Ed. a IV-a

intelegere corectd a unui comunicat de presa emis de catre UE. Preluat de pe
versiunea romaneasca a portalului UE si suferind modificari minore (necesare
adaptarii pentru niste vorbitori nonnativi), comunicatul devine important n
economia unitdtii, deoarece relateaza informatii despre un summit desfasurat
n februarie 2019 intre UE si Liga Statelor Arabe (LSA).

Dincolo de subiectele politice dezbatute intre sefii de state prezenti la
acest summit, reuniunea a vizat legaturile puternice in plan cultural si comercial
dintre cele doua organizatii internationale. Pornind de la aceste legaturi,
studentilor straini li se cere sa identifice si sa prezinte avantajele summiturilor
comune, respectiv, sa justifice statutul unor organizatii regionale in contextul
existentei unor organisme mondiale, precum ONU.

Totusi, o contributie esentiala in rezolvarea exercitiilor si-0 aduce originea
unora dintre cursantii strdini, care frecventeaza Anul pregatitor de la Universitatea
din Bucuresti si care, concomitent, fac parte din grupa de Stiinze sociale. Este
vorba despre studenti care provin din tari membre ale LSA (precum Liban,
Maroc, Siria etc.) si, care, n acest fel, se pot raporta mai usor la beneficiile unor
summituri ale celor doua organizatii interguvernamentale.

(4) Exista avantaje daca organizatii internationale ca Uniunea Europeana
si Liga Statelor Arabe au summituri comune? Care sunt acestea? De ce?

(5) Daca exista deja o organizatie mondiala ca Organizatia Natiunilor
Unite, mai sunt necesare organizatii regionale, precum Uniunea Europeana si
Liga Statelor Arabe? De ce?

Apelul la experienta personala se dovedeste util si Tn abordarea unor
subiecte care trimit la situatii generale, valabile in oricare sistem politic. Acesta
este cazul unei dezbateri pro si contra (exemplul (6)), intalnite Tn unitatea 6,
care are ca tema puterea legislativd din Romania. Respectiva dezbatere porneste
de la traseismul politic, un fenomen care, din nefericire, caracterizeaza in prezent
societatile bazate pe pluralism politic, inclusiv pe cea romaneasca. Studentii
straini sunt incurajati sa nu fie partinitori si sd nu blameze de indata un traseist
politic, a carui fapta, la prima vedere, poate fi pusa pe seama dorintei de a beneficia
n continuare de diverse lucruri (putere politica, avantaje banesti etc.).

Tn mod evident, exercitiul are in vedere justetea actiunii de parasire in
sine a partidului care a propulsat o persoand intr-o anumita demnitate publica.
Tn ciuda acestui fapt, activitatea de comunicare orala le propune studentilor si
dea dovada de echilibru (sine ira et studio) si sa identifice alte cauze care au
determinat aparitia fenomenului (schimbarea brusca de ideologie a partidului,
care contravine doctrinei pentru care a militat asa-zisul traseist, ori activitatea
ilicita a altor membri de partid, cu care respectiva persoana nu se identifica).

(6) Dezbatere pro si contra: Traseismul politic este un fenomen care
are loc cand un politician, membru ntr-un partid politic, decide sa-l paraseasca,
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desi acesta I-a ajutat sa ajunga intr-0 functie publica (de exemplu, in cea de
parlamentar). Este potrivit ca un politician sa-si schimbe partidul? Cum se
poate justifica traseismul politic?

In pofida chestiunilor mentionate, importanta pentru buna desfasurare a
activitatilor de conversatie ramane incercarea de a-i implica in discutie (macar!)
pe cei mai multi dintre studentii grupei de Stiinze sociale. Pentru acest deziderat
nobil, Tnsa greu de indeplinit, manualul de limbaj specializat politico-juridic
cuprinde jocuri de rol, forma de organizare a grupei pentru astfel de activitati,
fiind, deseori, cea in echipe. In cadrul unor astfel de activitati, se pune accentul
atat pe coeziune si intercunoastere la nivelul echipelor formate, cat si pe
inldturarea posibilelor frici pe care le resimte un cursant.

Un exemplu de joc de rol este extras din unitatea 4 (Statul. Exercitarea
puterii politice in stat. Forme de guvernamant. Regimuri politice) si presupune ca
studentii sa se organizeze in doua echipe, in functie de formele de guverndmant
principale, anume, monarhia si republica (exemplul (7)). Luand in considerare
echipa din care face parte, fiecare student trebuie sa se declare un sustinator
infocat al formei de guverndmant reprezentate, sa precizeze partile sale pozitive
si sd militeze, asadar, pentru instaurarea ei intr-un ipotetic stat X.

(7) Joc de rol. Organizati-va in doua echipe (,,Monarhistii” si
,Republicanii”). Sustineti instaurarea formei de guvernamant pe care o
reprezentati intr-un stat imaginar X. Indicati avantajele proclamarii monarhiei
sau a republicii.

Uneori, activitatile de producere a discursului oral vizeaza incurajarea
creativitatii printre cursanti. Este bine cunoscut faptul ca terminologia unui
limbaj specializat este, Tn esenta, contrara oricarui tip de subiectivitate, iar
creativitatea implica tocmai un caracter subiectiv. Cu toate acestea, in unitatea
9, intitulatad Constitutia Romdniei. Drepturi, libertati si indatoriri cetdtenesti,
unul dintre subiectele de conversatie propune ca studentii sd devina niste
legiuitori pentru cateva minute. La modul concret, plecand de la o listd a
drepturilor fundamentale reproduse din Constitutia Romaniei, fiecare student
trebuie sa discute cu colegul sdu de banca si sd vind cu propuneri care sa
completeze continutul legii fundamentale (exemplul (8))°.

8 Tn anul universitar 2023—2024, acest subiect a avut un real succes la grupa de Stiinze sociale pe
care am indrumat-o. Au fost propuse multe drepturi interesante care sa fie adaugate in Constituria
Romaniei, fapt datorat componentei mixte a grupei, cu studenti provenind din diverse spatii
culturale, cu diferite religii si mentalitati (Albania, Bolivia, Columbia, Cuba, Franta, Grecia,
Guatemala, Kazahstan, Marea Britanie, Maroc, Myanmar, Nicaragua, Siria, Statele Unite ale
Americii, Tailanda, Turcia, Ucraina, Vietnam). Propunerile au fost: dreptul la avort, dreptul
la ajutor de somaj (inexistent in statele noneuropene), dreptul la o locuintd, dreptul la césatorie intre
persoane din comunitatea LGBT, dreptul de Tncepere a vietii sexuale numai dupa o educatie
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(8) Lucrayi in perechi! Cititi cu atentie lista drepturilor fundamentale
prevazute in Constitusia Romaniei. Considerati ca este necesar sa fie prezente
alte drepturi? Care sunt aceste drepturi si de ce trebuie sa apara si ele n
constitutie? Indicati argumente pentru opinia dv.

In repetate randuri, activititile de comunicare orali se bazeazi pe abilititile
de gandire critica ale studentilor strdini. Ca ilustrari pentru aceasta situatie pot
fi date un subiect de conversatie din unitatea 11, rezervata puterii judecatoresti
din Romania (exemplul (9)), respectiv, unul din unitatea 12, dedicata profesiilor
juridice (exemplul (10)).

(9) Motto-ul Consiliului Superior al Magistraturii este ,,Nimeni nu e mai
presus de lege”, care reprezinta, de fapt, alineatul 2 din articolul 16 al Constitugiei
Roméaniei. Considerati ca magistratii-membri in CSM au facut o alegere potrivita
cand au decis ca acest alineat sa devina motto-ul institutiei? Indicati argumente
pentru opinia dv.

(10) In timpul cat activeaza ca magistrati, judecitorii si procurorii nu
pot exercita alte functii publice sau private, cu exceptia celor de cadre
didactice in institutii de invatamant superior. De ce este importanta aceasta
interdictie? Ce se poate intampla in caz contrar? De ce?

La prima activitate, studentilor li se cere sa justifice cat de potrivit este
un alineat din Constitutia Romaniei (,,Nimeni nu ¢ mai presus de lege.”), care
a devenit motto al Consiliului Superior al Magistraturii (exemplul (9)).
Discutia rezultata tine cont de statutul institutiei judiciare, singura In masura,
conform legii, si indeplineasca rolul de garant al independentei justitiei. Tn
plus, activitatea de comunicare orala se raporteaza la semnificatia per se a
alineatului constitutional. Fiind preluat din textul de lege fundamental pentru
organizarea si functionarea statului roman, alineatul poate initia comparatii cu
situatii mai mult sau mai putin similare din spatiul socio-politic propriu fiecarui
cursant in parte, in care, oficial sau nu, anumite categorii de persoane sa fie
superioare altora.

De asemenea, cea de-a doua activitate antreneaza abilitdti de gandire
critica prin analiza interdictiei impuse celor care infaptuiesc justitia (judecatori
si procurori) de a avea alte functii publice sau private (exemplul (10)). Pe langa
intentia clara ca studentii sa foloseasca rationamente logice in argumentarea lor,
alcatuirea acestui subiect a avut in vedere un scop practic, legat de posibilitatea
ridicata ca unii dintre actualii cursanti straini din grupa de Stiinze sociale sa

sexuala adecvatd, desfasurata atat in mediul familial, cat si Tn cel institutional. Varietatea
propunerilor, precum si argumentarea lor justd au dovedit o maturitate in gandire a studentilor
straini si 0 dorinta de implicare in probleme actuale ale societatii.
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aiba la catedra in anii urmatori chiar un cadru didactic care sa fie arondat unei
instante judecatoresti sau unui parchet. Acest fapt reprezinta o noud raportare
la realitatea extralingvisticd, raportare care se poate materializa in viitorul
apropiat.

4. Concluzii

In incheierea lucrarii, se vor enunta citeva observatii legate de rolul
competentei de producere a discursului oral, dar si de propunerile oferite, care
se vor regasi in cuprinsul unui manual de limbaj specializat politico-juridic.
Respectivul manual se va publica la Editura Universitatii din Bucuresti, dupa
ce, de-a lungul timpului, cele 14 unitati de invatare ale sale au fost lucrate ,,la
clasa”, la seminarul optional de limbaj specializat, adresat studentilor straini
din grupa de Stiinse sociale, de la Anul pregatitor al universitatii bucurestene.

Dupa cum s-a aratat, competenta de comunicare orala, cu referire la
limba romana, este pe cat de utild cursantilor strdini, pe atat de dificil de realizat
nu numai de cétre ei, ci si de catre profesori. Dificultatile se intrevad indiferent
dacd se iau 1n considerare cursurile practice de romana sau seminarele de
limbaj specializat. La limbajul politico-juridic, dificultatea rezida, cu precadere,
n reticenta unor studenti de a participa la activitatile de conversatie. In privinta
cadrului didactic, dificultatea consta in alcatuirea subiectelor de conversatie,
care necesitd un plus de creativitate. Cadrul didactic are, astfel, misiunea de a
starni interesul cursantilor si de a-i determina sa se implice in conversatie.

Aflate intotdeauna la finalul unitatilor de invatare, activitatile propuse
si descrise pe parcursul lucrdrii au in comun caracterul de sistematizare a
continuturilor stiintifice predate. Tn functie de tematica abordat in fiecare unitate
de invatare, se constatd anumite obiective secundare, care vin in completarea
sistematizarii continuturilor.

Un prim obiectiv secundar este apelul catre teme de actualitate, care,
simultan, sunt de interes pentru cursanti (vezi exemplul (1), despre articolul 5
din Tratatul Atlanticului de Nord, sau exemplele (4) si (5), despre summitul
dintre Uniunea Europeana si Liga Arabd). De asemenea, se face apel la
experientele din viata de zi cu zi ale studentilor, fapt care i apropie cu atat mai
mult de invatarea temeinica a terminologiei politico-juridice (exemplul (3),
despre copiii cu dizabilitati). Alte scopuri secundare vizeaza indicarea unor
fapte si evenimente caracteristice societatii romanesti si nu numai, cum este,
de pilda, fenomenul arhicunoscut al traseismului politic (exemplul (6)), sau
stimularea creativitatii si a gandirii critice (exemplele (8)—(10)).

Cu toate acestea, cel mai important scop secundar il reprezintd includerea
n discutie a unui numar cat mai mare de participanti, dupa cum o dovedesc
exemplele (7), jocul de rol dintre echipa ,,monarhistilor” si cea a ,,republicanilor”,
si (8), lucrul in perechi pentru propunerea altor drepturi in Constitutia Romaniei.
Prin aceste activitati didactice, se urmaresc dobandirea unei atitudini pozitive
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fata de participarea activa la conversatiile din sala de seminar, diminuarea
fricii de a vorbi in public si eliminarea anxietatii cauzate de teama studentului
de a se adresa in limba roméana unor vorbitori nativi (cadrul didactic), dar si
unora nonnativi (colegii de grupa).
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Principii Tn dezvoltarea
nivelului preAl de limba romana
si rolul lor in elaborarea sarcinilor

Stefania-Lucia Tardu
Antonela-Carmen Ariesan-Simion
Universitatea Babes-Bolyai, Cluj-Napoca

Abstract. Principles in Developing preAl Level in Romanian and Their Role
in Proposing Task-Based Activities. The present study aims to draw attention
to some core concepts associated with second language acquisition (SLA), such
as: the language acquisition device (LAD) and its role in SLA; interpretability
at the interface level of syntax, semantics, and discourse and the vulnerabilities
encountered in SLA, the characteristics and the means of defining morphological
and phonological features; the relationship with other cognitive domains; the
critical period hypothesis; the role of the affective filter in SLA; the understanding
of competence and performance from a minimalist perspective and incorporating
the two concepts in the linguistic context defined by CEFRL (Common
European Framework of Reference for Languages) and the Companion Volume
with New Descriptors (CVND); and practical approaches to task-based activities
following the principles proposed in the theoretical framework, such as
storytelling, action based developmental hypotheses, namely the use of total
physical response (TPR), that apply to SLA and the ensure a progressive
approach to language acquisition and language learning.

Keywords: language acquisition device, second language acquisition, critical
period, progression, level preAl

1. Introducere

In acest studiu, vom prezenta cadrul teoretic cu ajutorul caruia am propus

activitatile bazate pe sarcini care vizeaza eficientizarea procesului de achizitie
a limbii romane ca limba a doua (L2), insistand asupra principiilor si a operatiilor
universale care subintind acest proces (aplicabile in cazul limbii romane atat
ca L1 (limba maternd), cat si ca L2 (nematerna sau straind). Principiile care
stau la baza achizitiei limbii au caracter universal, prin urmare, devin concepte
teoretice importante in studiul de fata asupra achizitiei limbii romane ca L2,
intrucat scopul cercetarii noastre este acela de a optimiza raportul dintre teorie
si practicd in procesul de elaborare a sarcinilor, cu precddere in cazul celor
adaptate pentru nivelurile preAl si Al. Pentru inceput, mentionam succint faptul
cd, in mediul instructiv-educational, au existat si existd mai multe abordari
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formale privind procesul de achizitie a unei limbi (AL), de la abordarea
behaviorista, la cea nativista, continuand cu teoriile socioculturale.

2. Cadrul teoretic

In acest studiu, adoptim directia nativisti conform cireia facultatea
limbajului (FL) este innascuta, functional fiind inteleasa ca mecanism cognitiv,
sintactic (Chomsky 1959, 1965), in relatie cu memoria si alte sisteme. Tn
demersul nostru, pornim de la ipoteza existentei unui mecanism inteles din punct
de vedere conceptual ca un dispozitiv de achizifie a limbii (DAL)/language
acquisition device (LAD) asociat conexiunilor neuronale, prin definitie. Tn acest
cadru teoretic, facultatea limbajului este privitd ca o componenta a creierului,
conectata in schema de conexiuni neuronale, reprezentand cunoasterea, abilitatea
de a sti structurile si regulile identificabile Tn datele lingvistice primare (DLP)
sau n input, fiind urmata de producerea structurilor vizibile la nivelul expresiei
sau in output (Chomsky 1995, 2000, 2001).

Astfel, din perspectiva nativista, copiii se nasc echipati cu mecanismele
necesare pentru a construi structuri de limba, iar mecanismele si operatiile ce
subintind procesele de AL sunt ghidate de operatii binare si de principii
universale, cum ar fi economia, simplitatea si eleganta (Chomsky 1995).
Modelul teoretic ne ofera o reprezentare a modului in care este insusitd limba,
la un prim nivel de interfata, fonetica si logica. Prin urmare, competena si
performansa (Chomsky 1965) sunt descrise la modul ideal, prima fiind
Tnteleasa ca o cunoastere internalizata a regulilor sintactice, iar a doua, vizibila
la nivelul expresiei, este reprezentati ca o suma a formelor sale. In acest
context, competenta trebuie descrisa si in raport cu principalele dimensiuni ale
limbii: culturald, sociald, sintactica i semantica.

Pornind de la aceste premise, DAL este definit ca un sistem de principii
Ccu care ne nastem. Acest mecanism biologic ii ajuta pe copii sa isi Tnsuseasca
limba si are un rol important in stabilirea ordinii Tn care sunt insusite structurile,
oferind, astfel, date empirice privind, pe de-o parte, progresia in limba si, pe
de alta parte, punctele de cotiturd identificate in fiecare stadiu de dezvoltare
lingvistica. De asemenea, etapele pe care le marcheaza copiii in procesul de
achizitie a unei limbi particulare sunt asociate, implicit, ,,greselilor” pe care
acestia le fac in acest proces. Vulnerabilitatile pe care le putem observa la nivel
de interfata, intre forma logica (FL) si forma fonetica (FF), respectiv ,,greselile”
identificate Tn vorbire, in procesul de achizitie a limbii, sunt depasite de catre
copii prin exersare si expunere sustinuta la input. Pentru a trece de la o etapa
de dezvoltare lingvistica la alta, este necesar accesul la datele lingvistice
primare (DLP). Astfel, expunerea la input autentic duce la insusirea structurilor.

De asemenea, trebuie sa tinem cont si de variatiile care apar in L2 n
raportul dintre competenza si performanta, de rolul memoriei in AL si de
efectele ipotezei perioadei critice, conform careia exista un interval optim in
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care se realizeaza achizitia limbii, dupa care anumite mecanisme nu mai sunt
disponibile. Strategiile compensatorii functioneaza cel mai bine in aceasta
perioada, atat la nivel cognitiv, cat si In limbaj (Tsimpli 2009). Pornind de la
aceste premise, consideram ca sarcinile pe care le concepem pentru a contribui
didactic la acest proces trebuie sa aibd ca scop generarea unui input adecvat
din punct de vedere calitativ si cantitativ, pentru fiecare nivel de limba, avand
drept scop dezvoltarea limbii si asigurarea progresiei in limba. Abordarea
careia 1i subscriem in acest studiu, asa cum am mentionat mai sus, este
minimalista si sustine ca limbajul, ca sistem, trebuie sa fie descris in relatie cu
celelalte domenii cognitive (Chomsky 1995). Prin urmare, variatiile lingvistice
care apar in AL1 si in AL2 si diferentele dintre acestea sunt puse pe seama
interfetelor dintre sintaxa si morfologie sau sintaxa si discurs (Sorace 2003,
2005). Prin urmare, problemele care apar in producere se datoreazd modului
in care se realizeaza interpretarea la nivel de interfata (morfosintactic, sintactic-
fonologic, sintactic-discursiv) si nu cunoasterii lingvistice de baza. Asadar,
daca ne raportam la argumentele mentionate in acest paragraf, ar trebui sd avem
in vedere faptul ca elementele lexicale definesc concepte, trasaturile morfologice,
abstracte prin natura lor, definesc structuri sintactice, iar reprezentarile la nivel
sintactic ajung sa defineasca ceea ce se intampld la nivel de interfata, fie ca
vorbim de interfata sintaxa-semantica sau sintaxa-discurs (Tsimpli 2009: 79).
Aceste ipoteze ne sunt de ajutor in elaborarea sarcinilor si n crearea unui input
autentic, adaptat descrierilor din CECRL (2003), in functie de nivelul de limba
vizat, incepand cu nivelul preA 1, cand vorbitorul inca nu si-a insusit abilitatile
generative si se bazeaza pe un inventar lexical limitat (CVND 2018: 46).

3. Achizitia elementelor lexicale

In vederea optimizarii AL2, pornind de la trisaturile elementelor lexicale,
se recomanda expunere la input variat, in mod repetat, de cel putin 8 ori, pentru
a ajunge la insusirea acelor structuri si pentru a mijloci transferul catre memoria
de lunga durata (Nation 2013, Schmitt 2008, Webb 2007, Horst, Cobb si Meara
1998). Interfata dintre forma fonetica si forma logica devine instrumentul prin
intermediul caruia se explica raportul dintre competenta (internd) si performanta
(externd), pentru a marca relatia dintre facultatea limbajului (FL) si alte sisteme
externe. De asemenea, dupa cum am mai mentionat, AL1 se realizeaza in mod
natural, prin expunere la input. Tn AL2, copiii pot avea acces la input variat,
fie sub forma de contexte autentice de comunicare la care au expunere, fie
controlat, Tntr-un mediu educational, tinand cont, totusi, de faptul ca pot aparea
si alte variabile pe care ar trebui sa le avem in vedere in acest demers, cum ar
fi motivatia copiilor de a comunica n limba-tinta (LT) (Webb, Nation 2017:
50). Observam, asadar, nevoia de a gasi si de a le propune celor mici activitati
interesante, centrate pe interesele lor si adecvate varstei acestora. O alta variabila
n procesul de achizitie a L2 o constituie varsta la care incepe expunerea la L2
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(the age of onset), in mediul familial si nu numai, deoarece aceasta constituie
,un factor crucial in Invatarea unei limbi, dar si Tn cazul altor activitati care
masoara abilitatile cognitive” (Bisson, Kukona, Lengeris 2021: 558).
Pornind de la aceste principii ce coreleaza implicarea memoriei de lunga
sau scurta durata, abilitatile cognitive ale indivizilor si calitatea inputului
(Bisson, Kukona, Lengeris 2021: 560), se pot elabora activitati bazate pe sarcini
cat mai variate, alternand operatii si contexte care sa eficientizeze procesul
didactic. Pentru a mijloci progresia in limba, se recomanda incorporarea in
demersul practic a premiselor teoretice care sustin acest parcurs. Astfel, pentru
o mai buna echilibrare a activitatilor in L2, este recomandat sa se tind seama
si de asa-numitul efect Matei, care se refera la raportul direct proportional
dintre dimensiunea vocabularului din L1 si usurinta invatarii de noi cuvinte in
L2 (Bisson, Kukona, Lengeris 2021: 558). Posibile explicatii pot fi cautate in
modul in care se realizeaza reprezentarea la nivelul formelor in L1 si L2.
Daca pornim de la premisa ca relatia dintre L1 si L2 este o relatie cu
dublu sens, se pot explora mult mai eficient continuturile propuse in elaborarea
activitatilor bazate pe sarcini. Astfel, in procesul de achizitie a limbii, se poate
folosi acelasi input pentru expunerea la elemente lexicale, cu trasaturile lor
specifice, In L1 si L2. Spre exemplu, studii centrate pe caracteristici ale
bilingvismului (copii de 2 ani, vorbitori de italiand si nigeriand) au aratat ca,
in cazul cuvintelor cu forma similard in ambele limbi (cuvinte internationale,
de exemplu), exista o interdependentd intre lexicoanele din cele doua limbi
(L1 si L2), o activare transversala, pe baza formei fonologice, iar invatarea unui
cuvant intr-o limba poate duce la achizitia sau invatarea sa in L2 (Barachetti et
alii 2022: 418). Un alt criteriu important Tn elaborarea acestor sarcini il constituie
frecventa asociata expunerii la input in etapele timpurii de dezvoltare a copiilor,
evidentiindu-se importanta expunerii acestora la cuvinte frecvente in limba si
concrete (Verhagen 2021: 1). Frecventa inputului se poate raporta si la modul
in care se realizeaza interpretarea la nivel de interfata, fie ca vorbim despre
ALLT sau AL2. Abilitatea de a reprezenta fara efort este un indicator puternic in
ceea ce priveste achizitia timpurie Tn cazul copiilor (Verhagen 2021: 4), intrucét
,frecventa cu care cuvintele apar in input si gradul in care acestea denota
lucruri concrete sunt printre cei mai importanti factori care determina achizitia
lexicala in cazul copiilor, mai ales la varste fragede” (tr.n., Verhagen 2021: 15).
Tn procesul de achizitie a limbii a doua (AL2), pornim de la premisa ca
procesul de achizitie continua si in cazul altor limbi particulare (L2, L3 etc.)
la care are expunere copilul, prin urmare, sarcinile si activitatile pe care le
propunem trebuie gandite Tn asa fel incat sa ofere un input generos din punct
de vedere lexical si morfosintactic, structurat progresiv, pentru a crea conditii
optime de nsusire a limbii roméne ca L2, in cazul nostru, pentru nivelul
preAl. Teoriile AL2 au ca premisa distinctia dintre achizitia subconstienta,
cunoasterea implicita a L2 si invatarea si cunoasterea explicita a L2. In cazul
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achizitiei unei limbi, structurile ar trebui sa fie insusite in mod natural, fara
efort, copiii concentrandu-se asupra sarcinii de comunicare si asupra mesajului
transmis, pentru a intelege si a fi intelesi. Cand vorbim despre invatarea unei
limbi, exercitiul este constient, bazat pe reguli si constrangeri morfosintactice.
Stephen Krashen (1981) subscrie ipotezei nativiste conform careia copiii se
nasc cu mecanisme Inndscute (DAL), insda adapteaza acest model incluzand
doud variabile, factorul afectiv si modul de organizare la nivel cognitiv.
Conform acestei ipoteze, expunerea la datele lingvistice primare (DLP) si
procesarea adecvata a acestora cu ajutorul mecanismelor interne (DAL) poate
fi, Tn anumite situatii, conditionata de un filtru afectiv (Dulay si Burt 1977).

Dispozitiv de
achizitie a limbii*
Organizatori
cognitivi®

Input
Competenta
dobindita

h

Filtru
afectiv

Fig. 1. Adaptat dupa Chomsky, 1964; Dulay si Burt 1977
(Krashen 1981: 110)

Teoriile achizitiei adopta acest construct teoretic (DAL) in relatie cu
existenta unei perioade critice in procesul de achizitie a unei limbi (Tsimpli
2009), pe care noi 0 asociem educatiei timpurii, perioada in care plasticitatea
creierului este foarte mare, iar copiii invata fara efort, rapid, in mod natural.
Desi, de cele mai multe ori, inputul nu este suficient si e limitat, copiii pot sa
producd mult mai mult decat le ofera datele lingvistice primare (DLP) la care
au acces. Prin urmare, conceptele prezentate in acest studiu servesc drept punct
de pornire in elaborarea activitatilor centrate pe sarcini cu grad de autenticitate
sporit, tinand cont, in egald masura, de modul in care se realizeaza interactiunea
in raport cu dezvoltarea cognitiva a copiilor si influentele de mediu, in cazul
nostru, inputul pe care il propunem pentru mediul instructiv-educational.

In cele ce urmeazi, ne vom indrepta analiza asupra modului in care este
definita competenta lingvisticd, sub spectrul mai generos al CECRL (2003) si
CVND (2018). Daca in lingvistica aplicata, asa cum am putut observa mai sus,
conceptele formale de competenza si performansa (prima fiind ascunsa, iar,
cea din urma fiind vizibild la nivelul expresiei) sunt interpretate ca fiind
innascute (Chomsky 1995), schemele conceptuale pe care le regasim in CECRL
(2003) definesc competenta lingvistica intr-un sens mult mai cuprinzator, fiind
incluse activitatile de comunicare si strategiile comunicative fundamentate pe
competentele comunicative generale (lingvistica, sociolingvistica si pragmatica)
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(CVND 2018: 32). Asadar, pe langa competenta lingvistica, in elaborarea sarcinilor
sunt vizate si competentele sociolingvistice, discursive, strategice si functionale.

Tn elaborarea acestor sarcini, vom tine cont de descriptorii din CECRL
(2003), de politicile lingvistice propuse in cadrul proiectului actualizat Europass
al Uniunii Europene (2020), de schemele descriptive si nivelurile de referinta
din European Language Portfolio (ELP) ale Consiliului European, concepute
pentru a promova calitatea in predarea si invatarea limbilor straine, respectiv
de CVND, cu descriptori ilustrativi detaliati pentru nivelul preAl, cu o
descriere mai detaliata a nivelului A1, si a descriptorilor pentru medierea unui
text si pentru medierea comunicarii (CVND 2018: 22). Competente generale:
cunoasterea lumii, competenta socioculturala, competenta interculturald sunt
asociate competentelor comunicative (lingvistice, sociolingvistice si pragmatice)
si strategiilor (generale si strategiilor comunicative lingvistice), pentru a elabora
si a finaliza o sarcina (CVND 2018: 29). Principalele activitati si strategii
comunicative vor fi concentrate in jurul receptarii, al producerii, al interactiunii
si al medierii. Cadrul teoretic prezentat in acest studiu poate fi utilizat pentru
a concepe, pornind de la aceasta baza conceptuala, sarcini autentice, orientate
spre actiune si adaptate particularitatilor de varsta, pentru a mijloci achizitia,
fara efort, la L2, in cazul nostru, limba romana.

5. Elaborarea sarcinilor

Orice metoda de lucru care presupune angajarea copilului in situatii
reale de comunicare optimizeaza procesul de achizitie a limbii. Dacad in ALI,
inputul sau DLP (datele lingvistice primare) nu sufera modificari majore, in
AL2, in special in cadrul activitatilor instructiv-educative desfasurate intr-un
cadru organizat, inputul este, de cele mai multe ori, adaptat, urmarind stadiile
de dezvoltare lingvistica si progresia limbii cu particularitatile morfo-
sintactice specifice limbii roméne. Pentru a Tntregi acest cadru si pentru a
reprezenta mai fidel particularitati ale limbii roméne, ne indreptam atentia si
asupra unei perspective diacronice asupra progresiei si a modului in care este
definit si incadrat acest concept (Platon 2019, 2021). De asemenea, pentru a
putea propune un model eficient, este important sa gasim un echilibru intre
teoriile achizitiei limbii si solutiile practice pe care le indicam, respectiv aplicarea
acestora sub forma de sarcini, in mediul educational, intrucét, pentru a putea
avea ca obiectiv alinierea teoriilor AL2 la principiile de elaborarea a activitatilor
didactice bazate pe sarcini, ar trebui demonstratd compatibilitatea teoriei cu
practica si relevanta uneia in raport cu cealalta (Ellis 1995, 1998).

In elaborarea sarcinilor, este recomandat sa abordim demersul invers,
backward design, proiectand ceea ce ar trebui sa poata sa faca utilizatorul prin
intermediul sarcinii propuse si, tinand cont de cadrul teoretic propus. Tn acest
demers, vom tine cont de particularitatile limbii roméane ca L2 (Sacalis, Sonea
2020). Criteriile de evaluare trebuie relationate cu modul in care, practic,
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copilul se poate descurca in lumea reald, in situatii autentice de comunicare.
Rezultatele vizate ar trebui corelate cu competentele lingvistice, strategice,
socioculturale si pragmatice pe care sa le poata exersa in viata reala. Demersul
invers, pornind de la rezultate, de la ceea ce ar trebui sa poata sa faca, optimizeaza
obiectivele propuse si activitatile proiectate. Avand punct de plecare cadrul
teoretic, putem selecta cateva criterii importante Tn elaborarea sarcinilor: gradul
sporit de autenticitate al inputului, relevanta sarcinilor, motivatia, tiparele si
schemele mentale, factorii afectivi etc.

In cele ce urmeazi, vom selecta cateva tipuri de activitati si vom explica
rolul lor in demersul de corelare a aspectelor teoretice cu partea practica.
Pornind de la premisa ca existd principii universale si mecanisme de baza in
cazul limbajului, se pot concepe sarcini care au ca punct de pornire povestirea.
Puterea de convingere a povestilor este data de caracterul lor universal. Povestea
este ghidata, prin schema sa conceptuald, de principii universale trecand dincolo
de ceea ce dicteaza un cadru sociocultural. Prin urmare, gramatica unei povesti
trebuie Tnteleasd ca un tipar usor de identificat. Tn elaborarea unor astfel de
sarcini, se poate ajunge cu mai multd usurinta la motivatia intrinseca si
extrinseca, filtrul afectiv influentand pozitiv, iar din punct de vedere cognitiv,
se face posibila rezonanta cu lumile posibile descrise de cadrul povestii. Pasul
urmator ne-ar ghida, in mod natural, inspre tehnica TPR (Asher 1969), des
utilizata in activitatile cu caracter didactic, in special la nivelurile preAl si A1,
mijlocind raspunsul vizual, tactil si prin dramatizare. Se pot constientiza mai
usor si se pot intelege povesti cu structuri complexe, prin utilizarea optima a
metodelor si a instrumentelor. Motivatia intrinseca si dorinta de a intelege
semnificatia povestii este asociata curbei dupa efort, cand reusim sa decodam
ntelesul povestii, ne simtim recompensati (Wright 2009: 6).

Prin intermediul povestilor se exerseaza fluenta Tn ascultare si in vorbire.
Fluenta in ascultare se regaseste in atitudinea pozitiva a copilului aflat in
situatia de a nu intelege tot ce asculta si in abilitatile sale de a cauta semnificatia,
de a face predictii. Fluenta in vorbire se evalueaza in cadrul activitatilor de
producere, monolog, interactiune si mediere. Productiile orale pot fi afectate
uneori de factori afectivi si poate aparea teama de a face greseli de limba.
Povestea, nu numai prin autenticitatea ei, ci si prin instrumentalizarea gramaticii
povestii, mijloceste parcurgerea unor etape importante in procesul de achizitie
a limbii. Dificultatea Tn procesarea textului-input este legata de nivelul de
competenta lingvistica asteptat, de modul in care se elaboreaza sarcinile, de
strategiile pe care le au la indemana subiectii, respectiv de vulnerabilitatile ce
pot aparea la interfata cu discursul.

Sarcinile bazate pe povestire sau repovestire dublate de utilizarea metodei
TPR (Asher 1969) corespund principiilor teoretice mentionate de noi mai sus.
Aceasta metodd a fost propusd pentru prima datd in 1925 de catre James J.
Asher. Rolul ei a fost acela de a demonstra cd AL2 poate urmari principiile
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respectate in AL1. In timpul acestor activitati, se face apel la memoria de
scurta si de lunga durata, la stimularea cognitiva, si la antrenarea inteligentelor
multiple, printre altele. Utilizarea metodei TPR ajuta la insusirea vocabularului
si a structurilor de baza, urmata de externalizarea acestora prin gesturi, miscare
si limbaj, Intr-un mod natural, fara efort din partea copilului. Este folositad
pentru a dezvolta fluenta Tn vorbire si Tn ascultare. Tot pornind de la tehnica
TPR, se pot prezenta gesturi de utilizat in timpul povestirii, daca fragmentul
este prea dificil si nu poate fi inteles cu usurinta (de exemplu: bat din palme
de 2 ori, pocnesc din degete de doua ori, ridica bratul stdng etc.). Astfel,
consideram cd mecanismele interne ale limbajului se imbina natural cu metoda
TPR, prin ascultare activa si comprehensiune, in mod organic, iar miscarea, ca
element de baza al metodei, este integrata atat in procesul de AL1, cat si AL2.

Vom prezenta doud modele care folosesc metoda TPR pentru a favoriza
AL2. Primul este cel propus de James Asher, conform caruia raportul dintre
actiune si vorbire poate duce la Thsusirea structurilor gramaticale si a elementelor
de vocabular prin utilizarea formelor de imperativ de catre adult (Asher 1977).
Premisele de la care se porneste in elaborarea acestui model sunt: comprehensiunea
se realizeaza intotdeauna inaintea producerii; ,,perioada de tacere” poate fi mai
usor depasita; vorbirea la modul imperativ devine parte integrantd a acestui
proces. Al doilea model, propus de Stephen Krashen (1981), descrie AL2 ca
un proces intuitiv, subconstient, ce implica monitorizarea; subiectii pot sa se
autoexamineze, pentru a vedea daca si-au insusit limba; utilizeaza tehnica TPR
pentru a respecta ordinea naturald Tn achizitia limbii; presupune ca inputul este
intotdeauna comprehensibil; pentru un exercitiu finalizat cu succes, se acorda
0 iImportanta sporita starii afective.

Daca privim din perspectiva educationald, tehnica TPR comporta avantaje
si dezavantaje. Bazandu-se pe experienta in predare, cadrele didactice vor
putea observa ca utilizarea acestei tehnici nu presupune multd munca de pregatire
prealabila, poate fi antrenanta din punct de vedere kinestezic si are scopul de
a-i implica pe toti cei care participa. Cu toate acestea, are si unele minusuri, fiind
o metoda care este mai putin eficienta in cazul adultilor, dar care functioneaza
optim 1n cazul copiilor, insd doar daca acestia din urma sunt dispusi ,,sa intre
in joc”.

6. Demersul propus in elaborarea activitatilor bazate pe sarcini

Cunoscand elementul de noutate adus de catre CVND prin introducerea
printre nivelurile de competenta lingvistica si a nivelului preAl, nivel in
general dedicat varstei mici si foarte mici, in cercetarea noastra am incercat sa
propunem un demers bazat pe acesti descriptori (vezi Tabelul 1), pe care i-am
corelat cu elemente din Descrierea minimala a limbii romdane. Nivelurile A1,
A2, B1, B2 (Platon et alii 2023), astfel incat sa existe un punct de plecare in
ceea ce priveste continuturile vizate.

262



Stefania-Tdrdu, Antonela Ariesan » Principii in dezvoltarea nivelului preAl...

Tabelul 1. Descriptorii pentru receptare, nivel preAl din CVND
(CVND 2020:48)

Companion Volume
Receptare orala generala. Nivelul preAl

Poate intelege instrucriuni simple, daca sunt comunicate Th mod direct, ihsotite
de imagini sau gesturi, si repetate daca este necesar.

Poate recunoaste cuvinte si semne familiare, simple si scurte, daca acestea
sunt oferite Tntr-un context familiar si cotidian.

Poate recunoaste numere, preturi, date si zilele saptamanii, cu conditia ca
acestea sa fie rostite rar si clar, intr-un context familiar.

Prin demersul nostru, dorim sa aratam importanta sarcinii bazate pe
actiune. Un alt aspect, deopotriva de important, e reprezentat si de calitatea si
de relevanta inputului la care este expus copilul in procesul de achizitie a
limbii, un input care e conceput tinand cont de etapele de dezvoltare cognitiva
a copiilor, dar si de capacitatea redusa de concentrare asupra unei sarcini. Mai
mult, un avantaj cu aceasta grupa de varsta, a copiilor mici si foarte mici, este
tocmai dorinta de a experimenta a copiilor, ei nu trebuie sa fie motivati sa
Tnvete, asa cum e in cazul adultilor (Alexiou & Stathopoulou 2021: 13).

De remarcat ca o parte semnificativa a descriptorilor destinati nivelului
preAl vizeaza receptarea, sustinuta prin imagini, gesturi sau limbaj para- si
nonverbal, situatie care faciliteaza transmiterea mesajului, pe de-0 parte, iar
pe de alta parte, se aliniaza teoriei legate de predarea si invatarea la o varsta
frageda (Alexiou & Stathopoulou 2021: 16). Prezenta acestei observatii chiar
intr-unul dintre descriptorii aferenti receptarii orale generale ne-a determinat
sa apelam la tehnica TPR. Un alt element in favoarea acestei tehnici e
reprezentat de capacitatea copiilor de a extrage sensul unui enunt, nu pe baza
ntelegerii fiecarui cuvant, ci, mai mult, pe baza elementelor non si paraverbale
(Halliwell apud Alexiou & Stathopoulou 2021: 13). Tn acest sens, am propus
un demers bazat pe tehnica TPR, vizand achizitia unui inventar minimal
lexical si gramatical care include elemente familiare constand in: membrii
familiei (mama, tata, bunicul, bunica), animale de companie (caine, pisica),
verbe la prezent, persoana a treia (a fi, a face, a dormi, a conduce, a sari, a
gati), pronumele personale, persoana a treia (el, ea) si pronumele interogative
(cine, ce). Fiind vorba de nivelul cel mai de jos, domeniul, conform CECRL,
este cel personal, iar tema abordati este reprezentatd de familie. Tntrucét e
important sa fie prezentate cuvintele in context, incd de la prima activitate (de
familiarizare cu structurile) de tip Asculta, repeta si fa!, am ales sa propunem
un scurt dialog, Tnsotit de cartonase de tip flashcard, prin care sunt introduse
atat elementul lexical nou, cat si actiunea asociata: Cine este ea?/Ea este
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mama./Ea este mama mea./Ce face ea?/Ea face clatite. Mai mult, in aceasta
ultima etapa am decis sd completam activitatea prin utilizarea tehnicii TPR,
Tnsotind actiunea cu un gest, mergand pe ideea enuntata initial, conform careia
elementele vizuale si gesturile favorizeaza intelegerea.

Dupa cum aratd Alexiou & Stathopoulou in analiza asupra descriptorilor
pe receptare din CVND, familiaritatea temei, precum si lungimea mica a
textului, dar si repetitia sunt esentiale la acest nivel (Alexiou & Stathopoulou
2021: 16). Consideram ca tema aleasa, familia, e printre cele mai frecvente si
personale teme, iar in crearea inputului am tinut cont si de celelalte doua
elemente — am creat texte scurte, cu elemente repetitive, atat la nivelul primei
activitati, cat si la nivelul ntregului scenariu propus. Bazandu-ne pe acelasi
principiu al repetitiei, am propus urmatoarea etapa in demersul nostru, etapa
numitd Asculta si repeta!, unde, plecand de la cartonasele utilizate in prima
activitate, ne propunem insusirea structurilor.

Mergand din aproape in aproape, in etapa urmatoare, Asculta si fa!, se
incepe o etapa de verificare a achizitiei elementelor vizate, n special a
elementelor ce tin de tehnica TPR, urmata de etapa Fa si spune!, care are drept
scop verificarea Tnsusirii structurilor, din nou, pe baza elementelor vizuale si
folosind intrebari-cheie: Cine este el/ea?/Ce face ea/el?. Dupa ce ne-am
asigurat de achizitia elementelor vizate, propunem si o etapa de tip joc care,
pe langa invatare, presupune si miscare, atat de necesara in cazul activitatilor
propuse pentru copii.

6. Concluzii

Tn lucrarea de fata, am selectat principii teoretice de utilizat in elaborarea
sarcinilor de invitare in procesul de AL2. Intrucat pornim de la premisa ca
aceste principii si operatii au un caracter universal si sunt innascute, activitatile
propuse, respectiv inputul, pot fi aplicate in AL1, cand copiii sunt in plin
proces de achizitie a limbii, in AL2, a limbii romane ca limba de patrimoniu
sau Tn cazul adultilor aflati 1a inceputul procesului de invatare a limbii romane.
Pentru o mai buna ancorare a aplicatiilor in cadrul teoretic, am selectat
concepte sustinute de experimente si studii empirice atatin AL1, cat siin AL2.
Am optat pentru o directie nativista si am explicat raportul input-output cu
ajutorul DAL si al definirii conceptelor de competenya si performanta in raport
cu interfetele antrenate Tn achizitia limbii, sintaxa, morfologie, semantica si
discurs, in contextul mai larg propus de CECRL si CVND. In studiul nostru,
am prezentat si rolul pe care 1l are perioada critica in achizitia limbii gi
utilizarea metodei total physical response (TPR) in acest demers. Pornind de
la acest cadru teoretic solid, am propus o serie de activitati bazate pe sarcini
pentru a corela conceptele teoretice cu tipurile de activitati elaborate in
vederea optimizarii procesului didactic.
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Lexiculturemele
n manualele de RLS. Nivelurile A1-A2.
Cateva aspecte

Olivia-Carmen Tirlea
Universitatea Babes-Bolyai, Cluj-Napoca

Abstract. Lexiculturemes in RLS textbooks. Levels A1-A2. Some issues. In this
article we aim to illustrate some issues regarding the concept of lexicultureme,
on which several authors, such as: Robert Galisson, in the canadian area, Els
Oksaar, Hans Vermeer, Heidrun Witte and Andrew Chesterman, in the
german area, Antonio Pamies, in the spanish area, Peter Sandrini, in the
austrian area, Elena Platon, Georgiana-Lungu Badea si Diana Motoc, in the
romanian area, have leaned over time. Going through this relative large
gallery, made up of linguistics, sociologists, foreign language teachers,
translators, it may seem that there are no more aspects left unwritten on this
subject. This naive assumption is partly true, if we consider that the work of
the aforementioned covers, in particular, Linguistics, Sociology and Translations.
As for teaching Romanian as a foreign language, i.e. the field we choose to
investigate, we noticed that the novelty still persists at the level of the
concept, where only Elena Platon seems to have dared to clarify it sporadically,
with the intention to stimulate the desire of young researchers to start some
more in-depth studies. It is precisely in fruiting on this last perspective that
the originality of our approach lies.

Keywords: lexiculture, lexiculturemes, lexical competence, cultural competence,
lexical approach, words, culture, elementary level

1. Introducere

Ideea de a aprofunda o abordare ce are la bazd un concept in care sunt

angrenate doua competente, si anume: lexicala, respectiv culturala, este pe cat
de interesanta, pe atat de provocatoare. Adesea, noi, profesorii de RLS, preocupati
fiind sa apelam la cuvinte pentru ,,a vorbi” cu Celalalt, uitam, aproape cu
desavarsire, ca acestea, la randul lor, ,,ne vorbesc”.

Maniera prin care cuvintele isi demonstreaza aceasta calitate pretioasa

se iveste, credem noi, mai ales in preajma Celuilalt; cuvintele ,,ne tradeaza”
propriile valori, credinte si obiceiuri. Astfel, in articolul prezent, ne propunem
sa cercetam situatia lexiculturemelor in manualele de RLS aparute in primii
ani ai secolului al XXI-lea.
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2. Repere teoretice
2.1. Dinspre lingvistica

Periplul de ordin teoretic propus Tnspre conceptul de lexiculturem este
imposibil de intreprins in absenta relatiei /imbd-om. Astfel, o simpla cautare
in DLR releva faptul ca limba constituie ,,idiomul unei comunitati umane”
(DLR 2008). Dincolo de prezenta cuvintelor-cheie idiom si uman, mai
importantd este insasi existenta ideii de comunitate, inteleasa, pe de-0 parte,
ca valoare comuna, iar, pe de alta parte, ca valoare posedata. Caci, ceea ce tine
laolalta, printre altele, un grup de oameni, este ,,structura gramaticala, fonetica
st lexicala proprie” (DLR 2008).

Printre lingvistii care au semnalat aspectul de apartenenta personala se
impune mai ales germanul Humboldt, cu bine-cunoscuta sa reflectie: ,,orice
limba traseaza in jurul poporului caruia ii apartine un cerc din care nu Se poate
iesi decat trecand, in aceeasi secunda, in cercul unei alte limbi” (Humboldt
2008: 95). Statuand, inca o data, realitatea celor doua elemente, si anume
limba-popor, Humboldt fixeaza, in acelasi timp, o structura circulard pentru
acestea. Cu alte cuvinte, individualitatea unui popor pare sa se reflecte cel mai
bine intr-un cerc, figura geometrica care, dupa cum bine stim, descrie o
suprafata limitata. Limitarea trebuie perceputd, asadar, strict ca determinare,
iar nu ca ingradire, intrucat tot Humboldt nu ezita sa ridice problema a ceea ce
se afla in afara cercului. Rezultatul imediat este multiplicarea situatiei initiale,
limba-popor devenind, in fapt, limbi-popoare.

Mai mult, Humboldt atrage atentia asupra caracterului instantaneu al
acestei deveniri. Ducand mai departe gandul lingvistului german, indraznim
sa intrevedem in aceasta prefacere brusca, deci, produsa pe neasteptate, rolul
pe care inconstientul il joaca in apropierea fatd de cealalta /imba, respectiv
celalalt popor. Provocarea se mentine in special in ultimul context, observarii
umanului lipsindu-i indiciile constiente, cum este cazul semnelor grafice pentru
limba. Singura cale prin care Cineva poate deveni constient de felul sau de a
fi om este confruntarea permanenta cu Celilalt. In altd ordine de idei, doar
staruirea in preajma Celuilalt poate duce la ,,noi perspective in viziunea asupra
limbii” (Humboldt 2008: 95). Prin urmare, limba este indispensabila descoperirii
reprezentarilor din cercul alaturat, pentru ca, prin aceasta, se dezvaluie si
simbolurile, si modul de functionare a acestora. Odata cu aceasta dubla divulgare,
umanitatea are sansa de a se imbogati atat la nivel micro, cét si la nivel macro.

Ideea ca limba mijloceste cel mai bine accesul la cultura este sustinuta
si de catre lingvistul francez Robert Galisson, care vede limba drept ,,vehicul,
produs si producitor” (Galisson 1988: 330) (trad. n.). De retinut, in acest sens,
ca limba isi exercita toate aceste functii — le-am numi noi — in mod simultan.

1 Pour accéder a la culture, qu'elle soit, le meilleur truchement est le language, pare qu'il est
a las fois véhicule, produit et producteur de toutes les cultures.” (Galisson 1988: 331).
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Mai ntai, limba actioneaza ca un veritabil mijloc de transport ,,universal”
(Galisson 1988: 330) catre varii domenii, dintre care amintim literatura, arta,
stiintele, miturile, riturile sau comportamentele (Galisson 1988: 330). in plan
didactic, aceasta functie declanseaza o invitatie pe cat de generoasa, pe atat de
dificila, intrucat scopul ideal ar fi ca studentul sd invete sa comunice cu, nu
doar despre literatura, arta, stiintele, miturile, riturile sau comportamentele
Celuilalt. Apoi, limba activeaza asemenea unui produs aflat intr-o continua
evolutie, respectiv adaptare (Galisson 1988: 330). Popoarele, prin insasi fiintarea
lor in aceasta lume mobila, sunt supuse inevitabil fenomenului de transformare,
limba fiind capabila sa dea socoteald de semnificatiile si valorile noi generate
(Galisson 1988: 330). Acest fapt suscita, de asemenea, un alt mare impas in
didactica, profesorul de RLS gasindu-se in fata alegerii unor semnificatii si
valori mai mult sau mai putin actuale. Tn sfarsit, limba indeplineste si rolul de
producator, dand nastere comunicarii dintre indivizi in doua sensuri; ,,se fac si
se desfac” (Galisson 1988: 330) reprezentarile si atitudinile colective. A se
ntelege prin facere crearea reprezentrilor cu ajutorul limbii, iar, prin desfacere,
desprinderea acestora din punctul in care sunt fixate, adica propriul cerc, daca
e sd readucem in discutie figura geometrica lansatda de Humboldt. La nivel
didactic, situatia se prezinta in felul urmator: profesorul de RLS propune
reprezentari specifice culturii si civilizatiei romanesti, dar insusirea eficienta
a lor de catre studenti Se poate realiza numai atunci cand cursul se construieste
treptat, ca un cadru real al intalnirii cu Celalalt.

La functiile discutate anterior, merita adaugata si cea enuntata de Elena
Platon, pentru care limba intruchipeaza ,,nu doar obiect intr-un muzeu, Ci si
muzeu” (Platon 2020a: 13). Asa cum un muzeu adaposteste piese din patrimoniul
material, tot la fel limba depoziteaza dovezi din patrimoniul spiritual. Totusl,
spre deosebire de obiectele din muzeu care cheama doar la o examinare pasiva,
limba indeamna la o studiere activa, precum insusi un muzeu in care se deschid
trasee infinite de vizitare.

2.2. Dinspre antropologie

Odata stabilit ca limba este ,,0 parte integrantd a unei culturi nationale”
(Sandrini 2006: 109) (trad. n.2), se cuvine si clarificim si notiunea de culturd.
Departe de noi gandul de a elabora o definitie exhaustiva a culturii, lucru, de
altfel, imposibil de realizat pana acum. Intentiondm, mai degraba, s ilustram
maniera in care diversi antropologi au abordat relatia limba-cultura.

Astfel, pentru articolul de fata, retinem mai ales opinia antropologului
si, totodata, lingvistului american Benjamin Lee Whortf, care atestd cd in
,fiecare limba sunt ordonate cultural” forme si categorii (Whorf 1956: 252)

2 Translation studies have stressed that language is an integral part of a national culture [...].”
(Sandrini 2006: 109).
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(trad. n.%). Interesant de observat cd, pentru conturarea ideii de ordonare,
Whorf utilizeaza un adverb. Or, ,,culturalul” din limba engleza, daca ar fi sa-I
traducem prin aceeasi parte de vorbire, ar trebui sa devina, in limba romana,
,culturaliceste” (DLR 2010). Prin acest termen, chiar dacd unul rar, s-ar
evidentia si mai bine, consideram noi, ceea ce se poate Infaptui prin limba din
punct de vedere cultural. Tot in aceeasi logica a traducerii, ezitam sa numim
aceastd organizare culturald drept o functie suplimentara a limbii, deoarece
constructia apare formulata la pasiv. Totusi, agentul nu este exprimat, de unde
deducem ca mai importanta decat atribuirea ordinii este Insemnatatea acesteia.
Cu alte cuvinte, prea putin conteaza in socoteala cui e pusa si, mai mult, de ce
anume dd socoteald.

Dupa ce invoca formele si categoriile, Whorf sustine ca, prin acestea,
persoana are ocazia sa intreprinda o serie de actiuni, precum: a comunica, a
analiza, a sesiza, a neglija, a gestiona, a construi (Whorf 1956: 252). Faptul
ca aceste operatii sunt puse in legatura cu natura, cu relatiile, cu fenomenele
si cu rationamentele (Whorf 1956: 252), ne permite sa reunim formele si
categoriile intr-un singur element, si anume: reprezentdrile. In aceasti noua
lumina, ceea ce se ordoneaza cultural in fiecare limba vor fi reprezentarile. Si
nu doar ca se ordoneaza, Ci Se si reordoneaza, daca e sa acordam o atentie
sporitd ultimei corelatii: a construi ,,casa constiintei sale” (Whorf 1956: 252).
Constiinta, Tnteleasa ca spirit/gandire, se afld intr-o continua transformare, de
unde si cutezanta noastra de a completa fraza cu elementul de compunere cu
sens iterativ. Actul ni se pare cu atat mai indreptatit, cu cét, in acest chip, se
creeaza o punte intre afirmatia lui Whorf si cea a lui Galisson despre limba ca
produs evolutiv.

De la ordine (subst. sg.) ca randuiala pana la ordine (subst. pl.) drept
categorii semantice este doar un pas, daca e sa ne luam dupa clasificarea
propusa de antropologul american Ralph Linton. Potrivit acestuia, conceptul
de cultura cuprinde ,trei fenomene de ordine diferite” (Linton 1968: 78):
material, cinetic si psihologic.

Mai intéi, fenomenul material se identifica cu produsele muncii. Desi
nu se indicd punctual, avand in vedere ca distribuirea continud mai departe cu
un alt fenomen ,,explicit” (Linton 1968: 78), intelegem ca si aici ar fi vorba
despre munca fizica, asadar ceva care apartine materiei/realitatii obiective.
Apoi, de o extrema claritate este si comportamentul asociat fenomenului
cinetic. Linton simte nevoia sa justifice aceasta optiune, adaugand ca orice
comportament presupune miscare. Deci, miscarea, conchidem noi, ca actiune
si reactiune manifestata in exterior. In sfarsit, in dreptul fenomenului psihologic

3 ,Every language is a vast pattern-system, different from others, in which are culturally
ordained the forms and categories by which the personality not only communicates, but also
analyzes nature, notice or neglects types of relationship and phenomena, channels his reasoning
and builds the house of his consciousness.” (Whorf 1956: 252).
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au fost asezate ,,cunostintele, atitudinile si valorile” (Linton 1968: 78). Pe toate
acestea din urma Linton le considera ca fiind acceptate de catre membrii unei
societati. TinAnd cont de elementele invocate, acceptarea/consimtirea nu poate
fi decat una tacita.

Tn incercarea de a simplifica si mai mult aceasta tripartitie, Linton
concluzioneazd ca materialul si cineticul descriu ,,aspectul explicit al unei
culturi” (Linton 1968: 78), in timp ce psihologicul denota ,,aspectul implicit”
al acesteia (Linton 1968: 78).

Dihotomia pusa in circulatie de Linton fusese anticipatd si de catre
lingvistul Weinreich, cu mentiunea ca, in cazul sdu, accentul cade pe caracterul
elementelor, care pot fi ,,atat de culturd spirituala, cat si de culturd materiala”
(Weinreich 2013: 130). In plus, spre deosebire de Linton, Weinreich precizeaza
ca raspandirea acestor componente se face prin ,,contact cultural” (Weinreich
2013: 130). Legand aceastda modalitate de cercurile lingvistice humboldtiene,
am spune cd materialul, dar mai ales spiritualul propriei culturi ne devin
cunoscute abia cand alegem sa ne situdm in compania Celuilalt. Doar asa, ceea
ce este de la sine inteles poate fi chestionat, si, in definitiv, legitimat ca fiind
particular, dar si universal, in acelasi timp. Caci este zadarnica cunoasterea in
cercul personal cata vreme se ignord complet ceea ce existd in afara lui. Este
nevoie sa se depaseasca teama ca iesirea din suprafata individuald ar putea
duce la subrezirea reprezentarilor aferente. Dimpotriva! Gestul temerar nu le-
ar putea decat intari si, CU putina bunavointa, chiar imbogati.

Prin urmare, confruntnd repartizarile celor doi specialisti, rezulta cd, in
ceea ce priveste orice culturd, explicit inseamna material, iar implicit, spiritual.

3. Mai aproape de conceptul de lexiculturem

Pentru ca cercetarea mai Indeaproape a unui concept nu e nicicand o munca
usoara, mai ales cand acesta se dovedeste a fi relativ nou, optam, in articolul
de fata, pentru elaborarea unui fir rosu de discutii din perspectiva diacronica.

Pe temeiul acesta, se impune, mai intai, conceptia lingvistului francez
Robert Galisson, potrivit careia ,,cuvintele constituie locul privilegiat de
patrundere pentru anumite continuturi culturale” (Galisson 1988: 331) (trad.
n.*). Amintind un alt sinonim romanesc pentru actiunea de ,,a patrunde”, si
anume ,,a razbate”, indraznim deja sa formulam, oricat de precipitat ar parea,
o definitie proprie pentru conceptul de lexiculturem. Tn conceptia noastra,
asadar, lexiculturemele ar fi acele cuvinte in care se fac auzite particularitati
culturale. Tntr-o viziune armonioasa, aceste particularititi ar fi bine si ajunga
si pana la Mine, si panad la Celalalt. Cu alte cuvinte, privilegiul de care vorbea

4 ,Les mots [...] sont des lieux de pénétration privilégiés pour certains contenus de culture
qui s'y déposent, [...], et ajoutent ainsi une autre dimension a la dimension sémantique
ordinaire des signes.” (Galisson 1988: 331).
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Galisson ar fi de dorit sa fie sesizat nu doar de catre altcineva, ci si de cétre
propria persoana.

Este, de altfel, si cazul profesorului de RLS, caruia ii revine sarcina
delicata de a interoga aceasta patrundere (Ce este...?), pentru a o face cunoscuta,
ulterior, si studentilor (Este... ). Gradul de atentie se cere a fi cu atat mai mare, cu
cat, In urma patrunderii, ,,se adauga o altd dimensiune la dimensiunea semantica
obisnuitd a semnelor” (Galisson 1988: 331). Privite din acest unghi, lexiculturemele
ar fi niste cuvinte imbogatite de un aport cultural, sau, si mai simplu, cuvinte
cu aport cultural, dacé e sa utilizam un termen mai putin sugestiv.

Referitor la ceea ce este recunoscut drept ,,continut cultural”, se prea
poate ca unii sa vadd un neajuns tocmai in utilizarea termenului ,,continut”.
Profesorilor de RLS, Tn special, termenul le-ar putea evoca automat ideea de
,cuprins”, de ,listd”. Or, vrand-nevrand, un domeniu atat de vast precum
cultura este imposibil de abordat, cel putin in predare, in absenta unei ordonari,
fie aceasta si una minimala. Necesitatea gruparii este semnalata si de termenul
,anumite”, de unde deducem ca nu orice continut cultural este neaparat si
lexiculturem. Tncadrarea lor ca atare, in speta in predare, e pusa tot pe umerii
profesorului de RLS, de unde si elanul nostru de a discuta Tn aceste pagini pe
marginea conceptului de lexiculturem. Revenind la termenul de ,,continut”,
putem usor sa intrevedem si alte semnificatii, ca, de pilda, acelea de ,,sens”,
,,miez” sau ,,fond” cultural.

Conceptul-cheie al acestui articol, chiar daca sub o altd denumire, a fost
studiat, apoi, si in spatiul german, unde lingvista Els Oksaar a dezvoltat teoria
culturemelor. Conform acesteia, culturemele reprezinta ,,practici in actul
comunicirii” (Oksaar, apud Lungu-Badea 2004: 29) (trad. n.°). Retinem,
asadar, ca accentul se mutd de pe cuvinte, cum a fost cazul, anterior, la
Galisson, pe actul de comunicare. Els Oksaar nu uita sa precizeze, mai departe,
si cum se realizeazd aceste practici, si anume: ,,prin comportamente verbale,
paraverbale, nonverbale si extraverbale” (Oksaar, apud Lungu-Badea 2004:
29). Prin urmare, cu toate ca alege sa vada culturemele mai degraba ca o
activitate, lingvista citatd nu exclude, in fapt, cuvantul, pe care il subintelege
ca fiind prezent in comportamentul verbal. Mai mult, ea ridica si problema
elementelor care Thsotesc cuvantul, odata ce acesta este rostit. Altfel spus, ne
indeamna sa fim atenti nu doar la Ce spunem?, ci si Cum o spunem?, adverbul
interogand, deci, asupra intonatiei, a timbrului vocal, a mimicii etc.

Ceea ce transpare cel mai bine in teoria culturemelor este, credem noi,
ideea de interacriune, subiectul fiind pus in situatia de a vorbi cu Celalalt
(actul de comunicare), respectiv de a reactiona la Celalalt (comportamentele).
In oricare ipostazi, se vor da de gol, la urma urmelor, anumite amprente de
ordin cultural.

5, Verhaltenweisen im Kommunikationsakt, realisiert durch verbale, parasprachliche,

nonverbale und extraverbale Behavioreme.” (Oksaar, apud Lungu-Badea 2004: 29).
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Interesul pentru informatia culturala reapare, in schimb, peste cativa ani,
n teoria traducerii (Lungu-Badea 2004: 30), unde prin cultureme se intelege
,un fenomen dintr-o societate” (Vermeer si Witte, apud Lungu-Badea 2004:
30) (tard. n®.). Percepem fenomenul ca pe o manifestare exterioars, adici ceva
ce se exprima, iar, printr-un comportament. Tn continuare, definitia stabileste
si cum este considerat acel fenomen de catre membrii societitii: ,,ca fiind o
particularitate relevanta” (Vermeer si Witte, apud Lungu-Badea 2004: 30). Tn
acest sens, catd vreme alegem sd vedem 1n particularitate mai mult decat o
nota distinctiva, termenul nu poate fi nicidecum desconsiderat. De altfel, pe
acelasi termen l-am preferat si noi, incercand sa dam o definitie proprie
lexiculturemelor. Astfel, suntem de parere ca, intr-o activitate ideala, predarea
lexiculturemelor s-ar face dinspre universal inspre particular, pentru a evita
orice posibild atitudine egocentrica. Cu alte cuvinte, ceea ce iese in evidenta
(ceea ce este ,,relevant”), ar fi bine sa fie mereu raportat si la Celalalt, nu pentru
a-1 indeparta, ci, dimpotriva, pentru a (ni)-l apropia.

Tnceputul anilor 2000 readuce n discutie prevalenta actului de comunicare
in chestiunea culturemelor. Astfel, potrivit lui Andrew Chesterman, odinioara
profesor de comunicare multilingva la Universitatea din Helsinky, ,,culturemele
nu trebuie intelese drept componente generale ale culturii, ci, mai degraba,
particularitati culturale ale actului de comunicare” (Chesterman, apud Lungu-
Badea 2004: 30) (trad. n.”). Practic, in aceasti noud definitie, se sintetizeazi atat
particularitatea invocata de catre Vermeer si Witte, cat si actul de comunicare
reclamat de catre Els Oksaar. Tot in aceasta variantd, nu putem sa nu notdm
optiunea autorului pentru forma negativd, ca o atentionare clard privind o
eventuala echivalare nejustificata intre cultureme si componente ale culturii.
In acest articol, in care ne propunem si inventariem o serie de lexicultureme
extrase din diverse manuale de RLS, semnalarea confuziei e extrem de utila.
Asa cum am avertizat deja, profesorul de RLS e cel nevoit sa treaca prin acest
proces anevoios de selectie.

Un indiciu pertinent pentru triere s-ar putea intrezari si in definitia propusa
de Antonio Pamies. Conform acestuia, culturemele reprezinta ,,nucleul unui
manunchi de valori lingvistico-culturale, atestat de anumite metafore (lexicale
sau frazeologice)” (Pamies 2017: 110) (trad. n.8). Cateva cuvinte-cheie care

6 ,Ein Kulturem ist nach unserer Definition also ein Phiinomen aus einer gesselschaft, das von
jemandem als relevantes Kulturspezifokum angesehenwird.” (Vermeer si Witte, apud Lungu-
Badea 2004: 30).

7 Kultureme sind hier aber keinesfalls als allgemeine Bausteine von Kultur zu verstehen,
sondern als kulturelle Eigenheiten des Kommunikationsaktes.” (Chesterman, apud Lungu-
Badea 2004: 30).

8 The concept of cultureme, in the narrow sense that we propose (cultural symbols which
motivate metaphorical models for figurative language), is the core of a linguo-cultural bundle
of values, attested by particular metaphors (lexical or phraseological)” (Pamies 2017: 110).

274



Olivia-Carmen Tirlea  Lexiculturemele in manualele de RLS...

merita sesizate aici sunt: ,,nucleu”, ,,valoare”, ,,lingvistica”, respectiv ,,cultural”.
Cu toate ¢4, In elementul central, cuprinde si valorile lingvistice, si cele culturale,
lingvistul de la Universitatea din Granada alege sd pastreze in denumirea
conceptului doar referinta culturald. Spre deosebire de el, in acest articol pledam
pentru conceptul de lexiculturem, intrucat consideram ca acesta corespunde
cel mai bine nevoilor didactice. Totusi, tinem minte si aspectul lexical/frazeologic
evidentiat de catre Antonio Pamies.

In sfarsit, indreptandu-ne atentia si in spatiul romanesc, am constatat ca
fiind oportune interventiile Elenei Platon, Tn didactica RLS (unde s-a optat tot
pentru lexiculturem), si pe cele ale Georgianei-Lungu Badea sau ale Dianei
Motoc, in contextul traducerilor (unde s-a impus termenul de ,,culturem”).
Insa, indiferent de zona de cercetare in care ne situdm, e important sa retinem,
pentru inceput, ca cele doud concepte, relativ noi, au fost ,,create dupa modelul
termenilor «fonem», «morfem», «lexem» etc.” (Lungu-Badea 2004: 27). Ca
vorbim despre niste concepte puse de curand in circulatie o demonstreaza si
absenta acestora din DLR sau DEX. Diana Motoc semnaleaza ca in MDN este,
totusi, prezent termenul ,,culturem™ (Motoc 2017: 153); un substantiv neutru
ce denumeste ,,cea mai micd unitate a unui fenomen sau fapt de culturd,
element comun unor forme, structuri, genuri de cultura (dupa semantem)”
(MDN 2002).

Revenind 1n planul didacticii RLS, intelegem ca exista o relatie stransa
ntre functia lexiculturald si culturemele identificate drept ,,cuvinte incarcate
de un implicit cultural” (Platon 2020 b: 368). Tn acord cu linia lui Galisson,
autoarea adaugd si ca aceste cultureme ,(functioneazd ca semne de
recunoastere si de complicitate intre interlocutori, incluzdnd sau excluzand
interlocutorul Tn/din actul comunicativ, Tn functie de gradul lor de intelegere”
(Platon 2020b: 368). Mecanismul ni se pare extrem de potrivit pentru sala de
curs, in care interlocutorii sunt fie profesorul si studentii, fie insisi studentii
(intre ei). De asemenea, tinand cont ca atmosfera din sala este una profund
culturala, singura cale prin care vedem realizabild o minima legatura
armonioasa de complicitate intre cei implicati Tn actul de predare-invatare este
datd de ML, adica ,,0 limba mult simplificatd in comparatie cu cea utilizata in
comunicarea endolingva” (Platon 2021: 362). Dincolo de faptul ca propune si
ea o definitie pentru culturem, si anume: ,,unitate minimala purtitoare de
informatie culturala” (Lungu-Badea 2004: 35), Georgiana Lungu-Badea
traseaza cateva observatii relevante pe marginea acestui concept. Astfel,
retinem, mai intéi, despre cultureme ca ,,nu servesc la ilustrarea unui discurs,
ci sunt discurs” (Lungu-Badea 2004: 44). In predare, asta ar insemna ca ele
reprezintd, din start, mai mult decat ,,a vorbi despre ceva”. Apoi, cd pot fi

® Alte sintagme folosite de citre lingvisti, traductologi si traducitori sunt ,,termeni culturali,
aluzii culturale, referinte culturale, megasemn dramatic.” (Lungu-Badea 2004: 27).
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,.discrete, subtile sau manifeste, rareori agasante din dorinta de a iesi la iveala”
(Lungu-Badea 2004: 44). Pana si constientizarea acestor calitati, Tn speta, de
catre profesorul de RLS ar putea, am zice noi, usura munca de selectie a lor.
Nu 1n ultimul rand, este subliniat ,,caracterul relativ al statutului de culturem”
(Lungu-Badea 2004: 44). Daca, in traduceri, ,,depistarea enunturilor purtatoare
de informatii culturale ii revine cititorului textului-sursa si, implicit, traducatorului”
(Lungu-Badea 2004: 44), nu putem sa nu ne intrebam cum se prezinta situatia
in didactica limbilor. Din cele discutate pana acum, raspunsul imediat ar fi ca
responsabilitatea 7i apartine in Tntregime profesorului de RLS. Tn mare parte,
asa si e. Totusi, nu putem subestima nici contributia studentilor, in sensul Tn
care, fiecare ntalnire cu acestia in spatiul pluricultural (CV 2018: 123) ne
poate oferi noi viziuni/interpretdri asupra propriei limbi.

4. Prezenta lexiculturemelor in manualele de RLS. Nivel elementar

Departe de a pretinde ca am realizat un inventar exhaustiv al
lexiculturemelor, atragem atentia asupra faptului ca termenii inventariati aici
au, mai degraba, rolul de a contura o imagine de ansamblu la nivel elementar.
Tn acest sens, reamintim manualele care s-au dovedit a fi o sursa extrem de
pretioasa pentru cercetarea noastra, si anume: Manual de limba romana ca
limba straina (RLS): AI1-A2, elaborat de catre Elena Platon, loana Sonea, Dina
Vilcu, la Cluj-Napoca, Puls. Manual de limba romdnd pentru strdini. Nivelurile
Al-A2, al Danielei Kohn, de la Timisoara, respectiv Sa invatam limba romdna!
Manual pentru studenyii straini. (A1-Al+), al lolandei Sterpu, de la lasi.

In incercarea de a facilita accesul la demersul propus de citre noi, am
adaptat, mai intai, clasificarea imaginati de citre Georgiana Lungu-Badea®®
(Lungu-Badea 2004: 222). Rezulta, asadar, ca, din punct de vedere formal,
lexiculturemele s-ar putea imparti in:

a. Lexicultureme de tip propriu-zise

*  Lexicultureme constituite din nume comune
*  Lexicultureme constituite din nume proprii

b. Lexicultureme de tip unitati frazeologice

Apoi, apeland la Descrierea minimala (Platon et alii 2014), am optat pentru
redarea lexiculturemelor propriu-zise in functie de sfere lexicale, in cazul de fata:
mancare si bauturi. In sfarsit, tot in vederea inlesnirii parcurgerii inventarului,
lexiculturemele au fost inregistrate in ordine alfabetica, respectand normele
ortografice stabilite in cea mai recenta editie a DOOM-ului (DOOM 2021).

10 Din punct de vedere formal, Georgiana Lungu-Badea sustine urmitoarea clasificare:
,,1. Cultureme simple.
1.1. Din nume comune simple.
1.2. Din nume proprii.
1.3. Cultureme compuse din unitati frazeologice constituite ca unitati de sens marcate de
cultura si civilizatie.” (Lungu-Badea 2004: 222).
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Lexicultureme constituite din nume comune

e Mancare si bautura:

ardei umpluzi (PULS. A1-A2 2009: 64), context': specialititi la un han.

ardei umpluri (RLS. A1-Al+ 2018: 55), context: meniul/lista de bucate.
cartofi piure (RLS. A1-A2 2012: 90), context: ,,Astdzi este miercuri si Felix e
la cantina cu Robert. In meniu sunt cartofi piure.”.

ciorba de burta (PULS. A1-A2 2009: 127), context: dialog intre doi colegi, la
masd; ,,— Acum vine chelnerul cu meniul. Dar ce doresti?/ — Doresc o ciorba
de burta.”.

ciorbd de cartofi (RLS. A1-A2 2012: 81), context: meniu cantina.

ciorbad de fasole (RLS. A1-Al+ 2018: 53), context: ,,— Nathalie, tu ce vrei?/ —
O ciorba de fasole.”.

ciorba de legume (PULS. A1-A2 2009: 64), context: specialitati la un han.
ciorba de legume (RLS. A1-Al+ 2018: 55), context: meniul/lista de bucate.
ciorba de perisoare (PULS. A1-A2 2009: 64), context: specialitati la un han.
ciorbd de perisoare (RLS. A1-Al1+ 2018: 53), context: ,,— La felul ntéi, eu iau
o ciorba de perisoare.”.

ciorba de vacuta (RLS. A1l-Al+ 2018: 55), context: meniul/lista de bucate.
clatite (PULS. A1-A2 2009: 49), context: sectiunea ,,Romana utila”.

clatite banatene (PULS. A1-A2 2009: 127), context: dialog intre doi colegi, la
masd; ,,— Acum vine chelnerul cu meniul. Dar ce doresti?/ — Doresc o ciorba
de burta si ca desert clatite banatene.”.

clatite cu branza (RLS. AL-Al+ 2018: 53); clatite cu ciocolatd, cu dulceata
(RLS. Al1-Al+ 2018: 55), context: ,.— Nu vreti si ceva dulce?/ — Ba da, clatite
cu branza.”.

clatite cu mere, gem, brdanza (PULS. A1-A2 2009: 64), context: specialitati la
un han.

cozonac (PULS. Al1-A2 2009: 84), context: ,,Este frumos cand vine toata
familia la masa de Craciun, cand pregatesti sarmale, cozonac si vin fiert.”.
cozonac (RLS. A1-A2 2012: 85), context: ,Deserturile romanesti sunt
delicioase. E adevarat, cand sunt facute cu fructe (mere, caise, nuci, prune),
cozonacii, prajiturile si placintele sunt irezistibile.”.

mamaliga (PULS. A1-A2 2009: 49), context: sectiunea ,,Romana utila”.
mamaliga (RLS. A1-A2 2012: 85), context: ,,in Romania, turistii mananca cu
placere mamaliga, sarmale sau placinte.”;

mamdaligd cu branza (RLS. A1-A2 2012: 91), context: ,,Ana spune ca i place
mamaliga cu branza.”.

mamaligd cu brdnzd si cu smdntdna (PULS. A1-A2 2009: 64), context:
specialitati la un han.

mamaliga/mamaliguta (RLS. AL-Al1+ 2018: 55), context: ,,— Nathalie, tu ce
vrei? / —[...] sarmale cu mamaliga.”.

mici (PULS. A1-A2 2009: 64), context: specialitati la un han.

mititei/mici (RLS. A1-Al+ 2018: 55), context: meniul/lista de bucate.

11 Cu respectarea normele ortografice stabilite in cea mai recenta editie a DOOM-ului (DOOM

2021).
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o oud de Paste (PULS. A1-A2 2009: 86), context: ,,oud de Paste”.

o oud rogii (RLS. A1-A2 2012: 214), context: ,,De Pasti, oamenii vopsesc oua
rosii.”

o piure de cartofi (RLS. A1-Al+ 2018: 55), context: meniul/lista de bucate.

o placinta (RLS. AL-Al+ 2018: 55), placinta cu mere (RLS. AL-Al+ 2018: 55),
context: meniul/lista de bucate.

o placinte (RLS. A1-A2 2012: 85), context: ,,in Roménia, turistii mananca cu
placere mémaliga, sarmale sau placinte.”.

o prajitura cu mere (PULS. A1-A2 2009: 47), context: meniu cofetarie.

o prajituri (RLS. Al-A2 2012: 85), context: ,Deserturile romanesti sunt
delicioase. E adevarat, cand sunt facute cu fructe (mere, caise, nuci, prune),
cozonacii, prajiturile si placintele sunt irezistibile.”; prdajituri de casa (RLS.
Al-A2 2012: 105), context: ,,Oferim un meniu traditional, cu mancare
ecologica: supe, deserturi, legume, paine de casa, [...], prajituri de casa, [...],
toate foarte delicioase.”.

o salata de vinete (PULS. A1-A2 2009: 49), context: sectiunea ,,Roméana utila”.

o salata de vinete (RLS. A1-Al+ 2018: 55), context: meniul/lista de bucate.

o sarmale (PULS. A1-A2 2009: 84), context: ,,Este frumos cand vine toata
familia la masa de Craciun, cand pregatesti sarmale, cozonac si vin fiert.”.

o sarmale (RLS. Al-Al+ 2018: 55), context: ,— Nathalie, tu ce vrei? / — [...]
sarmale cu mamaliga.”.

o sarmale (RLS. Al-Al+ 2018: 58), context: ,— Iti plac sarmalele?”;
sarmale/sarmalute (RLS. A1-Al+ 2018: 55), context: meniul/lista de bucate.

o sarmale (RLS. A1-A2, 2012: 76), context: dialog intre doua prietene, la
cumparaturi; ,,— Diseard am in meniu si sarmale, asa ca am nevoie si de o varza
sau doud. / — Sarmale, eu nu gatesc niciodata sarmale pentru ca nu stiu, numai
mama gateste.”.

o supa de pui (RLS. A1-Al+ 2018: 55), context: meniul/lista de bucate.

o supa de pui (RLS. A1-A2 2012: 91), context: ,,Sunt la cantina din nou. [...] lau
supa de pui azi.”.

o tuicd (RLS. A1-Al+ 2018: 56), context: meniul/lista de bucate.

o tuica (RLS. A1-A2 2012: 85), context: ,,Romanii nu beau cantitati mari de vin
sau de bere, pentru ca prefera tuica, mai ales in zonele de nord. Este buna si
tuica de mere sau de caise, dar tuica de prune e perfecta. Atentie, insa! E o
bautura foarte tare, cu un continut extrem de mare de alcool.”.

5. Un posibil model progresiv de introducere a lexiculturemelor

Dupa cum Peter Sandrini semnala ca ,,traducerea este diseminarea
cunostintelor de specialitate Tntr-un context lingvistic si cultural” (Sandrini
2006: 109), acelasi indemn credem ca 1ii este adresat, la nivel didactic, si
profesorului de RLS.

Astfel, in absenta unei definitii exacte pentru competenta culturala in
Companion Volume, unica parghie viabila ramane, cel putin deocamdata,
medierea lingvistica. In acord cu aceastd convingere, ilustram, in cele ce
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urmeaza, cateva sarcini de lucru pe care le-am conceput pe baza si in jurul
lexiculturemului mamaliga.

Respectand, deci, ideea de progresie, consideram ca fiind necesara
familiarizarea studentilor straini cu acest concept lingvistic inca de la nivel
elementar (v. Anexa), cand mamaliga poate fi usor descoperita; de pilda,
ntr-un meniu de la un restaurant cu méancare traditionala romaneasca. Ulterior,
la nivelul intermediar, repertoriul de reprezentare al mamaligii poate fi
imbogatit cu cateva expresii idiomatice, dintre care alegem, pentru Nivelul B1,
,,a avea mamaliga 1n gura”, adica ,,a vorbi neclar”, iar, pentru Nivelul B2, ,.a
0 pune de mamaliga™*?, adici ,,a se afla intr-o situatie dificila”.

Prin urmare, la nivelurile A1-A2, un exercitiu de potrivire de imagini (v.
Anexa, Exercitiul 1), poate fi un bun inceput pentru introducerea noului concept
lingvistic. Tn continuare, pentru a releva caracterul universal al acestui ingredient,
propunem o sarcind de tip discutie in perechi (v. Anexa, Exercitiul 2). Prin
intrebarile puse, vizam, asadar, atat factorul lingvistic (Cum se numeste produsul
din faina de porumb in tara ta?), cat si factorul cultural, pe care il putem
extrage din tot ceea ce tine de comportamentul privitor la a manca mamaliga
(masa din zi, frecventa, gustul sau orice alte curiozitati sunt dispusi studentii
sa ne dezvaluie).

6. Concluzii

Examinand inventarul rezultat la nivel elementar, prima si, poate, cea
mai importantd dintre observatii se referd la faptul cd ,,numarul culturemelor
[lexiculturemelor] este greu de cuantificat si este, probabil, de ordinul miilor”
(Sandrini 2006: 109). Nu pretindem ca, in articolul de fatd, numaratoarea ar
ajunge pana la mii, insa, de ordinul zecilor, putem vorbi, cu siguranta.

Apol, in ceea ce priveste lexiculturemele propriu-zise, constituite din
nume comune, observadm ca existd o tendintd uniforma in alegerea sferelor
lexicale. Astfel, pentru nivelurile A1-A2, retinem ca sfera mancarii si a
bauturii se dovedeste a fi cea mai generoasa dintre toate. In acest sens, nu
putem sa nu notam faptul ca exista foarte putine lexicultureme din gastronomia
locala (a se vedea, de pilda, clatite banatene, in manualul de la Timisoara).
Totusi, situatia se justifica prin faptul ca, in acest stadiu elementar, niste
lexicultureme culinare precum rdcituri sau piftie ar depasi cu mult nivelul de
limba, Tmpiedicand nu doar asimilarea lor corectd, ci, mai ales, utilizarea
acestora intr-un context adecvat.

12 |deea ne-a venit citind despre istoria proverbiald a mamaligii, in Alex Drace-Francis, Istoria
mamaligii. Povestea globala a unui preparat national, traducere din engleza de Anca Barbulescu,
Bucuresti, Humanitas, 2013.
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Anexa
Fragment vizand introducerea unui lexiculturem
Fisa de lucru RLS (public-tinta: studenti Erasmus), nivelul Al (Olivia Tirlea)

Poftiti la masd pand nu se rdceste mamdaliga!

Public-tinta: studenti Erasmus, aflati in Romiinia
Nivel de limba: A1
Descriptor: Poate contribui In un schimb intercultural, folosind cuvinte simple, pentru a cere
onmentlor si explice lucruri st a obtine imuriri/clarificdri in ceen ce spun el, valorificindu-si,
totodatd, bagajul lingvistic, chiar dacd limitat, pentru a-si exprima acordul, pentru a mulfun,
pentri a accepta o invitatie etc.

(cf. Scala generald pentru Crearvea spatiului tntercultural, Companion Vohione, 2018,p. 123.)
Tipul de mediere vizata: Mediere lingvisticd (a se vedea activitatea propusi in exercitiul 2)
Scop: Familiarizarea studentilor cu un nou concept din limba-tintd, st anume: mdmaliga, cu
scopul de a aprofunda cultura gastrononticd romdneascd si, in acelasi timp, de a-si Tmbogiti
gustul individual.

1. Potriviti cuvintele din caseta cu produsele alimentare din imagini:

a. faind de porumb b. branzi c. ulei d. slanind
e. lapte f. zahar g. sare h. mamaliga

1. mamaliga 2. 3. 4.

2. Discuti cu colegul tiu!

. ) . Porumbul,
a. Existd acest produs din fiind de porumb in tara ta? ¢ ingredient universal

b. Cum se numeste? o
) Porumbul, originar de

c.La ce masi din zi se consumi? / pe continentul american,

d. Cit de frecvent se consumi? "\ 2 zms in Ewopa in
7 . " e - . » secolul 2l XVI-lea

e.In ce varianti se consuma (saratd/dulce/altd variantd)? P teritoriul roménesc,

acesta a inceput s3 fie

« o cultivat lz jumatatea
o secolulm al XVIIHez

Apoi, raporteazi clasei ce ai aflat de la colegul tiu. k
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Literatura romana contemporana — provocari
si perspective in programele de studiu pentru ciclul
de master la Universitatea din Pisa

Cristina-Elena Gogara

Universitatea de Medicina si Farmacie ,,Iuliu Hatieganu”, Cluj-Napoca
Universitatea din Pisa/Institutul Limbii Roméane, Bucuresti

Abstract. Contemporary Romanian Literature — challenges and perspectives
in the Study Guidelines for Master s Degree at the University of Pisa. This paper
aims at pointing out the challenges in designing a curriculum for Romanian
literary studies, master’s degree, at the University of Pisa. As students do not
need any prior knowledge of Romanian, one important limitation consists in
choosing the texts to be studied, as the translation market is selective. There
are texts that the teacher may consider fundamental in designing the curriculum,
however, those texts are not translated in the target-language. Moreover, some
translations do not provide students with a critical apparatus much needed in
understanding the context or the choices the translator made. One way of
overcoming the above-mentioned difficulties consists in translation workshops
with the students. The workshops are mandatory in the language courses, and
we provide an example of such a translation from a bilingual novel, written in
French and Romanian, of which a student translated one chapter in Italian.

Keywords: Romanian literature, translation, master’s degree, curriculum
design, translation workshop, University of Pisa, translation

Universitatea din Pisa oferd cursuri de limba romana si cursuri de
literatura romana, atat pentru ciclul de licenta, cat si pentru cel de masterat.
Pentru cursul de literaturd, ei nu sunt obligati sd cunoasca limba romana,
deoarece cursurile de literaturd se tin in limba italiana. Astfel, profesorul
trebuie sa isi aleaga continuturile Tn functie de textele care au fost traduse Tn
limba italiand, provocarea majora constand in crearea unui curriculum coerent
si apt sa restituie o panorama a fenomenelor literare propuse studentilor.

Tn anul universitar 2023-2024, cursul de literaturd romana a fost
reactivat in programul de cursuri masterale, dupa o absenta de opt ani. Orele
au fost tinute de catre profesoara titulara si de catre lectorul de limba romana.
La fel ca in universitatile din Romania, si la Universitatea din Pisa cursurile
au o durata de 54 de ore intr-un an academic, insa se pot desfasura intr-un
semestru sau pe parcursul intregului an academic, in functie de preferintele
profesorului. Pentru acest an universitar, profesorul titular a ales sa analizeze
avangardele istorice, iar lectorul a propus o serie de autori din perioada
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postbelicd, Incercand sa contureze o panorama a literaturii romane in perioada
comunista, din perspectiva fenomenului de fronda, de distantare fatd de norme
si fata de canon.

Fiind vorba de un curs de literaturd romana tinut in limba italiana si
impreund cu un alt profesor, in realizarea programei de curs apar urmatoarele
provocari:

e Care este firul rosu al cursului?

e Ce autori aleg pentru studiu?

e Ce texte ale autorilor respectivi au fost traduse?

e Ce fac Tn cazul Tn care am nevoie de un text care nu a fost tradus?

La prima intrebare, raspunsul a fost relativ simplu: avangardele istorice,
prolifice in spatiul cultural roméanesc in primele decenii ale secolului trecut,
au lasat suficiente urme si au influentat generatiile urmatoare intr-o masura
deloc neglijabila. Apoi, suprarealismul a reprezentat o alta resursa productiva
pentru generatiile postbelice, pentru scriitorii onirici sau pentru optzecisti.

Dificultatile au aparut in selectarea corpusului de texte si a autorilor:
desi se traduce foarte multa literaturd romana in limba italiana, autorii tradusi
sunt mai putin numerosi. La fel ca in alte tari, piata traducerilor este reglementata
de cererea publicului si de promovarea autorilor romani in cultura italiana.
Astfel, exista autori precum Mircea Cartarescu, Matei Vishiec sau Mircea
Eliade, care se bucura de o receptare extraordinara in Italia si ale caror opere
sunt traduse extensiv, insa existd si autori care, desi importanti in canonul
literar romanesc si in optiunile lectorului pentru programa de curs, in spatiul
italian se regasesc inca intr-un con de umbra.

De pilda, in baza de date orizzonticulturali.it, unde sunt inregistrate toate
traducerile de literatura romana in limba italiana, Nichita Stanescu apare cu
trei volume de poezii si cu poezii traduse in zece antologii si intr-o revista
literara. Marin Sorescu are sase volume traduse si e prezent in cincisprezece
antologii si reviste literare. Pe de alta parte, Nina Cassian are doar doua
volume traduse si e prezenta in cinci antologii, Nora Tuga are un singur volum
tradus si e prezenta doar intr-0 antologie, loan Es. Pop are un singur volum
tradus si trei prezente in antologii, Gellu Naum are douad volume si e prezent
in sapte antologii. Marin Preda are doar o carte tradusd in limba italiana,
Moromertii, in 1984, insa e vorba de o traducere facutd in Romania si care nu
se gaseste Tn bibliotecile din Italia. La polul opus, autorii care au céstigat
simpatia publicului italian sunt mult mai vizibili: Ana Blandiana este tradusa
mult in Italia — noua volume si prezente in opt antologii sau reviste, Mircea
Cartarescu are doudsprezece volume traduse si e prezent in patru antologii,
Matei Visniec are noud volume traduse si e prezent n trei antologii.

Intr-o ancheta din 2022 a revistei ,,0Orizzonti culturali italo-romeni” cu
privire la receptarea literaturii romane in Italia, realizatd de cétre Afrodita
Cionchin si Giusy Capone, concluziile celor doua cercetatoare sunt similare:
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cel mai popular autor roman este Emil Cioran, urmat de Mircea Cartdrescu,
Anal Blandiana, Herta Muller, Matei Visniec si Norman Manea. Cei mai citati
scriitori din secolul trecut sunt Mircea Eliade, Tristan Tzara, Vintila Horia si
Elie (Eliezer) Wiesel — toti, dupa cum precizeaza autoarele anchetei, scriitori
care au trait in exil si s-au afirmat in afara granitelor Roméaniei (Cinchin
&Capone 2022).

Asadar, o prima limitare In realizarea programelor de studiu constd in
selectarea unui corpus coerent de texte dintr-un corpus dictat de legile pietei
de carte. O alta limitare reiese tocmai din faptul ca studentii citesc un text
tradus, or, dupa cum stim prea bine, traducerea inseamna pierdere (versificatia,
de exemplu, in cazul poeziei), Inseamna optiune personala a traducatorului
pentru anumite cuvinte, deci o ,,tradare” (inevitabild) a textului-sursa (Ossimo
1998: 56-60). De asemenea, uneori, traducerile nu au studii introductive care
sa dezvolte aspecte ale medierii interculturale si care sa explice dificultatile Tn
traducere (Maier & Massaridier-Kenney 2010: 1).

Pentru a construi o panorama cat mai cuprinzatoare a literaturii romane
postbelice, am optat pentru prezentarea generatiilor de scriitori si am acordat
0 importanta crescuta poetilor, incepand cu generatia pierduta si terminand cu
generatia anilor *90. In traducerile de poezie, cele mai importante provocari
sunt urmatoarele: problema mentinerii rimei, varietatile lingvistice (regionale,
arhaice, colocviale etc.), asocierile specifice socio-culturale (Jones 2012: 174).
Din acest punct de vedere, am apreciat traducerea poeziei Imprecatie, de Nina
Cassian — unul dintre textele in limba sparga. Traducatorul a reusit sa transpuna
ideea de blestem in cuvinte inventate pe baza unor radacini recognoscibile,
insa cu semnificat neclar. Redam mai jos textul-sursa, in traducerea Anitei
Natascia Bemacchia si a lui Ottavio Fatica (Cassian 2013: 231-232):

Imprecatrie Imprecazione
(in limba sparga) (in italiano spargano)

Te-mboridez, guruva §i stelpica noranga, | Vo te shrao, sgurpio e sciamico, trugante!
te-mboridez sa-ti calpeni introstul si sa-ti gui | Te sbrao a scalpodiare narru smunzia
multembilara vosca pe-o creptirud panga | Multicula scriapura ziggurante

si sa-fi jumizi firiga langéd-un hisar marzui. | A cuperé I’arghiante punz’ormunzia.

Te-mboridez, cu zarga veglind si alterd, | Vo te sbrao co I'uresco e ’l cinovale

sa-ntrauri elagenta unui letusc atod Peltri d’una ghiberza trusca *n brogolo
pe care tentezina humblidelor tifera E per trullare a reppio ’l pornugale
si plentureaza istra in care hurge Dod. Bruffoleria lo zippero 'n del TRO.

Asa cum remarca Francesco M. Cantaluccio, tradusa in italiana, limba
spargd seamana cu limba grammelot si ar fi frumos ca aceste poezii sd fie
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recitate de Dario Fo, al carui stil de a declama s-ar potrivi perfect cu poeziile
Ninei Cassian (Albani 2018: 260).

Réamanand la Nina Cassian, am constatat cd lipsesc traduceri ale unor
texte pe care le consideram fundamentale pentru intelegerea climatului politic,
cum ar fi jurnalul scriitoarei (Cassian 2003-2005). Aparut in trei volume, acesta
este important din doua motive: tipul de scriitura si faptul ca marturisirile sunt
ale unui intelectual care a crezut in ideologia comunista. In special primul volum
este foarte complex la nivelul constructiei textuale si, implicit, al devenirii
eului-scriptor: inceput in anii ’50, jurnalul are trei straturi ale scriiturii —
primul, cel al prezentului imediat, in care tanara Nina Cassian Inregistreaza
evenimentele importante din viata sa, legate de cariera, de iubire, de spaima
de a nu dezamagi partidul si, foarte important, de greutatea in a scrie texte pe
care reprezentatii partidului sa le accepte. Dupd linsajul public care urmeaza
volumului de debut, La scara 1/1 (1947) si acuzele de decadentism, tanara isi
interiorizeaza criticile si incearca sa 1si adapteze scrisul la cerintele ideologiei
oficiale, insa fara succes. La un al doilea nivel al textului, o Nina Cassian mult
mai matura si deja deziluzionatd de ceea ce a devenit in practicd ideologia
comunistd intervine in jurnalul original. Observatiile facute la distantd de
aproape douazeci de ani tradeaza dezamagirea, aduc completari evenimentelor
pe care tandra Nina fie nu a avut curajul sd le scrie, fie nu le-a vazut importanta
imediat. Un al treilea palier al scrierii se interpune dupa 1985, cand scriitoarea,
aflata n Statele Unite ale Americii cu o bursa, afla de moartea prietenului sau,
Gheorghe Ursu si, de teama repercusiunilor, hotaraste sa nu se mai intoarca
in tara. Deja la acest al treilea nivel se observa o diminuare drastica a
autocenzurii si un al doilea strat al reflectiei asupra trecutului, autoarea face
completdri pe care nu indraznise sa le faca in anii ’70, de teama ca nu cumva
jurnalul sa fi ajuns pe mana Securitatii sau, asa cum precizeaza ea insasi,
completari care, n acest al treilea prezent, pot fi facute pentru ca cei despre
care vorbeste nu mai sunt in viata. Consideram acest jurnal foarte important
n intelegerea aspectelor sociale si ideologice ale literaturii roméane din perioada
comunistd, tocmai pentru ca reprezinta marturia unei figuri intelectuale de
varf, care a crezut in ideologia comunista, nu si in implementarea ei.

De aceea, fiind un document care nu a pus probleme semnificative de
traducere, 1n afara de cateva cuvinte datate, care au avut nevoie de explicatii
suplimentare, am propus studentilor fragmente din primul volum al jurnalului
n atelierele de traduceri literare din cadrul cursurilor de masterat de limba
romana. Studentii care cunosc limba romana la nivel avansat au tradus fragmentele,
am comparat traducerile si am corectat incongruentele, asa incét si studentii
care nu cunosc limba romana, dar care au ales cursul de literaturd romana au
avut acces la paginile de jurnal pe care le-am considerat semnificative
pentru intelegerea statutului scriitorului si al literaturii intr-un climat totalitar.
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O altd provocare intdmpinata in realizarea programei de studiu la cursul
de literatura a fost legata de traducerile in limba italiand din opera lui Dumitru
Tepeneag si a lui Leonid Dimov. Ultimul are un singur grupaj de poezii
traduse intr-o antologie (Cugno 1996: 350-359), in vreme ce primul are trei
romane traduse in italiand, dar toate scrise dupa 1989. Am considerat fundamentala
abordarea grupului oniric in cadrul cursului, deoarece a fost singurul grup cu
un program teoretic asumat si clar articulat.

De altfel, Dimitrie Tepeneag este unul dintre opozantii cei mai vocali
din perioada comunista si unul dintre putinii opozanti caruia i s-a retras
cetdtenia romana. Pe 1anga ,,fantasmele personale” din primele volume de proza
scurtd si proza scurtd in sine, ca specie literard apta sa redea mecanismele
onirice, am considerat utila analizarea volumului Cuvantul nisiparnifa, roman
bilingv, inceput in limba romand si terminat in franceza. Aparut initial in
traducere integrala in limba franceza, in anul 1984, versiunea originald a
textului, bilingva, va aparea In Romania abia in 1994. Romanul este important
atat ca experiment literar si ca text reprezentativ pentru programul oniric, cat
si prin prisma mesajului existential pe care il transmite: desprinderea de limba
materna si patrunderea in limba tarii de adoptie, in a carei anticamera autorul
deja se afla de cétiva ani, asa cum marturiseste si Th roman, si in memorii
(Tepeneag 2000: 129; Tepeneag 2016: 12).

Tot in cadrul atelierelor de traduceri literare, am lucrat cu o studenta care
cunoaste limba franceza la nivel intermediar si am colaborat cu ea pentru
traducerea capitolului al XI-lea din roman, cel in care autorul isi descrie textul
pe care il scrie, facand rezumatul fiecarui capitol, expunandu-si teoriile cu
privire la punctuatie, la personaje sau la rolul traducatorului. Evident ca nu
lipsesc nici referirile la capitole care nu sunt scrise in roman, parte din jocul
autorului cu suspiciunea necesara a lectorului, caruia Tepeneag intotdeauna 1i
aminteste ca textul din fata ochilor nu e unul care sa trimita la realitate, ci un
analogon al realitatii (Pavel 2007: 20-21; Tepeneag 2000: 38). Capitolul tradus
in italiand a presupus un grad ridicat de complexitate, textul-sursa fiind codat
in doua limbi, romana si franceza, dar si provocari de ordin logistic, cum ar fi
marcarea trecerii de la o limba la alta. Impreuna cu studenta, am hotarét sa
scriem in caractere drepte traducerea din romana, iar traducerea din franceza
in caractere inclinate, fapt care desigur cd a ingreunat procesul de traducere.
Ne-am lovit si de probleme de ordin metalingvistic, ca in cazul frazei ,,Stii ca
habar n-am cum se zice sablier pe romaneste; poate nisiparnita?!” (Tepeneag
2016: 94), caz in care, in traducerea in italiana, am preferat sa pastram
cuvantul ,,nisiparnita”: ,,Sai che non ho la piu pallida idea di come si dica
clessidra in romeno; forse nisiparniza?/” (trad. Alessandra Vannuccini).
Varianta finala a traducerii si-a atins obiectivul de a-i familiariza pe studentii
care nu cunosc limba romana cu un fragment dintr-un roman experimental,
bilingv si care surprinde o perioada fundamentala din devenirea unui scriitor
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aflat in exil fortat — parasirea limbii materne si refugierea in limba tarii care
I-a adoptat. Redam in continuare un fragment, in traducerea masterandei
Alessandra Vannucinni. Fragmentul urmeaza sa fie publicat in revista

departamentului:

«Donc la figure du livre est le sablier.
Ce qui exigerait une structure en écho:
c’est-a-dire retrouver tous les grains
de sable (themes éléments épiques
personnages etc.) qui s’écoulent
doucement du vase supérieur dans le
vas inférieur. Stii ca habar n-am cum
se zice sablier pe roméneste; poate
nisiparnita?!

Et alors j’ai repéré dans mon délire les
possibilités épiques de réaliser cette
structure. Il m’est difficile de te I’expliquer
méme en roumain. Et puis j’ai la flemme!

Sa-ti dau mai bine pe capitole elementele
epice mai importante (bien que seuls les
détails fassent avancer récriture!).

Nu-ti povestesc subiectul care (inca)
nici nu exista: car il se crée au fur et a
mesure.

Et puisque cette expression s’est
présentée sous ma plume (Ivanceanu:
huauhuuu!) je dois te dire que je ne peux
pas écrire ce livre sans ton aide (ton
assistance) immediate et permanente
adica: au fur et a mesure que j’écris tu
dois traduire. Je wvais t’expliquer
pourquoi.»

(Tepeneag, 2016: 94)

“Dunque la metafora del libro ¢ la
clessidra. Cosa che richiede una struttura
a eco: vale a dire ritrovare tutti i granelli
di sabbia (temi elementi epici personaggi
etc.) che scendono dolcemente dal bulbo
di vetro superiore a quello inferiore. Sai
che non ho la piu pallida idea di come
si dica clessidra in romeno; forse
nisiparniza?!

E quindi ho individuato nel mio
delirio le possibilita epiche di realizzare
tale struttura. Mi viene difficile spiegartelo
in romeno. E poi non ne ho voglia!

Ti dico meglio per capitoli gli elementi
epici pit importanti (per quanto solo i
dettagli facciano avanzare la riscrittural).

Non ti racconto la trama che (per
ora) non esiste: perché essa si crea
gradualmente.

E dato che questa espressione si &
presentata sotto la mia piuma
(Ivanceanu: uuaaauu!) ti devo dire che
non posso scrivere questo libro senza il
tuo aiuto (la tua assistenza) immediato e
permanente nel senso: quello che scrivo
tu lo devi tradurre gradualmente. Ti
spieghero perché.”

Am dori sd amintim céteva instrumente de lucru pretioase pentru
cursurile de literaturd roméana din acest semestru. In primul rand, este vorba
de antologia de poezie romaneasca din secolul trecut coordonatd de Marco
Cugno (Cugno 2016), un volum care cuprinde traduceri din operele a 49 de
poeti romani sau traducerile din Paul Goma (Paul Goma, Nel sonno non siamo
profughi, traducere de Davide Zaffi, Rovereto (TN), Keller Editore, 2010) —
excelent roman care abordeaza teme precum copilaria, razboiul, situatia Complexa
a Basarabiei, relatia cu limba, statutul de refugiat etc.
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De asemenea, semnaldm cateva traduceri pretioase pentru intelegerea
literaturii romane din perioada comunista: recenta traducere a romanului Anei
Blandiana, Sertarul cu aplauze, de catre Luisa Valmarin (Ana Blandiana,
Applausi nel cassetto, trad. de Luisa Valmarin, Roma, Elliot, 2021) — roman
de sertar, scris in ultimii doi ani de dictaturd, cand scriitoarea avea interdictie
de a publica, in urma scandalului provocat de volumul Intdmpliri de pe strada
mea (Blandiana 1988). Dupa marturisirile autoarei, manuscrisului i-a fost
adaugat capitolul final in 1993, cand Ana Blandiana regaseste romanul abandonat
intr-o cutie, in iuresul cauzat de revolutia din 1989 si de evenimentele
ulterioare. Au fost traduse si cele patru poezii aparute in revista ,,Amfiteatru”,
Tn 1984 (Totul, Eu cred, Cruciada copiilor, Delimitari), in antologia de poezie
coordonata de Marco Cugno (Cugno 1996: 378-383). Si aceste poezii sunt
utile in Tntelegerea mecanismelor cenzurii, a functiei pe care literatura a
indeplinit-o, in perioada comunistd, de discurs al adevarului (Cordos 2003:
47), precum si a disproportiei de forte desfasurate de catre Securitate in cazul
celor doud episoade in care Ana Blandiana a fost cenzurata: poeziile din
,2Amfiteatru” i atrag o interdictie de publicare de cateva sdptamani, deoarece
era vorba de o revistd studenteascd, cu un tiraj mic, in vreme ce poezia din
Intampldri de pe strada mea, in care autoarea il ridiculizeaza pe Nicolae
Ceausescu prin intermediul apucaturilor dictatoriale ale motanului Arpagic,
pune in miscare intreg mecanismul Securitatii pentru a retrage cartea din
librarii sau chiar din casele cititorilor, in acest caz fiind vorba de o carte pentru
copii, cu un tiraj mult mai mare (Gogata 2016: 99-100).

In ultimul timp au fost traduse carti importante, precum Viasa si opiniile
lui Zacharias Lichter, de Matei Calinescu (Matei Célinescu, Vita e opinioni di
Zaharia Lichter, trad. de Bruno Mazzoni, Spider&Fish, 2021), Fenomenul
Pitesti, de Virgil lerunca (Virgil lerunca, Il fenomeno Pitesti, trad. de Elena
Di Lernia, Trani (BT), Cisla editore, 2023) sau antologia de poezii ale lui
Mircea Ivanescu (Mircea Ivanescu, Altre poesie scelte (1968-1976), editie
bilingva, selectie si traducere de Federico Donatiello, Milano, Criterion
Editrice, 2020). Acestora li se adauga traduceri din scriitorii contemporani,
texte valoroase pentru ilustrarea caracterului dinamic al literaturii romane:
Tatiana Tibuleac (Tatiana Tibuleac, L estate in cui mia madre ebbe gli occhi
verdi, trad. Maria I. Pop, Rovereto, Keller, 2023), loana Parvulescu (loana
Parvulescu, La vita comincia venerdi, trad. de Mauro Barindi, editie ingrijita
de Bruno Mazzoni, postfata de Mircea Cartarescu, Roma, Voland, 2020; Ioana
Parvulescu, Dove i cani abbaiano in tre lingue, trad. de Anita Paolicchi, Roma,
Voland, 2023), Liliana Corobca (Liliana Corobca, Kinderland, trad. de Elena
Di Lernia si Sara Salone, Trani (BT), Cisla editore, 2022), Claudiu M. Florian
(Claudiu M. Florian, Le eta dei giochi. Un’infanzia in Transilvania, trad. de
Mauro Barindi, Roma, Voland, 2019) sau Valeriu Nicolae (Valeriu Nicolae,
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La mia esagerata famiglia rom, Catanzaro, Rubbettino editore, 2018), pentru
a aminti numai cateva titluri.

Tn consecintd, am dori si subliniem atat provocarile intimpinate in
realizarea unui curriculum de literaturd roméana in limba italiana (limitarea
textelor care pot fi utilizate, calitatea traducerilor, ,,pierderile” in traducere, in
special in poezie), cat si caracterul dinamic al traducerilor de literatura romana
in limba italiana — multitudinea titlurilor, traducerea intensa a scriitorilor
contemporani celor mai reprezentativi, in paralel cu recuperari ale unor texte
din perioade mai indepartate. Nu in ultimul rdnd, mentionam importanta atelierelor
de traduceri din cadrul cursurilor de masterat, la randul lor instrumente de lucru
utile in suplinirea absentei unor texte pe care profesorul le considera importante
pentru intelegerea fenomenelor literare analizate.
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Integrarea textului literar
in predarea/invatarea romanei ca limba straina.
Un posibil model de scenariu didactic bazat
pe dialogul intercultural (nivelul B2)

loana Hoddrnau
Universitatea Babes-Bolyai, Cluj-Napoca

Abstract. The integration of literary text in teaching/learning Romanian as a
foreign language. A possible didactic scenario based on intercultural dialogue
(B2). In a society in which the study of literature has, for some time, slipped into
desuetude, literature is seen more as an escape from everyday life (and therefore
in the dimension of entertainment), and, gradually eliminated from pre-university
curricula, devalued at the academic level, along with most humanities sciences
(in competition with the so-called real sciences), the challenge we wish to
launch is to construct a teaching scenario for foreign students who study Romanian
as a foreign language (L2), which has as its nodal point the literary text. The
scenario we have in mind is addressed to learners at an intermediate-independent
level in the acquisition of the Romanian language. In the context in which
Common European Framework of Reference for Languages, and particularly
Companion Volume addresses the issue of developing plurilingual competence
and pluricultural competence, we consider that the selection of appropriate and
graded literary texts in according to each level of foreign language acquisition
can facilitate the intercultural dialogue, but, at the same time, it can lead to a
better understanding of the language. In this respect, we tried to show that the
literary text still has the capacity to provide linguistic input and can also lead to
the development of both receptive and productive skills, being, metaphorically
speaking, an umbrella encompassing all communicative activities.

Keywords: literary text, interculturalism, communicative activities, didactic
scenario, receptive skills, productive skills, mediation strategies, teaching methods
and models

Tntr-o societate Tn care studiul literaturii a alunecat de ceva timp in

desuetudine, literatura fiind vazutd mai degraba ca un debuseu, 0 evadare din
cotidian (deci in dimensiunea ei de divertisment, daca e sa observam topurile
de pe piata de carte internationald), si, treptat, eliminata din programele de
studii preuniversitare, devalorizata la nivel academic, laolaltd cu majoritatea
stiintelor umaniste (in competitie cu asa-numitele stiinte ,tari”, reale), provocarea
pe care dorim sa o lansdm se refera la gasirea unui mod prin care textul literar
poate fi adus ca suport in cadrul cursului de limba straina si la aflarea metodelor
celor mai eficiente de inglobare a acestuia in noua paradigma comunicativa.
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Date fiind consideratiile de mai sus, intrebarea de la care porneste
cercetarea noastra se indreapta inspre rolurile pe care literatura le poate indeplini
atunci cand vorbim despre invatarea unei limbi strdine, in cazul nostru, romana
ca limba straina (RLS). in 1986, in studiul Literature and Language Teaching,
Brumfit si Carter incearca sa raspunda la dilema pe care o enuntam si noi,
considerand ca literatura trebuie sa fie privita drept un aliat al limbii (Brumfit,
Carter: 1986).

Totusi, In egald masura, in istoria predarii limbilor strdine, nu a fost
intotdeauna cazul ca literatura sa fie vazuta cu ,,ochi buni”, iar rolul literaturii
s-a schimbat de-a lungul timpului in ceea ce priveste predarea unei limbi
straine ca L2 (limba-tintd). Pentru mult timp, din cauza faptului ca lingvistica
moderna a fost preocupatd doar de limba vorbita, literatura s-a considerat ca
intruchipeaza un tip de limbaj static, abstract, fiind departe de comunicarea
cotidiand, de asa-numita limba in uz. Din acest motiv, textul literar a fost
catalogat drept mult prea ,,elitist” si destinat nivelurilor superioare (nivelurile
B2+, C1, C2 de limba). Cu toate acestea, multi profesori au abandonat textul
literar chiar si la aceste niveluri, din cauza unei false credinte ca textul literar
nu poate fi explicat decat prin intermediul unui metalimbaj greoi si abscons.
,,Chiar si la acest nivel, necesitatea unui arsenal de termeni critici, "metalimbajul”
studiilor literare, i-a convins pe multi profesori ca acesta nu pot fi studiat in
mod satisfacator in limba straind” (Collie, Slater 2011: 2).

Mentinerea textului literar in afara syllabusurilor cursurilor de limbi
straine s-a datorat si faptului ca literatura presupune si explicarea unui context
ori a unui fenomen cultural, lucru ce a fost clasificat de catre profesorii de
limbi strdine ca pe o activitate exterioara unui curs in care studentii ar trebui
sd-gi Tnsuseasca limba din punct de vedere comunicativ. Astfel, putem spune
ca limba a fost ,,epuratd” de implicatiile culturale pe care le contine si privita
doar dintr-o perspectivd practici, mercantilil, cici conotatiile culturale
Tnscrise Tntr-o limba sunt, dintr-o atare perspectiva, un soi de ,,balast” nedorit,
argument pe care-l aduc in atentie Collie si Slater inca de la finele anilor 1980,
cu privire la situatia limbii engleze ca L2. ,,In plus, in unele cazuri, literatura
a fost considerata, de asemenea, ca purtand o incarcatura nedorita de conotatii
culturale. Era nevoie de o engleza mai neutrd, mai functionala, lipsitd de orice
implicare a imperialismului cultural si relevanta, intr-un mod in care o mare parte
a literaturii nu este, pentru cerintele unor utilizari specifice in afaceri, comert,
calatorii sau turism, publicitate etc.” (Collie, Slater 2011: 2). In cele ce urmeaza,
vom observa care au fost rolurile pe care textul literar le-a avut Tn succesiunea
unor modele si metode diferite de predare a L2. Tn acest mod, expunerea

! Am utilizat termenul ,,mercantil” pentru a sublinia ideea ci limba a fost vizuti in virtutea ei
de element care favorizeaza un schimb de informatii cu valoare practica si cu un scop precis
ntre indivizi.
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noastra este una diacronica, evolutiva, care surprinde opiniile controversate cu
privire la utilizarea literaturii in cadrul cursurilor de limba straina.

1. Metoda gramatica-traducere (Grammar Translation Method)

Incepand cu a doua jumatate a secolului al XIX-lea, metoda folositi in
cadrul cursurilor de limbi strdine a fost cea clasica sau metoda gramatica-
traducere, un model inspirat de intelectualii iluministi care invatau latina si
greaca veche prin studierea structurilor gramaticale ale limbii, apeland, totodata,
si la traducere (de aici, provenind numele metodei, din juxtapunerea celor doua
procedee). Aceastd metoda a fost adoptata de catre profesorii de limbi straine
datorita faptului ca era simpla si eficienta din perspectiva celui care preda.
Invatarea presupunea predarea structurilor gramaticale si fixarea acestora prin
exercitii de gramatica si vocabular.

Dat fiind ca structurile gramaticale se explicd si se exemplificd cu
ajutorul unui text, utilizarea metodei gramatica-traducere acorda putina atentie
aspectelor comunicative ale limbii. De aceea, cunostintele cursantilor sunt de
ordin teoretic, declarativ, iar scopul invatarii se indreapta, in primul rand, pe
Tntelegerea mesajului (indeosebi, cel scris, intrucat se opereaza cu texte literare),
producerea de mesaje scrise sau orale in limba tintd ramanand intr-un plan
secundar.

Daca textul literar are un rol central in cadrul metodei gramatica-traducere,
acest fapt se datoreaza practicii de traducere dintr-o L2 intr-o L1 (unde L2
reprezinta limba-tintd, iar L1, limba maternd). Textul literar in limba-tinta era
citit si tradus, apoi, folosit pe post de exemplu de scriere corectd/frumoasa
(Duff et alii 1990). Tntrucat Tntelegerea textului este mai importanti decat
abilitatea de a comunica, cursantii sunt invatati sa citeasca si sa scrie, in timp
ce se lasa putin loc practicarii ascultarii, vorbirii, ori altor aspecte ale limbii in
uz (ne referim, spre exemplu, la interactiunea scrisa sau orala).

Aceastd metoda a inceput sa fie dezbatutd si chestionata sub aspectul
utilitatii sale Tn achizitia unei limbi n perioada anilor 1940-1960. S-a observat
ca studentii nu puteau comunica efectiv in limba-tinta, iar, ca urmare metoda
gramatica-traducere a cazut in dizgratie. Textul literar a inceput sa fie vazut
ca fiind mult prea departe de nevoile comunicative ale vorbirii cotidiene si, de
asemenea, ca un apanaj al clasei elitiste. Drept rezultat, textele literare au fost
excluse din curriculumurile cursurilor de limbi striine. In plus, predarea limbilor
a fost abordata dintr-o perspectiva utilitara.

2. Metoda functional-notionala (Notional-Functional Method)

Metoda functional-notionala este o metoda de predare a unei limbi
strdine ca L2 care se bazeaza pe sensurile comunicative pe care le pot avea
cuvintele sau expresiile si nu acorda importanta structurilor gramaticale ori
predarii sistematice a gramaticii. A fost introdusad de catre D.A. Wilkins in
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1972, caraspuns la nevoia de a gasi metode mai eficiente de predare a limbilor
straine. Abordarea functional-notionala presupune organizarea limbii in functie
de functii si notiuni, nu pe structuri gramaticale, luandu-se in considerare
dialoguri care imitd acte de vorbire cotidiana (spre exemplu, exprimarea opiniilor,
oferirea de sfaturi, efectuarea unei cereri etc.) (Wilkins 1976).

Este de inteles ca o astfel de abordare se desparte radical de vechile
instrumente de predare si nu mai abordeaza limba dintr-o perspectiva a culturii
inalte. In acest sens, printre avantajele abordarii se regaseste predarea limbii
in functie de context, prin materiale autentice (articole de ziar, reclame,
videouri). Astfel, metoda se construieste din nevoile imediate ale cursantilor,
iar comunicarea indeplineste un anumit scop, in functie de contextul diferit de
comunicare?.

Cu toate acestea, metoda functional-notionala poate prezenta si cateva
dezavantaje, intrucat abandonarea unui studiu mai riguros al gramaticii poate
duce la o crestere a confuziei n randul studentilor (mai ales, pentru cei care
au nevoie de o abordare sistematica si progresiva pentru a favoriza achizitia
limbii). Un alt dezavantaj se refera la marginalizarea competentelor scrise.
Daca atentia procesului de predare-invatare este indreptata inspre a comunica
oral intr-un mod cat mai eficient, existd riscul marginalizarii abilitatilor de
producere de text scris (indeosebi, a celui formal, care presupune mai multa
rigoare si o organizare metodica).

De aceea, nu intamplator, textul literar nu isi gaseste locul in cadrul
metodei functional-notionale. Se cunoaste ca in secolul al XX-lea, odata cu
abordarile structuraliste, literatura si-a pierdut rolul central pe care 1l avea n
cadrul cursului de limba. Mai mult decat atat, literatura a fost discreditata,
Tntrucét reprezenta un instrument al vechii traditii.

In ceea ce s-ar numi metoda functional-notionala, literatura a fost
ignoratd, pentru ca ceea ce intereseaza aici nu mai este textul, in virtutea lui
de suport utilizat pentru a transmite un bagaj cultural, laolaltd cu o descriere a
limbii, ci s-a mizat pe comunicarea si folosirea textelor autentice, asa cum am
precizat anterior. In acest caz, literatura nu a fost privitd ca putind avea o
functie comunicativa si, cu siguranta, nu a fost luata in considerare in virtutea
ei de text autentic. Din contra, textul literar era perceput ca un element de care
cursurile de limba se pot lipsi, la polul opus al autenticitatii, fara un impact
vizibil asupra achizitiei limbilor. Totusi, s-ar putea chestiona eficienta acestei
abordari, daca e sa ne referim la faptul ca studentul foloseste noul lexic

2 According to the founders of this approach, knowing a word should guarantee the use of
this item in a meaningful social context. Learning foreign language words without setting up
any association with its use, is an unsuccessful way of learning vocabulary. The goal of this
approach is to make the learners become communicatively competent” chromeextension:
/Ibdfcnmeidppjeaggnmidamkiddifkdib/viewer.html?file=file:///C:/Users/ioana/Downloads/
WEEK%207.pdf, accesat la 5 iunie 2024.
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achizitionat doar in contexte controlate, vadit create pentru a exersa anumite
functii comunicative. De cealaltd parte, chiar daca textul literar necesita o
anume autonomie a studentului pentru a putea desprinde sensuri si notiuni noi
(de multe ori, sensuri secundare, metaforice), literatura permite 0 mai mare
,havigare” n interiorul limbii, datorita situatiilor diverse pe care dialogurile
din textele literare le creeaza.

3. Metoda comunicativa (Communicative Language Method)

Chiar daca textul literar nu a mai fost utilizat drept un material autentic
sau vazut ca un bun suport pentru cursurile de limbi strdine pentru cateva
decenii, incepand cu anii 1970, literatura a revenit, intr-o oarecare masura,
fiind folosita in cadrul cursurilor de limbi straine, insa sub un alt aspect decat
cel prevazut de metoda gramatica-traducere.

Abordarile comunicative vad in literatura un mijloc ideal de dezvoltare
a competentei comunicative. La fel ca n cazul metodei gramatica-traducere,
unde textul literar ocupa un loc central in achizitia limbilor, si in cazul metodei
comunicative se observa o valorificare a potentialului textului literar, insa, de
data aceasta, dintr-o perspectiva opusda primei metode discutate in cadrul
acestei lucrari. Abordarile comunicative urmaresc sa dezvolte competentele
comunicative ale cursantilor, astfel ca rolul materialelor didactice autentice
(cele care nu au fost create cu scopul de a servi in cadrul cursurilor de limba)
a fost accentuat in mod deosebit. Tn urma reflectiilor asupra autenticitatii
materialelor, in anii 1970, dar, indeosebi, Tn anii 1980, rolul literaturii a fost
reconsiderat. Literatura este acum inzestratd cu abilitatea de a contabiliza
situatii de comunicare reale, autentice, textul literar fiind nu un text artificial,
ci unul autentic. Tn special, a fost apreciat pentru potentialul pe care-l detine
cu privire la achizitia lexicala si pentru dezvoltarea abilitatilor de citire si
scriere, dar si de gandire critica. Brumfit si Carter (Brumfit, Carter 1986)
resping existenta unui limbaj literar specific, abscons, confuz sau abstract si
sustin ca limbajul din astfel de texte este un limbaj comun, cotidian, care are
particularitatea de a avea multe trasaturi lingvistice (metafore, lexic poetic sau
modele sintactice mai putin utilizate). Asadar, trasaturile lingvistice nu sunt
specifice zonei literare, din simplul motiv ca aceste structuri se folosesc si In
uzajul cotidian (proverbele sau sloganurile publicitare, de pilda). Singura
diferenta ar fi de ordinul frecventei, fiindca, in textul literar, ele sunt utilizate
in mod frecvent, literatura construindu-se din astfel de situatii de limbaj.

In ultimele decenii, din anii 1980 pana in prezent, s-au facut distinctii
clare intre ceea ce reprezintd studiul literaturii ca disciplind singulari® si
folosirea literaturii drept instrument pentru predarea limbii. Trebuie remarcat
ca studiile academice asupra folosirii textului literar cu scopul de a preda o

3 Unde analiza textului literar Tn sine este obiectul, scopul cursurilor.
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limba ca limba a doua (L2) sunt inca intr-o faza incipienta, teritoriul fiind Inca
unul neexplorat de cétre profesorii de limbi strdine. Totusi, am observat ca
unele domenii de cercetare sunt mai vizibile decat altele. De pilda, ne referim
la interactiunea cititorului cu textul literar sau la raspunsurile pe care textul
literar le provoaca in cititor; apoi, ne raportam si la metodele integrative de
predare a literaturii dimpreuna cu limba, la utilizarea textelor multimodale sau
la contributia literaturii la constientizarea dimensiunii interculturale a unei limbi.

4. Modelul cultural

Specialistii din domeniul achizitiei limbilor au incercat sa gaseasca
metodele si tehnicile cele mai potrivite atunci cand vine vorba de integrarea
literaturii in cadrul cursului de limba. In lucrarea noastra, vom lua in considerare
contributiile lui A.R. Carter si N.M Long cu privire la cele trei modele teoretice
din care poate fi privita predarea literaturii (Carter, Long 1991). Prima categorie
propusi de citre cei doi este modelul cultural. Incercand o definire a acestei
categorii, putem spune cd modelul cultural reprezinta abordarea traditionala in
ceea ce priveste studiul literaturii. Un astfel de model le cere studentilor sa
exploreze si sa interpreteze contextul politic, social, istorico-literar al unui
anumit text. Prin aceasta, cursantii devin deschisi la a intelege si investiga
anumite mentalitati, ideologii, traditii, curente si manifestari artistice ce fac parte
din patrimoniul culturii pe care o exploreaza. Prin urmare, modelul cultural
priveste textul literar ca pe un produs sau, in alte cuvinte, ca pe un artefact cultural,
fiind o sursa de informatie despre cultura-tinta. Modelul cultural reprezinta o
metoda aplicata in universitati de a preda literatura in cadrul cursului de limba.

Tn prezent, acest model este, in general, respins de profesorii de limbi
datorita faptului ca tinde sa fie centrat pe profesor, pe implicarea acestuia in
transmiterea unor informatii care tin de o cultura inalta si nu favorizeaza
achizitia limbilor (Savvidou, 2004). Totodata, modelul cultural presupune ca
nu exista exercitii Specifice de practicare a limbii Tn uz, formulate pe baza unui
text, Intrucat textul este doar o sursa de informare, nu un posibil instrument de
sustinere a procesului de achizitie a limbii-tinta. Citirea textului este o
activitate de extragere a informatiei culturale.

Carter (1991) considera ca abordarea care se bazeaza pe transmiterea de
informatii este un mod de a preda cunostinte despre literatura, iar Lazar (1991)
sustine ca atentia acordata continutului unui text i supune pe studenti la un
proces de decodare, deoarece ei examineaza istoria si caracteristicile miscarilor
literare, contextul cultural, social, politic si istoric al unui text (de pilda, cu
titlu de exemplu, studentii raspund la intrebari de tipul: ,, De ce autorul X apare
n contextul miscarii literare Y, si nu in al miscarii Z? ). Bineinteles, modelul
cultural presupune un aport ridicat din partea profesorului, pentru ca el este
cel care livreaza inputul. Ca activitati propuse, remarcam lectura textului
literar — realizata de catre profesor, in timp ce studentii raméan un element pasiv
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al lectiei —, precizarile, explicatiile, exemplificarile sau lectura unor pasaje
critice care vin sa ,,decodeze” ceea ce, pentru studenti, a ramas o informatie
necunoscutd, necognoscibila.

5. Modelul lingvistic

Cel mai des utilizat model in predarea literaturii este ceea ce Carter si
Long (Carter, Long 1991) numesc drept ,,abordarea bazata pe limba”. O astfel
de abordare le permite cursantilor sa acceseze un text intr-o maniera sistematica,
pentru a exersa anumite caracteristici lingvistice specifice. Tn acest mod,
activitatile propuse de catre profesori in cadrul cursului au ca scop deconstruirea
textelor literare, pentru a servi unor obiective lingvistice specifice. Astfel, modelul
lingvistic cauta o altfel de legatura intre literatura si limba. Studentii Tsi pot
imbunatati nivelul de limba, folosindu-se de textul literar ca resursa didactica.

Insd, cu toate ci textul literar este folosit intr-o alti maniera decat
presupunea modelul cultural, si in abordarile modelului lingvistic primeaza
autoritatea profesorului, caci el este cel care creeaza si, mai apoi, orchestreaza
activitatile didactice. Tn acest fel, modelul lingvistic este utilizat pentru
practicarea limbii, dar dintr-o perspectivd mecanica sau utilitara. ,,Abordarea
bazata pe limbaj 1i ajuta pe studenti sa isi concentreze atentia asupra modului
in care este utilizat limbajul” (Carter 1991). De pilda, studentul va fi invitat
sd facd lectura unei poezii nu pentru a extrage continutul cultural sau
semnificatiile simbolice ale textului, ci pentru a-si exersa pronuntia in limba-
tintd. Ceea ce putem observa aici este faptul ca textele literare sunt mai
degraba un instrument pentru practicarea limbii, decat un mijloc de colectare
a unor informatii (Lazar, 1991). Modelul lingvistic permite cursantilor sa
acceseze un text intr-un mod sistematic si metodic, pentru a exemplifica
trasaturi lingvistice; de exemplu, limbajul figurativ sau non-figurativ, vorbirea
directd/indirecta etc.

Chiar dacd modelul lingvistic se bazeaza pe ghidarea lectiei de catre
profesor, creste si atentia acordata cursantului, intrucat acesta poate observa
direct cum functioneaza limba, cum se poate folosi aceasta in diverse contexte
de comunicare. Ca activitati propuse, remarcam exercitiile de predictie,
exercitiile de rearanjare a frazelor, rezumarea unui text, scrierea creativa sau
jocul de rol. Totusi, Carter si McRae (1997) descriu acest model ca fiind o
abordare reductiva asupra literaturii, deoarece activitatile propuse deviaza de
la scopurile textului literar, exercitiile putand fi create avand ca text-suport
orice tip de text, nu doar cel literar.

6. Modelul dezvoltarii personale

Modelul dezvoltarii personale a apdrut ca un soi de reconciliere intre
modelul cultural si cel lingvistic, concentrandu-se pe utilizarea specialda a
limbii intr-un text, precum si pe plasarea acestuia intr-un context cultural
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specific. Cursantii sunt Tncurajati sa isi exprime opiniile, sentimentele sau
parerile, dar si sa faca conexiuni intre propriile experiente personale si culturale
si cele exprimate in texte. In acest mod, ceea ce conteaza in abordarea dezvoltirii
personale este interactiunea directa a celui care citeste un text cu textul
propriu-zis. Unii cercetatori, precum Cadorath si Harris, de pilda, sustin chiar
limitarea functiei textului la simplul rol de a crea spatiul necesar pentru ca un
cititor sa 1si poatd actualiza experienta personala. ,, Textul n sine nu are propriul
sens, propria semnificatie, el doar ofera cititorului directia potrivita pentru a-si
construi o semnificatie din propria experienta” (Cadorath, Harris 1998: 188).

Modelul dezvoltarii personale 1i ajutad pe cursanti atat sa isi dezvolte
cunostintele despre limba, cat si sa formuleze idei in limba-tinta, prin intermediul
diferitelor tematici si subiecte. Cu alte cuvinte, cursantii nu pot intelege ideile
cuprinse intr-un anumit text, daca nu au cunostinte de limba, asa ca modelul
dezvoltarii personale incearca sa gaseasca mijlocul adecvat de transmitere a
informatiei prin limbaj.

De asemenea, modelul dezvoltarii personale creeaza oportunitati pentru
studenti de a adresa intrebari si a raspunde la subiectele de discutie prin apelul
la experienta personala de viatd. Ceea ce se poate observa este ca scopul nu
este acela de a face cursantul fluent intr-o limba straina, ci de a-1 provoca sa
creeze o punte ntre propriile experiente si cele descrise si cuprinse de textul
literar, astfel incat sa aibd o perspectivd mai bogatd si mai diversd asupra
realitdtilor cotidiene. Nu intdmplator, modelul dezvoltarii personale creeaza
spatiul necesar ca studentul sa fie in centrul activitatii de predare-invatare, si
nu profesorul, prin implicarea personala si afectiva. Totodata, modelul descris
mai sus se construieste pe baza valorificarii textului literar ca pe o resursa
didactica sau instrument in achizitia limbilor, si nu pe studiul propriu-zis al
literaturii.

Tn rezumat, ceea ce Carter si Long (Carter, Long 1991) spun despre
modelul dezvoltarii personale este ca acesta motiveaza si anima cursantii Tn
cadrul cursului de limba, dar si ca studentii pot sa raspunda atat din punct de
vedere lingvistic, cat si din punct de vedere emotional la un text. Procesul de
lectura devine o experienta interactiva, individuala si colectiva, in acelasi timp.

7. Argumente pentru un model integrativ

Daca rolurile pe care le indeplineste literatura in metodele si modelele
de predare a unei limbi strdine se modifica suficient de radical de la o
perspectiva la alta, de-a lungul timpului, in lucrarea noastrd pledam pentru
integrarea limbii si a literaturii. Argumentele pe care ne bazam sunt cele pe care
le formuleaza si Duff si Maley (1990), care delimiteaza argumentul lingvistic,
cel metodologic si argumentul motivational. Din punct de vedere lingvistic,
prin textul literar, cursantul este expus la o paleta larga de texte autentice, care
1l supun la o explorare a varietatii limbajelor (formale, informale, metaforice,
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sensuri subsidiare, jargoane, limbaje specializate etc.), dar si la dificultatile
care exista intr-o limba (decodarea mesajului avand loc prin contextualizare).
Din punct de vedere metodologic, discursul literar familiarizeaza studentul cu
procesele de lectura. Aici, ne referim la schemele de lectura pe care un individ
ar trebui sa fie capabil sa le relationeze Tn urma experientei de lectura sau la
strategiile de lectura intensiva si extensivd. De asemenea, din punct de vedere
motivational, textele literare slujesc placerii lecturii, prin apropierea experientelor
de lectura cu experientele personale ale celui implicat in proces (Savvidou 2004).

Modelul integrativ implicd analiza unui text pe mai multe niveluri —
lexical, structural, la nivelul registrelor de limba — pentru ca ceea ce conteaza
nu este doar ce spune un text, ci si modul cum este spus. ,,[...] pentru a afla nu
numai ce Tnseamna un text, ci si cum a ajuns sd insemne ceea ce inseamna”
(Short 1996).

Ulterior, in 1999, O’Brien sugereaza ca descrierea lingvistica a unui text
trebuie sa fie acompaniata de interpretarea in sine a textului, o abordare diferita
de cea stilistica a lui Short (O’Brien 1999). Cu siguranta, perspectiva stilistica
presupune 0 mai mare rigoare si tehnicitate, insd O’Brien priveste textul
dincolo de particularitatile sale lingvistice, considerand ca, printr-0 selectie
adecvata a textelor literare, se pot gasi materiale adaptate pentru fiecare nivel
de limba si pentru fiecare scop didactic. Astfel, modelul construit de O’Brien
se constituie din sase etape. Prima etapd este cea a pregatirii de lectura si a
anticiparii continutului, prin inferente literare sau din viata cotidiana. A doua
etapa reprezinta pasul in care atentia se indreapta spre continuturi specifice din
textul citit, fiind urmata de etapa a treia, cea in care studentul isi expune prima
reactie personald cu privire la text. Urmeaza etapa de lecturd intensiva, in urma
caruia se deceleaza primele sensuri ale textului, iar, mai apoi, textul este
analizat in ansamblu — prin integrarea semnificatiilor textului cu analiza
stilistica. Ultimul pas presupune o interpretare personald a textului, care
apropie experienta literara de experienta de viata a celui care face lectura (a se
vedea modelul dezvoltarii personale) (O’Brien apud Savvidou 2004). Cu toate
acestea, chiar daca pledam pentru un model integrativ de predare a limbii si a
literaturii, nu putem sa nu avem 1n vedere ca orice model este perfectibil si ca
nu poate fi aplicat Tn aceeasi proportie in toate situatiile.

8. Dificultati ale predarii L2 prin intermediul textului literar

Doua dintre cele mai dificile probleme pe care le putem intdmpina atunci
cand predam o limba strdina cu ajutorul textului literar ca suport didactic sunt
nesiguranta in a califica un text ca fiind potrivit pentru scopurile pe care dorim
sa le indeplinim si, totodata, a stabili care este scopul pentru care folosim textul
literar in clasa (pentru inlesnirea achizitiei propriu-zisa a limbii sau si pentru
cunostintele literare, culturale sau de alta naturd, pe care exploatarea textului
literar ni le poate oferi).
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Mai mult decat atat, cercetatori ca J. Bobkina, E. Dominguez sau G. Hall
au remarcat faptul ca existd o suma de dificultati cu care profesorii de limbi
striine s-ar putea si fie nevoiti si opereze. In primul rand, complexitatea
lingvisticd continutd in textele literare ar putea sa Ingreuneze procesul de
selectie al textelor adecvate. Operele literare prezinta, de multe ori, o sintaxa
care e dificil de descifrat de catre cursantii care studiaza o limba straind, chiar
si la nivelurile intermediare si avansate in limba. De asemenea, lexicul si
structurile gramaticale sunt utilizate Tn moduri creative, metaforice sau n
constructii incorecte din punctul de vedere al regulilor academice, fapt ce face
si mai dificila descifrarea mesajelor. Exista riscul ca aceste formulari ale unei
limbi ,,non-standard” sa-i determine pe studenti sa abandoneze incercarea de
a decoda limba, ori de a-i lasa confuzi cu privire la limba corecta.

Mai apoi, referintele culturale obscure sau putin cunoscute si de catre un
vorbitor nativ al limbii Tn care este scris textul pot ingreuna intelegerea. Totusi,
daca profesorul intrerupe lectia de prea multe ori, incercand sa transparentizeze
referinta culturald, experienta de lucru cu textul literar poate deveni artificiala
si centratd doar pe profesor, nu si pe cursant. De aceea, ajungem la o altd
dificultate, aceea a selectiei textelor adecvate grupului-tinta cu care se lucreaza.
Chiar daca referintele sunt din categoria canonului literar sau, din contrd, din
zona unor texte doar partial cunoscute, profesorii trebuie sa decida care sunt
textele potrivite pentru studentii lor, iar criteriile de selectie includ dificultatea
lingvistica a textelor, lungimea lor, varsta cursantilor, precum si interesele de
studiu sau de viata ale acestora. Cu toate acestea, in ciuda eforturilor de selectie
a textelor adecvate, unii cursanti vor considera materialul cu care lucreaza
,,anost sau monoton” (Tsang et alii 2020). De asemenea, s-a observat o preferinta
pentru alegerea unor genuri literare si marginalizarea altora; de exemplu, poezia
reprezinta cel mai la indemana caz de gen literar repudiat de catre cursanti.
,,De asemenea, cursantii pot avea conceptii gresite in ceea ce priveste genurile
specifice, cum ar fi poezia, ceea ce 1i determina sa le respinga. Desi unele
studii sugereaza ca studentii apreciaza ca literatura ajuta la invatarea limbilor
strdine, acestia considerd, de asemenea, ca temele de discutie nu au legatura cu
interesele lor. Acest lucru poate avea un impact negativ asupra motivatiei lor*,

Un aspect important de care trebuie sa se tina cont in alegerea textelor
este si lungimea acestora. Multe dintre textele literare, comparativ cu alte
materiale autentice, nonliterare, nu sunt de o lungime potrivita pentru studierea
acestora in clasa, fapt care conduce la necesitatea selectarii unor pasaje care
sa raspunda la toate obiectivele lectiei si la nevoile studentilor. Poate deveni o
sarcind anevoioasa pentru un profesor aceea de a selecta cele mai reprezentative

4 https://languaged.thinkific.com/courses/take/teaching-literature-in-the-language-class room/
presentations/23348545-part-4-literature-in-the-foreign-language-classroom-problems -and-
opportunities, accesat la 7 iunie 2024.
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pasaje dintr-o opera literara de dimensiuni medii si marii, ramanand nesiguranta
ca s-au Indeplinit adevaratele obiective ale cursului.

Putem spune ca, in ceea ce priveste studiile despre folosirea adecvata a
literaturii in cadrul cursurilor de L2, exista, in continuare, informatii limitate
(Bloemert et al, 2016). Din nefericire, inca primeaza un mod de abordare centrat
pe profesor, care este un facilitator al intelegerii, mai degraba, a particularitatilor
textului literar Tn sine, si nu un mediator al constructiei comunicarii despre
mesajele produse de text. Tn acest caz, se revine la metodele traditionale de
invatare, iar experienta de lectura pe care o poate crea textul ramane un scop
subsidiar al cursului. ,,Confruntati cu sarcina de a include literatura in cursurile
lor, este posibil ca multi profesori sa nu fie familiarizati cu abordarile si
procedurile de predare centrate pe cursant si sa recurga la tehnici centrate pe

profesor (de exemplu, bazandu-se exclusiv pe analiza stilistici)”.

9. Beneficii ale predarii literaturii in cadrul cursului de limba

straina

Avand in vedere metodele si modelele analizate anterior in lucrarea
noastrd, ne pozitiondm in perspectiva modelului integrativ, care vede in textul
literar o resursa pentru transmiterea atat a dimensiunii culturale a unei limbi
ori a particularitatilor lingvistice specifice unei L2, cat si a dezvoltarii
multiculturale a individului, prin inferentele si conexiunile pe care textul
literar le poate avea cu orice experienta personala.

Daca e sa ne referim la numeroasele beneficii pe care le are predarea
literaturii in cadrul cursurilor de limba straina, ne putem opri, in primul rand,
asupra imbunatatirii competentelor lingvistice. Unul dintre atuurile textului
literar il reprezinta prezenta unor structuri lingvistice mai putin utilizate Tn
limbajul cotidian ori expunerea la un lexic variat si bogat, de multe ori, regional
intalneasca cu astfel de structuri se numara textele literare (trebuie sa remarcam
si cd varierea genului literar creste probabilitatea ca structurile lexicale/gramaticale
intalnite sa fie o noutate pentru cursanti). Mai apoi, achizitia unui lexic divers
reprezinta un factor pentru cresterea calitatii productiilor scrise/orale ale studentilor.

,Dintr-un punct de vedere pozitiv, literatura oferd contextul in care
elementele lexicale sau sintactice individuale dobandesc importanta. Citind un
text concentrat si contextualizat, cursantii se familiarizeaza cu multe trasaturi
ale limbii scrise - formarea si functia propozitiilor, varietatea structurilor posibile,
diferitele moduri de conectare a ideilor - care le extind si le imbogatesc
propriile abilitati de scriere” (Collie, Slater 2011: 5).

Tn ciuda acestor avantaje, s-au adus contraargumente privind autenticitatea
textelor literare, fara a se avea in vedere rolul major al profesorului in selectia

5 Idem, accesat la 7 iunie 2024.
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materialelor de lucru. Asa cum vom demonstra pe parcursul lucrarii noastre,
autenticitatea textelor literare ar trebui sa fie un ultim contraargument pe lista,
intrucat este necesar sa existe o analiza de nevoi, iar in functie de nevoile
grupului-tinta, se pot gasi materiale-suport din texte literare care sa indeplineasca
fiecare scop didactic.

In fapt, unul dintre studiile realizate asupra relatiei dintre literatura si
limba este Literature discussions in adult L2 learning, unde, intr-o cercetare
realizatd la o universitate americand, s-a remarcat faptul ca expunerea
studentilor la textul literar a condus la o jonglare intre comprehensiunea
literala, conexiunile personale cu textul si propunerea unor teme de ordin
intercultural ca subiecte de discutie in clasa, studentii operand cu aceste
categorii Tn mod simultan si spontan (Kim 2004). ,,Ea ilustreaza modul in care
literatura a oferit oportunitati pentru productii orale extinse si a condus la o
mare interactiune, caracterizatd prin receptivitate, angajament emotional si
autenticitate” (Paran 2006: 22).

Dintr-un alt punct de vedere, textul literar are avantajul de a fi un
element care ajuta la intelegerea unui spatiu cultural, asa incat el se utilizeaza
pentru a completa alte materiale folosite pentru a spori cunostintele cursantului
asupra tarii a carei limba este Invatata. Chiar daca textul literar raiméne un text
fictional, pentru o categorie de cursanti, acesta reprezinta singurul mijloc de
intelegere a spatiului cultural a carei limba o invata — daca e sa avem in vedere
cursurile care au loc Tn tara natala a cursantilor, unde expunerea la limba-tinta
va fi minima sau chiar inexistenta.

Un studiu interesant asupra acestui fenomen a fost realizat de catre Awal
Mohammed Alhassan si Ahmed Bawa Kuyini (Alhassan, Kuyini 2013) cu
privire la predarea unor continuturi culturale imigrantilor din Norvegia, cu
scopul de a le imbunatati achizitia limbii. Un prim argument pe care il aduc
cei doi cercetdtori este acela cd o limba nu functioneaza fara sa existe un
angrenaj cultural solid. Pe urmele lor, vom spune ca o limba nu va fi niciodata
doar un ansamblu de structuri gramaticale si lexicale care functioneaza de la
sine, ci, intotdeauna, prin limba se exprima un continut cultural, se face referire
la un context anume (de ordin politic, social, cultural, religios, istoric etc.). Or,
cu toate ca materialele folosite la cursurile care urmeaza paradigma comunicativa
au Tncorporat multe mostre de limbaj autentic — de pilda, reclame, orare,
ghiduri de calatorie, articole de ziar sau revista —, ele nu reusesc sa transmita,
asa cum o face textul literar, o realitate culturald in continud schimbare,
deschisa si in permanenta legatura cu indivizii continuti de acel spatiu (,,[...]
dobandirea unei intelegeri a limbajului ca fiind deschis, dinamic, energic, n
continua evolutie si personal dezvaluie studentului complexitatea bogata a
comunicarii”’) (Alhassan, Kuyini 2013: 17). De aceea, literatura este un text
autentic, Intrucit comunicarea cu sens va fi mereu una dialogica, implicand o
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relatie intre cel putin doud elemente (asa cum un discurs devine redundant
atunci cand nu exista un receptor pentru el).

Astfel, ajungem la un alt argument pe care-1 puncteaza Alhassan si
Kuyini, acela al invatarii unei culturi, o invatare care nu poate sa aiba loc daca
uitdm ca o limba si, implicit, o cultura isi are proprii ei nativi, iar relationarea
cu vorbitorii nativi (cei care transmit o culturd) inseamna intrarea in relatie cu
alteritatea, cu descoperirea acesteia, dar si a propriei culturi prin oglindire
dialogica. Ceea ce paradigma comunicativa uitd de foarte multe ori este ca
textul literar are forta de a reduce distantele, de a fi o ,,unealtd”, un instrument
util de respingere a opiniilor etnocentrice pe care oamenii le imbratiseaza —
paradoxal, tocmai n secolul comunicarii si al aparentei de apropiere fata de
alteritate. Textul literar nu modeleaza gandirea dupa un tipar prestabilit, ci lasa
deschis spatiul dialogului, esential pentru a putea trai intr-o lume globalizata,
unde toleranta la diferentele religioase, culturale si sub-culturale se bazeaza pe
intelegerea altora si a propriei culturi.

»Acest obiectiv std la baza focusului contemporan pus pe abordarea
,interculturala” a predarii continutului cultural in invitarea limbilor striine. in
legatura cu aceasta, Liddicoat (2005) a sugerat ca perspectiva ,,interculturala”
conduce la implicarea transformationalda a cursantului in actul de invatare
pentru a-i decentra de la propriile lor presupuneri bazate pe cultura si pentru a
dezvolta o identitate interculturala ca rezultat al relationdrii cu o culturd
aditionala” (Alhassan, Kuyini 2013:17).

Cu alte cuvinte, cu toate ca textul literar nu poate fi raportat la o sferd
lexicala specifica in cadrul cursurilor de limba (ne referim la tendinta de a
juxtapune un continut gramatical peste unul lexical), la fel de bine cum poate
fi raportata o reclama la un sejur oferit de o agentie de calatorie sau un articol
despre mijloacele tehnologice moderne, literatura poate sa incorporeze tot
atatea structuri lingvistice si, cu siguranta, informatii culturale mai bogate si
mai variate despre spatiul cultural si lingvistic tinta.

In final, exista si beneficii din punctul de vedere al motivatiei cursantilor.
A invita o limba strdind inseamna a invata un sistem de reguli ale limbii, dar
sl un sistem socio-semantic. Textul literar poate imbunatati procesul de invatare,
mutand atentia de la un proces analitic, gradual, inspre unul imaginativ. Totodata,
cursantii pot construi conexiuni emotionale cu temele din operele literare,
mesajele din textele literare putand fi comparate cu propriile lor experiente de
viatd, declansand un rispuns emotional. In acest fel, limba devine , transparenti”,
pentru cd limba pe care o Invata cursantul nu mai este doar o limba mecanica,
exterioara individului, ci devine una ,,vie”, care are o semnificatie aparte pentru
fiecare student in parte. Mai mult decat atat, daca textele sunt convergente cu
interesele particulare ale cursantilor, motivatia studentilor de a invata limba-
tinta va creste, conducénd si la o mai buna autonomie in limba (cu cat motivatia
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este mai ridicatd), iar autonomia intr-o limba straind reprezinta scopul inspre
care se pleaca in procesul de achizitie a unei L2.

»Angajarea imaginativa in literatura le permite cursantilor sa isi mute
atentia dincolo de aspectele mai mecanice ale sistemului limbii. Atunci cand
un roman, o piesd de teatru sau o povestire sunt explorate pe parcursul unei
perioade de timp, rezultatul este ca cititorul incepe sa ,,locuiasca” in text [...].
Cititorul este nerabdator sa afle ce se intampla pe masura ce evenimentele se
desfdsoara; el sau ea se simte aproape de anumite personaje si le impartaseste
reactiile emotionale. [...] Credem ca acest lucru se poate intampla si poate avea
efecte benefice asupra intregului proces de Invatare a limbilor strdine, atata
timp cat cititorul este bine motivat si atata timp cét experienta de relationare
cu literatura este suficient de interesanta, variata si non-directivd pentru ca
cititorul sa simta ca intrd in posesia unui teritoriu necunoscut anterior” (Collie,
Slater 2011: 5-6).

10. Mostra de suport didactic — explicatii, argumente, sugestii — un
work in progress

Avand in vedere ca am analizat situatia manualelor si a materialelor
auxiliare care integreaza textul literar in prezentarea culturii roméanesti unui
public strdin, am ajuns la concluzia ca nu exista, Tn acest moment, un suport
de curs care sa trateze adecvat integrarea textului literar in cadrul cursului de
limba romana ca limba straina. Astfel, ceea ce ne-am propus a fost sa cream o
mostra pentru un suport de curs in care textul literar este instrumentul de la
care se pleacd in crearea tuturor exercitiilor. Mai trebuie spus si ca suportul
nostru didactic urmareste paradigma comunicativa, fiindca am construit itemi
care sa verifice toate activitatile comunicative prezente in CECR, atat cele deja
bine-cunoscute (receptare orala si scrisa si producere orald si scrisd), cat si
cele mai ,,noi”, valorificate odata cu aparitia Companion Volume (2018) —
interactiune orala si scrisa si mediere.

Suportul nostru de curs a fost construit avand in minte drept grup-tinta
cursantii adulti, mai exact, ne-am gandit la studentii anului pregatitor de limba
romand pentru cetdtenii strdini, care au ajuns la un nivel intermediar-
independent in limba roména — mai precis, la nivelul B2. Tntrucat am observat
ca profesorii de romana ca limba straind (RLS) intimpina dificultati in gasirea
unor materiale de lucru autentice, dar, totusi, adaptate pentru nivelul B2, am
considerat ca textul literar este capabil sa furnizeze un sprijin in acest sens,
datorita faptului ca textul literar poate ingloba teme si subiecte din situatii de
viata foarte diverse si distincte unele de altele sau care sa valorifice domenii
de activitate multiple. Evident, sarcina noastra nu este una foarte facila, daca
este sa ne raportam la un public care nu are exercitiul citirii si ntelegerii unui
text literar (la care se adauga si dificultatea unui text intr-o L2, deci intr-o
limba pe care cursantul nu o stapaneste la modul ideal). Totusi, am ales sa

305



Actele Conferintei Internationale Discurs polifonic in Romdna ca limbd strdind (RLS) - Ed. a IV-a

redactdm modelul de fisa de lucru luand in considerare un cursant care are, ca
background cultural si educational, cunostinte generale despre lume si care are
0 experienta literara medie sau suficientd pentru a urmari un text de nivel
intermediar-avansat intr-o limba straina. De asemenea, dat fiind faptul ca
scenariul pe care il construim se adreseaza studentilor aflati la un nivel
intermediar si satisfacator in achizitia limbii romane, ludm in considerare si ca
acestia pot face, in mod autonom, inferente din alte limbi sau culturi (ne
referim aici, in primul rand, la limba si cultura materna).

Pentru alcatuirea suportului de curs am utilizat, drept instrument de
lucru, un fragment din volumul Cartea oraselor®, un volum colectiv care
cuprinde texte fictionale despre cateva dintre orasele Romaniei. Volumul este
coordonat de catre Andreea Rasuceanu, o importantd prozatoare contemporana,
teoreticiana a literaturii si cercetdtoare In domeniul filologiei. Am ales, in
virtutea faptului ca ne-am gandit la studentii straini din anul pregatitor de la
Universitatea Babes-Bolyai, un fragment din textul Florinei llis, Piara
Muzeului, despre orasul Cluj si locuitorii sdi. De aceea, pentru scenariul nostru
didactic (a se vedea anexa), titlul propus este Orase si oameni. Tnsusi textul
Florinei Ilis urmdreste sa arate cum se desfasoara viata cotidiand a locuitorilor
Clujului, asa ca am considerat ca un fragment ales din acest text este in acord
cu tipurile de texte pe care le putem ntalni la nivelul B2’ (din sfera lexicali a
vietii cotidiene). Un lucru pe care este necesar sa il precizam este ca fragmentul
de text literar ales si folosit drept suport pentru activitatile didactice nu a fost
modificat si adaptat in niciun mod, intrucat credem ca, in functie de scopul
didactic pe care il vizam, se pot gasi materiale autentice care nu mai necesita
o interventie de prelucrare. De altfel, in special la nivelurile intermediare si
avansate, este de dorit ca interventia exterioara, a profesorului, in prelucrarea
materialelor, sa fie una cat mai redusa.

Tn ceea ce priveste etapa de prelecturd, am avut in vedere constructia a dous
exercitii care functioneazi pe principiul predictiilor si al intuitiei cursantilor®.
Astfel, nainte sa citeasca fragmentul de text, studentii trebuie sa faca predictii
despre spatiul, timpul sau personajele prezente in text, pe baza unei imagini
care reproduce locul descris de catre autoare. Mai apoi, am construit un exercitiu
de predictie lexicala. Pe baza unor cuvinte si expresii mai dificile, studentii
sunt invitati sa ghiceasca actiunea principala a textului.

6 Cartea oragselor, Andreea Risuceanu (coord.), Bucuresti, ed. Humanitas, 2022.

7 Conform Descrierea minimald a limbii romédne. A1, A2, B1, B2, Elena Platon, loana Sonea,
Lavinia Vasiu, Dina Vilcu, Presa Universitara Clujeana, 2023.

8 Multe dintre ideile pe care le-am valorificat in crearea acestui scenariu didactic sunt exemple
de activitdti practice prezentate de catre Joanne Collie si Stephen Slater, Tn volumul Literature
in the Language Classroom. A resource book of ideas and activities, Cambridge University
Press, 2011.
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Tncepand cu cel de-al treilea exercitiu, studentii trebuie s citeasca textul
propriu-zis, astfel ca ne aflam in etapa de lectura. Rebusul pe care 1-am propus
aici verifica intelegerea in micro a fragmentului, la nivel lexical. Cuvintele
cuprinse n rebus sunt atat verbe la diferite timpuri verbale (ne-am concentrat
asupra timpurilor verbale de nivel B1-B2; de pilda, gerunziu, mai mult ca
perfect)®, cét si substantive cu un grad complex de intelegere. Mai apoi, aceste
elemente lexicale sunt exersate prin contexte de comunicare diferite (fiecare
student poate sa isi creeze propriile exemple). Trecand de la intelegerea minimala
a textului, cat si de la nivelul lexical, am ajuns la intelegerea de profunzime a
textului. Am formulat un chestionar, in care cursantii sunt invitati sa isi aduca
propriile argumente cu privire la situatii-cheie din fragmentul din Piara
Muzeului. Intrebarile din acest chestionar-dezbatere au rolul de a ajuta atat la
intelegerea globala a textului, cat si la formularea unor meditatii Tn prelungirea
sensului global. Mai mult decat atat, ele ating problema intelegerii alteritatii,
avand in minte Intotdeauna perspectiva interculturala (sau, in alte cuvinte, cum
putem exersa o privire inspre exteriorul propriei noastre culturi si pozitii sociale).

A cincea si a sasea activitate urmaresc exersarea competentei de producere
scrisd. Primul text pe care cursantii il redacteaza este un tip de scriere creativa,
bazat pe o harti partiald a Clujului®®. Pornind de la subiectul textului Florinei
Ilis, studentii pot sa isi imagineze o continuare a povestii create de catre
autoare. Activitatea provoaca pe cei implicati la un soi de imaginare a unei
posibile geografii literare (prin explorarea unui spatiu familiar, Clujul). Tn
fond, aceasta activitate are si rolul de a-i face pe cursanti constienti de locul in
care au resedinta temporara si de a-i provoca la o investigare a mediului
cultural care 1i inconjoara. Apoi, cel de-al doilea text este un articol pentru un
fictional ziar strdin, in care studentii trebuie sd remarce stilurile diferite de
viata, ritualurile sau tabieturile zilnice ale oamenilor din Cluj. Ne-am gandit
ca o atare activitate va ajuta, de asemenea, la constientizarea faptului ca
indivizii au perspective de viata diferite, in functie de mediul in care traiesc.
Or, prezentarea unei alte perspective de viata pentru un public care nu cunoaste
mediul romanesc inseamna, in fapt, mediere. Studentii care ajung la nivelul
B2 in limba romana trebuie sa fie capabili sa medieze nu doar aspecte care tin
de sfera lingvistica, ci, in egald masura, ei trebuie sa fie capabili sa medieze
elemente care tin de cultura spatiului si a oamenilor care traiesc in acel loc.

La exercitiul al saptelea, am conceput un exercitiu de ascultare care sa
exerseze si competenta de mediere si interactiunea scrisa. Studentii iau notite
in urma audierii unui interviu cu Andreea Rasuceanu, coordonatoarea volumululi
colectiv despre orasele Romaniei, in care aceasta explica care a fost demersul

® Conform claselor gramaticale si a elementelor lexicale cuprinse in Descrierea minimali a
limbii roméne. Al, A2, B1, B2, Elena Platon, loana Sonea, Lavinia Vasiu, Dina Vilcu, Presa
Universitara Clujeand, 2023.
10 Am utilizat Google Harfi.
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principal al volumului si motivatia alcatuirii acestuia. Exercitiul medierii survine
atunci cand studentii trebuie sa explice continutul inregistrarii pentru un cursant
strain —asemenea lor —, dar care nu are cunostintele de limba necesare audierii
interviului (descriptorii corespunzatori pentru mediere din Companion Volume:
procesarea unui text audiat si luarea de notize). Tn acest mod, ei Tsi pot face
0 autoevaluare (cat au inteles din subiectul discutat) si pot sa isi exerseze
capacitatea de a rezuma si esentializa un altfel de tip de text, cel audiat
(specializat, formal, intr-o limba standard).

Ulterior, al optulea si al nouadlea exercitiu au in vedere producerea orala.
Bazéndu-ne pe experientele culturale si educationale diverse ale studentilor,
am constituit o activitate in care rolul principal este cel al constientizarii
dimensiunii interculturale. Prin faptul ca studentii trebuie sa isi imagineze ca
apartin unor alte spatii culturale decat cele de origine, putem valorifica abilitatea
de a empatiza cu perspective de viata diferite. Nu am luat in considerare cat
de precise — din punct de vedere cultural — sunt asemenea pozitionari, ci
dezvoltarea inteligentei emotionale*'. Asemenea exercitiului anterior, si cel
de-al noualea exercitiu face parte din etapa de postlectura, activitatea fiind un
concurs de valorificare a cunostintelor culturale. De asemenea, urmarim, din
nou, dezvoltarea inteligentei emotionale, prin recursul la descrierea unui
spatiu cu semnificatie afectiva. Totodata, nu am dorit sa limitam alegerile care
se pot face, asa ca acestia se pot referi si la un oras literar (deci fictional), daca
e s avem in vedere posibilitatea in care locurile natale ale studentilor nostri
pot reprezenta un subiect tabu (din diferite motive politice, religioase etc.).

In final, ultimul exercitiu pe care l-am propus imbina atat capacitatile
lingvistice, cunostintele culturale, cat si abilitatile tehnologice ale celor implicati.
Tn acest caz, cursantii lucreaza in mai multe grupuri si realizeaza un video sau
un podcast despre un loc important din orice oras al lumii. Motivatia acestei
activitati a fost dezvoltarea atat a dimensiunii multiculturale, cat si a celei
interculturale, prin constientizarea faptului ca fiecare spatiu cultural are o
simbolistica proprie 1n raport cu persoanele care populeaza spatiul in cauza.
Consideram ca, mai ales intr-o perioada traversata de diverse conflicte etnice,
politice si de ordin religios, activitatile pe care le cream la cursurile de limbi
straine trebuie sd urmareasca cresterea tolerantei fata de alteritate, fata de cel
diferit si sa ajute la incluziunea celor minoritari.

Asadar, sustinem ca un astfel de suport de curs reprezinta o buna
oportunitate de a umple unul dintre golurile care exista cu privire la materialele
care se utilizeaza la cursurile de limba romana ca limba strdind. Integrarea
textului literar, ca instrument de lucru, in cadrul cursurilor de limba semnifica

1 N.B: Tn exercitiul nostru ne-am referit la doua persoane de varste diferite, un roman de 60
de ani si un suedez de 35 de ani, insa aceste aspecte se pot schimba in functie de nationalitatile
studentilor din fiecare grupa.
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credinta noastra ca textul literar (chiar si in forma neadaptata, dar adecvat
aleasd) este un material autentic, care serveste la constientizarea dimensiunii
culturale a unei limbi. Mai mult decat atat, avand in vedere ca nu exista un
material auxiliar care sa integreze textul literar, din perspectiva comunicativa,
la suporturile de limba romana ca limba straina, consideram ca aceastd mostra
este un document unic n prezent.

11. Concluzii

Asadar, am observat ca, in functie de metodele si modelele aplicate,
textul literar a fost privit dintr-o perspectiva productiva sau, din contra, negativa.
Insa, ceea ce ne-a surprins a fost faptul ci pe teritoriul romanesc, astfel de
discutii treneaza si nu existd prea multi cercetdtori sau profesori de RLS
interesati de receptarea textului literar. Daca in spatiul anglofon, literatura a
fost integrata cursurilor de limbi strdine inca din anii 1980 (cand s-a considerat
ca textul literar poate sa fie predat nu doar categoriei de vorbitori nativi ai unei
limbi), Tn spatiul academic roméanesc, pare sa fie evitatd aceasta abordare a
competentei receptive. De asemenea, am considerat ca textul literar a fost
izolat/tinut departe de instrumentele folosite la cursurile de limba romana ca
limba straind si pentru ca, pana recent, dimensiunea culturala a cursurilor de
limba nu a fost un punct central, un subiect de interes, preferandu-se doar
perspectiva strict comunicativa, care pune pe primul plan utilitatea imediata a
continuturilor predate. Am vazut ca receptarea textului literar in cadrul cursurilor
de limbi straine a inceput in secolul al XIX-lea, odata cu metoda gramatica-
traducere, atunci cand textul era privit doar in caracteristicile lui de artefact
cultural, iar, in zilele noastre, odatd cu modelul dezvoltarii personale, textul
literar este investit cu capacitatea de a stimula cursantul sa se dezvolte atat
cognitiv, cat si emotional sau social. De aceea, ne-am dorit sa oferim o mostra
de cum ar trebui sa arate exercitiile care pornesc de la textul literar pentru a
explica un climat cultural si social anume, n cazul nostru, cel romanesc.
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Anexa
ORASE SI OAMENI
Textul literar si activitatile comunicative (CECR)
(Scenariu didactic — Viata cotidiana)

Grup-tinta: cursanti adulti, nivelul B2.
Background cultural/educational: cunostinte generale/medii despre lume
Experienta literara: medie/suficienta

la. Priveste imaginea de mai jos. Imaginea arata un loc care este prezent in
fragmentul de text pe care il vei citi. Discuta cu colegii tai si Tncearca sa spui:

e unde crezi ca se afla locul descris in text;

e de cdnd crezi ca este imaginea (prezent, acum 10 ani, inainte de 2000 etc.)
si de ce;

e cine crezi cd va fi prezent in locul din imagine (un tanar, un copil, un om
varstnic etc.) si justifica alegerea ta;

e ce crezi cd va face personajul din text in acest loc (ofera doua solutii);

e ce elemente interesante/neobignuite/noi pentru tine sunt in imagine si de ce.

1b. Trei studenti vor raporta clasei versiunile lor.

2. Mai jos, gasesti cateva cuvinte/expresii-cheie din fragmentul de text pe care
7l vei citi. Formati doui grupe. impreuni cu colegii de grupa, incercati sa creati
o legatura intre cuvintele si expresiile din nor. Formulati raspunsurile voastre
n caseta de mai jos. Apoi, faceti schimb de idei intre grupe.

o (Cat de similare sunt raspunsurile voastre?

12345

e Cat credeti ca ari ghicit din conginutul povestii pe care urmeaza sa o
citigi?
12345
(incercuieste cifra pe care o consideri cea mai apropiata de adevar)
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copilarie
a avea obiceiul
a povesti
traseu

ritual zilnic tarabe

3. Gaseste Tn rebusul de mai jos sapte cuvinte din fragmentul de text citit. Dupa
ce ai descoperit cuvintele, realizeazd propozitii cu fiecare cuvant. Poti sa
folosesti cuvintele in sensuri diferite fata de cele din textul citit.

Atentie! Cuvintele sunt pe verticala si pe orizontala.

N V | A T A S A T N
D 0 R T L K A | A R
E L E R S F A T B A
P T A R G U | N D S
A | F Q | P 0 L 0 U
N E M | G R A S E F
A Z G H | 0 | N P L
T Y 0 L o) N G U D A
S C H | T A N D C R
S A M A P A M ] B E
C N A L U C | L R N
M B A S C H E T 0 V

4. Chestionar — dezbatere

Citeste urmatoarele afirmatii in legatura cu fragmentul citit din Piata
Muzeului, de Florina Ilis si bifeaza in dreptul casutei cu care esti de acord.
Gandeste-te la o justificare personald si noteaza-ti raspunsurile in spatiul de
mai jos.
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1. Crezi ca batranul merge in fiecare zi
la piata doar pentru a face cumparaturile
necesare?

Sunt Nu sunt
de acord de acord

2. Sunt credibile, din punctul tau de
vedere, intdlnirile pe care le are batranul?

3. Consideri ca fiica il intelege pe batran?

4. Crezi ca batranul ar fi avut acelagi
comportament intr-un spasiu necunoscut sau
este influenzat de faptul ca este vorba despre
Cluj?

5. Consideri ca ritualurile noastre
zilnice/tabieturile/stilul de viata sunt direct
influenzate de locul in care traim? Se pot ele
schimba in timp in functie de spayii diferite?

5. Pe urmele personajului! (scriere creativa)

Tn imaginea de mai jos este o parte din harta Clujului. Stim ca personajul
principal din textul Florinei llis, Piaza Muzeului, se plimba prin zona centrala
a orasului. Batranul se intdlneste intr-o zi cu un vechi prieten din copildrie.
Analizeaza harta Clujului cu atentie si alege o altd zona care nu apare descrisa
n fragmentul citit. Tn spatiul liber de mai jos, creeazi o continuare a textului
Florinei llis. Poti sa:

e introduci noi persoane; Tn olus
o relatezi Tntalniri cu persoane cunoscute; pIus, ...
deserii leas Cu toate acestea, ...
[ ] N - o
€SCr11 zona alcasa, Chlar §| a§a'
* el . L In orice caz, ...
Iar, in ajutorul tau ... sosesc conectorii & Tntre timp, ...

I
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6. Se cauta jurnalist!

Lucrati in doua grupuri. Fiecare grup este alcdtuit din reporteri care scriu
un articol pentru un ziar national strain. Trebuie sa tineti cont de urmatoarele
cerinte:

Corriere della Sera

Ziarul italian Corriere della Sera cauta jurnalisti care sa scrie un articol despre
tabieturile oamenilor din marile orase europene. Recent, au aparut multe informatii
despre Cluj-Napoca in paginile publicatiei, asa ca italienii doresc sa cunoasca cum
traiesc oamenii de aici.

Ce trebuie sa faceti:

1. Decideti asupra unui titlu potrivit pentru articolul vostru.

2. Cautati adjective, fraze si expresii folosite pentru a descrie stiluri diferite de
viata.

3. Scrieti un articol de 120-150 de cuvinte despre stilul de viata al oamenilor
din Clujul modern.

Tabiet = Obicei,
Stil de viata

7a. Ascultati o scurta prezentare realizata de catre Andreea Rasuceanu despre
volumul Cartea oraselor. Scriitoarea foloseste sintagmele de mai jos pentru a
incerca sa explice demersul principal al volumului colectiv. Cititi expresiile si
apoi urmdriti explicatia din videoclip. Incercati sa va luati notite Tn timp ce
ascultati inregistrarea. Ce rol credeti ca au aceste sintagme in a explica cartea?

7b. Explicati, pe scurt, ceea ce ati inteles unui student strain care este curios
sa citeasca si el volumul, dar nu are inca suficiente cunostinte de limba
romana. Fiti cat mai precisi!

e https://www.youtube.com/watch?v=cU9Vx9egeeA
(de la minutul 4:30 pana la final)
(N.B: Inregistrarea se repeta de doua ori).

,, Catalog al
Miscarilor
zilnice”

,, Atlas interior’

,, Volum-experiment”
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8. Ca sa se intilneasca cu oamenii din vremea lui!

Lucrati in perechi. Studentul A este un roman in varsta de 60 de ani, iar
studentul B este un suedez in varsta de 35 de ani. Avand in vedere cunostintele
voastre generale despre cele doua tari si caracteristicile celor doua populatii,
imaginati un dialog in care sa impartasiti o amintire placuta despre locul vostru
preferat din tara.

Tn dialogul vostru, puteti sa va referiti la:

e 0 experienta speciala;

e 0 parere despre spatiile mentionate;

e schimbarile din societate;

e etc.

Nu uitati ca nu exista opinii gresite, ci doar perspective diferite. &

9. Microfonul e la tine!

Sunteti la un concurs, la un program radio. Veti avea la dispozitie 60 de
secunde (1 minut) sa vorbiti despre un loc special dintr-un oras preferat (poate
sa fie din orasul tau natal, din orice alt oras Tn care ati fost sau ati locuit sau ...
un oras fictional & ). Atentie! Nu aveti voie sa va opriti deloc pe parcursul
celor 60 de secunde.

Puteti aborda orice aspect pe care 1l considerati deosebit despre spatiul ales:

e istorie @ mentalitate

e geografie e societate

e cultura e etc.

Va céstiga concurentul care nu se va opri pana la finalul cronometrului.
De asemenea, se va puncta originalitatea, stilul de a prezenta, noutatea
informatiilor. Aveti trei minute sa va ganditi la ceea ce ne veti prezental

Pe locuri, fiti gata ..... Start!

10. Azi, sunt documentarist!

Lucrati Tn grupe! Alegeti un loc important (memorial, afectiv etc.) dintr-un
oras din ntreaga lume. ~
Realizati un scurt documentar (video sau podcast) de > 24
maximum 10 minute in care sa explicati/sa raspundeti la

urmatoarele aspecte:
e ce importansa are locul ales pentru spatiul cultural
n cauza;
e ce au in comun locul ales si locuitorii din acel spayiu, dar si cu ceilalzi
indivizi (aproape sau departe de spatiul cultural in cauza),
e ai putea sd folosesti locul ales ca mijloc de mediere pentru o persoana
care nu cunoaste multe detalii de ordin cultural despre tara aleasa?
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Formarea competentei interculturale
in cadrul orelor de RLS

Aliona Sobol
Universitatea de Stat din Moldova

Abstract. The formation of intercultural competence within RFL classes. The
cultural diversity generates the interaction of cultures, including the intercultural
communication. An important role in the intercultural dialogue belongs to
education. The general objective of intercultural education is to facilitate the
learning skills of coexistence in the multilingual society. The foreign students
will develop their intellectual competences that allow them to interact with
people that belong to diverse cultures, demonstrating respect and understanding
of the various cultural significances, within the RFL and Culture and civilization
courses. There may occur certain difficulties in the process of the culture
interaction that are caused by linguistic or extra-linguistic factors. A true challenge,
from this perspective, is the establishing of the equivalents in what concerns
the untranslatable vocabulary, the phraseological expressions, the aphorisms/
the proverbs/the sayings, the poetic and the non-verbal language. At the same
time, the development of the intercultural competence would facilitate the
overpassing of certain stereotypes and prejudices connected to the representatives
of other cultures, the lack of interest and the differences in perception.

Keywords: culture, interculture, intercultural communication, intercultural
dialogue, intercultural education, cultural competence, intercultural competence,
equivalent, non-verbal language, stereotype, prejudice

Societatea contemporana se caracterizeaza printr-un intens contact al
culturilor, din care rezulta diversitatea culturala. Tn toate timpurile au existat
anumite relatii (economice, politice etc.) intre reprezentantii unor culturi diferite.
Desi, Tn trecut, aveau un caracter limitat, in comparatie cu situatia actuala, aceste
legaturi au evoluat continuu, iar, impreuna cu ele, si comunicarea interculturala.
Prin urmare, interculturalitatea poate fi definita drept un proces complex si
dinamic de interactiune, influenta reciproca si colaborare a culturilor. Accentele se
deplaseaza de pe comunicarea interpersonala si sociala spre dialogul intercultural.

Tn ultimele decenii, caracterul intercultural al comunicirii umane a
devenit mai pronuntat. Dupa cum afirma Grigore Georgiu, ,,amplificarea si
intensificarea experientelor interculturale se afla intr-o legdtura directa cu
intregul complex al proceselor de globalizare, dar si cu alte schimbari de ordin
social, tehnologic si cultural, ce definesc epoca noastra.” (Georgiu 2010: 13).
Un rol important Tn acest proces de dialog intercultural i revine educatiei.
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Educatia interculturala este orientata spre dezvoltarea unor cunostinte,
abilitati si atitudini ,,necesare pentru intelegerea, acceptatea si integrarea
diversitatii, precum si abilitatea de a comunica cu persoane din culturi diferite”
(Nestian Sandu, Matei 2012: 8). Intr-o societate multietnica si multilingva,
educatia interculturald se realizeaza prin intermediul mai multor dimensiuni
ale educatiei: lingvistica si literara, civica, moral-spirituala etc. Insusirea unei
limbi vizeaza, In primul rand, intelegerea propriei culturi si a identitatii nationale,
presupunadnd si aprecierea diversitatii culturale, manifestarea interesului
pentru comunicarea interculturala si dezvoltarea competentei interculturale.

Obiectivul general al educatiei interculturale, ce rezida in facilitarea
depriderilor unor abilitati de convietuire in societatea multilingva, cuprinde,
in opinia cercetatorilor, patru obiective specifice, ordonate, in functie de
complexitatea acestora:

1. acumularea cunostintelor in domeniul culturii in general si a propriei

culturi Tn particular;

2. constientizarea cauzelor si a originii propriei determinari culturale, a
propriilor stereotipuri si prejudecati, cat si pe ale celorlalti;

3. formarea unor atitudini pozitive, aplicabile in cadrul unei societati
multilingve;

4. stimularea participarii active in aplicarea principiilor pluraliste si Tn
combaterea rasismului, xenofobiei, a discriminarii de orice tip (Ivasiuc
et alii 2010: 11-12).

In contextul interculturalitatii, cadrele didactice si alti actori ai cAmpului
educational trebuie sa promoveze asemenea valori si comportamente sociale
ca: acceptarea, toleranta, comunicarea etc. Consiliul Europei a elaborat un set de
competente specifice la nivel de atitudini, cunostinte si abilitati, comportament,
ce formeaza competenta interculturala:

1. atitudini: respect pentru alteritate, recunoasterea identitatilor celorlalti,
empatie, identificarea emotiilor pozitive si negative si relationarea lor
cu atitudini si cunostinte, toleranta fata de ambiguitate;

2. cunostinte si abilitati: cunostinte despre alte culturi; cunostinte despre
procese sociale, abilitati de interpretare si relationare, constiintd
comunicativa, constientizare culturala critica;

3. comportament: flexibilitate cognitiva si comportamentald, orientare
spre actiune (baiipawm et alii 2009: 27).

Cu siguranta, profesorii de RLS poseda si trebuie sa le dezvolte elevilor/
studentilor competenta interculturala, definitd drept ,,capacitatea relationala de
a intra in raport cu persoane apartinand altor culturi, demonstrand permisivitate,
respect si intelegerea semnificatiilor culturale diverse, ca expresie a maturitatii
culturale” (Plugaru, Pavalache-llie 2007: 113-114).

Astfel, cursurile pentru studentii straini, RLS si Cultura si civilizatie, ce
presupun abordarea integrata a limbii si culturii, formeaza mai multe competente:
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de receptare a mesajului oral si scris (audiere si lectura), de producere/exprimare
orala si scrisd (vorbire si scriere), interculturala etc.

Asadar, competenta interculturald se bazeaza pe o buna competenta
culturala. Dupa cum se sustine, ,,drumul catre ceilalti incepe cu reflectia asupra
propriei identitati; initial, trebuie sa cunosti bine cine esti (sa te autodefinesti),
sa-ti cunosti familia, cine Tti sunt prietenii, care este istoria numelui tau, a culturii
tale — doar asa cresc sansele sa creezi relatii solide cu ceilalti...” (Goras-Postica
et alii 2020: 10).

Prin cursul RLS si, mai ales, prin Cultura si civilizatie, ce le dezvolta
studentilor competente de comunicare in limba romana, se urmareste si
familiarizarea lor cu informatii despre cultura si civilizatia roméneasca si cea
europeand, ce corespund necesitatilor de integrare a studentilor straini in
societate. La selectarea ariilor tematice se ia in considerare valoarea pe care
acestea 0 au pentru formarea competentei pragmatice si socioculturale si, de
asemenea, rolul lor in orientarea culturala si interculturald a studentilor straini.

Formarea competentei (inter)culturale vizeaza arii tematice ce contin
asemenea note culturale si interculturale ca: Originea limbii roméane si a
alfabetului latin; Formule traditionale de salut/ramas-bun; Specificul adresarii;
Structura numelui (elementele constitutive); Formule de multumire specifice;
Simbolurile de stat; Sarbatori nationale/religioase; Traditii si obiceiuri; Casa
traditionala; Portul popular; Bucataria traditionala etc. Interactiunea culturilor,
uneori, este mai dificila, cauza fiind unii factori lingvistici sau extralingvistici.
O adevarata provocare, din aceasta perspectiva, o constituie fragmentele de text
literar, unitatile de continut ce contin lexic intraductibil, expresii frazeologice,
proverbe/zicatori, limbaj poetic, care, de asemenea, contribuie la formarea
competentei interculturale. Asadar, dificultati pot aparea la stabilirea echivalentelor
n ceea ce priveste:

1. lexicul intraductibil

Acesta tine de specificul national, de cultura materiala sau spirituala a
unui popor (dor, doina, colind etc.). Probabil, cea mai potrivita afirmatie, Tn
acest context, este cea a cunoscutului lingvist francez Antoine Meillet, care,
referindu-se la vocabularul unei limbi, sustinea: ,,Orice vocabular exprima, de
fapt, o civilizatie”.

Tn functie de anumite realititi de ordin istoric, social, geografic etc., este
posibil ca unele cuvinte sd nu aiba corespondente in alte limbi sau numarul
echivalentelor sa difere. Dupa cum am mai mentionat, este curios faptul ca in
limba romana, de exemplu, exista doar trei lexeme substantivale pentru desemnarea
precipitatiilor atmosferice in forma de fulgi albi (zapada, nea, omat), iar in
limba nenetilor, popor indigen din nord-estul Europei, nord-vestul Siberiei —
peste 40, a eschimosilor (termen folosit pentru popoarele care traiesc in
regiunea polara) — peste 30 (Sobol 2016: 303). Dupa cum observa lingvistul
francez Georges Mounin, eschimosii deosebesc ,, neige qui tombe (zapada care

319


http://ro.wikipedia.org/wiki/Popor
http://ro.wikipedia.org/wiki/Siberia

Actele Conferintei Internationale Discurs polifonic in Romdna ca limbd strdind (RLS) - Ed. a IV-a

cade), neige au sol (zapada pe pamant), neige durcie (zapada aspra), neige molle
(zapada moale), neige poudreuse (zapada maruntd)” etc. (Condrea 2003: 70);

2. expresii frazeologice

De exemplu: a visa (sau a vedea, a spune) cai verzi (pe pereti) cu
semnificatia de a-si inchipui (sau a spune) lucruri imposibile, de necrezut.
Echivalentele acestora nu intotdeauna sunt expresii frazeologice;

3. proverbe, aforisme, zicatori

De exemplu: a face din tdntar armasar, la Pastele cailor etc. Aforismele
latinesti, de asemenea, pot avea echivalente ce reflecta cultura si civilizatia
unui popor, specificul sdu national. De exemplu: aforismul Non semper
Saturnalia erunt. (Nu vor fi intotdeauna Saturnaliile.) va avea, in limba
romana, echivalentul Nu e in toate zilele Pasti. sau O data pe an e Pasti. (cu
sensul ci evenimentele deosebite nu au loc in fiecare zi). In limba rusa,
corespondentul este: He 6ce komy Macnenuya — 6yoem u Benuxuii nocm. Dupa
cum observam, in fiecare echivalent apare denumirea unei sarbatori, care nu
coincide cu cea din varianta latineasca: Saturnalia/Pasti/ Macrenuya.

Saturnalia era un festival roman, dedicat lui Saturn, zeul agriculturii.
Initial, era sarbatorit doar o zi, la 17 decembrie, apoi s-a extins pand la 23
decembrie. In aceasti zi, agricultorii aduceau jertfe zeului Saturn, sperand la
o recolta bund anul viitor. Chiar si sclavii erau liberi sa se distreze in aceasta
zi. Semnificatia celei mai vechi sirbitori a crestinilor este alta: Invierea lui
lisus Hristos, Fiul lui Dumnezeu. Maslenita este o sarbatoare celebrata de slavi
in sdptdmana dinaintea Pastelui. Prin urmare, fiecare echivalent al aforismului
face referire la o sarbatoare foarte importanta pentru un anumit popor;

4. limbajul poetic

Figurile de stil (comparatiile, metaforele, simbolurile) au mecanisme
diferite de constituire. De exemplu: in limba roméana, cu lexemul alb sunt
formate comparatiile: alb ca zapada, alb ca zaharul, alb ca peretele, alb ca
varul etc., care difera ca semnificatie, iar in limba vietnameza — alb ca norul.
Pentru calificativul puternic, in limba romana, elementul de comparatie poate
fi stejarul, taurul (puternic ca un stejar, puternic ca un taur). In limba rusa,
un om puternic sau sanatos de asemenea e comparat cu stejarul, iar in limba
vietnameza — cu elefantul. Pentru francezi, comparatia are la baza carpenul: se
porter comme un charme (a fi puternic, sandtos ca un carpen) (Sobol 2016:
304). Asadar, pentru studentii straini uneori este dificil sa recepteze locutiunile
sau expresiile frazeologice, proverbele si zicatorile, limbajul onomatopeic, pe
cel poetic, elementele de limbaj popular, regional sau dialectal — toate care
aduc un farmec deosebit textelor literare si fard de care acestea ar fi de neconceput.
Competenta interculturald presupune, in acest caz, adaptarea si flexibilitatea
persoanelor nu doar la situatii si realitati noi, dar si receptarea unor noi
fenomene de limba. Unul dintre aspectele cercetate de studiile interculturale
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este comunicarea nonverbala. Considerdm ca, in cadrul limbajului nonverbal,
echivalenta este, preponderent, partiald, intrucat, dupa cum observa Alin Gavreliuc,
exista diferente interculturale ,,atat in structura limbajului si in modul sau de
functionare, precum si in stabilirea regulilor privind manifestarea si perceperea
emotiilor” (Gavreliuc 2011: 297-298).

In procesul comunicirii interculturale, se acordi o atentie aparte
expresivitatii fetei, semnificatiei gesturilor, deoarece acestea pot fi interpretate
in diverse moduri de catre reprezentantii unor diferite culturi. Utilizarea
limbajului nonverbal intr-un auditoriu eterogen necesita o buna informare in
privinta semnificatiei gesturilor si a mimicii, intrucat ele sunt interpretate in
functie de cultura pe care o reprezinta cei care recepteaza asemenea tip de
limbaj. Exista gesturi cunoscute in mai multe tari, unele sunt specifice pentru
0 anumita tara, iar altele — doar pentru o regiune din tara respectiva. De aceea,
n unele cazuri, persoanele din zone geografice diferite le pot atribui un inteles
total opus. Cand ignoram acest fapt, pot aparea foarte usor neintelegeri, uneori —
amuzante si nesemnificative, altele pot avea consecinte mai grave. De exemplu,
,colacul” (impreunarea degetului mare de la mana stanga si a celui aratator n
forma de cerc) inseamna: in SUA — . totul e OK”, in Japonia —,,bani”, in Franta —
,,¢ rau de tot...” (Nicolaescu-Onofrei, Cazacu 2006: 27).

Printre factorii extralingvistici ce pot cauza dificultati Tn formarea
competentei interculturale sunt stereotipurile si prejudecatile legate de exponentii
altor culturi, lipsa de interes si diferentele de perceptie. Stereotipul este definit
drept ,,un ansamblu de convingeri Impartasite de un anumit grup/individ, pe
baza unor scheme rigide de intelegere a altora, cu privire la caracteristicile
personale sau trasaturile de personalitate si de comportament ale unui anumit
grup de persoane si implicit a indivizilor care apartin acelei categorii (Goras-
Postica et alii 2020: 37). Aceste convingeri nu se bazeaza pe observarea
directa a realitatii, lipsindu-le legdtura cu indivizii sau grupurile sociale vizate.
Printre cele mai frecvente sunt stereotipurile de sex, varsta, etnie, religie. De
exemplu: tinerii/adolescentii nu respectd persoanele in etate; barbatii sunt
puternici, femeile sunt slabe etc.

Prejudecata, de obicei, lezeaza diferite grupuri sau indivizi pe baza unor
trasaturi reale sau imaginare. Prejudecata poate fi definita drept ,,fenomenul
respingerii celuilalt considerat drept membru al unui grup fata de care se
manifesta sentimente negative. Este mai degraba o predispozitie de a adopta
un comportament negativ fatd de un membru al unui grup pe baza unei
generalizari eronate si rigide, fard a tine cont de trasaturile si caracteristicile
personale ale acelui individ” (Goras-Postica et alii 2020: 37).

Diferentele de perceptie de asemenea pot constitui un obstacol in calea
formarii competentei interculturale. Felul in care oamenii percep lumea este
determinat cultural, ,,fiind influentat, in mare masura, de experientele noastre
anterioare, precum si de limba in care gandim” (Plugaru, Pavalache-Ilie 2007: 93).
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Este firesc, deoarece studentii straini, pe langa faptul ca nu vorbesc aceleasi
limbi, fac parte din diferite grupuri etnice sau religioase. Difera si n ceea ce
priveste varsta, ocupatia, statutul social etc.

In concluzie, in pofida obstacolelor ce, inevitabil, apar in procesul didactic,

la orele de RLS si Cultura si civilizatie, studentilor li se cultiva interesul si
respectul fata de cultura si civilizatia romaneasca, dar si pentru cultura persoanelor
Cu care interactioneaza. Sunt incurajati sa aprecieze diversitatea culturala si sa
manifeste interes pentru comunicarea interculturald. Formarea competentei
interculurale le va facilita studentilor straini comunicarea cu reprezentantii
altor culturi si integrarea in societate.
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Oameni... si locuri cari au fost. Gustav Weigand
si Institutul Limbii Roméane din Leipzig

Diana V. Burlacu

Universitatea din Leipzig, ILR Bucuresti
Universitatea Babes-Bolyai, Cluj-Napoca

Abstract. People ... and places aforetime. Gustav Weigand and the Romanian
Language Institute in Leipzig. The present article aims to pay homage to the
German linguist Gustav Weigand and his outstanding role in promoting the
Romanian language and culture abroad, mostly in a German-speaking area.
Founder of the first Romanian Language Institute in Germany, in April 1893,
Weigand did intensive research on the Romanian dialects in Transylvania, Dobruja,
Bessarabia and Bukovina, as well as on the Aromanian and Megleno-Romanian
dialects. Coordinating a series of twenty-nine annuals from the above-mentioned
institute and authoring dialectal studies, dictionaries, and grammar books of
Romanian, Bulgarian and Albanian, Gustav Weigand paved the way for both
specialists and laypeople interested in the specific linguistic character of the
three Southeast-European languages viewed apart but mostly considered as a
whole, due to geographical proximity and common historical events.

Keywords: didactics, grammar, language, linguistics, RFL (Romanian as a
foreign language)

Dincolo de adevarul istoric pe care il contine, titlul lucrarii de fata
reconstruieste titlul operei memorialistice a lui Nicolae lorga, Oameni cari au
fost (1936). larasi, nu intamplator in cazul acesta, lorga chiar il include, in
volumul sau de memorii, pe lingvistul german Gustav Weigand (1860-1930),
la sase ani dupa moarte, descriindu-1 ca pe ,,unul dintre cei mai harnici
cercetatori ai Romanilor din Balcani, pe cari [...] i-a descoperit din nou, prin
ostenelile sale cinstite si indelungate” (Iorga 1936: 329). O prezenta destul de
atipicd a vremii, ,,[nJeamtul barbos céldtorind intr’un fel de carutd-adapost, in
care manca, dormia si scria” (Iorga 1936: 329), Weigand a fost profesor de
filologie romanica la Universitatea din Leipzig, in perioada 1896-1928 (Weigand,
ISGV 2022), devenind si membru corespondent al Academiei Romane de
Stiinta, din 1892. Bulgarist si balcanolog, el este si primul lingvist german care
i-a consacrat limbii roméne mare parte a vietii si a activitatii sale profesionale,
fiind fondatorul primului Institut de Limba Romana (1893) din spatiul german.
Pentru meritele sale incontestabile, lorga marturiseste cu sinceritate: ,,pe
sicriul lui ar fi trebuit s@ nu lipseascd un manunchiu de flori roménesti” (Iorga
1936: 330).
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Lucrarea noastra doreste, asadar, sa marcheze cei 131 de ani scursi de la
momentul nfiintarii acestui institut in Leipzig, dar si sd treacd in revista
activitatea lui Weigand. O abordare detaliatd a tuturor contributiilor sale
stiintifice ar fi imposibild in cazul de fatd, de aceea ne vom opri asupra unei
singure publicatii, si anume o gramatica practica a limbii romane, aparuta in
1903, in limba germana, si republicata in 1918.

1. Un om — personalitatea lui Gustav Weigand

Nascut la data de 1 februarie 1860, in Duisburg, Gustav Weigand a lucrat
cativa ani (in 1878, apoi intre 1881-1884) ca profesor de gimnaziu in Darmstadt
si Mainz. Tn 1884, isi incepe studiul in domeniul filologiei romanice la
Universitatea din Leipzig, iar patru ani mai tarziu, in 1888, Tsi sustine teza de
doctorat intitulata Die Sprache der Olympo-Walachen nebst einer Einleitung Gber
Land und Leute (Limba olimpo-valahilor, cu o descriere a tarii si a locuitorilor
sai), dedicata ,,domnului profesor Petriceicu-Hasdeu, director general al Arhivelor
Statului din Bucuresti”.

Tn iulie 1891, in cadrul colocviului de abilitare, Weigand Tsi prezinta
lucrarea Vlacho-Meglen. Eine ethnographisch-philologische Untersuchung
(Vlaho-Meglenii. O cercetare etnografica si filologica), pentru care intervievase
un numar de aproximativ 14.000 de romani din satele tinutului Meglen, care
alcatuiau o insula lingvisticd in mijlocul unei regiuni predominant slave.
Lucrarea se incheie cu sase basme populare, redate oral in dialectul megleno-
roman si apoi transcrise si traduse in germana de catre Weigand (asa cum
reiese din Arhiva Universitatii Leipzig, mai exact, din documentul redactat de
catre romanistul Adolf Birch-Hirschfeld, membru in comisia de abilitare —n
Schaller 1992: 48-49).

Pentru o contextualizare mai exactd, trebuie mentionati aici si precursorii
lui Weigand din spatiul german, si anume Friedrich Christian Diez (1794-
1876), fondatorul lingvisticii romanice, cel dintai care, in studiile sale (de
pilda, Grammatik der romanischen Sprachen, Bonn, 1876), a inclus romanitatea
romanei (in Bahner 1996: 14), dar si Franz Miklosich (1813-1891), care a
publicat, in Austria, prima descriere complexa a foneticii dialectelor romanesti
(1881/83). La fel, romanistul Adolf Mussafia (1835-1905) a publicat in limba
germand, inaintea lui Weigand, o lucrare despre vocalele limbii romane (Zur
rumanischen Vokalisation, 1868), respectiv despre morfologie (Zur ruménischen
Formenlehre, 1869), in timp ce Moses Gaster si Hariton Tiktin s-au ocupat de
fonetica diacronica: Zur rumanischen Lautgeschichte (1878), respectiv Studien
zur rumanischen Philologie —1883 (in Bahner 1996: 9).

La randul sau, Gustav Weigand a publicat monografii despre aromani
(1894-1895 — doud volume), dialectul banatean (1896), dialectul crisean si
muresean (1897), dialectele romanesti din Oltenia, Serbia si Bulgaria (1899),
dialectele Tarii Romanesti (1901), dialectele Moldovei si Dobrogei (1902),
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precum si despre dialectele din Bucovina si Basarabia (1904), facand cercetare
de teren si calatorind, ani la rand, in toate aceste tinuturi, pentru a colecta
informatii direct de la localnici. Cum ne putem imagina, desi primit cu
ospitalitate de catre acestia si sprijinit de institutiile romanesti in demersul sau
destul de excentric pe vremea aceea, Weigand a Tntdmpinat si greutati in
obtinerea anumitor documente, asa cum recunoaste cu amaraciune in Anuarul
nr. 4 (1897): ,,in multe locuri, unde se afla texte din secolul al XVII-lea, de
mare importanta pentru studiul romanei vechi, oamenii nu inteleg rostul
institutului nostru. Mai bine le lasd sa putrezeasca in biserici umede sau chiar
sa cada prada viermilor si soarecilor, decat sa le dea seminarului nostru spre
folosinta” (t.n., in Schaller 1992: 54).

Alta datd (in august 1897, pe cand se afla la Manastirea Strimba, pentru
realizarea unor anchete dialectale), chiar a fost nchis, fiind considerat spion
st agitator de catre jandarmii maghiari, petrecand, astfel, ,,30 de ore in captivitatea
ungureasca”, asa cum el Tnsusi scrie (in Popa 1996: 56-57).

Inca din primii ani de cercetare, in 1888, Weigand afirma ca ,,romana,
precum nicio altd limbad romanica, este presarata cu elemente strdine, ceea ce
i1 Tngreuneaza romanistului studiul acesteia, cu toate ca, pe de alta parte, limba
romana este mai conservatoare, in multe aspecte, decét celelalte limbi
romanice” (t.n., in Schaller 1992: 42), recunoscand faptul ca ea reprezintd, nu
de putine ori, punctul de plecare al caracteristicilor pe care le detin limbile
balcanice (Bochmann 1996: 22). Tn 1925, reia, sub o alta forma, aceeasi idee,
insistand asupra trdsdturilor comune pe care le prezintd tdri invecinate
geografic, dar care apartin unor sisteme lingvistice diferite:

,»Cu multi ani in urma, am ajuns la concluzia ca, daca limba romana este
analizatd doar din perspectiva romanica, se va ajunge, cu siguranta, la rezultate
false. [...] Prin cunoasterea profunda a limbii bulgare si, in special, a spiritului
(forma internd) si specificului limbii albaneze, am realizat faptul ca roméana si
albaneza sunt intr-o relatie mult mai stransa decat ne-am da noi seama in mod
obignuit” (t.n., Tn Schaller 1992: 29-30).

Tocmai din cauza unor asemenea afirmatii repetate, deseori lipsite de o
argumentare complexa, receptarea lingvistului german in spatiul romanesc nu
a fost mereu pozitiva. Probabil cel mai vehement critic al lui Weigand ramane
Alexandru Philippide, care este de parere, in lucrarea sa, Un specialist roméan
la Lipsca (1909), ca ,studiile dialectologice ale lui Weigand sunt slabe ...
Weigand face propaganda bulgareasca cu banii romanesti la universitatea din
Lipsca ... Weigand este lipsit de obiectivitatea indispensabild unui om de
adevarata stiinta” (in Sucher 1981: 64). Oricum, Weigand ramane fidel propriilor
opinii, pe care le expune si in 1927: ,,Fiecare popor este liber sa aiba propriile
iluzii — niciunul nu scapa de ele — dar lingvistul trebuie sa caute adevarul, fara
a-si face griji pentru dorintele nationale” (Weigand, citat in Schaller 1992: 144).
Mai térziu, si Stelian Dumistracel, printre altii, 1i critica abordarea din 1925-1928,
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dar si a lui K. Sandfeld, din 1930 (iar inaintea lor, a lui B. Kopitar — 1829), ca
fiind inexacta, cei trei lingvisti integrand roméana in unitatea limbilor balcanice
(Balkansprachbund), de multe ori, ignorandu-i romanitatea (Dumistracel
2018: 15-16). Totusi, filologul roman recunoaste meritul Atlasului lingvistic
al arealului daco-romén (aparut in 1909, cu sprijinul financiar al Academiei
Romane), care cuprinde 67 de harti etnice ale teritoriului lingvistic romanesc,
considerandu-1 ,,un material documentar de prim rang, [o] ,lucrare de
geografie lingvistica, de interes primar dialectologic, care a venit in sprijinul
cunoasterii unitatii nationale roméanesti” (Dumistracel 2018: 22).

Nu in ultimul rand, Weigand a publicat si articole despre istro-romana
(1894-1895); o gramatica practica a limbii romane (1903, retiparita in 1918,
cu completari), de care ne vom ocupa in continuare, o gramaticd a limbii
bulgare (1907), o gramaticd a limbii albaneze (1913); un dictionar bulgar-
german (1913), un dictionar albanez-german/german-albanez (1914), inclusiv
traducerea lui Harap-Alb in limba germana, cu adnotari (1910). De mentionat
aici sunt si prelegerile sale despre neo-greaca si albaneza, in relatie cu roméana
(1894), gramatica bulgara (1895/1896) sau gramatica albaneza (1900), in
comparatie cu romana. Gustav Weigand este, cum am amintit deja, nu numai
fondatorul Institutului Limbii Roméane (1893), ci si al unui institut al limbii
bulgare (1906) si al unuia albanez (1925). Cum subliniaza si Schaller, ,,de la
bun Tnceput, toate aceste institutii nu aveau nicidecum unicul scop de a se
concentra doar pe limba romana, bulgara, respectiv albaneza, ci pe totalitatea
limbilor balcanice” (Schaller 1992: 2).

De aceea, sunt de apreciat toate eforturile sale si munca de teren in zonele
locuite de roméni, atét la nord, cét si la sud de Dunare, dar si in regiunile cu
populatie bulgara si albaneza, numarul de studii enumerate aici (doar in calitate
de autor, nu si de coordonator) vorbind de la sine.

2. Un loc - Institutul de Limba Roméana din Leipzig

Targurile din Leipzig sau, asa cum era odinioara cunoscut, Lipsca, au
inceput sa fie frecventate de catre negustorii romani (mai corect spus, valahi),
n special din zona Bucuresti, dar si din Craiova, Slatina, R&mnicu Valcea,
Caracal sau Focsani, inca din secolul al XVII-lea, iar comertul a devenit atat
de prosper, incat, ,,in anul 1859, schimburile comerciale se ridicau la valoarea
de doud milioane de taleri” (Majuru 2018). Asadar, numele orasului Leipzig
s-a transferat ,,unui anumit tip de comert, numit lipscanie, in sens de comert
en gros de produse manufacturate, iar strada unde acesti negustori si-au asezat
afacerile a devenit, prin transfer, Lipscani” (Majuru 2018).

Leipzigul nu reprezintd insd numai un centru comercial, ci si un spatiu
de schimburi academice si culturale, fiind legat de aparitia unui ziar in limba
romand, printre primele din lume, saptamanalul intitulat Fama Lipschii pentru
Dacia. Aparut la editura Breitkopf & Hartel, din initiativa lui I. M. C. Rosetti,
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din Bucuresti, si a ieseanului Anastasie Lascar, aflati la studii politice la
Universitatea din Leipzig, ziarul a avut, din pacate, o existenta scurta, din iunie
pana in decembrie 1827, unicul numar pastrat datdnd din noiembrie 1827 (in
Bochmann 1996: 20).

Tot in Leipzig, Nicolae lorga a gasit sprijin si intelegere cand si-a
sustinut teza de doctorat in limba franceza (despre Th. de Saluce), la data de 4
august 1893, dupa ce universitatile din Paris si Berlin si-au exprimat
scepticismul vizavi de diplomele de studii provenite din alte tari sau, in cazul
Berlinului, nu se acceptau decat teze de doctorat in limba germana (in Schiau
1996: 43-44). La finele secolului al X1X-lea, cativa lingvisti romani au fost
nscrisi aici la studii sau, mai apoi, si-au sustinut doctoratul — cum este si cazul
lui Sextil Puscariu care, de altfel, chiar Tsi publica amintirile din tinerete in
paginile de memorii intitulate Calare pe doua veacuri (1968). Alte nume
sonore sunt Horea Petra-Petrescu, cu o teza despre lon Luca Caragiale, sau
loan Scurtu, despre Mihail Eminescu, dar si Christea Geagea sau Virgil
Magearu. In Leipzig a locuit si criticul literar Paul Zarifopol (desi studia in
Halle, unde si-a obtinut titlul de doctor in 1904), caminul sdu devenind un
adevarat salon artistic, frecventat de Cella Delavrancea, Muza Germani-
Ciomac, Florica Muzicescu, Mihail Jora, Florian Stefanescu-Goanga, Panait
Cerna (a carui tezd de doctorat, din 1913, aborda lirica de idei), Filip Lazar,
Emil Panaitescu sau Romulus Cindea, personalitatea vremii fiind, desigur,
Caragiale, care traia la Berlin (in Schiau 1996: 44-45).

Nu in ultimul rand, Leipzigul reprezinta si locul de nastere a primului
Institut de Limba Romana (Institut fir rumanische Sprache) din spatiul
german, la data de 21 aprilie 1893, situat pe Strada Piezisa (Querstrale) nr. 5
(in apropierea universitatii) si functiondnd ca institut privat, sub auspiciile
Facultatii de Filosofie din Leipzig. Asa cum reiese din documentele de arhiva
ale universitatii (Schaller 1992: 140-141), Weigand primeste ,,sprijin financiar
anual Tn valoare de 6.000 de lei —incepand din anul 1895, crescand la 10.000
de lei” (10. JB 1904: 111-1V), din partea statului roméan (la recomandarea si din
entuziasmul lui B. P. Hasdeu si in urma aprobarii ministrului educatiei din
acea vreme, Tache lonescu, precum si a rectorului Universitatii din Bucuresti,
Titu Maiorescu), pentru deschiderea unui ,,Seminar romanesc regal”. La
inceputul lui iunie 1893, comisia Facultatii de Filologie aproba functionarea
unui asemenea institut, dar sub numele de Institutul de Limba Romana,
obiectivul principal fiind ,,introducerea studentilor, indiferent de nationalitate,
n studiul limbii roméne si instruirea acestora in scopul elaborrii de lucrari
stiintifice individuale” (t.n., in Schaller 1992: 124).

Lingvistul i mentioneaza pe primii sai studenti interesati de romana,
Tnmatriculati in semestrul al doilea (1892), asadar cu un an Tnainte de inaugurarea
institutului: Paul Dachselt, Hermann Springer, Karl Kiesow, Gregor Patriciu,
Nicolae Anastasiu, Nikolae Viskovski, Hugo Schlemuller si Dimitri Matoff.
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Dintre acestia, cativa raman fideli studiului romanei, fiind prezenti la primul
curs sustinut de Weigand in cadrul nou-inauguratului institut, chiar Tn ziua
deschiderii oficiale: Dachselt, Schladebach, Bachmeister, Byhan, Dunker, St.
Nanu, Sanzewitsch, Schlemiiller si Burkhardt (10. JB 1904: V).

Institutul si-a Tnceput, astfel, activitatea cu unsprezece studenti, in primii
zece ani, pana in 1903, fiind frecventat de nu mai putin de 90 de studenti,
dintre care 34 erau de nationalitate romana. Tot in acel deceniu, si-au sustinut
doctoratul 22 de candidati — cincisprezece germani si sapte romani (in
Bochmann 1996: 19), dintre care lon Papp, Sterie Stinghe, Constantin Lacea,
lon Borcia, loan Scurtu, Th. Capidan, Pericle Papahagi sau Sextil Puscariu (in
Sucher 1981: 21-22). Acestora li se adauga si alte nume sonore, ca studenti in
Leipzig, si anume Simion Mehedinti, filosoful lon Radulescu Pogoneanu,
Demostene Russo, losif Popovici sau Ilie Barbulescu, impreund cu sasii
transilvaneni Johann Karl Schuller sau Adolf Schullerus (in Schiau 1996: 42).

In 1894, apare, pentru prima dati, Anuarul Institutului de Limba Romdnd
(Seminarul de romand) de la Leipzig, care isi va continua existenta pana in
1921. Cele doudzeci si noud de volume reprezintd o publicatie valoroasd,
intrerupta insa din cauza lipsei de finantare din partea statului roman, precum
si a sub-finantarii ministerului saxon. In anul 1925, Weigand fondeazi, la una
dintre editurile emblematice ale vremii, Johann Ambrosius Barth din Leipzig,
Arhiva Balcanica, ce se dorea o continuare a Anuarelor Institutului de Limba
Romana; aceasta, la randul sau, si-a Tncetat activitatea dupa aparitia celui de-
al patrulea volum, n anul 1928, motivele fiind, iardsi, de natura financiara (in
Schaller 1992: 138).

Din prefata primului anuar, aflam ca se vor publica opere sau proiecte
ale membrilor institutului, cu mentiunea ca ,si directorul institutului Tsi
pastreaza un locsor liber pentru micile articole sau eseuri proprii” (1. JB 1894:
I1T), 1a care se mai pot adauga si alte activitati aparte ale seminarului. Deosebit
de interesante sunt variantele legendei Mesterului Manole (in aromana,
greacd, romand, sarba, albaneza, bulgara si maghiard), Manole avand nume
alternative, precum Rad, Pawel, Skand, Ali sau Kelemen (1. JB 1894), sau
feluritele povestiri si fabule in aromana, istro-romana sau daco-romana, cu
traducere in germana, urmate de analize gramaticale, etimologice, referinte
bibliografice sau asocieri cu proverbe germane.

Cum se poate observa din aceste anuare, lingvistul a sustinut primele
prelegeri despre fonetica limbii romane, explicatiile teoretice fiind completate
cu exercitii de citire (in special, bazate pe texte scrise in romana veche si, la
acea vreme, recent publicate in Chrestomatia romdna a lui M. Gaster, din
1892), si cu prelegeri de comparatistica (neo-greaca, albaneza si romana).
Numarul celor interesati de limba romana (printre care, romanistul danez K.
Sandfeld-Jensen) creste cu fiecare semestru, astfel incat, in anii 1895-1896,
numirul lor ajunge, de la 15, 1a 23. In 1899, Sextil Puscariu, in varsta de 22 de
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ani, isi sustine doctoratul, sub indrumarea lui Weigand, iar in anul 1908,
Theodor Capidan preda deja cursuri pentru incepatori, in cadrul institutului.

De-a lungul anilor, pana la izbucnirea razboiului, in anuare au aparut
diferite studii, de fonetica, in cazul lui Arthur Byhan, nazalele din elemente
latinesti si slave — 1896, 1898, sau, mai ales, de gramatica: Puscariu, sufixele
diminutivale — 1902, Friedrich Streller, auxiliarul in romana — 1902, Sandfeld-
Jensen, deprecierea infinitivului in romana si in limbile balcanice — 1902,
Dimitar Michov, utilizarea articolului hotarat in romana, in comparatie cu albaneza
si bulgara — 1908 (in Schaller 1992: 134-135).

Tn anul 1917, Weigand Tsi doreste concretizarea unui Institut de Cercetiri
Balcanice, dar se loveste de refuzul Facultatii de Filologie, care propune
integrarea Institutului de Limba Romana intr-un Institut pentru Europa de Sud-
Est si Islam, iar al celui bulgar, in filologia slavd universitara, celelalte limbi
(albaneza, neogreaca) urmand sa fie, astfel, puse intr-un con de umbra. Totusi,
cu sprijinul Ministerului de Educatie Saxon, institutul roméanesc devine institutie
publica (fiind mutat in cladirea Universitatii din Leipzig), bucurandu-se de
biblioteca privatd a lui Weigand, pe care aceasta si-0 donase institutului,
tocmai pentru a facilita studiul celor interesati (in Schaller 1992: 137). Din
pacate, in timpul celui de-al Doilea Razboi Mondial, biblioteca sa, cu peste
900 de texte scrise in romana veche, va fi distrusd (Bochmann 2005).

Din anul 1929, cu putin Tnainte de moartea lui Weigand, Institutul
Limbii Romane este preluat de catre romanistul elvetian Walter von Wartburg
(in Schaller 1992: 3). Cursurile practice de limba romana au fost sustinute, in
perioada 1930-1940, de catre un student al sau, Martin Block, a carui teza de
doctorat a abordat Cultura materiald a tiganilor romani (1923), tema
aprofundatd in lucrarea de abilitare intitulatd 7iganii, viara si sufletul lor,
infatisate pe baza calatoriilor si a cercetarilor proprii (1936) — Tn Bochmann
1996: 24. Din 1941, purtand numele de Institutul Roman si fiind coordonat de
catre Sextil Puscariu, aflat in Berlin, devine parte a Institutului de Romanistica.
In perioada urmatoare, marcata de ororile rizboiului si de conditiile postbelice
vitrege, pand 1n anul 1951, limba romana continua sa fie studiata in Leipzig
gratie lectorului lon Popinceanu, dar un post permanent de lector de limba
romana, cu sprijinul statului roméan, va exista doar din 1954, primul lector fiind
profesorul Octavian Schiau — ca o ironie a sortii, acesta va fi si ultimul, odata
cu desfiintarea postului, in 1994 (in Bochmann 1996: 24). De mentionat aici
sunt si numele celor trei romanisti care au promovat studiul limbii romane din
anii '50 pana in prezent — Werner Bahner, Arthur Beyrer si Klaus Bochmann,
ultimul avand acum venerabila varsta de 85 de ani. Activitatea acestora a fost
continuatd, cu mult entuziasm si daruire, de catre lingvista Sabine Krause (al
carei Indrumator de doctorat a fost profesorul Bochmann), cea care, timp de
peste 30 de ani, in cadrul Universitatii din Leipzig, a predat cursuri si seminare
de limba romana, a tradus si a coordonat diferite activitati academice si
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culturale din spatiul lingvistic romanesc, fie ca este vorba de Romania, Moldova
sau Ucraina.

Cutoate ca, in prezent, nu mai exista o cladire care sa gazduiasca Institutul
de Limba Roméana fondat de Weigand, exista in continuare, ca parte a Institutului
de Romanistica, lectoratul de limba romana, care functioneaza tot cu sprijinul
statului roman, mai exact prin Institutul Limbii Romaéne din Bucuresti. Chiar
daca, din pacate, interesul studentilor de acum nu se mai concretizeaza in teze
de doctorat pe subiecte de filologie, el nu a disparut, ci poate fi cuantificat prin
numarul tot mai mare de studenti, filologi sau nefilologi, care frecventeaza
cursurile si seminarele de limba romana.

3. Un studiu — Gramatica practica a limbii roméne

Prima editie a gramaticii practice a limbii romane (Praktische Grammatik
der Ruménischen Sprache — PG) a aparut in 1903, Weigand sustinand ca isi
doreste ,,un material cat se poate de original, intr-o limba neatinsa de influente
literare moderne, un ghid practic la indeména oricui (in Sucher 1981: 51). In
prefata, Weigand afirma:

,Cine a predat vreodata limba romana sau macar a incercat sa predea in
aceasta limba se va fi confruntat cu lipsa acuta de materiale auxiliare obisnuite.
[...] Cel care a reusit sa parcurga in totalitate gramatica va fi capabil, in cel mai
bun caz, sa citeasca poate un ziar sau o opera stiintifica, nicidecum sa inteleaga
vreun scriitor modern de talia lui Caragiale sau Cosbuc sau sd priceapa
literatura populara, incercand sa citeasca vreun Ispirescu sau chiar pe
Creanga” (t.n., in Schaller 1992: 31-32).

Fiindca 1n aceasta prima editie se fac multe confuzii intre limba literara si
limba populara, semnalate chiar de Puscariu, se cere revizuirea si republicarea
ei, fapt realizat de-abia peste 15 ani, in timpul Primului Razboi Mondial
(1918). A doua editie este, asadar, revizuita si completata cu un capitol despre
formarea cuvintelor, ,,modificarea principala constand in aplicarea noii ortografii
a Academiei Romane, cu toate ca aceasta este departe de idealul ortografiei
populare si mai e si plina de neajunsuri” (PG, I11). Odata cu aceasta noua editie,
autorul a renuntat la cateva caracteristici dialectale, iar lucrarea s-a imbogatit
cu un capitol de morfologie si cu mai multe traduceri din germana in romana.

Gramatica lui Weigand este structurata in trei parti: Observayii preliminare,
Sistematizare amanuntita, iar ultima parte cuprinde un glosar german-roman
(p. 212-222) si unul roméan-german (p. 223-248) al elementelor lexicale
prezente in exercitiile din corpul lucrarii. Destul de confuz pentru un invatacel
al limbii romane este faptul ca, in glosare, pentru forma de infinitiv, se ofera
doar forma verbala pentru persoana I singular, la care se adaugad uneori clasa
verbala (I, I sau III), alteori o referintd a unui capitol. Demn de atentie este
faptul ca verbul avea trei categorii de conjugare, si anume: prima, cu final -a
(exemplul lui a canta), a doua, cu final -i (a fugi), a treia fiind cu finalul -e,
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cum afirma Weigand, desi exemplul sdu este a tacea (PG, 14) — argumentul
pare a fi Insa participiul comun al celor doua grupe din gramatica actuala (II
si 1), -ut (tacut si facut).

Interesante pentru secolul XXI sunt si acele exemple disparute din
realitatea cotidiana, cum ar fi: ceaus sau ilamida (PG, 6), hrisov (PG, 45) sau
filigedn (PG, 51), precum si utilizdrile invechite sau populare: url (in loc de
urlu — PG, 7), preumblare (plimbare — PG, 31), catana (soldat — PG, 38), cat
(etaj — PG, 39), vadra (galeata — PG, 41), gdlceava sau vrajba (cearta — PG,
43), poama (fruct — PG, 44), dobitéc (animal) (PG, 45) sau ovas, explicat ca
fiind pronuntia moldoveneasca, diferita de cea valaha, ovaz (PG, 7).

Prima parte a gramaticii reprezinta o perspectiva generald asupra regulilor
de pronuntie, de aceea pare si putin superficiala si haotica, penduland intre
fonetica, ortografie, timpuri verbale, pluralul substantivelor, formele de feminin
ale substantivelor care denumesc profesii sau ale adjectivelor, pluralul acestora,
cautandu-se reguli clare pentru toate alternantele vocalice si consonantice.
Desigur, fiind vorba despre un studiu contrastiv, se ofera permanent traduceri
si comparatii cu elemente lexicale din germana: ,,in cazul vocalei e, pronuntia
este inchisa, ca in Seer, dar mai scurta: lemn (Holz)* (PG, 1).

Tn acelasi timp, pentru o pronuntie cat mai autenticd a unor sunete
inexistente in limba germana (cum ar fi &/1), Weigand ii indeamna pe cei
temerari sa isi incerce norocul printr-un experiment, si anume:

,,Luati o bucatica de lemn de aproximativ 2 cm lungime si puneti-o intre
incisivii superiori si cei inferiori; cu aratatorul drept si cu cel sting deschideti
gura mai mare, atingeti cu varful limbii dintii de jos, iar apoi incercati sa
spuneti u. [...] Cu timpul, obisnuiti urechea cu sunetul &/i, astfel incat veti
produce acelasi sunet fara ajutor, doar tinand dintii aproape inchisi si gura intr-
0 pozitie cat mai neutra. [...] Prin contrast, d se apropie de un o deschis, gura
este putin mai deschisa, iar limba coboara mai mult” (PG, 1-2).

Urmeaza un scurt exercitiu de pronuntie a unor cuvinte sau propozitii
scurte (PG, 2-3): lemn, apa, cane, cap, neted, mut, mar, cot, cdt, lana, fete,
vede, om, sandtos, opt, vad, batran, mic, in, opt fete, om mic, lemn neted. Are
vin bun. Vad un rau., continuand cu un exercitiu de traducere din germana in
romana, fiind vorba insd de aceleasi exemple enumerate anterior in roméana.
Nu de putine ori, cuvintele care ridica probleme sunt transcrise fonetic: cinci
[tschintsch], ceas — [tschaf] sau chee - [k'ele] (PG, 6).

Desigur, la fel ca in alte materiale didactice circumscrise domeniului
RLS (limba romana ca limba straind), in special in fazele sale incipiente,
exemplificarile nu indeplinesc intotdeauna si criteriul frecventei sau al uzului,
ci doar pe cel fonetic, concludente fiind, printre altele: breaz, taun (PG, 3-4),
lipitoare (PG, 40), pupdza (PG, 41), hrean (PG, 6), mierla sau bivolita (PG,
7), jir sau jder (PG, 5), chica sau ghindi (PG, 5). In plus, lista substantivelor
masculine cu final -e care primesc articolul definit -le contine diverse nume
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de animale si de plante, printre exemple fiind paduchele, stigletele, vrabetele,
viezurele sau scaietele, iar exersarea acestora presupune traducerea unor
propozitii simple si nostime, de genul: Paduchele-i had. lepurele-i gras. (PG,
9) sau Soacra a pierdut un dinte (PG, 11). Este de la sine inteles ca, in niciunul
dintre cazuri, nu e afectatd comprehensiunea, din moment ce se oferd, de
fiecare datd, si traducerea in germana.

A doua parte, cea mai consistentd, abordeaza categoriile morfologice:
substantivul — formarea genurilor si formarea pluralului, articolul, formarea
cazurilor, pronumele de toate felurile, numeralul cu toate categoriile, adjectivul,
verbul, conjunctia, prepozitia, adverbul si interjectia, finalizandu-se cu un
capitol despre formarea cuvintelor (prefixe verbale si sufixe nominale). Si aici,
insa, din dorinta de prezentdri exhaustive, autorul se pierde in foarte multe
detalii si exceptii, ceea ce Ti poate dezarma si pe cei mai motivati pentru a
invata limba romana. Nu e de mirare, asadar, cand, printre exemple, gasim si
propozitii ca: ,,Greu lucru trébuie si fie studiul limbilor” sau ,,Invatitura face
pe om om” (PG, 59).

Avand 1n vedere cad este un studiu de gramatica, si nu un manual,
explicatiile teoretice sunt extrem de complexe, incluzand, chiar de la inceput, si
substantivele care denumesc o cantitate (carne, sare) si care, in mod exceptional,
primesc terminatia -uri, atunci cand se refera la sortimente: carnuri sau saruri
(PG, 41), sau delimitarea masculin — feminin, cand se face referire la pomi si
la fructul acestora (un prun, dar o pruna, exceptia fiind, desigur, marul — PG,
41-42). De apreciat sunt si observatiile dialectale, de pilda, la prezentarea
variantei populare de viitor, in care litera v- lipseste: ,,Iin loc de nu-fi, n
Bucuresti se spune n-ori. In Brasov se poate auzi n'efi (PG, 17) sau la pluralul
substantivului casa, cu variantele dialectale cdsi sau casi (PG, 40), chiar si 0
utilizare dialectala a verbului a spdla, trecuta intre verbele neregulate (a la, cu
participiul nelat sau nelaut, cu sensul de nespéalat — PG, 98).

Pe langa multele exercitii de traducere, apar si cantece populare de
dragoste sau de maritis (PG, 37, 47, 77), ghicitori (PG, 97-98), zicatori (PG,
93), chiar vraji (PG, 113-114), cuvantarea lui Kogalniceanu in fata lui Cuza,
n 1859 (PG, 114-115), sau fragmente literare, unele selectate ca exercitii de
memorare: prima strofa din poezia Revedere a lui Mihai Eminescu (PG, 32),
Somnoroase pasarele (PG, 86), poezia Stelele, a lui Vasile Alecsandri — PG,
53, Cantecul lui St. O. losif — PG, 55, Ursul si Adam, de Anton Pann — PG
106-107, Gasel, de George Cosbuc — PG, 119, Capra cu trei iezi, varianta
prescurtata si fragmentata, ca o ilustrare a diferitelor moduri si timpuri verbale
— PG, 122, 129, 133, 137, 146, 150, 159), toate acestea cu scopul de a oferi
celor interesati cat mai multe exemple de limba autentica. Uneori, apar si texte
succinte cu informatii geografice sau culturale: o poezie si o scurta descriere
a motilor, exploatate ca exercitii de intelegere dupd lectura (PG, 47),
imbracamintea taranilor (PG, 49), targul de fete de pe Muntele Gaina (PG, 59),
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Stefan cel Mare sau Mihai Viteazul (PG, 89-90). Fara indoiala, nu putea lipsi
nici tuica dintre exemple (PG, 6), un lexiculturem omniprezent, atat atunci, cat
sl acum.

4. Concluzii

Desi contine insiruiri de date si de nume, poate prea multe sau prea
anoste, la o prima vedere, lucrarea de fata si-a propus sa reinvie, in semn de
recunostintd, memoria unor oameni pasionati de limba si de cultura roméana,
care si-au dedicat viata si cariera studiului acesteia. Unul dintre ei a fost Gustav
Weigand, ,,cel mai harnic si mai integral colindator al pamantului romanesc”
(Leca Morariu, Tn Popa 1996: 59). Initiator al cartografiei romanesti, ,,neobositul
scrutatoriu al limbii romane”, asa cum il numea ziarul timisorean Dreptatea,
in nr. 191, din 1896 (in Popa 1996: 53), a efectuat anchete dialectale in toate
provinciile locuite de roméni, adunand informatii valoroase pentru cercetarea
dialectologica, despre stadiul limbii, folclor, cultura si civilizatie romaneasca.

In acelasi timp, chiar dacd gramatica prezentatd succint aici e mai
degraba desueta pentru o achizitie eficientd a limbii actuale, avand 1n vedere
ca a fost publicata in urma cu peste 100 de ani, ea cuprinde extrem de multe
exemplificari si explicatii lexicale, gramaticale si culturale, precum si liste
practice cu diferentele dintre romana si germana — ca o singura ilustrare, lista
verbelor Tnsotite de un complement direct in romana, dar care in germana au
un complement indirect (a crede pe cineva vs. einem glauben, PG 159-160).

Gramatica lui Weigand poate fi, astfel, de un real folos, nu doar dintr-o
perspectiva lingvistica sau dialectala, ci si din perspectiva didacticienilor RLS.
Tn plus, si cele 29 de anuare ale Institutului de Limba Romani meriti sa fie
redescoperite si revalorificate, aflandu-se in prezent intr-un fond special al
Bibliotecii Universitare din Leipzig.

Dincolo de valoarea documentara, toate aceste publicatii au si 0 valoare
emotionala, destul de greu de explicat, dar foarte usor de simtit, odata ce te
afli in fata unor volume ingalbenite de vreme, care par atat de familiare.
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Abstract. This paper aims to highlight the strengths and weaknesses of using
ChatGPT 3.5 in the field of Romanian as a foreign language. For this purpose,
a set of 180 questions and 124 control questions in the field of Romanian
language teaching was developed. The answers provided by ChatGPT were
analyzed both quantitatively and qualitatively and the data resulting from these
analyses represent a first assessment of the capabilities and limitations of this
generative Al tool in the field of RFL.

Keywords: LLM, generative artificial intelligence, Al, ChatGPT, Al for
learning languages, Romanian as a foreign language, chatbot-supported
language learning, Computer-assisted language learning

1. Introduction

Following the release of ChatGPT by OpenAl in November 2022, this
conversational bot that interacts communicatively with human users in multiple
languages has become the focus of active interest from professionals in many
fields, including foreign languages teaching and learning. Nevertheless, ChatGPT
is the subject of considerable debate about the ethics of its use, the accuracy
and reliability of the responses it generates, and about the fact that the software
is not culturally neutral.

Relying on LLM ( Large Language Models), ChatGPT is able to access
an enormous amount of information that it can use to generate answers to
questions the user asks (Barrot: 2023). Different authors (Kohnke et al. 2023,
Shaikh et al. 2023, Klimova et al. 2024, Barrot 2024) consider ChatGPT to be
a tool which may be successfully used during different steps of the didactic
process in language teaching-learning, while others (Huang, 2023, Nugroho et
al. 2023) take a more critical stance and provide documentation of its strengths
and limitations.

Within this framework of study, the aim of this paper is to make a first
approximation between the use of ChatGPT and the teaching of Romanian as
a foreign language, and to evaluate the options and perspectives that this new
technology offers to teachers and students. Therefore, the objectives of our
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research are focused on: a) highlighting theoretical aspects of Romanian
culture and language that can be generated by ChatGPT, b) identifying the
tasks that ChatGPT can perform as a teaching tool in RFL courses and c)
pointing out the competences that ChatGPT may help teachers and/or students
to develop. We are also looking at the reliability of the answers and tasks that
ChatGPT can perform in RLS teaching activities.

Our hypothesis is that through this research we will be able to improve
our knowledge of the aspects in which ChatGPT is really effective in an RFL
didactic scenario and, also, to observe its possible limitations. While assessing
ChatGPT's ability to function as a didactic tool, it is also possible to observe
the quality of the text it generates automatically in Romanian, both in terms of
form and quality of the information provided.

The current paper is intended for RFL teachers and students interested in
computer-assisted language teaching and in the use of LLM-based applications
in RFL teaching/learning.

2. Methodology of research

As we follow a method applied by the Al industry itself to assess the
strengths and weaknesses of LLM-based APIs, we aim with this evaluation
to answer the following questions: (a) What does ChatGPT "knows™ about
Romanian language and culture, (b) What tasks can ChatGPT "perform™
within RFL teaching/learning context? and (c) What skills can ChatGPT
develop in RFL?

Taking as a starting point these objectives of the research and having as
a model the LLM assessment tools previously developed such as Web
Questions (Berant et al. 2013), TriviaQA (Joshi et al. 2017), EfficientQA (Min
et al. 2021), Truthful QA (Lin et al. 2022), a protocol of analysis has been
developed (see Table 1), relying on a questionnaire comprising 280 questions
and covering domains such as: Romanian language, literature and culture.

For each of these domains several subdomains were established. Therefore,
within the Language field, the questionnaire includes 50 questions, focusing
on aspects such as: spelling, lexicon, morphology, idiomatic expressions and
written text production.

For the field of Literature, we have assigned 40 questions, targeting topics
such as: relevant authors in Romanian literature, quotations from literary works,
titles of important literary works in Romanian literature, and literary trends
relevant to Romanian literature.

In the area of Culture, the questions were oriented towards information
such as: daily life, living conditions, interpersonal relationships, values/beliefs/
behaviours, and social customs/conventions, with 50 questions allocated to
this subject area.
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The second part of the questionnaire aims to assess ChatGPT's abilities
in performing several (b) tasks related to teaching/learning RFL. Similarly to
the first part of the questionnaire, for each task attributed to ChatGPT, 10
different assignments were carried out in order to observe how the application
performs. Therefore, it was asked: to develop exercises on a given topic, to
create an evaluation grid for the exercises created, to extract the main ideas
from a given text, to summarize a text, to quote the lyrics of a poem/song, to
create a lesson plan on a given topic, to create a lesson topic for an RFL course,
to generate a list of basic words for RFL, to correct an RFL text/exercise, and
to translate a text into Romanian.

The final section of the protocol of evaluation (c) explores the RFL
competences for the training of which ChatGPT can serve as a teaching tool.
Taking into account the highly textual content of ChatGPT 3.5, which is the
version we are using for the purposes of this research, the skills that can be
developed with it are mainly related to written discourse: reading, written
communication, reception of written text, and production of written text. Also
in this situation, the assessment of each competence was carried out using 10
tasks.

The whole protocol of analysis was structured in a table (see Table 1) and
consists of 180 questions. To these are added, out of the protocol, 124 control
questions, used for the purpose of testing ChatGPT behaviour and consistency
of responses to differently worded questions on the same topic. The majority of
the questions consist of a single interrogative sentence. Occasionally, assertive
sentences were also used for instructions and precisions of assignments. The
shortest question consists of 10 characters and the longest of 134 characters.
In terms of expression, the questions were formulated using different registers
(standard/familiar) with some questions used as control questions. They were
questions that were used to observe a specific linguistic aspect more closely,
and they are variations of the same question with the same topic, aimed to see
how the application behaves and whether the answers generated match. The
questions have been grouped according to topic and domain.

Each answer generated by ChatGPT was evaluated and scored as correct
or wrong. Subsequently, the ratio of these answers was calculated and first
guantitative data on the performance of ChatGPT 3.5 in RFL was obtained.

3. Analysis of Responses Generated by ChatGPT 3.5

The corpus consisting of the replies generated by ChatGPT 3.5 in
Romanian to the 180 questions included in the protocol analysis and to the 124
control questions consists of 124 pages of text and 39,563 words. The shortest
response counts 6 words and the longest response counts 297 words. The corpus
was saved as a single file in MsWord format, which allows efficient exploration
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with corpus exploration tools such as SketchEngine (https://www.sketchengine.eu/)
or AntConc (https://www.laurenceanthony. net/software/antconc/).

The data obtained were analyzed both quantitatively and qualitatively
and the results of the analysis are presented in the following sections of this
article. These will allow us to further our understanding of ChatGPT 3.5 and
enable us to identify optimal situations for its use in RFL teaching/learning.

3.1. Quantitative analysis of the collected data

As part of the analysis of the linguistic data, each generated answer was
read and rated with a grade (correct/wrong). 1 point was allocated for each
answer and recorded in the corresponding field of the protocol of analysis. At
the end, the ratio between correct and incorrect answers was made, adding the
corresponding percentages in the corresponding fields (see Table 1).

Within the framework of the current research, it was considered that the
correct answers were those which, in the case of the language field, corresponded
to the linguistic norm applicable, in the literary field, those which corresponded
to the bibliography of the discipline, and in the cultural field, those which
expressed the realities of everyday life, traditions and beliefs of Romanian
society. All other answers were considered to be wrong.

As an example of an answer considered correct is the following item
from the set of questions related to literature: What is the first document written
in Romanian? The answer generated by ChatGPT 3.5 corresponds to the existing
scholarly information in the bibliography of the field:

(1) Primul document scris in limba roména este Scrisoarea lui
Neacsu din Campulung. Aceasta dateaza din 1521 si a fost adresata lui
Hans Benkner, judele Brasovului. Scrisoarea lui Neacsu este importanta
nu doar pentru ca este cel mai vechi text pastrat in limba romana, ci si
pentru ca ofera informatii despre contextul politic si social al vremii.

Answers that do not correspond to the norm of the Romanian language
were assessed as wrong. Thus, in the evaluation question in the field of Romanian
vocabulary: What does "lamurit-bustean” mean? ChatGPT 3.5 generated the
following answer:: Expresia "lamurit-bustean™ este un regionalism din zona
Moldovei din Romania si se refera la o situatie sau un lucru care este clar, evident
sau limpede. This answer has been assessed as invalid following consultation
of the DEX (2016).

All the results of the answer evaluation are shown in the following table
which represents a systematic overview of the assessment protocol:
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Table 1. ChatGPT protocol of analysis for RFL

(a) theoretical aspects of Romanian culture and language generated by ChatGPT (140)

Date Date | Comentarii/ Obs.
corecte | eronate
Language | Spelling 50% 50%
(50) Lexicon 42% | 58%
Morphology 40% 60%
Idiomatic expressions 40% 60%
Production of written text 85% 15%
Literature | Authors 70% 30%
(50) Literary quotations 15% 85%
Works 50% 50%
Literary trends and ideas 60% 40%
Culture Everyday life 100% 0% | politically corect
(50) Conditions of life 100% 0% | politically corect
Interpersonal relations 100% 0% | politically corect
Values, beliefs, behaviours 100% 0% | politically corect
Social habits / conventions 60% 40% | politically corect
(b) tasks that ChatGPT can perform in RFL (100)
Tasks Create exercises automatically 100% 0%
with a specific RLS topic
Create an evaluation scale 100% 0%
according to specified parameters
Extract main ideas from a text. 100% 0%
Summarise a text 100% 0%
Quote a song/poem 0% | 100%
Create a lesson plan on a given 100% 0%
topic
Create a theme for a language 100% 0%
course
Generate a basic word list for RLS | 100% 0%
Correct an RLS text/exercise 100% 0%
Translate a text into Romanian 100% 0%
(c) competences that ChatGPT may help develop — CECRL (40)
Reading 100% 0% | limited option
Written Communication 100% 0%
Reception of written text 100% 0%
Producing written text 100% 0%
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The quantitative analysis of the data obtained allows us to make the
following observations regarding the analysed categories. For some categories,
such as Romanian culture, task performance and language skills training
related mostly to the written text, ChatGPT 3.5 might be used as a teaching
tool for RLS. Task completion rates obtained are excellent, with the program
managing to complete 100% of the tasks requested.

Much lower percentages of correct answers have been registered in the
field of language and literature, while the field of Romanian culture presents
a special situation which will be detailed in the qualitative analysis section
(see 3.2.). Therefore, it can be noticed that, in terms of language, the highest
number of correct answers corresponds to the item production of written text.
Here, the percentage of success is very high (85%), but the statistics indicate
that ChatGPT cannot generate correctly any type of text. Considering that the
ration of wrong answers for this item is only 15%, we tend to say that also for this
item ChatGPT can work as an effective teaching tool, despite its limitations.

Higher percentages of wrong answers (60%) have been recorded for the
vocabulary and morphology items, while ChatGPT 3.5 achieved an equal
number (50%) of correct and incorrect answers for the spelling items. Given
the high rate of errors ChatGPT 3.5 performs in these areas of RFL, it is not
reliable and it is not recommended to carry out activities based on these items.
Presumably the situation will evolve over time and ChatGPt 3.5 will be better
trained with these items as well, but for now, it does fall short of the level of
performance needed for classroom use.

With regard to the field of Romanian literature, the gap between correct
and wrong answers is most pronounced for the item Authors, with a high
percentage of correct answers (70%). The item Literary works shows an equal
number of correct (50%) and wrong answers (50%), and the data on literary
currents and ideas is mostly correct as well (60%). A very low percentage of
correct answers has been noticed in the case of the item Literary quotations,
where only 15% of the quotations were correctly recognized. This poor rate is
also confirmed in the case of the tasks, under the item Quote a song/poem, for
which ChatGPT 3.5 managed to achieve 0% correct answers.

From a statistical point of view, we appreciate that the data accessible to
ChatGPT on Romanian culture is substantial. The program is able to answer
100% of the questions asked about Romanian everyday life, living conditions,
interpersonal relationships and values, beliefs, and behaviours. A lower
accuracy of ChatGPT 3.5 responses has been observed for the item customs /
social conventions (60%), indicating that it is not so reliable in this respect.

If we refer to the qualitative data obtained from the evaluation of the
performance and usefulness of ChatGPT 3.5 for the teaching/learning of RFL,
we can state that, overall, its performance is very high, considering that 80.6%
of the questions in the survey were answered correctly.
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Moreover, we can state that for 60.71% of the evaluated items the answers
were 100% correct. According to these data we can argue that ChatGPT 3.5
performs much better in the context of specific tasks in the teaching of RFL
and has a weaker response to the theoretical issues of the Romanian language.
This is shown in the following figure:
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Fig. 1. Performance statistics of ChatGPT 3.5

Therefore, one can recommend to RFL teachers not to use and not to
endorse the use of ChatGPT 3.5 as a source of information and of theoretical
knowledge for the Romanian language and literature.

Whilst the quantitative analysis provides us with statistical data on the
basis of which we can make general statements, the qualitative analysis will
allow us to complete this first assessment with more specific data on the quality
of the language content generated by ChatGPT 3.5 in Romanian.

3.2. Qualitative analysis of data

Analyzing the linguistic content generated by ChatGPT 3.5 for all items
examined provides specific observations that clarify with statistical examples
the broad issues observed.

Thus, from an orthographic point of view, it can be observed that, though
ChatGPT 3.5 maintains a correct spelling, there are instances where it fails.
We mention the following cases which will be illustrated through examples:

a) Constant use of English quotation marks "..." even if Romanian quotation

marks ,,...” are used in the question, as in the example: Ce inseamna
"lamurit-bustean''? Expresia "'lamurit-bustean’ este un regionalism
din zona...

b)Random use of Romanian special characters: Pentru tine, cumnata
bunicii tale este cunoscuta sub numele de cumnata a parintilor tai. Deci,
intr-un mod mai formal, pentru tine ea este tot 0 cumnata.
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c) Considers as correct spellings such as: grizonat, genoflexiuni, inclusiune,
incluzive, subreprezentat, felecar (instead of felecan), fi cuminte, nu fii
rau etc. For example, the word inclusiune is always misspelled in
ChatGPTP answers: Cu toate acestea, ca in multe alte tari, exista inca
provocari [...] a asigura o inclusiune mai completa |[...].

As far as the Romanian lexicon is concerned, ChatGPT cannot be trusted
as it frequently generates errors when asked to explain the meaning of a word
or expression. This is the case of the question What does pas-pas mean? For
which the generated answer is: Expresia "pas-pas™ este o interjectie folosita
in general pentru a exprima incurajare, alinare sau incurajare afectuoasa,
similard cu "Hai, hai!" sau "Inainte, inainte!". Throughout our analysis, numerous
lexical errors were noticed.

This also applies to idiomatic expressions, such as the answer to the
question: Ce inseamnd a umbla pe doua carari? which is erroneous: Expresia
"a umbla pe doua carari"” se refera la comportamentul unei persoane care nu
se angajeaza ferm sau hotardt intr-0 directie sau pe un anumit drum, ci
oscileaza intre doua optfiuni, idei sau moduri de a actiona. Although in some
cases the explanations are pertinent, given the frequency with which ChatGPT
leads to errors, we consider that it cannot be used to search for the meanings
of Romanian words and idioms.

In terms of morphology / syntax, the following issues were observed:

a) Generation of wrong plural forms for some common nouns: echinox-
echinoxe, cocs-cocsi, albdstreald-albastrele, sconcs-sconcsi, linx-linxi,
sfinx-sfinxi;

b) Generation of improper genitive forms for certain nouns: a Mariei-a lui
Maria, echinox-echinocyilor, cocs-cocsului, albastreala- albastrelor,

c) Generating improper feminine forms for certain common nouns: caine-
cdineasda,  popa-popdicd,  gradinar-gradinara,  cioban-ciobanasa,
controlor-controlora, bucatar sef-bucatarita sef, critic de teatru-critica
de teatru, influencer-influenceroaica;,

d) The improper use of prepositions is quite common in broad phrases such
as: Tn ansamblu, guvernul, organizasiile neguvernamentale si alfe entitdfi
pot folosi feedback-ul si rezultatele acestor studii pentru a imbundtati
politicile si serviciile in vederea cregsterii nivelului de satisfacrie al
populariei cu condiriile de trai.

Though we can see that ChatGPT performs quite well at the level of
written text production, the protocol of analysis leads us to state that there is a
failure to correctly generate texts belonging to functional styles such as:
application, invitation, and report in Romanian. Issues arise rather at the formal
and stylistic level than at the linguistic level.

Following the qualitative analysis that allows us to review the categories
of errors one may face when working with ChatGPT, we move on to Romanian
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literature, where some items are properly presented and others are not. Thus,
on the authors item, ChatGPT is often wrong. For example, to the question:
Care este primul scriitor literar roman? The software fluctuates and gives
multiple wrong answers to the control questions, as follows: a) Neagoe Basarab,
b) Dimitrie Cantemir si c) lon Budai-Deleanu. Furthermore, the program
experiences difficulties in attributing a work to its author as in the following
examples: a) "Balada lui Toma Alimos™ este 0 poezie scrisa de Vasile Alecsandri
in anul 1840 [...] and b) ...poezia "Sageata si palosul” de George Cosbuc.
Given the high percentage of inaccurate answers, we would not recommend it
as a source of useful information.

Regarding literary quotations, ChatGPT has been tested with short literary
extracts, mainly poems, from the school curricula. The following behaviours
were observed during this trial: a) attribution of quotations to wrong literary
works and b) fabrication of non-existent quotations. This latter failure falls
into the category of Al hallucinations. An example for category a) is the
misattribution of the first lines of the poem Pasa Hassan by George Cosbuc
to Mihai Eminescu: Versurile mengionate fac parte din poezia "Scrisoarea 11"
a lui Mihai Eminescu.

With regard to errors of type b), to the question: Care este cel mai
cunoscut vers din Scrisoarea a Il1-a? The answer provided by ChatGPT is a
made-up line: Am fost pe varf de munte si-n vale addnca iar.

Even when asked about authors and works of Romanian literature
studied in school, the program's answers were unreliable. For example, to the
question: Cine a scris poezia ,, Catelusul schiop"? the answer provided was:
Poezia "Catelusul schiop” a fost scrisa de poetul roman Vasile Alecsandri. TO
the question: Cine a scris volumul de poezie ,, Flori de mucegai”? The
following answer was displayed: Volumul de poezie "Flori de mucegai* a fost
scris de poetul si scriitorul romdn Nichita Stanescu. With regard to Romanian
literary prose, to the question: Cine a scris ,, Nunta domnitei Ruxandra’? The
following answer was returned: "Nunta domnifei Ruxandra” este o balada
populard romdneascad, iar autorul sau este necunoscut. Given these errors, we
consider that ChatGPT is not a reliable source of information for this item
either.

Mistakes were also recorded for the item Literary currents throughout
the history of Romanian literature. One such example is the answer to the
question: lluminismul a avut reprezentanyi in Romania? ChatGPT 3.5 situates
the representatives of the Illuminism in the time of Constantin Brancoveanu
and mentions Dimitrie Cantemir as an important representative of the Illuminism
in our country, although it says that he was the voivode of Moldavia and the
Wallachia, after which the answer continues with the statement: ,, De asemenea,
personalitati precum Gheorghe Sincai, Gheorghe Asachi si Grigore Ureche
au fost influenzate de ideile iluministe si au contribuit la promovarea acestora
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in spatiul cultural romdnesc.” Therefore, the answers for this item are not
reliable either.

Despite the fact that in the field of Romanian culture most of the answers
to the items were properly generated, it should be noticed that the ChatGPT
algorithm seems to generate conventional, general texts in which everything
is politically correct. Thus, regardless of the aspect commented on (society, politics,
income, family, corruption, etc.) much emphasis is placed on the positive aspects,
with the negative ones being mentioned only briefly, almost always with the
remark that great steps are being taken in order to improve the situation.

With regard to customs/traditions/social conventions in Romania, although
many are described correctly, some are inaccurately mentioned. These mistakes
may lead to a misperception of customs if ChatGPT is to be used for teaching
/learning RFL. Thus, according to ChatGPT, in Romania onomastica is
celebrated with the family, with a party and cake, and dansul gainii is a dance
in which the protagonists imitate the movements of a chicken. The program
also states that there is a difference between jocul and dansu!/ gainii, which are
in fact interchangeable. Also, to the question: Cand mergem la o petrecere in
Romania putem ajunge inainte sau dupa ora stabilita? the answer provided
was: Este considerat politicos sa ajungi la timp sau putin inainte de inceperea
petrecerii, deoarece acest gest aratd respect fata de gazde si fata de ceilalti
invitagi. The answer was later amended by ChatGPT after some follow-up
questions.

As one can see, quantitative and qualitative analysis allow us to better
observe and understand generative Al and to have a more accurate understanding
of how to use it in RFL.

4. Conclusions

In conclusion, we believe that we can now state more accurately what
are the strengths and weaknesses of ChatGPT in teaching / learning RFL. We
can therefore state based on the qualitative and quantitative analysis that
ChatGPT 3.5 can be used for training written skills in RFL, and that the
system responds much better to concrete tasks than as a source of theoretical
information.

We can also state that ChatGPT can explain a large part of the Romanian
cultural aspects but also that it is not reliable in terms of theoretical aspects of
Romanian language and literature. It is also reliable when it has to carry out:
exercises, scales, summaries, course topics, word lists, correct texts or
translate into Romanian at a general level, all under human supervision. The
weakest point of ChatGPT 3.5 is the ability to assign quotations and titles of
literary works to authors. Taking into consideration the huge rate of Al
hallucinations it produces, it is useless to ask for a bibliography or a definition.
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Regarding the RFL skills that can be developed with ChatGPt, these are:
reading, written communication, reception of written text and production of
written text. For these activities it is essential not to request the programme to
provide a literary narrative text (e.g. a fairy tale) or to provide the lyrics of a
song / poem. ChatGPT 3.5 will make up a story and title it as the user specifies.
Furthermore, whenever it is asked for the same fairy tale / poem / song, the
program will make up a new text, none of which corresponding to the original
literary work.

Needless to say, ChatGPT is an LLM-based API that can be used as a
tool in Al-based teaching / learning of RFL, however, its use should definitely
be carried out under the supervision of a professional in the field and should
be only partial due to the limitations of LLM.
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Impactul ChatGPT
asupra predarii Romanei ca limba striaina

Anca Ursa
Universitatea de Stiinte Agricole si Medicina Veterinara, Cluj-Napoca

Abstract. The Impact of ChatGPT on Romanian as a Foreign Language
Teaching. ChatGPT is known as the newest creation of OpenAl, the American
artificial intelligence research lab. This tool is a chatbot, i.e. a software
application designed to mimic a human-like conversation based on user input.
If, in the first instance, the teachers perceived it as a prerogative of the students
and looked at it circumspectly, if not even with antipathy, later the advantage
of such a digital assistant was discovered in all didactic branches: in teaching,
evaluation, creation of didactic materials and extensive activities. In the case
of teaching and assessment of Romanian as a Foreign Language (RFL), the
involvement of ChatGPT can improve the activities of reception, production
and mediation, can enrich the vocabulary, can practice grammar or correct
pronunciation. The digital assistant could also continue a dialogue, knows how
to interact like a real conversation partner, adapts a text by level, creates a
paragraph on a certain topic and of a certain level, etc.

Keywords: artificial intelligence, digital assistant, foreign languages, extensive
materials, digital metatext

1. Introducere

Botul ChatGPT (Chat Generative Pre-trained Transformer) este o
creatie a companiei OpenAl (https://openai.com/), lansat in 30 noiembrie
2022. Cum utilizatorii de internet stiu deja bine, un chatbot reprezinta o
aplicatie software conceputa pentru a imita o conversatie de tip uman pe baza
indicatiilor utilizatorului. ChatGPT este unul dintre LLMs, prescurtarea in
limba engleza a sintagmei ,,modele lingvistice mari", si functioneaza ca un
dialog scris intre sistemul de inteligenta artificiala si persoana care ii adreseaza
intrebari. Versiunile GPT-3, GPT-3.5, GPT-4 si GPT-4Turbo GPT-40 sunt
definite drept modele de inteligenta artificiala (IA/Al) de procesare a
limbajului. Dacd atunci cand am prezentat acest subiect la conferinta din
octombrie 2023 am lucrat cu versiunea 3.5, proaspat lansata, ultima
actualizare la care am avut acces Tnainte s inchei studiul pentru volum a fost
4.0, din mai 2024. Cum vorbim despre cea mai dinamica tehnologie, exista
mereu riscul ca cercetdtorii sd rdmand cu un pas in urma actualizdrilor
gigantului Open Al. Este un moment bun sa subliniem si ca paleta asistentilor
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IA este destul de largd, insd am preferat sa operam doar cu ChatGPT, datorita
paradigmatic, care permite transferarea abilitatilor si a functiilor asimilate aici
si la alte aplicatii bazate pe IA.

Daca deja inteligenta artificiala si-a gasit locul si s-a dovedit utila in
majoritatea domeniilor de activitate, aceste sisteme nu puteau sd eludeze
tocmai sfera educatiei, respectiv a didacticii actuale. Subiectul constant de
cercetare al nostru il reprezinta strategiile de invatare si evaluare in domeniul
Romanei ca limba straind (RLS), dar in randurile urmatoare vom avansa
concentric, dinspre relatia generala a educatiei universitare cu noua tehnologie,
inspre specificitatea predarii limbilor straine cu ajutorul asistentului virtual.
Studiul se doreste un prim demers dintr-o seriec mai lunga de interogari ale
impactului sistemelor de inteligenta artificiala asupra didacticii RLS. Asadar,
prezentam aici o introducere in subiect, generald, ca orice apropiere de o
provocare noud. Vom desfasura insa si 0 serie de exemple, insotite de mici
analize specifice, astfel incat sd putem lansa cateva intrebari relevante, al caror
impact didactic il vom explora in studiile viitoare.

2. Rezervele fata de noua tehnologie

Ca toate schimbadrile tehnologice din istorie, inteligenta artificiald a
starnit angoasa, rezistenta si multe rezerve. Nu putini pedagogi si didacticieni
s-au grabit sa clameze cd am atins sfarsitul paradigmei educationale actuale,
prin abandonul originalitatii, al efortului personal si al gandirii critice. Tn
metaanaliza lui recentd, Hong face chiar un inventar al reactiilor de opozitie
fata de schimbarile tehnologice din ultimele decenii (Hong 2023: 38-39). S-a
afirmat ca Google incetineste procesele cognitive, face oamenii prosti (Carr,
2008); s-a demonizat increderea studentilor in sursa Wikipedia (Meishar-Tal,
2015); s-a clamat certitudinea ca smartphone-urile au paralizat incapacitatea
studentilor de a scrie propozitii complete (Strain-Moritz, 2016).

Insa nu amenintarea noului ar trebui si stirneasca ingrijorare, ci,
dimpotriva, perpetuarea unei paradigme educationale vechi, chiar si acolo
unde rezultatele au fost putin satisfacatoare sau unde au devenit irelevante:
,,dacd un student din secolul al noudsprezecelea ar urma sa studieze intr-o clasa
actuala, s-ar simti surprinzator de confortabil” (Ferster 2014: 160).

LLM-urile nu ar trebui sa fie percepute exagerat ca o revolutie Al, ci mai
degraba ca un pas evolutiv in modelele de retele neuronale, normal dupa ce
modelul Transformer a fost aplicat la sarcini lingvistice, incepand cu 2017
(Caines 2023). Se intelege, asadar, ca subminarea sau interzicerea chatbotilor
nu e o solutie in educatie. Ceea ce ar merita schimbat este conceperea
sarcinilor de lucru, Tn asa fel incat ChatGPT sa nu devina un ghostwriter pentru
studenti.
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3. Rolul ChatGPT in universititi

Profesorul american Stephen Atlas, care a scris unul dintre cele mai
complete studii despre ChatGPT, imediat ce prima versiune gratuita a aparut
n spatiul public, a evidentiat rolul de instrument valoros al asistentului in
optimizarea serviciilor universitare, discutand despre functiile lui n
brainstormingul profesorilor si al studentilor, in comunicarea profesionala si
in invatarea individualizatd. Am preluat cateva dintre situatiile in care botul
Tsi poate dovedi eficienta, impreuna cu indicatiile introduse Tn bula de dialog

(Atlas 2023: 6-9), adaptandu-le la spatiul universitar roménesc.

Tabel 1. Eficienta ChatGPT in invatamdntul superior (dupa Atlas 2023: 6-9)

1. Evaluarea automata a
productiilor scrise

2. indrumare personalizati

3. Asistenti in procesul de
cercetare

4, Traducerea unor studii

5. Dezvoltarea abilitatilor de
scriere, cercetare si comunicare

6. Crearea de programe,
chestionare si examene

7. Generarea de rezumate,
rapoarte si alte documente legate
de cercetare

8. Planificarea intalnirilor si a
evenimentelor

9. Asistenta pentru politici si
proceduri universitare

10. Generarea de rapoarte

»le rog sa evaluezi si sd notezi eseul de mai
jos, pe tema Impactul tehnologiei asupra
invatarii limbilor straine”.

,»Poti oferi studentilor feedback si indrumari

personalizate, in rezolvarea exercitiilor de
lexic?”

»Ma poti ajuta sa gasesc literatura relevanta
pe tema Inteligenta artificiala in invatamantul
superior romanesc?”

,»Poti traduce acest material educational din
norvegiana in romana?”’

,Poti oferi feedback pe studiul despre
Tehnologia Chatbot in educatie pentru a-I
ajuta pe autor sd-si imbunatateasci abilitatile
de scriere?”

»Ma poti ajuta sd creez un test pe tema
Procesarea limbajului natural pentru grupa
mea de anul 11?7

»-Ma poti ajuta sa rezum aceastd lucrare de
cercetare despre Al in educatie?”

,»Potl programa o intdlnire pentru sidptamana
viitoare si sa sugerezi o agenda?”

»~Ma poti ajuta sa actualizez politica
universitatii privind Utilizarea inteligenzei
artificiale in sala de curs, sugerand limbajul
si identificand potentialele probleme?”

»Poti genera un raport privind numarul de
inscrieri pentru semestrul trecut?”
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In ciuda entuziasmului pe care I-ar putea genera ajutorul evident
descoperit in dialogul cu IA, nu trebuie sd omitem ca botul reprezintd o
masind, deci abilitatile sale nu sunt absolute si uzul ar trebui sa fie insotit de
responsabilitate.

4. Continuturi generabile de ciatre ChatGPT pentru studentii care
invata RLS

Dupa prezentarea generala a avantajelor ChatGPT in activitatea didactica
universitara, trecem la investigarea utilitatii aplicatiei in domeniul specific de
cercetare, respectiv in predarea si evaluarea RLS. Ne rezumam deocamdata la
explorarea rolului sdu de asistent virtual in designul materialelor, respectiv in
producerea de materiale utile pentru invatare. Vizdm numai competenta
lingvistica si activitatile de comunicare, asa cum apar ele in Common
European Framework Of References For Languages (CEFRL, 2001) si
Companion Volume (CV, 2018), urmand sa ne ocupam de celelalte doua
competente — sociolingvistica si pragmatica — intr-unul dintre studiile viitoare.
Scenariul ipotetic pe care ne propunem sa testam functiile lui ChatGPT se
construieste in jurul temei ,,La restaurant”, vizeaza nivelul A2 din CEFRL si
solicita ajutorul botului in fiecare etapa, la toate activitatile.

Competenta Activitati de

lingvistica

comunicare

* Receptare
* Producere
* Interactiune
* Mediere

* Lexic
e Gramatica

J/

Fig. 1. Competenta lingvistica si activitati de comunicare frecvente

4.1. Activitatile de lexic pot fi adesea plictisitoare, repetitive sau cronofage
pentru profesorul care trebuie sa gaseasca maniere diverse de introducere a
sferelor lexicale sau a explicatiilor de vocabular, Tn scenariile de ascultare si
citire. Prin urmare, cateva exercitii Tnsiruite de ChatGPT pe ecran aproape
instantaneu, pot constitui cel putin un punct de pornire sau un schelet eficient
pentru secventa in discutie, daca nu chiar o activitate gata de explorat la grupa.

In exemplul din Fig. 2, am cerut initial un exercitiu pentru care am
introdus tema si nivelul, fara alte sugestii. Programul a ales sa construiasca un
exercitiu de alegere multipla. La solicitarea de a urca nivelul de dificultate, a
Tnlocuit atat cuvintele de selectat, cat si vocabularul enunturilor care trebuie
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completate. In plus, pornind de la termenii sugerati in exercitiu, am initiat o
activitate complementara, de asociere imagini-cuvinte, cum se poate vedea in
stanga, sus. Fotografiile au fost generate de Gencraft (https://gencraft.com/),
tot un soft bazat pe inteligenta artificiald. Nu este singura platforma pe care o
putem accesa gratuit. Putem apela 1n acelasi scop, al completarii activitatilor
lingvistice cu imaginile necesare, si la Dall-E (https://openai.com/index/dall-e-3),
MidJourney (https://www.midjourney.com), Stable Diffusion (https://stability.ai)
etc.

(&

Fig. 2. Exercitii de vocabular generate de ChatGPT

4.2. Chiar daca perspectiva comunicativ-functionala a facut ca gramatica
sd-si piarda locul privilegiat ocupat in secolele anterioare, inca nu s-a gasit o
variantd de eludare a ei din procesul de invatare a limbilor. Fie ca este vorba
despre idei creative pentru activitati care sa permitd fixarea formelor corecte,
fie ca se simte nevoia fastidioaselor exercitii structurale, continutul gramatical
propus de ChatGPT pare fara sfarsit, atat ca volum, cét si ca diversitate. In Fig. 3,
se poate observa maniera de ajustare a itemilor oferiti, in functie de asteptarile
pe care le-am reformulat. Varianta oferita in stinga mai asteapta imbunatatiri,
deci putem creiona o concluzie partiala: cu cat cerinta utilizatorului este mai
detaliata si mai clard, cu atat materialul oferit de cétre bot este mai adecvat si
mai corect. Ajustarea respectiva este evidenta si atunci cand 1i cerem A sa
conceapa o lectie sau un tabel explicativ, pornind de la o notiune teoretica. Din
ratiuni de spatiu, nu vom rezuma aici si acest de tip de experiment, insa merita
solicitata in caseta de dialog a aplicatiei, pentru exemplificare, explicarea
articolului hotdrat in limba romana sau formarea genitivului.
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ﬁ Mo & bine. Propazitile trebuie o4 fie diferite sf creative. Un xemplu: Cumadr un klogram de
(eastravate). Tn supé trebu i (morcow)” Creeazt

ntelest lats tesi

23 |a numarul plural® cu nume ge ali

1 Am £ unk

Fig. 3. Exercitii de gramaticd generate de ChatGPT

4.3. Tn exemplul de mai jos (Fig. 4), de receptare scrisa, botul a generat
un text-input, cu tema si pe nivelul cerute in indicatia noastra, dar si un
exercitiu cu alegere duald, de intelegere a dialogului proaspat construit. Ca nota
marginala, am apreciat autenticitatea replicilor create, decupate din realitatea
studentilor nostri. De asemenea, a fost utila promptitudinea cu care a introdus
sugestiile de continut, schimband coerent vecinatatile din fraza.

iﬁ Creeaza 6 itemi de intelegere pentru textul de mai sus, de tipul Adevarat/Fels.

D Desigur! lat4 6 itemi de Tnfelegere pentru textul de mai sus, de tipul Adevarat/Fals

re pentru trei persoane.

Chelnes numarul de telefon al clientului pentru confirmarea rezervari

Fig. 4. Exercitii de receptare scrisd generate de ChatGPT

Nu in ultimul rand, itemii de tipul adevarat/fals au respectat regulile de
alcatuire: ordinea cronologica, strecurarea unor distractori, evitarea verbelor
negative, echilibrul intre raspunsurile adevarate si false.

Aceiasi pasi se pot dovedi utili in generarea unui scenariu de ascultare.
Insa deocamdata variantele larg accesibile nu includ si vocea, deci mai avem
de asteptat pana cand textul-suport pentru receptarea orala va fi generat si Tn
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format audio, cand nu vom primi doar versiunea de transcriere audio. Daca
monologul sau dialogul furnizat implica o situatie de comunicare autentica,
deja este un castig pentru didactician si pentru studenti.

4.4, Am lasat fara nicio interventie rectificatoare exercitiul de producere
orala propus de GPT, asa cum se poate verifica in Fig. 5, ca sa evidentiem, Tn
buna traditie didactica, punctele slabe si punctele tari ale materialului de lucru
oferit. La nivelul vulnerabilitdtilor evidente, dacd folosim indicatia scrisd de
aplicatie, la cursul de RLS, trebuie sa corectam calcul lingvistic ,,Jmagineaza”,
care nu include pronumele reflexiv in dativ, absolut necesar In romana.
Formula produsului finit este instabild, studentul va ezita intre cele trei
indicatii succesive: ,,0 scurtd recenzie”, ,,0 scrisoare”, ,,un mesaj prietenos”.
Frazele finale sunt inutile, pentru ca nivelul nu trebuie precizat in indicatii,
este implicit, iar limita de cuvinte poate fi mentionata in primele randuri. Nu
este de neglijat nici aspectul anacronic al documentului cerut, tinerii nu mai
scriu de mult scrisori prietenilor. Ca plusuri, remarcam cele sase sugestii de
continut, eficiente in structurarea raspunsului, si autenticitatea situatiei: se
intampla uneori sa ldsdm o recenzie online despre un restaurant nou incercat.

‘|i Creeaza un exercitiu de scriere, pentru nivelul A2, cu tema “La restaurant”.

u Desigur! lata un exercitiu de scriere pentru nivelul A2 pe tema "La restaurant™

magineaza ca mergi la un restaurant cu un prieten si va hotarati sa scrieti o scurta recenzie
a experientei voastre. Scrieti o scrisoare sau un mesaj prietenos unui alt prieten, povestindu-

despre cina voastra la restaurant.
Pentru a completa exercitiul, trebuie sa includeti urmatoarele informatii

Numele restaurantului si locatia acestuia

Data si ora cand ati mers la restaurant

Ce fel de méancare ati comandat si cum a fost gustul.
Atmosfera din restaurant si decorul

Serviciul oferit de personalul restaurantulul

Daca veti reveni la acest restaurant sau nu

Asigurati-va ca utilizati propozitii simple si vocabular la nivelul A2 pentru a descrie a« —_

Fig. 5. Exercitiu de producere scrisa generat de ChatGPT

4.5. Tntr-un scenariu de receptare orald imaginat, in coerenta aceleiasi
situatii comunicative de A2, am presupus ca interactiunea si-ar gasi un loc
bun Tn etapa de postascultare (Fig. 6). Trecand peste necesitatea de a regandi
activitatea, dupa o tentativa mai putin reusita, si peste stangacia discursiva a
indicatiei, programul a creat un exercitiu productiv si ingenios.
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a Un exercitiu de postascultare este mai creativ, nu vizeaza intelegerea detaliata a textului. de
exemplu, poate fi asa: _Ana preferd s4 reprogrameze masa pentru ziua urmatoare si sund din
nou la restaurant. Simulati un nou dialog de 5-6 replici intre Ana si chelner”.

inteleg acum cerinta dvs. pentru un exercitiu de post-ascultare mai creativ. |ata un exercitiu
care implica simularea unui nou dialog intre Ana si chelner, pe baza situatiei din textul

original

Exercitiu de post-ascultare

Sitatia: Dupa ce a facut rezervarea si a vorbit cu chelnerul in dialogul anterior, Ana ajunge la
restaurant si se confrunti cu o situatie neprevizuta. Simuleaza un nou dialog de 5-6 replic

Intre Ana si chelner in urmatoarea situatie:

Situatia: Ana a ajuns la restaurant la ora programata, dar vremea s-a inrdutatit brusc si ploua

torential. Terasa nu mai este o optiune confortabila.
Ana: (Reactia Anei)
Chelner: (Reactia chelnerului)

Ana: (Reactia Anei)
Fig. 6. Exercifiu de interacfiune generat de ChatGPT

4.6. Pentru activitatea de mediere, am introdus n caseta de dialog a
botului o cerinta detaliata, care a inclus cativa termeni-cheie: tema
gastronomica, extragerea esentei dintr-un text, transmiterea mesajului unui
partener de dialog. Indicatiile pentru pregatirea medierii sunt prea lungi — nu
i-am cerut sa le concentreze — dar etapele succesive ale activitatii sunt corect
imaginate, iar provocarea interculturala pare productiva la nivel de discurs.

ﬁ Ai creat mai sus un dialog despre feluri de mancare roméanesti. Genereaza un exercitiu, in

care un student trebuie sa il explice altui student cateva elemente din text.

Desigur, iata un exercitiu de intelegere a textului despre felurile de mancare romanesti:

Exercitiul: "Explorarea Bucatariei Traditionale Romanesti"

Instructiuni pentru studentul A:

Cititi cu atentie textul despre felurile de mancare traditionale romanesti de mai sus.
Selectati doua feluri de mancare traditionale roménesti mentionate in text si faceti o scurta
lista cu ingredientele principale si metoda de preparare pentru fiecare.

Ganditi-va la un motiv pentru care aceste feluri de mancare sunt considerate emblem sau

specifice Romaniei,
Instructiuni pentru studentul B:

Nu cititi textul original, ci ascultati cu atentie cand studentul A va explica doua feluri de
mancare traditionale romanesti pe care le-a selectat.

Intrebati studentul A despre ingredientele principale si metoda de preparare a fiecarui fel
de mancare.

Tntrebati-l pe studentul A despre motivul pentru care aceste feluri de mancare sunt

semnificative pentru cultura roméaneasc.

Dupa ce ati completat exercitiul, discutati intre voi $i comparati informatiile pentru a va

asigura ca ati inteles corespunzator felurile de mancare traditionale romanesti gi impnrtant=

or in cultura culinard a téri

Fig. 7. Exercifiu de mediere generat de ChatGPT

Fara sa avem pretentia ca am epuizat rolul si functiile executorii ale
asistentului virtual explorat, am oferit cateva exemple de dialog didactic
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productiv cu aceasta forma de inteligenta artificiald, dialog care speram sa
deschida o noua era in predarea eficientd a romanei ca limba straina.

5. Provociri si limite

Dupa inventarierea opiniilor din literatura de specialitate a ChatGPT si
dupa experimentarea personalizatd a continuturilor oferite pentru nevoile
RLS, putem discuta limitarile inevitabile ale asistentului AI. Asa cum s-au
grabit sa scoatd in evidenta utilizatorii din primele luni, botul are un potential
real de a produce continut neadecvat sau chiar discriminatoriu (Sallam 2023):
confirma prejudecatile, perpetucaza cliseele inechitabile ale limbii din care
face traducerea, rostogoleste uneori preconceptii despre grupuri marginale. Nu
trebuie uitat, insd cd este vorba de un bot care Invata permanent, inclusiv din
greseli, si Tsi ajusteaza progresiv raspunsurile in functie de reactia utilizatorilor.

Unii utilizatori se plang ca inputul accepta doar 1000 de caractere sau
4000 de tokens (API), iar frecventa mesajelor e uneori limitata. Daca spatiul
pentru detalierea inputului este resimtit ca restrictiv, chiar asistentul virtual
sugereaza ca problema sa ii fie comunicatd in intrebari succesive. Desigur,
calitatea raspunsurilor depinde de calitatea intrebarilor, deci e nevoie de
refrazare acolo unde raspunsul este sub asteptari (Kohnke et alii 2023: 545).

O alta ingrijorare, definitorie in educatie, este aceea conform careia
ChatGPT este un model de invatare nesupravegheat si deci exista riscul de a
genera informatii incomplete, derutante sau incorecte (Borji 2023). Tnsusi
botul sugereaza uneori ca informatia furnizata sa fie verificata si din alte surse.
Desi e conceput ca un soft cu o capacitate continua de corectare a erorilor in
urma feedbackului utilizatorilor, nu intotdeauna se poate vedea autocorectarea
de la un input la altul. Asa ca in Fig. 8, este nevoie de interventii de sprijin
succesive pentru a ajunge la un rezultat multumitor.

=

Fig. 8. Exemplu de ajustare a conginutului generat
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Tn sfarsit, daca pana acum am discutat limitele cognitive sau problemele
de comunicare, nu trebuie s omitem si o problema cu substrat emotional: se
pare ca inteligenta artificiala nu poate inlocui profesorii. Sau nu inca. Este
ntelegerea contextului si a nuantelor unui anumit subiect sau domeniu. Tn
plus, nu poate crea experiente de invatare personalizate (Atlas 2023: 20-21).

6. Concluzii

Ca orice instrument tehnologic, ChatGPT nu se dovedeste bun sau rau
n sine, ci devine asa in functie de modul in care este utilizat. Pentru profesorul
de limbi straine, poate fi un ajutor real, in special in elaborarea materialelor.
Nu inseamna ca didacticienii vor primi de fiecare data varianta ideald a
continutului cerut. in partea practica a lucririi noastre se poate vedea ci
platforma genereaza uneori raspunsuri cu erori, partial pentru ca o limba ca
romana nu este printre primele ale carei articulatii sa le fi identificat in detaliu,
si altfel pentru ca indicatiile utilizatorilor nu sunt suficient de clare pentru
algoritmii lui. Insa cerintele noastre succesive de corectare pot ajuta in mod
real, nu numai la obtinerea unui material final corect si util, ci si la ,,educarea”
botului, care va elabora raspunsuri mai adecvate la sarcinile similare ulterioare,
introduse de noi sau de alti utilizatori. Asadar, oarecum linistitor, chiar daca
inteligenta artificiald poate juca rolul unui bun asistent pentru cursantii de la
limbi straine, rolul profesorului nu poate fi substituit inca.

Bibliografie

1. CEFRL 2001: Common European Framework Of References For Languages:
Learning, Teaching, Assessment, Council Of Europe, 2001, accesat aici:
https://rm.coe.int/16802fc1bf, la data de 21.05.2024.

2. CV 2018: Companion Volume With New Descriptors (2018, 2021),
Council Of Europe, 2018, accesat aici: https://rm.coe.int/cefr-companion-
volume-with-new-descriptors-2018/1680787989, la data de 21.05.2024.

3. Atlas 2023: Stephen Atlas, ChatGPT for Higher Education and Professional
Development: A Guide to Conversational Al, 2023, accesat aici:
https://digitalcommons.uri.edu/cba_facpubs/548, la data de 28.09.2023.

4. Borji, 2023: Ali A. Borji, A categorical archive of chatgpt failures, arXiv
preprint arXiv:2302.03494, 2023, accesat aici https://arxiv.org/pdf/2302
.03494, in data de 22 mai 2024.

5. Caines et. alii 2023: A. Caines, L. Benedetto, S. Taslimipoor, C. Davis, Y.
Gao, O. Andersen, ... & P. Buttery, On the application of large language
models for language teaching and assessment technology, arXiv preprint
arXiv:2307.08393, accesat aici: https://arxiv.org/abs/2307. 08393, in data
de 30.09.2023.

356


https://rm.coe.int/16802fc1bf
https://rm.coe.int/cefr-companion-volume-with-new-descriptors-2018/1680787989
https://rm.coe.int/cefr-companion-volume-with-new-descriptors-2018/1680787989
https://digitalcommons.uri.edu/cba_facpubs/548
https://arxiv.org/pdf/2302.03494
https://arxiv.org/pdf/2302.03494
https://arxiv.org/abs/2307.08393

Anca Ursa « Impactul ChatGPS asupra predarii RLS...

Ferster 2014: Bill Ferster, Teaching machines: Learning from the intersection
of education and technology, Johns Hopkins University Press, 2014.
Hong 2023: Wilson Cheong Hin Hong, The impact of ChatGPT on
foreign language teaching and learning: opportunities in education and
research, ,,JJournal of Educational Technology and Innovation”, 5.1,
2023, p. 37-45.

Kohnke et alii 2023: Lucas Kohnke, Benjamin Luke Moorhouse, and Di
Zou, ChatGPT for language teaching and learning, ,,RELC Journal”,
54.2, 2023, p. 537-550.

Sallam 2023: Malik Sallam, ChatGPT utility in healthcare education,
research, and practice: systematic review on the promising perspectives
and valid concerns, ,,Healthcare”, 11.6.2023, p. 887.

357



Impactul traducerii automate
asupra invatarii limbii romine ca limba straina

Alexandra llie
Universitatea ,,Alexandru loan Cuza”, lasi

Abstract. The impact of machine translation systems on the acquisition of
Romanian as a second language. In a world where artificial intelligence is the
latest topic on everyone's lips, a world that is always-on, perpetually connected,
and ready to offer its opinion, a world that seems to be constantly running out
of time, caught in a seemingly endless and restless race, we propose to pause
for a few moments to examine the true impact of machine translation systems
on the acquisition of Romanian as a foreign language. In this paper, we discuss
the phenomenon of using numerical translation systems. We have recorded
the results by monitoring the progress of language acquisition from the
beginner level to the B2 level. For this study, we tracked 33 individuals, the
majority of whom were students who attended the preparatory year of Romanian
language at "Alexandru loan Cuza™ University of lasi. Additionally, there
were participants who learned Romanian through their companies as managers
or external employees involved in projects focused on developing products for
their home countries. All members of our study group, machine translation
systems, Romanian language learning applications (both online and offline),
and various websites as learning strategies at some point. We found that the
impact of machine translation systems on learning Romanian was substantial,
with both positive and negative effects. In this study, we aim to explore the
importance of numerical systems in the learning process, their functionality,
their role, and their influence on acquiring the Romanian language. Finally,
we propose several effective strategies for integrating these systems into
classroom instruction.

Keywords: artificial intelligence, machine translation systems, learning strategies,
applications, digitalization, translation impact, language acquisition, digital tools

0. Introducere
Utilizarea traducerii ca instrument in cadrul unui program de achizitie a

limbii straine este o practica recurenta printre cursanti. Indiferent de forma sub
care se produce, fie ca exercitiu ghidat si observat de un specialist in cadrul
sesiunilor de predare a limbii romane ca limba straina (RLS), fie ca tehnica de
rezolvare a exercitiilor primite fara o instructiune prealabila care sa ceara in

mod clar valorificarea traducerii, cursantii intra in contact cu aceasta ,,strategie’

b

inca de la inceputul procesului de achizitie a limbii. Acestia continua sa o
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utilizeze si, mai mult, sa se bazeze pe sistemele de traducere automata (TA)
de-a lungul intregului proces de invatare, un proces care nu se incheie decét in
momentul in care cursantul decide sa intrerupa studiul sau opreste orice
interactiune cu limba cu care a intrat in contact (paraseste tara sau incheie
studiile). Observand timp de patru ani patru generatii de studenti nscrisi la
studiile de limba roméand pentru studentii straini din cadrul Universitatii
»Alexandru Ioan Cuza” din lasi, am remarcat cdteva trasaturi comune In
gradul de achizitie a limbii pe care le-am corelat cu utilizarea traducerii sau a
sistemelor de TA. Acceptarea faptului ca Google Translate (GT) a devenit un
»asistent” aproape indispensabil pentru cursanti este iminentd. Dacd in 2020
sesizam o utilizare mai redusd a acestui sistem de traducere de-a lungul
procesului de invatare, in 2024 constatam cd GT este accesat, fara exceptie, de
catre absolut toti cursantii.

1. De la traducere traditionali la traducere automata (TA)

1.1. Traducerea traditionald ca strategie de inviatare a limbii
romane

Traducerea reprezintd un mijloc de mediere intre culturi si are, vom
vedea in continuarea studiului, un rol benefic in procesul de achizitie a limbii.
Limba activeaza unul dintre cei mai importanti factori ai comunicarii, factorul
social. Relatiile cu socialul antrenate de limba au fost indelung discutate, mai
ales in studiile de lingvistica unde, incepand cu Ferdinand de Saussure, limba
este Tnteleasa ca ,,produs social al facultatii limbajului si un ansamblu de
conventii necesare, adoptate de corpul social pentru a permite exercitarea
acestei facultati de catre indivizi.” (Saussure 1971: 6). Limba indeplineste si
rol de institutie sociala, fiind totodata si 0 mostenire culturald a unui popor si
a indivizilor. Se exercitd mai ales prin vorbire, implicandu-i pe toti vorbitorii
Tn mod activ si participativ la dezvoltarea sa. Aceste participari sunt, desigur,
conditionate de factorul timp. Limba, asa cum apare ea unui individ, concentreaza
n structura sa istoria si mentalitatea intregului popor. In limba gasim amprentele
lasate de civilizatiile care au contribuit la crearea unei limbi nationale, gasim
cicatricile lasate de colonizari, razboaie, evenimente politice, economice,
pandemii etc.

Cand Tsi insuseste limba materna (L1), individul isi Tnsuseste odatd cu
aceasta si zestrea culturala tainuita de limba. Odata insusita, limba se ,,lipeste”
permanent de natura interioara a individului si, oricét ar incerca acesta in mod
activ si constient sa se dezbrace de vesmintele limbii materne, 1i va fi cu atat
mai dificil cu cét si-a petrecut mai mult timp din viata in sanul comunitatii
sale. Ajuns in pragul varstei adulte, psihicul individului a creat si si-a insusit
o structurd lingvistica si 0 serie de sabloane de comunicare, 0 competenta
lingvistica pe care o va performa in vorbire, exprimandu-ne in termenii lui
Chomsky (Chomsky, 2015).
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In momentul in care paraseste spatiul securizant al familiei si al culturii
sale, individul géseste o forma de refugiu in limba sa. Departe de familie, de
prieteni si de cutumele traditionale, aflat intr-o tara straina a carei organizare
sociald difera fata de modelul cunoscut, individul cauta o modalitate de integrare
n noul spatiu. Singura cale pe care o poate intrezari este cea a limbii. Identitatea
unui individ se gaseste in limba. Raportarea si integrarea unei alte limbi presupune
o etapd de reorganizare si transfer mai intéi la nivel mental, apoi in plan fizic,
la nivelul exprimarii.

Recunoscut ca proces de transfer intre culturi, traducerea ofera cadrul
ideal pentru ca individul sa constientizeze structurile lingvistice mentale proprii
limbii materne si sa descopere echivalentul lor in limba si comunitatea lingvistica
n care doreste sa se imerseze. Traducerea creeaza un spatiu de acceptare si
integrare in care individului ii este recunoscuta provenienta si in care se simte
n siguranta. Tranzitia catre noua limba se produce cu blandete, prin intermediul
mijloacelor lingvistice deja cunoscute si utilizate. Abordarea contrastiva a celor
doua limbi angajate in procesul de traducere permite observarea asemanarilor
si a deosebirilor nu doar in plan lingvistic, ci si cultural.

Persoanele care au participat la studiul nostru au declarat in unanimitate
ca achizitia limbii roméane a trecut in mod natural prin filtrul limbii materne la
care fac apel voit sau nu. Traducerea ofera si cadrul unei invatari centrate pe
student.

Utilizarea limbii materne Tn procesul de achizitie a unei limbi straine este
amendata de specialisti precum D. Atkinson. Totusi acesta afirma imposibilitatea
separarii de L1 in cadrul cursurilor de invatare a limbii, mai ales in cazul
debutantilor (Atkinson, 1993). Intr-un alt studiu propune chiar citeva activititi
pe care profesorul le poate utiliza in clasd raportandu-se la L1 (Atkinson,
Lenochovd 1989: 91-95). Stimularea limbajului si fixarea notiunilor prin
Tncurajarea cursantilor sa traduca in limba pe care doresc sa si-0 Insuseasca,
limba-tintd (L2) un termen sau o propozitie din L1. Tn cazul nostru, dat fiind
contextul multicultural, limba intermediara cea mai utilizata rdmane engleza,
urmatd de franceza, iar in unele situatii de ucraineana (sau rusa) si araba (in
functie de cunostintele formatorului). Asadar efortul de achizitie a limbii este
reciproc, se produce de ambele parti. De exemplu, profesorul poate intreba in
cazul unei lectii de recapitulare a conjunctivului si a pronumelui in cazul
acuzativ ,,Cum spunem He wants to meet him in roméana?”’/,,Cum spunem Il
veut le rencontrer in romana?” continuatd de intrebarea ,,Cum spunem Elle
veut la rencontrer in romana?” stimuland astfel producerea in limba roméana a
raspunsurilor ,,El vrea sa-l intdalneasca.” si ,,Ea vrea s-o intdlneasca.” Vorbitorul
nativ de limba franceza ar putea observa asemanarea structurald in privinta
actualizarii complementului direct; pronumele in acuzativ ,,iI” corespunde
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pronumelui cu functia de COD?! ft. ,,le” si rom. ,,0” pentru ft. ,,1a”, dar si diferenta
n actualizarea celui de-al doilea verb in fraza, infinitivului din franceza ii
corespunde conjunctivul in limba romana. O alta situatie in care Atkinson
agreeaza utilizarea L1 este in cazul activitatilor in grup, lucru ce presupune o
cooperare a cursantilor. Strategia este utila mai ales in cazul debutantilor.

Studentii inteleg mai bine cerintele exercitiului si, prin colaborare, pot
gisi exprimarea adecvati a ideilor. In plus, se creeaza un spatiu propice in care
toti cursantii au ocazia sa-si exprime opiniile indiferent de L1 si sa le vada
formulate n limba romana. Prin activitatea de redare a ideilor personale pe un
subiect care le suscitd interesul intr-o alta limba, cursantii pot observa mai usor
transformarile care se produc la nivel de forma, dar prin care se pastreaza
intact continutul, substanta. O a treia strategie ,,permisi” de Atkinson care
utilizeaza L1 este verificarea si evaluarea.

Dupa producerea unui text in L2, cursantii Ti pot verifica coerenta si
corectitudinea prin traducerea textului in L1. Profesorul poate traduce voit n
mod gresit in L1 a studentilor fragmentul sau propozitia, asa cum a fost ea
produsa in limba roméana. Astfel, se pot identifica eventualele dezacorduri sau
pasaje incoerente. In ceea ce priveste evaluarea, Atkinson considera utila
introducerea Tn unui fragment de tradus, deoarece ar demonstra abilitatea
cursantului de comunicare Tn L2 n situatii reale. O alta lucrare de referinta in
care este abordata tema despre rolul traducerii in achizitia celei de-a doua
limbi este Language Two (Dulay et alii. 1982). Autorii sustin ipoteza conform
careia raportarea la L1 1n cadrul cursurilor de achizitie a limbii-tinta ar da
nastere unui numar mai mare de erori interlingvistice.

Tntr-un alt studiu, Mattar demonteazi o mare parte din teoriile expuse in
lucrarea mentionata mai sus prin studii de caz concrete si aratd ca erorile se
datoreaza utilizarii unei strategii numite in studiile de specialitate traducere
literala® (Mattar 1999). Aceast strategie presupune traducerea unui text sau a
unui cuvant dintr-o limba in alta fara a lua in considerare contextul sau sensul
implicit al cuvintelor.

Traducerea literala incearca sa pastreze structura si cuvintele exacte ale
originalului, fapt ce duce la o traducere neadecvata sau incorectd in L2. Strategia
poate fi, totusi, utila pentru a intelege structura gramaticala a unei limbi
straine, dar poate esua in a transmite sensul corect si subtilitatile culturale ale
originalului. Traducerea mai joaca un rol foarte important in procesul de
achizitie a unei limbi in cazul concret al structurilor idiomatice care ,,devin

! fr. complément d'objet direct.

2 concepte despre care L. Hjelmslev discuti in detaliu in studiul Prolegomena to a Theory of
Language (Hjelmslev 1969).

% Dupi clasificarea ficutd de Jean-Paul Vinay si Jean Darbelnet (Vinay, Darbelnet 1973),
considerati parintii traductologiei, traducerea literala este, alaturi de imprumut si calc, unul
dintre procedeele directe de traducere (in opozitie cu cele oblice sau indirecte).
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evidente prin intermediul traducerii” (Jeanrenaud 2006: 74). De exemplu,
rezultdnd 1n tot atitea expresii idiomatice, ca sd ddm doar cateva exemple a
bate la cap, a-si bate capul, a bate palma, cat ai bate din palme, a bate la
ochi, a bate un record etc.

O traducere literald nu poate transporta sensul global al expresiei
idiomatice. De aceea, apelul la L1 poate fi de ajutor. Astfel, cursantul
inregistreaza in noua structura lingvisticd pe care si-o creeaza echivalentele
semantice pentru ,,idiotismele™* (Pergnier 2017: 56) din L2. Pentru rom. a bate
la cap, cursantul va juxtapune engl. to nag sau fr. casser les pieds/harceler,
pentru a-si bate capul engl. to rack® one's brain sau fr. se creuser® la téte,
pentru rom. a bate palma, cu sensul a cadea la invoiala, a fi de acord cu o
propunere engl. to shake” hands sau fr. serrer® la main, iar daca este un indemn
pentru sarbatorirea unei victorii, ,,Bate palma!” are echivalent in engl. Give
me five!l/High five! si in fr. Tape-m'en cing!, pentru rom. cat ai bate din palme
engl. in the blink of an eye/in no time sau fr. en un clin d'oeil sau en moins de
rien®, pentru rom. a bate la ochi engl. to stand out sau fr. sauter'® aux yeux,
pentru rom. a bate un record engl. to break!! a record. Tn cazurile analizate,
traducerea literala prin care se traduce fiecare cuvant al expresiei devine o
strategie improprie. Se traduce, asadar, sensul global, in integralitatea sa.

In studiile de lingvistici integrald si lingvisticd a textului, lingvistul
roman Eugeniu Coseriu include discutii despre traducere si invatarea limbilor
strdine si afirma ca ,,(...) raportarea la realitate (...) este indispensabila in
traducere, in invatarea limbilor si in comparatia semantica intre limbi.”
(Coseriu 2009: 106). Procesul de invatare a unei L2 pornind de la o L1 presupune
descoperirea unor analogii si diferente intre cele doud limbi, in conformitate
cu raportarea la realitate a cursantului. Este util s mentiondm ca studiile
recente!? promoveazi integrarea traducerii ca strategie utild si benefica in
procesul de achizitie a limbii.

4 Termen specializat pentru expresiile idiomatice.

% Engl. to rack = rom. a chinui.

8 Fr. creuser = rom. a sdpa si forma reflexiva ft. se creuser = rom. a se adanci, a se deteriora.
" Engl. to shake = rom. a scutura.

8 Fr. serrer = rom. a strange.

® O alti expresie din limba francezi care exprimi ideea unei actiuni care se petrece deodati ar
mai putea fi mine de rien.

10 Fr. sauter = rom. a sari.

1 Engl. to break = rom. a rupe, a sparge, a strica etc. in functie de context, observim aceeasi
situatie ca Tn cazul expresiilor idiomatice analizate.

12 Tntr-un studiu (Frackou 2008) dedicat traducerii ca strategie de invatare a limbii-tinta,
autoarea discutd despre peisajul in schimbare in cazul invatarii limbilor strdine si despre
necesitatea de a incorpora in cadrul orelor de curs abilititile de comunicare interculturala.
Abordarea este centratd pe traducere si sunt propuse metode inovatoare pentru a integra
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Opiniile privind sarcinile de traducere in cursurile de SLE au pendulat
ntre includere si acceptare si excludere si amendare. Pand in anii 1970%3,
traducerea a fost considerata o metoda traditionald si esentiala pentru predarea
limbilor straine. Se punea accent pe abilitatile de citire si traducere. Activitatile
de productie si intelegere orald se deplasau in plan secund, ceea ce a dus la
aparitia unor critici care amendau traducerea pentru inhibarea productiei libere
a elevilor. Tntre 1970 si 1990, accentul se muti pe o abordare comunicativi a
predarii limbilor straine, pe abilitatile de vorbire si ascultare. Acest lucru a dus
la minimizarea rolului traducerii, considerata a fi o abilitate secundara, de care
cursantul nu depinde. Unii cercetdtori (Krashen 1981, Atkinson, Lenochova
1989) au sustinut ideea ca traducerea poate fi chiar ddunatoare pentru invatarea
limbilor strdine. Aceasta ar putea interfera cu achizitia naturald a limbajului,
ducénd la producerea de erori si la o utilizare neidiomatica a L2. Cursantii ar
fi descurajati sa se exprime spontan si creativ in L2. S-ar crea un context
artificial (nenatural) Tn care cursantii nu interactioneaza intr-un mod natural si
spontan, ca in viata reala. Pentru ca sarcinile de traducere ar solicita o mai
mare atentie asupra textului scris, expresiile faciale, tonul vocii, gesturile,
elemente nonverbale esentiale Tn conversatiile uzuale si responsabile cu
transmiterea corectd a mesajului, intrd in subsidiar. Toate aceste abateri de la
comunicarea verbala ar duce la dezvoltarea unui limbaj rigid si formal, care
nu reflecta latura colocviala si informala a limbajului utilizat in viata de zi cu
zi sau in diferite contexte sociale.

Dupa anii 2000, traducerea incepe sd fie din nou perceputd drept un
instrument valoros 1n predarea limbilor straine. Se recunoaste ca traducerea
poate fi utilizata pentru a sprijini o varietate de obiective de invatare, inclusiv
dezvoltarea vocabularului, a gramaticii si a abilitatilor de citire si scriere. Este
Tnteleasd ca activitate ce secondeaza celelalte activitati privind intelegerea si
producerea mesajelor verbale. Mai mult, integrarea sarcinilor de traducere

cultura in procesul de invitare prin traducerea-mediere. Intr-un alt studiu pe aceeasi tema (EI
Quessar 2009), autorul sustine ideea ca practica traducerii de cétre cursantii care Tsi doresc sa
invete o noud limba are un impact pozitiv semnificativ asupra nivelului de limba pentru
ambele limbi si ajutd la dezvoltarea bilingvismului. Rezultatele unui sondaj (Chirobocea
2018) arata ca incorporarea activitatilor de traducere intr-un curs de ESP are un efect pozitiv
asupra cursantilor. Acestia au simtit ca activititile au facilitat intelegerea vocabularului si
notiunile gramaticale. De asemenea, au apreciat utilizarea L1 pentru a clarifica conceptele
dificile. Autorul conchide ca traducerea poate fi un instrument util pentru cursantii ESP.
Tntr-un studiu in care este prezentat rolul traducerii in procesul de nvitare a limbilor striine
(Konan 2020), autorii prezintd rezultatele unui sondaj in urma caruia s-a constatat ca
studentii cred ca traducerea are trei beneficii principale: imbogateste vocabularul, faciliteaza
comunicarea si imbunétateste abilitatile de producere scrisa si concluzioneaza ca traducerea
poate fi un instrument util atat pentru evaluarea, cat si pentru Tmbunatdtirea abilitatilor
lingvistice recomandand ca traducerea sa fie integratd mai bine in curriculumul de invatare
a limbilor stréine.

13 Cand traductologia se contureaza ca disciplind de sine stitdtoare sub umbrela lingvisticii.
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promoveaza invatarea centratd pe cursant. Printre argumentele favorabile
integrarii acestor tipuri de sarcini, mentiondm dezvoltarea bilingvismului prin
constientizarea diferentelor dintre L1 si L2, imbogatirea vocabularului, insusirea
regulilor de topica si sintaxa prin observarea contrastiva a ordinii cuvintelor in
fraza sau a modului in care se construiesc propozitiile si frazele in L1 si L2,
posibilitatea de a-si imbunatéti abilitatile de ortografie si punctuatie in L2 (mai
ales in cazul in care L1 nu este o limba flexionari'#), dezvoltarea abilitatilor
interculturale (prin faptul ca ajutd cursantii sd constientizeze diferentele
culturale si sa observe modul in care cultura se reflecta in limba si limbaj, ceea
ce ar conduce la aparitia sentimentului de empatie) si de cercetare (prin faptul
ca solicita cursantilor consultarea dictionarelor, enciclopediilor sau a altor
resurse). Mai mult, sarcinile de traducere suscitd un interes mai mare asupra
sensului textului si a contextului si solicita un efort de sinteza a informatiilor.

1.2. Traducerea automatai ca strategie de invatare a limbii roméane

Am vazut ca, de-a lungul timpului, parerile despre includerea traducerii
n cursurile de SLE au oscilat de la acceptare, la amendare si, mai nou, la
reintegrare. In continuare vom aborda o laturd spinoasi, mai putin investigati
a traducerii, cea a traducerii automate. Scopul nostru este de a stabili daca
aceasta poate fi valorificata in cursurile de RLS. Integrarea unor sarcini de
lucru in cursurile de SLE care sa solicite utilizarea traducerii automate genereaza
o serie de provocari. Inainte de a propune citeva metode de integrare a
traducerii automate in clasele de SLE, vom prezenta rezultatele studiului
nostru despre situatia actuala a utilizarii sistemelor de TA in randul cursantilor.

Din grupul de studiu au facut parte 33 cursanti: 1 vorbitor nativ de limba
albaneza, 18 vorbitori de araba, 1 vorbitor de limba germana, 2 vorbitori de
limba engleza, 6 vorbitori de limba franceza, 1 vorbitor de japoneza, 1 vorbitor
de swahili, 3 vorbitori de ucraineana. In ceea ce priveste categoria de varsta
am propus patru intervale: 18-25 de ani -16 cursanti, 25-35 de ani - 11 cursanti,
35-45 de ani - 5 si 45+ ani - 1 cursant. Tn ceea ce priveste zona geografica in
care acestia locuiau Tn momentul completarii chestionarului am identificat 4
orase din Romania: lasi - 26 cursanti, Bucuresti — 2 cursanti, Cluj — 2 cursanti,
Timisoara — 2 cursanti si lcurasant in afara Romaniei. In ceea ce priveste
canalul prin care si-au Tnsusit limba romana, 24 de cursanti au fost studenti ai
Anului Pregatitor de limba romana, 4 cursanti au facut studiu individual, 3
cursanti au apelat la ajutorul unui profesor particular, 2 cursanti a declarat ca
au invatat online, prin intermediul resurselor disponibile. Am rugat cursantii
sd-si autoevalueze nivelul de limba. 7 considerd ca au nivelul A1-A2, 14
nivelul B1 si 12 nivelul B2-C1, dupa cum urmeaza: 3 dintre studentii care au

14 Ne referim aici la clasificarea tipologica a limbilor a fratilor Friedrich si August von Schlegel
(Schlegel 1849) si rafinata in studiile ulterioare de lingvisti precum Franz Bopp (Bopp 1816)
sau Rasmus Rask (Rask 1818).
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urmat cursurile Anului Pregatitor spun ca se autoevalueaza la nivelul A1-A2,
12 la B1 si 9 la B2-C1. Doi dintre cei care au facut studiu individual declara
cd au nivelul A1-A2, ceilalti doi se evalueaza la nivelul B2-C1. 1 cursant care
a apelat la serviciile unui profesor particular se evalueaza la nivelul A1-A2, 2
la B1. Unul dintre cursantii care au utilizat resurse online se evalueaza la
nivelul A1-A2, celilalt, la B2-C1.

Cursantilor li s-a cerut traducerea frazei ,, Kindness can bring happiness
to both the giver and the receiver, just like how the warm sun brings joy to our
hearts.” in limba romana si traducerea frazei ,, lubirea, bundtatea si empatia
aduc oamenii impreuna si ne fac sa stralucim in lume.” in L1. Pentru aceasta
sarcind 16 au declarat ca au utilizat sisteme de traducere online si 17 au
declarat ca nu au folosit nicio resursa. Dintre cei care au utilizat un sistem de
TA, 4 s-au autoevaluat anterior la nivelul A1-A2, 8 la B1 si 4 la B2-C1. In
ceea ce priveste frecventa de utilizare a resurselor online sau a aplicatiilor
mobile pentru invatarea limbii romane, dintre cei care s-au evaluat la nivelul
Al1-A2, un cursant a declarat ca utilizeaza resurse online de mai multe ori pe
zi, 2 de mai multe ori pe sdptdmana, 2 rar, 2 nu au raspuns.

Pentru nivelul B1, 6 folosesc resurse online de mai multe ori pe saptamana,
5 rar, 3 nu au raspuns. Pentru B2-C1, 9 folosesc resurse online de mai multe
ori pe sdptamana, 3 rar. Cursantii au declarat ca folosesc urmatoarele resurse
online: 11 dintre ei folosesc GT pentru traducerea cuvintelor sau a frazelor,
corectare gramaticala si de sintaxa si sinteza vocala (TTS) pentru pronuntie si
exercitii de ascultare: A1-A2: 2 cursanti, B1: 6 cursanti, dintre care unul a
declarat ca foloseste Tn paralel si Youtube, iar unul afirma ca foloseste GT
pentru a-si indeplini sarcinile individuale de lucru primite in cadrul studiilor,
B2-C2: 3 cursanti; 7 dintre ei folosesc aplicatia Duolingo pentru functiile de
sinteza vocala (TTS) pentru pronuntie si exercitii de ascultare, traducerea
cuvintelor sau a frazelor, corectare gramaticala si de sintaxa, exercitii sau teste
de invatare a limbii: A1-A2: 1 cursant care utilizeaza in paralel iTalki,
Youtube, Memrize, B1: 4 cursanti dintre care unul utilizeaza in paralel si
DeepL, B2-C1: 2 cursanti; 3 cursanti folosesc DeepL pentru sinteza vocala
pentru pronuntie si exercitii de ascultare si pentru traducerea cuvintelor sau a
frazelor: B1: 1 cursant care foloseste in paralel si Duolingo, B2-C1: 2 cursanti,
unul utilizeaza in paralel si Dict.cc; 1 cursant autoevaluat la B2-C1 foloseste
Reverso pentru traducerea cuvintelor sau a frazelor si corectare gramaticala si
de sintaxd. In ceea ce priveste utilizarea altor resurse online decét cele
specializate pentru traducere sau invatarea limbii, cursantii au mai mentionat
ca utilizeaza Youtube pentru consolidarea cunostintelor (2 dintre cursantii care
s-au autoevaluat la nivelul B2-C1 au declarat ca folosesc exclusiv Youtube,
ceilalti acceseaza diverse canale ca metoda de sprijin in consolidarea
studiilor). Un cursant care s-a autoevaluat la nivelul B1 si un altul la B2-C1
declara ca pot gasi sprijin pentru invatarea limbii roméane in platforme de
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socializare. Tn ceea ce priveste Increderea cursantilor in aceste resurse, 15 au
declarat cd au incredere, 13 ca nu au incredere si 5 nu au raspuns. Am rugat
cursantii sa evalueze calitatea traducerilor oferite de sistemele automate de
traducere Tn comparatie cu o traducere traditionala. Am utilizat o scalad de la 1
la 5, unde 1 reprezinta o calitate mult inferioara si 5 o calitate mult superioara:
3 cursanti (2 B2-C1 si 1 A1-A2) au evaluat traducerile cu 1, 5 cursanti (2 B1
si 3 B2-C1): 2, 14 cursanti (3 A1-A2,5 B1si 6 B2-C1): 3, 4 cursanti (3 Bl si
1 B2-C1): 4 si 2 cursanti (1 A1-A2si 1 B2-C1): 5, 5 cursanti nu au raspuns.

Am urmarit evolutia cursantilor de-a lungul studiilor pana la finalizare
si am observat o scadere a calitatii temelor si un regres in cazul cursantilor
care au folosit in special GT fata de studentii care utilizau cu moderatie resurse
online sau se bazau doar pe cursurile oferite de specialisti si pe interactiunile
extrascolare, mai ales pentru promotiile din anii 2020, 2021. La inceput,
raspunsurile oferite de sistemele de TA apareau ca nenaturale si nu se ridicau
la asteptarile si nevoile cursantilor. Mai mult, feedbackul primit din partea
specialistului pentru temele in care apareau inserate pasaje traduse prin GT nu
era pozitiv. Cursantii se concentrau mai cu seama pe invatarea notiunilor
gramaticale pe care le utilizau in sarcinile de producere a textului fie scris, fie
oral. Pe masura ce notiunile deveneau din ce in ce mai dificile, o parte dintre
studenti apelau la ajutorul ,,asistentului”” automat, cu precadere in afara cadrului
dirijat de specialist, pentru rezolvarea temelor pentru acasa. Se puteau identifica
CU usurinta pasaje sau chiar teme intregi realizate cu GT prin faptul ca includeau
traduceri literale, structuri improprii limbii roméane, dar foarte aproape de
conventiile de exprimare din L1 a cursantului, dezacorduri gramaticale, false
friends, expresii idiomatice bizare etc.

De-a lungul anilor, sistemele de TA au inregistrat imbunatatiri semnificative,
in special datorita progreselor facute in ariile de studiu ce cuprind prelucrarea
limbajului natural si invatarea automata. GT nu face exceptie, reimprospatandu-gi
si dezvoltandu-si constant modelele utilizate. Cercetarea in aceste arii a fost
influentati de progresul inregistrat odati cu includerea modelelor generative®®
in lingvistica aplicata.

GT a trecut printr-o serie de transformari in ceea ce priveste modelele
utilizate. Tntre anii 1980 si inceputul anilor 1990 traducerea automati se baza
pe un set predefinit de reguli lingvistice (RBMT) elaborate de lingvisti (Tesniéere
1959). Gramatica de dependenta se concentreaza pe relatiile dintre cuvinte
ntr-o propozitie. Structura sintactica a unei propozitii este reprezentata printr-
un arbore de dependenta in care fiecare cuvant este conectat direct la altul

15 Studiile lui N. Chomsky (Chomsky 1964, 2002, 2007), ca si citim doar cateva din cele
reprezentative pentru discutia noastra, au avut un impact extraordinar asupra dezvoltarii
modelelor generative, modele care au servit cu succes nu doar aria de cercetare a prelucrarii
limbajului natural si a invatarii automate, dar si pe cea a traducerii automate. Astazi, aceste
modele au fost inlocuite, iar autorul insusi s-a dezis de gramatica sa.
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printr-o relatie de dependenta. Aceste modele integreaza si dictionare bilingve
ce asigurd traducerea corectd a cuvintelor individuale. Regulile de transfer
elaborate manual transforma structura sintactica a propozitiei sursa In structura
corespunzatoare in limba-tinta tindnd cont de diferentele gramaticale dintre
cele doud limbi. Performanta modelelor este direct influentata de calitatea
cunostintelor lingvistice codificate in reguli.

Procesele de elaborare, de mentenanta si de rafinare sunt costisitoare si
cronofage solicitand un efort intens din partea expertilor, motiv pentru care
sistemele care foloseau modele bazate pe reguli au fost inlocuite de sistemele
statistice (SMT - Statistical Machine Translation), folosite Tntre anii 1990 si 2000.

Modelele statistice calculeaza probabilitatile de traducere bazandu-se pe
corpusuri mari de texte bilingve paralele aliniate automat la nivel de cuvinte
si fraze. Spre deosebire de RBMT, SMT nu sunt dezvoltate prin interventia
umana, corpusurile de antrenament nu sunt adnotate manual din cauza volumului
mare de date necesare, ci automat, prin procese de aliniere automata. Avantajul
SMT este ca pot fi adaptate la diferite perechi de limbi si domenii prin
schimbarea corpusului. Performanta modelelor este direct proportionala cu
dimensiunea corpusurilor si a cantitatii si calitatii datelor de antrenament. Din
pacate, corpusurile bilingve de inalta calitate, pe domenii si tipuri de texte
diferite, (dupa cum reclama sustinatorii teoriei skoposului (Reif3, Vermeer 2014)
n traductologie), sunt fie indisponibile, fie slab dezvoltate pentru limbile de
circulatie mici. In cazul limbii romane, s-a dezvoltat corpusul CoRoLa’é, dar
acesta nu este un corpus paralel, fiind inutilizabil pentru antrenarea modelelor
de traducere automata. Colectia de corpusuri bilingve paralele din Open
Parallel Corporal’ include 44 de corpusuri pentru perechea de limbi romani-
franceza cuprinzand 184,159,334 propozitii, iar pentru perechea de limbi
romana-engleza exista 78 de corpusuri cuprinzand 230,305,669 propozitii).
Traducerea nu se mai face doar la nivel de unitate lexicald si morfologica, ci
si la nivelul unitatii sintactice. Nu se mai traduc doar cuvinte individuale, ci
fragmente mici de text sau chiar fraze scurte. Acest lucru poate avea o influenta
negativa asupra coerentei textelor cu fraze mai lungi. Pentru pastrarea coerentei
textelor a fost nevoie sa se intervind asupra interpretarii contextelor, ceea ce a
dus la aparitia modelelor neuronale.

O a treia etapa in evolutia sistemelor de traducere, dupa vestitul raport
ALPAC din 1966, a constat in dezvoltarea unor modele care si tind cont de
context. Modelele de traducere automata neuronale (NMT) au inceput sa fie
dezvoltate in jurul anului 2014. Desi modelele utilizate de NMT nu mai
utilizeaza in mod direct arborii de dependenta, conceptele si teoriile dezvoltate

16 https://corola.racai.ro/.

17 https://opus.nlpl.eu/ oferd o serie de corpusuri bilingve paralele create dintr-0 varietate de
surse, incluzénd texte juridice, tehnice, literare, conversationale si alte domenii.

18 https://www.mt-archive.net/50/ALPAC-1966.pdf
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de Mel’¢uk si Polguére (Mel’¢uk, Polguére 2009) continud sa fie relevante
pentru imbunatatirea si rafinarea acestor sisteme. Arborii sintactici si gramaticile
de dependenta pot fi folositi pentru a adnota datele cu informatii sintactice si
structurale, ceea ce are ca rezultat imbunatatirea calitatii traducerilor. Pentru
ca efortul este foarte mare, putine sisteme!® includ modele hibride. Tn 2016
Google a lansat Google Neural Machine Translation (GNMT), un sistem de
traducere automata care utilizeaza tehnici de invatare profunda (deep learning)
pentru a imbunatati acuratetea si fluenta traducerilor. GNMT este antrenat pe
seturi mari de date bilingve. Tn etapa de evaluare, traducerile automate sunt
confruntate cu traducerile umane de referinta, fapt ce duce la optimizarea
constanta a parametrilor retelei neuronale prin reducerea diferentelor dintre
traducerile automate si traducerile umane. Anul 2017 a marcat debutul arhitecturii
Transformer (Vaswani et alii. 2017). Straturile recurente folosite Tn modelele
anterioare de traducere automata (SMT) sunt eliminate. Principala inovatie a
modelelor Transformer este utilizarea mecanismelor de atentie, care permit
modelului sd se concentreze asupra partilor relevante ale textului sursa in
timpul traducerii. Avansul tehnologic a permis ca in 2022, prin implementarea
modelelor multilingve, traducerea simultand din mai multe limbi s@ poata fi
posibild. Acest lucru are un impact pozitiv asupra fluentei si coerentei traducerilor.
Modelele multilingve, antrenate sa gestioneze si sa traduca texte dintr-0 varietate
de limbi Tn alte limbi, sunt usor adaptabile la diferite contexte si stiluri de limbaj.
Arhitectura sistemelor de traducere automata este simplificata prin faptul ca s-
a eliminat necesitatea gestionarii multiplelor modele pentru fiecare pereche de
limbi. Tn mod ideal, sistemele bazate pe modele Transformer functioneazi
autonom, dar interventia umani poate fi necesari in diferite etape?® ale dezvoltirii
si utilizarii lor.

Schimbarile nu puteau ramane fara ecou in planul practic, al utilizarii.
Notam efectele folosirii de catre cursantii RLS. Tncepand cu anul 2022, am
observat faptul ca temele cursantilor care utilizau GT depaseau nivelul de limba
studiat Tn cadrul orelor de curs. Am corelat discrepanta dintre raspunsurile
oferite la sarcinile care antrenau intelegerea si producerea de text scris si
raspunsurile din cadrul sarcinilor de productie sau intelegere orala cu utilizarea
sistemelor de TA. Am constatat faptul cd studentii care preferd sa se bazeze
exclusiv, sau in cea mai mare parte a timpului, pe sistemele de TA devin
dependenti de acestea. Deoarece le prefera in detrimentul educatiei clasice,
traditionale, se produce o stagnare (si chiar un regres, in unele cazuri) la
nivelul de achizitie a limbii din momentul in care au inceput sa se bazeze pe
aceste sisteme. Un alt caz specific a fost acela al studentilor care, desi in numar

19 De exemplu, Systran (https:/Aww.systransoft.com/) sau SDL Trados (https:/Awww.trados.com/).
2 Precum colectarea si pregitirea datelor, antrenarea modelelor, evaluarea si validarea,
implementare si monitorizare.
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mai redus, au preferat sa se lase ghidati de specialistul din cadrul cursurilor,
rezolvand sarcinile fara sa apeleze la utilizarea nemotivata a GT si pe care |-
au folosit doar atunci cand li s-a indicat acest lucru. Acesti studenti au inregistrat
un progres n achizitia limbii si au invatat cum sa utilizeze corect sistemele de
traducere automata.

2. Sugestii de explorare a traducerii automate Tn cursurile SLA si
RLS

2.1. TAin SLA

In sectiunea anterioard am urmarit cAteva modalititi prin care putem
explora traducerea traditionala ca strategie de invatare in cursurile destinate
achizitiei celei de-a doua limbi. La fel ca in cazul integrarii traducerii traditionale
in SLA, si pe terenul TA parerile sunt impartite. Specialistii in domeniu sunt
preocupati de potentialul TA de a reduce autonomia elevilor si de a le impiedica
dezvoltarea gandirii critice. Suprautilizarea acestor sisteme, am vazut deja, nu
poate avea decat un impact negativ. Utilizarea lor cu moderatie si intr-un cadru
ghidat le poate transforma intr-un instrument cu adevarat util in procesul de
achizitie a limbii.

Studiile actuale au demonstrat ca sistemele de TA au un potential foarte
mare de a transforma educatia in SLA. Tntr-una dintre lucririle care abordeaza
integrarea TA (Enkin, Mejias-Bikandi 2016) sunt descrise metode in care
erorile generate de sistemele online pot fi folosite pentru a crea activitati care
cresc gradul de constientizare metalingvistica a gramaticii limbii straine si a
diferentelor dintre constructiile gramaticale din prima si a doua limba. In
studiul sau, Machine Translation in Foreign Language Learning Classroom-
Learners’ Indiscriminate Use or Instructors’ Discriminate Stance, (Xiaomin
2020), autoarea discuta despre folosirea TA in clasele SLA si despre ingrijorarile
instructorilor pe care 1i imparte in doua tabere. Cei care aleg sa interzica utilizarea
TA si cei care cautd modalitati de gestionare corectd a acestui fenomen,
subliniind necesitatea si importanta ghidarii cursantilor de catre un specialist
in utilizarea TA. Tntr-o lucrare mai recenta (Urlaub, Dessein 2022), autorii
analizeaza cercetarile privind utilizarea TA la cursurile de limbi straine si
identifica doud abordari principale: a) utilizarea TA pentru a ajuta cursantii sa
Tnteleaga textele dificile si b) utilizarea TA pentru a-i ajuta sa produca propriile
texte. Cercetarile bazate pe sondaje (Alm, Watanabe 2022) demonstreaza, ca
si in cazul sondajului nostru, faptul ca TA este utilizata frecvent de cursanti
pentru o varietate de sarcini de scriere, inclusiv cautarea in dictionar, verificarea
gramaticii si revizuirea proiectelor si ca acestia raporteaza ca percep TA ca
fiind un instrument util care le poate imbunatati acuratetea si fluenta scrierii.
In acest studiu este analizatd si perceptia instructorilor care se declard mai
sceptici cu privire la beneficiile TA pentru scrierea L2, unii dintre ei exprimandu-si
ingrijorarile cu privire la potentialul TA de a promova plagiatul si de a impiedica
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asimilarea notiunilor de lexic si sintaxa. In general, observam ca tendinta este
aceea de integrare a TA cu conditia utilizarii sistemelor de TA sub supravegherea
si indicatia specialistilor.

2.2. TAIn RLS

In continuare propunem doui activitati la care au luat parte cursantii nostri.
Una efectuata in cadrul orelor de curs, cealalta intr-un cadru extracurricular.

Pentru prima activitate, le-am cerut cursantilor sa aleaga un text scurt in
limba romana si sa-I traduca online folosind un sistem TA, sa identifice erorile
de traducere din textul tradus, concentrand-se pe aspecte gramaticale precum
genul, acordul, numarul, prepozitiile, topica, apoi sd corecteze erorile de
traducere si sa explice greselile identificate. In textele in limba romana traduse
prin TA am identificat cel mai des confuzii de gen, dezacorduri, utilizarea
gresita a prepozitiilor, topica cuvintelor modificata in L2 fata de L1.

Cea de-a doua activitate implica utilizarea TA folosind Language Reactor??,
in afara cursurilor, pentru studiul individual si antrenament. Prin utilizarea
acestei platforme, cursantii pot invata limba romana vizionand filme sau
ascultdnd melodiile preferate in L2. Platforma afiseaza subtitrarile in L2 si face
traducerea instantanee in L1 prin GT. Cursantul Tsi poate crea flash-carduri
pentru cuvintele sau frazele pe care doresc sa si le insuseasca. Se faciliteaza
achizitia vocabularului si se imbunatateste abilitatea de recunoastere a contextelor
de utilizare in care apar termenii. Tn sectiunea PhrasePump cursantul si poate
exersa si capacitatile de ascultare (intelegere a unui mesaj audio). Un
dezavantaj Tn utilizarea platformei este dependenta de GT pentru generarea
textelor, insa majoritatea textelor pentru limba romana sunt corecte, pronuntia
(artificiald) este, in mare masura, acceptabild. Tinand cont de faptul ca Google
Tsi imbunatateste constant serviciile, ne asteptam ca rezultatele platformei sa
fie din ce in ce mai satisfacatoare.

3. Concluzii

In acest studiu am abordat problematica sarcinilor de lucru care integreaza
traducerea traditionala si traducerea automata ca strategie de predare/invatare
a notiunilor de limba in cursurile pentru SLA in general si RLS in special. Am
urmdrit evolutia opiniilor atat pentru traducerea traditionala, cat si pentru
traducerea automata si am exemplificat, pentru fiecare dintre ele, modalitti
prin care ar putea fi integrate cu succes in sarcinile de lucru pentru studentii care
Tnvata limba romana ca limba straind. Am subliniat avantajele si dezavantajele
integrarii traducerii automate urmarind evolutia unui grup de cursanti.
Rezultatele sondajului nostru au scos in evidenta faptul ca sistemele automate
de traducere sunt un instrument util cursantilor ce nu mai poate fi ignorat sau

2L https://www.languagereactor.com/.

370


https://www.languagereactor.com/

Alexandra Ilie « Impactul traducerii automate asupra invatarii RLS...

interzis de instructori, ci integrat in sarcinile de lucru sub atenta lor indrumare.
Acestia pot oferi recomandari de utilizare adecvate nevoilor cursantilor. Traducerea
traditionala si traducerea automata au un potential care inca mai are nevoie sa
fie cercetat. Folosite cu moderatie, acestea pot facilita invatarea limbii roméne
ca limba strdina. Mai mult, folosirea traducerii are avantajul de a crea un mediu
de invatare divers si incluziv pentru cursantii apartindnd unor medii lingvistice
diverse.
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Platformele online
n predarea limbajului tehnic

Maria Simina-Suciu
Universitatea Babes-Bolyai, Cluj-Napoca

Abstract. Online platforms in technical language teaching. Specialized
language is a crucial element in language teaching, playing an important role
in communication. Teaching specialized language also aims to lay the
foundations for the lexical knowledge that will be useful to future students and
professionals. Methods of teaching specialized language have evolved in
recent years, increasingly integrating technology into the teaching-learning
framework, as online platforms have become a beneficial tool for both teacher
and student. Among the advantages they offer are the creation of a less rigid
classroom environment, the ease with which the teacher can track students'
progress, and the ease with which students have access to course materials. Our
article aims to make a selection, from our perspective of the most useful and
intuitive educational platforms, presenting some effective methods of teaching
technical language through them. In doing so, we will propose some practical
activities that can be carried out on these platforms for use in the classroom.
These activities include lexical exercises (both introductory and for assessment),
tests, or flashcards.

Keywords: specialized language, technical language, digitization, online platforms,
teaching, interactive activities

0. Introducere

Tn acest articol vom discuta despre utilizarea platformelor online pentru
predarea limbajului tehnic, devenite tot mai populare in perioada pandemiei,
dar aflate in continuare ntr-un trend ascendent. Motivul principal se regaseste
in faptul ca sunt versatile, pun la dispozitia utilizatorului o serie variatd de
tipuri de exercitii si activitati ce pot umple diverse etape ale cursului, de la
introducerea conceptelor lexicale/gramaticale noi, la exersarea acestora si pana
la testarea lor. Tn ceea ce priveste limbajul tehnic, consideram predarea lui o
etapa semnificativa 1n invatarea oricarei limbi straine, nu doar a romanei, Intrucat
este o parte esentiald pentru cei care vor urma o cariera in domeniul tehnic.

Astfel, articolul nostru va fi structurat in urmatoarele parti: prima parte
va contine cateva premise teoretice referitoare la platformele online, a doua va
trece in revista teorii didactice referitoare la predarea limbajului specializat, a
treia parte, avand un caracter mai aplicat, va prezenta activitatile realizabile cu
ajutorului platformelor online. Tn ultima parte vom nota concluziile.
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1. Platformele online. O metodi eficienta sau nu?

Luand in considerare avantul tehnologic din ultimii ani, platformele
online au fost intens discutate si in domeniul educational, devenind din ce n
ce mai utilizate in predarea limbilor straine, limba romana nefacand exceptie.
Un alt factor care a influentat succesul inregistrat de platforme in randul tinerilor
este popularitatea platformelor de socializare precum Instagram, Facebook
sau Tik-Tok. Tinerilor/studentilor le este tot mai la indemana sa rezolve exercitii
n format virtual, preferandu-le pe acestea din urma in detrimentul celor de pe
traditionalele fise de lucru.

Platformele reprezinta gamificarea invatarii noilor elemente lexicale,
fapt ce elibereaza presiunea de a oferi un raspuns corect, aducand la schimb
spiritul ludic, tot mai prezent pe retelele de social media. Gamificarea reprezinta
transformarea in joc a oricarui tip de activitate. Pentru studenti, exercitiile
virtuale, in special cele in care predomina aspectul de joc si competitie (Suciu
2019), sunt mai interactive, unii sustinnd chiar si ca se concentreaza mai mult
decat atunci cand rezolva exercitii in varianta clasica. Acest lucru isi are
explicatia in faptul ca realizarea sarcinilor devine o usoara competitie (fie intre
ei, fie cu cronometrul afisat pe ecranul telefonului), asociind activitatea de
invitare cu un joc pe calculator. Insa avantajele nu se opresc in acest punct. In
cazul profesorului, platformele devin un adevarat aliat, intrucat pot integra
toate elementele necesare, creand un mediu mai prietenos. Astfel, putem avea,
n acelasi loc, materialele teoretice, activitatile necesare exersarii, dar si evaludrii,
si, nu in ultimul rand, temele de casa ale studentilor. De asemenea, accesul la
materiale se poate realiza oricand si de oriunde, iar feedbackul e mai usor de
oferit.

Un alt avantaj este, mai ales Tn cazul limbajului specializat, furnizarea
imaginilor. Unele platforme au atat o serie de imagini cu ,,personaje” care pot fi
personalizate pentru a raspunde cerintelor cursului, cat si imagini cu ,,instrumente”
pentru a preda/fixa elementele de vocabular.

Asa cum mentionam anterior, studiile referitoare la platformele online
sunt numeroase, insa noi vom aminti doua dintre acestea, pe care le consideram
cele mai relevante si, poate, mai reprezentative.

Primul dintre acestea, The effects of gamification-based teaching practices
on student achievement and students' attitudes toward lessons, redactat de
Ibrahim Yildirim (2017) abordeaza problema gamificarii printr-un experiment
aplicat la 97 de studenti din anul doi de la Departamentul de Educatie Matematica
Elementara al unei universitati de stat din sudul Turciei in 2014-2015. Grupul
experimental a cuprins 49 de studenti, comparativ cu 48 de studenti din grupul
de control. Conform rezultatelor cercetarii, practicile de predare bazate pe
gamificare au un impact pozitiv asupra randamentului studentilor si a atitudinii
acestora fata de lectii.
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Tn procesul de cercetare, cursul de 150 de minute a fost organizat astfel:
90 minute au fost alocate pentru invatarea fata-in-fata si 60 minute pentru
invatarea la distanta. Practic, a fost utilizata o procedurd de invatare mixta,
incluzand educatia traditionala (60%) si cea la distantd (40%). In faza de
invatamant la distanta, s-a optat pentru utilizarea platformei Moodle. Fiecare
student si-a creat un cont, la fel ca in cazul altor platforme online, si s-a logat
n sistem cu numele de utilizator si parola sa. Profesorii si-au creat si ei conturi,
pentru a monitoriza progresul studentilor. Materialele de curs au fost furnizate
prin intermediul site-ului Moodle, pentru a creste gradul de pregatire si de
implicare a studentilor.

Pe langa accesul usor la materiale si punctele pentru rezolvarea temelor,
adaugate evaluarii finale, designul de ,,joc’ al platformei, care oferea puncte XP
(experienta), insigne, studentii au fost recompensati cu puncte de ,,realizare”
pentru implicarea 1n activitati in clasa si pe bloguri, ceea ce Ti tinea in competitie
si indrepta experienta Tnspre gaming, mai mult decét inspre ideea de studiu.

Al doilea studiu, Online Platforms Used for Teaching and Learning
during the COVID-19 Era: The Case of LIS Students in Delta State University,
Abraka, realizat de Doris Emetarom Aduba si Okeoghene Mayowa-Adebara
(2021) arata ca platformele online, in special cele destinate comunicdrii faciliteaza
procesul de predare, intrucat profesorii au fost mai ,,accesibili” pentru studenti,
comunicand mai usor prin intermediul instrumentelor virtuale.

2. Limbajul tehnic si de ce il predam

Tn ceea ce priveste predarea, mai bine zis introducerea limbajului tehnic
in cadrul orelor de limba romana ca limba strdind din programul Erasmus, am
pornit de la curiozitatea studentilor de a sti cuvinte in limba roméana ce tin de
domeniul lor. Mentionam ca studentii nostri sunt de la Facultatile de Constructii,
Autovehicule Rutiere, Mecanica si Mecatronica, dar si de la Inginerie Industriala,
Robotica si Managementul Productiei. In plus, unii dintre ei studiazi la Facultatea
de Automatica si Calculatoare. De asemenea, de-a lungul semestrelor, am avut
cativa cursanti si de la alte specializari, precum Arhitecturda sau Inginerie
Electrica.

Venind pentru un semestru sau un an in Cluj-Napoca, limba romana nu
este una dintre materiile de specialitate ale studentilor Erasmus, insa acestia
aleg sa o studieze, avand cate doua ore in fiecare saptdmand. Numarul de ore
fiind redus, este de la sine inteles ca la finalul cursului nu vor atinge un nivel
ridicat de limba romana, dar acest lucru nu le diminueaza curiozitatea.

Astfel, desi teoriile didactice ne spun ca limbajul specializat se introduce
mai tarziu, la nivelul B2 (CECRL 2003: 63), in cazul lor facem o exceptie si
abordam elemente lexicale specializate mult mai devreme, pentru a le satisface
curiozitatea. Acest lucru se realizeaza prin impletirea vocabularului de uz
general cu elemente de lexic specializat.
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Un exemplu concret ar fi atunci cand predam indicativul prezent. Pentru
exersare, se pot insera si termeni precum tigla si acoperis (Constructorul pune
tigla pe acoperis.).

Totusi, avem mereu in vedere ca, pentru studentii nostri, limbajul
specializat nu este esential, punctul central ramanand comunicarea. De aceea,
pentru a face orele cat mai atractive si interactive, recomandam diversificarea
activitatilor. Aici vin in sprijinul nostru platformele online, despre care vom
discuta 1n partea a treia a lucrarii, instrumente pe care nu ezitam sa le utilizam
ori de cate ori avem oportunitatea (Simina-Suciu 2023).

3. Cum si ce platforme utilizam

Cu toate ca exista nenumarate platforme care pot fi utilizate in procesul
didactic, noi am selectat cinci dintre ele, cele pe care le-am considerat cele mai
prietenoase cu utilizatorul si mai intuitive.

3.1. Quizziz

In acest sens, prima dintre acestea este bine-cunoscuta quizziz
(www.quizziz.com). Motivul principal pentru a utiliza aceasta platforma este
acela ca pot fi importate materialele din Google Classroom, fiind foarte utila
atat pentru predarea noilor elemente lexicale, cat si pentru verificari pe
parcurs. In ceea ce priveste lectiile noastre, ni se pare de mare ajutor, intrucét
se pot realiza desene (Fig. 1), lucru esential, mai ales pentru studentii Erasmus
a caror curiozitate In legatura cu limbajul specializat apare inca de la nivelul
Al. Astfel, putem realiza un exercitiu de tipul Desenayi un triunghi, prin care,
nu doar exersam elemente noi de vocabular, ci si introducem imperativul.
Mentionam ca, desi imperativul nu este specific nivelului A1 (Platon et alli
2023: 20), consideram ca, in cazul grupelor Erasmus, e mai important sa
introducem si sd exersam ceea ce le este lor mai util si in ordinea n care ei
intélnesc acele elemente lexico-gramaticale, decét sa respectam ad-literam
plasarea pe nivel.

Fig. 1
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Tot pe aceasta platforma se pot incarca lectiile sub forma de slide-uri la
care studentii pot avea acces oricand pentru a studia.

3.2. Wordwall

A doua platforma des utilizata la cursurile noastre, nu doar in cadrul celor
care vizeaza limbajul tehnic, ci si in cadrul celor de limba roméana generala sau
limbaj medical, este Wordwall (www.wordwall.com).

Ceea ce ne-a placut cel mai tare la aceasta platforma a fost ca ne ofera

o, =

cu definitiile lor si rebus. Cele doua activitati se realizeaza contra cronometru,
aparand, astfel, elementul de gamificare.

ivity Title
constructii

Swap Columns
Answer Clue

1. Caramida Este rosie i se foloseste in constructii
2. Tigla Se pune pe acoperis.

3. Bormasing sloseste pentru a realiza gauri in pereti
4 Tevi Prin ele trece apa

5. Cabluri Prin ele trece curentul.

6. Fundatie Sapatura in pamant.

4+ Add an item

Fig. 2
12 v 0 0:50 v0
1 2 1 . .
4 Este rosie si
se foloseste
: in constructii.
3
13
B o £
construcy
8 @ £l
constructii & sare
Fig. 3 Fig. 4

Elementul forte al aplictiei Wordwall este ca, in exercitiile de asociere,
se pot insera si imagini in scopul de a ajuta studentii sa rezolve mai repede
sarcinile si pot auzi si pronuntia cuvantului.

3.3. Pixton

A treia platforma de care dorim sa amintim este Pixton (www.pixton.com),
cel mai des utilizata pentru dezvoltarea competentei de comunicare si pentru
integrarea limbajului specializat in comunicare.
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Aici, se pot realiza dialoguri, jocuri de rol, folosind personajele
personalizate oferite de platforma. Dezavantajul este ca etapa de creare a
personajelor alese este putin cronofaga, astfel ca recomandam ca studentii sa-
si creioneze pionii inaintea inceperii activitatii din timpul orelor de curs.

O sarcina pe care noi o propunem pentru a valorifica vocabularul este:
Realizayi un dialog intre un muncitor si un sef de echipa, in care sa folositi cel
putin cinci lexeme ce apartin limbajului tehnic (Fig. 5).

Untitled Comic

Fig. 5

O activitate de acest tip este foarte importantd pentru dezvoltarea
competentei de comunicare, integrand limbaj tehnic cu scopul de a-l exersa si
de a-1 memora/a-| fixa.

3.4. Wordart

Platforma Wordart (www.wordart.com) ofera instrumentul ideal pentru
a crea nori de cuvinte, dar si alte forme, in scopul de a introduce si de a verifica
vocabularul. Aici, se poate crea o activitate de tipul Grupayi cuvintele din nor
in doud coloane: elemente de mecanica si elemente de constructii (Fig.6).

parbriz tlgla
tevi
""" tevi . pldion o calorifer ?%?ta
fundatie t a rlnda
tevi C (l.l(llnl(l(ll
tigla
il JIH)IIV[

. cime m

lafo
111]( (mu( -

dedO cl bujie INOTOT
Fig. 6

Pentru a completa acest exercitiu, dupa grupare, putem sa le solicitam
studentilor sa aleaga 4-5 cuvinte si sa alcatuiasca propozitii cu acestea sau sa
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realizeze un dialog in care sa le integreze, la fel ca in activitatile realizate cu
ajutorul platformei Pixton.

Un alt exercitiu folosind norul de cuvinte din Fig. 6 poate fi Alegesi din
nor cinci componente ale maginilor si explicati ce inseamna.

3.5. Linoit

Ultima platforma despre care vom discuta este Linoit (www.linoit.com).
Aceasta este o tabla virtuala usor de utilizat, atat in cadrul orelor fizice, dar si
al celor online, presupunand ,,lipirea” unor biletele colorate ce contin cuvinte.

Tabla este utila pentru a crea o banca de cuvinte (Lucragi in grupuri!
Scrieri cate cinci termeni specializagi din domeniul constructiilor), dar si
pentru a scrie noi cate un cuvant, pentru ca studentii sa il explice, in cadrul
unei activitati de tip frontal (Fig.7).

b 1 Mateiaie de constructi - bno. - o

£ C @ (& Notsscue | A% m G2 @ -

Fig. 7

4. Concluzii

In final, vrem sa subliniem ci platformele online nu sunt utilizate pentru
a Tnlocui metode traditionale sau pentru a elimina alte forme de evaluare, ci
vin in sprijinul profesorului si a studentului cu scopul de a usura procesul de
predare-invatare si de a transforma orele intr-unele atractive si relaxante,
mai ales cand miza este comunicarea intr-o tara straina si nu examenele
standardizate. Tn acest sens, punem accentul pe rolul esential al platformelor —
gamificarea, care 1i atrage pe studentii nostri si ii provoaca sa fie competitivi
si sd rezolve mai eficient exercitiile propuse de noi.

Consideram ca orele de curs nu trebuie sa fie plictisitoare si ca orice
metoda care 1i ajuta pe studenti este binevenitd, astfel ca incurajam utilizarea
platformelor online, lucru care duce la rezultate favorabile.
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Evaluarea ca proces

Georgiana-Anamaria Saldgean
Universitatea Babes-Bolyai, Cluj-Napoca

Abstract. Evaluation as a process. Evaluarea ca proces. Through the past
years we all faced changes in the teaching-learning process. In this paper, we
are going to focus on the evaluation of students. It is commonly known that the
assessments are an integral part of the entire didactic process and that it has a
great impact upon the desired behavior of the students. We intend to discuss
about the evaluation as a process itself, to define it through different points of
view and to delimit it from measurement and testing. We plan to establish the
connection between evaluation and curriculum and demonstrate how a teacher
can achieve all the objectives through interesting new means and tools.

Keywords: evaluation, process, teaching tools, assessments, strategies, traditional
evaluation, modern evaluation, techniques

1. Fundament teoretic

Dacd ne gandim la intregul proces de educatie, trebuie sa luam in
considerare faptul ca acesta include activitati de predare, invatare si evaluare.
Cele trei trebuie abordate intr-un mod interactiv, ca o unitate (Chis 2001: 24).
Intentia noastra in cadrul acestei lucrari este de a defini conceptul de evaluare
si de a prezenta diferite metode prin care aceasta poate fi realizata.

Potrivit lui Vasile Chis, activitatea de predare, care revine profesorului,
si activitatea de invatare, care revine elevului/studentului, se materializeaza in
rezultatele obtinute (Chis 2001: 205). Autorul sustine ca exista cateva constatari
care sustin importanta evaluarii. Acestea sunt: actul didactic implica niste
obiective, iar performantele elevilor/studentilor arata daca obiectivele au fost
atinse cu succes; rezultatele permit profesorului sa adapteze procesul didactic;
evaludrile reprezinta 40% din activitatea profesorilor (Chis 2001: 205).

Cristian Stan si Adriana D. Manea afirma ca este foarte important ca
profesorul sa aiba cunostinte teoretice si sustinere pentru a crea mijloace adecvate
prin care elevii/studentii sa fie evaluati. Acestia considerd ca modernizarea
efectiva a procesului de evaluare educationala presupune etape succesive. in
ceea ce priveste punctul de vedere al lui Cristian Stan, ar trebui luate n
considerare urmatoarele patru niveluri interconectate: verificarea, masurarea,
cuantificarea si rationamentul (Stan 2005: 53-65). Evaluarea se refera la
modalitatile eficiente de ,,colectare” a informatiilor referitoare la performanta
rezultatelor scolare ale studentilor (Stan, Manea 2015: 498).
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Un mod bun de predare determina cele mai bune rezultate ale unei evaluari.
Credem ca este foarte important sa poti preda corect, pentru a determina
comportamentul dorit. Ambele trebuie sa fie realizate intr-un mod transparent
si obiectiv. Potrivit Cristinei Vasile si Denisei Ene, evaluarea este o activitate
didactica complexa care asigura evidentierea cunostintelor cantitative si calitative.
De asemenea, asigura mijloacele prin care se poate vedea valoarea, nivelul si
performantele unui elev/ale unui student la un moment dat. Evaluarea trebuie
sa aiba loc sistematic si poate fi fie partiald, fie sumativa sau finala (Vasile,
Ene 2017: 76). Nu trebuie sa uitam de faptul ca orice evaluare trebuie sd vina
mana in mana cu oferirea de catre profesor de solutii si modalitati de imbunatatire
atat a procesului de predare, cét si a celui de invatare.

Miron lonescu sustine ca in procesele de desfasurare a unei activitati si
de luare a deciziilor, evaluarea este o secventa obligatorie. Din punctul sau de
vedere, evaluarea este o functie fundamentala a procesului educational, deoarece
nu exista act educativ care sd nu implice evaluarea, fie ea directd sau indirecta,
sistematica sau nu (Ionescu 2007: 311). Nevoile elevilor/ale studentilor si ale
societatii trebuie sd fie conectate. Oamenii sunt solicitati de piata sa posede
abilitati tehnice, sa aiba minimum nivelurile B1-B2 in limba engleza sau in
orice alta limba care ar putea fi necesard, sa stie sa coopereze, sa lucreze in
echipa si asa mai departe. Toate cele mentionate anterior pot si ar trebui sa fie
predate Tn scoald. Profesorul trebuie sa fie mentorul si cel care poate arata
calea prin care se poate obtine succesul.

Existd cateva intrebari foarte importante care apar cu privire la evaluare.
In lucrarea lor, ,,Metodica si evaluarea pentru examenele de titularizare si
definitivare in invatamant”, Cristina Vasile si Denisa Ene au discutat despre
acestea si vom incerca sa va prezentam cateva dintre raspunsurile lor. Vom discuta
despre scopul fiecarei intrebari si vom trasa linii intre acestea si raspunsuri.

in primul rand, autoarele intreaba ,,De ce evaluam?”. Raspunsurile lor
sunt urmatoarele:

1. sa imbunatatim performantele elevilor/studentilor; 2. sa imbunatatim
instrumentele folosite in evaluare; 3. sa imbunatatim metodele, mijloacele si
strategiile; 4. sa realizdm o selectie; 5. sa constientizam performantele si
progresul elevilor/al studentilor; 6. sa analizam si sa corectdm rezultatele;
7. sd ajutam elevii/studentii sa se autoevalueze; 8. sa identificam dezavantajele
unor metode si strategii; 9. sa identificam punctele forte si punctele slabe ale
elevilor/ale studentilor; 10. sa ne adaptam la nevoile si capacitatile elevilor/ale
studentilor (Vasile, Ene 2017: 77-78).

Credem cu tarie ca, inainte de orice altceva, trebuie sa cunoastem scopul
actiunilor noastre. Tn ceea ce priveste predarea, nu ar trebui s existe nicio
activitate fara un scop vizibil, fara un rezultat relevant. Ca profesori, trebuie
sa furnizam acest tip de informatii elevilor/studentilor si ceea ce vrem sa
spunem prin aceasta este cd toti profesorii ar trebui sa prezinte motivul
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evaluarii si, bineinteles, mijloacele prin care aceasta va avea loc in fata
elevilor/studentilor lor.

O alta Intrebare care apare este ,,Ce evaluam?”. latd raspunsurile oferite
de catre cele doua autoare:

1. cunostintele, atitudinile si aptitudinile, competentele; 2. capacitatea
elevilor/studentilor de a conecta ceea ce invata la scoald cu viata reald; 3.
realizarea obiectivelor; 4. curriculum-ul; 5. profesorul Tnsusi; 6. progresul scolar;
7. organizarea si desfasurarea procesului de inviatare; 8. comportamentul
elevilor/ale studentilor (Vasile, Ene 2017: 78).

Profesorii si elevii sau studentii trebuie sa fie constienti de competentele
care sunt evaluate. In acest fel, cei din urma vor fi capabili si se pregiteasci
pentru evaluare. Aceasta activitate de preevaluare ar trebui sa reduca stresul si
anxietatea pe care cei evaluati le resimt Thainte de evaluare din motive multiple,
cum ar fi necunoasterea informatiilor pe care ar trebui sa le revizuiasca, a
obiectivelor evaludrii sau a aptitudinilor pe care trebuie sa le aiba.

1n plus, Tnainte de evaluarea propriu-zisa, este important si ne intrebam
,Cine sunt beneficiarii evaluarii?”. Cele doud autoare aduc in atentie
urmatoarele:

1. cei evaluati; 2. profesorii; 3. parintii; 4. scoala; 5. directorul; 6. societatea
(Vasile, Ene 2017: 78).

Considerdm ca, inainte de orice evaluare, profesorul trebuie sa stabileasca
exact cine sunt beneficiarii evaluirii. In caz contrar, este posibil ca intregul
proces sa nu fie relevant sau conform asteptarilor.

O alta intrebare importanta este ,,Pe cine evaluam?”. Raspunsurile la
aceastd intrebare pot fi:

1. un individ (elev/student); 2. un grup de elevi/studenti; 3. profesorul/
profesorii (autoevaluare); 4. membrii scolii (Vasile, Ene 2017: 78).

Este important sa se determine grupul-tinta al evaluarii pentru a se furniza
metode si strategii relevante de evaluare. Profesorul trebuie sa aiba o imagine
clara a celor evaluati, astfel incat sa poata pregati elemente adecvate.

Exista inca doua intrebari foarte importante cu privire la cand si cum va
avea loc evaluarea. Pentru prima intrebare ,,Cand va avea loc evaluarea?”,
raspunsurile sunt foarte simple:

1. la inceputul unui demers educational;

2. in timpul procesului educational,

3. la sféarsitul unei etape/activitati/proces educational (Vasile, Ene 2017:
78).

Consideram ca aceste etape de evaluare sunt foarte importante, deoarece
este necesar ca profesorul sa fie permanent constient de progresul elevilor/al
studentilor. Acesta trebuie sa isi adapteze permanent metodele si strategiile la
abilitatile si nevoile elevilor/ale studentilor, iar pentru aceasta trebuie sa existe
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dovezi actualizate ale procesului didactic. Cealalta intrebare este ,,Cum evaluam?”,
iar autoarele ne ofera cateva raspunsuri pertinente:

1. prin examindri curente; 2. prin examene; 3. prin teste; 4. prin mijloace
verbale/scrise/practice; 5. prin studii de caz; 6. prin intermediul portofoliilor;
7. prin intermediul mapelor mentale; 8. prin proiecte (Vasile, Ene 2017: 78-79).

Exista o multime de modalitati prin care profesorul poate evalua progresul
unui elev/student. Aceste modalitati pot fi traditionale (cum ar fi examenele,
testele) sau moderne (cum ar fi portofoliile, proiectele). Vom discuta mai
tarziu diferentele dintre modalitatile traditionale si cele moderne de evaluare.
Consideram ca este important sa alegem cu atentie mijloacele prin care elevii/
studentii vor fi evaluati, deoarece exista si alte lucruri care trebuie evaluate,
altele decat doar unele informatii specifice. Elevii/studentii sunt diferiti, iar
unii dintre ei pot prefera scrisul Tn detrimentul vorbirii sau viceversa sau chiar
unele sarcini mai practice. Noi, ca profesori, trebuie sa ludm in considerare
toate aceste aspecte.

2. Evaluare traditionala vs evaluare moderna
2.1. Strategii de evaluare

Metodele traditionale de evaluare care includ scrisul, vorbitul si practica
au inca o mare influenta asupra credrii evaludrilor. Totusi, didactica moderna
si 0 multime de studii arata, asa cum observa autorii Pop Monica si Stefan
Monica, ca metodele traditionale de evaluare sunt limitate si ca rezultatele
scolare sunt o modalitate de a forta elevii/studentii sa participe la o activitate
didactica sistematica (Pop, Stefan 2013: 2). Accentul cade pe volumul de
cunostinte si rareori pe abilitati si capacitati. Acest fapt, potrivit autorilor,
descurajeaza dezvoltarea dezirabila a elevilor/a studentilor (Pop, Stefan 2013:
2). Potrivit Cristinei Vasile si Denisei Ene, aceste strategii includ toate metodele
si tehnicile care ar trebui utilizate in procesul didactic in diferite perioade de
timp. Evaluarea poate fi: initiala, continua sau finala (Vasile, Ene 2017: 114-115).

Evaluarea initiala trebuie facuta la inceputul unui ciclu de invatare, al
unui an scolar, al unui semestru s.a.m.d. Obiectivul principal al acestui tip de
evaluare este de a observa nivelul de cunostinte al elevilor/al studentilor la
momentul respectiv (Vasile, Ene 2017: 115). Prin aceasta evaluare, profesorul
poate colecta dovezi care il vor ajuta sd stabileasca unele strategii viitoare.
Aceasta strategie accentueaza diferentele dintre indivizi (Vasile, Ene 2017: 116).

Evaluarea continua este cea mai importanta dintre toate, deoarece verifica
rezultatele si progresele realizate de catre elevi/studenti in timpul procesului
didactic. Acest tip de evaluare permite profesorului sa revizuiasca informatiile,
sa vada unde au elevii/studentii probleme si sa identifice solutii. Prin intermediul
acesteia, profesorii pot preveni esecul elevilor/al studentilor (Vasile, Ene 2017:
115). Aceasta strategie urmareste progresul elevului/al studentului in conformitate
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cu obiectivele pedagogice si permite imbunatatirea imediata (Vasile, Ene
2017: 116).

Evaluarea finalda colecteaza rezultatele studentilor si le compara cu
obiectivele generale ale disciplinei. Acest tip de evaluare vine doar intr-un
moment tarziu al procesului didactic, deci nu permite nicio imbunatatire imediata.
De cele mai multe ori, aceasta evaluare este vazuta ca fiind importanta de catre
elevi/studenti doar datorita notelor mari pe care si le doresc (Vasile, Ene 2017:
116). Aceastd ultima strategie este poate cea mai complexa, deoarece trebuie
sa ofere unele informatii relevante cu privire la nivelul de cunostinte al
elevilor/ale studentilor la sfarsitul unei etape (Vasile, Ene 2017: 116).

2.2. Metode de evaluare

Metodele complementare de evaluare sunt la fel de bune ca cele
traditionale, poate chiar mai bune. Potrivit Monicai Pop si Monicai Stefan,
metodele traditionale evalueaza doar anumite continuturi/cunostinte definite
ntr-un timp limitat (Pop, Stefan 2013: 2). Aceste metode moderne ofera diferite
optiuni privind evaluarile si diferite instrumente care pot fi utilizate pentru a
imbunatati si a facilita intregul proces de evaluare. Prin aceste mijloace,
profesorul poate observa daca elevii/studentii sunt usor distrasi sau plictisiti
de activitatea specifica si poate schimba instantaneu cursul lectiei (Pop, Stefan
2013: 2).

Unele activitati metodice interesante sunt realizarea unei investigatii, a
unui proiect sau portofoliu sau chiar a unor harti mentale. Acestea sunt evaluari
care constituie un stimulent pentru tipul euristic de invatare. Strategiile alternative
pot implica si lucrari scrise care pot fi revizuite, analize verbale, lucrul in echipa
etc. (Pop, Stefan 2013: 2). Elevii/studentii vor fi capabili sd ofere raspunsuri
elaborate si sa nu le fie teama sa impartaseasca o opinie. De asemenea, este
important ca profesorul sa realizeze continuu o conexiune intre informatiile
furnizate Tn timpul unei lectii si activitatile din viata de zi cu zi a elevilor/a
studentilor.

Potrivit Cristinei Vasile si Denisei Ene, cele mai frecvent utilizate metode
de evaluare sunt: observarea comportamentului elevilor/al studentilor, evaluarea
orald, evaluarea scrisa, evaluarea practica (toate acestea pot fi catalogate drept
traditionale) si metode alternative: studiu de caz, fisa de activitate independenta,
portofoliu, proiecte etc. (toate acestea pot fi catalogate drept moderne) (Vasile,
Ene 2017: 117).

Observarea comportamentului elevului/studentului in timpul procesului
de predare-invatare permite profesorului sa revizuiasca strategiile si continutul
prezentat astfel incat elevul/studentul sa nu se simta plictisit sau neinteresat de
materie. De asemenea, prin acest tip de evaluare, profesorul poate verifica
daca elevii/studentii sunt capabili sa aplice corect ceea ce au invatat (Vasile,
Ene 2017: 117). Informatiile pe care le oferd un profesor trebuie intotdeauna
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sa fie puse intr-un context si sa fie conectate la viata reald si la nevoile
elevilor/ale studentilor.

In ceea ce priveste evaluarea orald, profesorul ar trebui si ofere un
subiect, intrebari structurate sau exercitii practice, iar elevul sau studentul ar
trebui sa fie capabil sd raspunda la acestea. Acesta este un tip direct de evaluare,
deoarece permite ambelor parti implicate In proces sd revizuiascd ceea ce au
spus/raspuns anterior. De asemenea, aceastd activitate ii oferd profesorului
sansa de a interpreta raspunsurile, de a consolida cunostintele celui evaluat sau
de a-l conduce in directia corecta (Vasile, Ene 2017: 119).

Evaluarea scrisa este utilizata mai ales pentru a verifica o cantitate mare
de informatii. Ea are avantajul de a colecta si verifica informatii de la un numar
mare de elevi/studenti in acelasi timp. Aceasta evaluare scrisa poate lua forma
unui test, a unor lucrari de sinteza s.a.m.d. Profesorul trebuie sa-l ajute pe
elev/student si sa-i ofere anumite indrumari (Vasile, Ene 2017: 120).

2.3. Tehnici de evaluare

Activitatea didactica si tehnicile de evaluare au fost dezvoltate pentru a
oferi conexiuni relevante si eficiente intre procesele de predare, invatare si
evaluare. Acest lucru a fost obligatoriu pentru realizarea comportamentului
dezirabil si a personalitatii autonome a elevului/a studentului (Pop, Stefan 2013).

Tipurile de evaludri mentionate anterior reprezinta tehnicile informale
de evaluare. Dupa cum putem vedea in lucrarea ,,Evaluare - intre traditional si
modern”, modalitatile moderne sau alternative pot fi reprezentative pentru
curriculum si pot fi, de asemenea, explicate profesorilor si elevilor/studentilor
pentru ca acestia sa le poata utiliza intr-un mod adecvat. Ele sunt valide datorita
preciziei si consecventei cu care sunt aplicate. Procedurile alternative de evaluare
il ajuta pe profesor sa evalueze cantitativ si calitativ cunostintele si abilitatile
elevilor/ale studentilor printr-o activitate de predare-invatare contextualizata
(Pop, Stefan 2013: 2). Tn ceea ce ne priveste, tehnicile moderne imbunititesc
procesul de evaluare. Aceste alternative la tehnicile traditionale prezinta
avantajul de a evalua rezultatele in legatura cu procesul de predare-invatare si,
de asemenea, ofera mijloacele prin care profesorul poate observa realizarea
capacitatilor si abilitatilor intr-un interval stabilit anterior (Vasile, Ene 2017: 127).

Tn ceea ce priveste studiul de caz, acesta este utilizat mai ales pentru a
observa anumite fenomene, pentru a analiza si a oferi explicatii acestor fenomene,
pentru a le interpreta sau chiar pentru a argumenta asupra lor. Studiul de caz
ca evaluare se realizeaza prin analiza si dezbatere (Vasile, Ene 2017: 127).
Consideram ca acest tip de evaluare este foarte util pentru elevi/studenti, deoarece
pot invata cum sa coopereze daca este cazul, pot exersa vorbitul in public si
Tsi pot imbunatati scrisul si competentele oratorice in general.

Investigatia este o alta tehnica moderna si poate fi atat o sursa de invatare,
cat si un mijloc de evaluare. Prin acest tip de evaluare, elevii/studentii trebuie
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sa 1si imbunatateasca abilitatile in rezolvarea unei probleme teoretice sau practice
pentru care trebuie sa realizeze o investigatie, sd urmareasca documentare, sa
observe anumite fenomene, sa faca experimente etc. Elevul/studentul va acumula
informatii, va alege metodele de investigare, va crea ipoteze, va colecta date
si Tsi va incheia studiul (Vasile, Ene 2017: 127).

Proiectul este, de asemenea, util si reprezintd o tehnica moderna de
evaluare. Prin intermediul acestuia, elevii/studentii Tsi pot folosi cunostintele
n contexte diferite si noi, pot descoperi aspecte noi si le pot utiliza/integra in
alte activitati. De asemenea, ei vor fi evaluati pe baza muncii lor concrete,
deoarece proiectul este ceva, nu despre ceva. Elevii/studentii vor fi nevoiti sa
desfasoare o munca concreta, fapt care 1i va intriga (Vasile, Ene 2017: 128).

Exista, desigur, si alte tehnici, cum ar fi fisa personald de activitate,
observarea curenta a comportamentului elevului/a studentului, portofoliul,
autoevaluarea, interevaluarea si asa mai departe. Toate cele mentionate sunt
tehnici moderne de evaluare si au 0 mare relevanta asupra activitatii de predare-
invdtare. Din punctul nostru de vedere, un profesor ar trebui sd combine metodele
traditionale si cele moderne, astfel incét elevii/studentii sd nu intre intr-0
simpla rutina.

3. Concluzii

In cadrul acestei lucrari am incercat si prezentim conceptul de evaluare
si s stabilim metodele si tehnicile care sunt relevante pentru a finaliza cu
succes procesul de evaluare. Consideram ca am reusit sa facem acest lucru,
tinand cont de faptul ca lucrarea a fost in principal o prezentare generald a
conceptului mentionat mai sus. Am definit evaluarea din diferite puncte de
vedere si am trasat principalele sale componente. De asemenea, am realizat
o legatura intre evaluare si curriculum si am stabilit mijloacele prin care
elevii/studentii pot fi evaluati.

Credem ca mai sunt multe cercetari care trebuie facute, mai ales in zilele
noastre, cand tehnologia se dezvolta foarte rapid si poate fi integrata cu usurinta
in activitatile de predare-invatare. Acesta este momentul in care profesorii,
elevii/studentii si parintii se obisnuiesc cu tehnologia si invata cum sa o foloseasca
n beneficiul lor.
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