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CUVANT INAINTE

PROF. UNIV. DR. CALIN FELEZEU

Volumul colectiv Dezvoltarea stiintelor socio-umane din
Romdania: intre traditie si digitalizare. Paradigme, personalititi,
reforme, context socio-politic si cultural pune in evidenta modalitatile
in care disciplinele socio-umane contribuie la ceea ce inseamna
echilibrul dinamic dintre aspiratiile societale si individuale de
integrare globala prin valorificarea eficienta a specificitatii culturale
locale. Ne aflam in fata unui demers stiintific si In acelasi timp
cetatenesc prin care colectivul Departamentului de Didactica Stiintelor
Socio-umane se implica in treburile cetdtii si devine un factor
integrator in relatia dintre universitate si comunitatea locala.

Ideea de baza de la care porneste acest demers de cercetare
constd in faptul cd educatia, scoala superioard care trebuie sa
pregdteascd generatiile viitoare trebuie sa se implice in societate
raspunzand astfel necesitatilor ei. Universitatea are misiunea de a fi
acel focar al cercetdrilor originale care sa serveasca educatiei
generatiilor viitoare si, implicit, societatii In ansamblu. Elementul
comun studiilor din acest valoros volum constd in faptul ca autorii au
inteles ca au o datorie fundamentala fata de viitoarele cadre didactice
pe care le pregatesc si, prin aceasta, o datorie sacrd fata de societatea
in care vor functiona actualii studenti. Textele din volumul de fata

configureaza temelia functiondrii activitatilor didactice din cadrul
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departamentului bazata pe triada de aur: cercetare — predare -
popularizarea stiintei.

Plecand de la aceste concluzii cu rol de postulat, autorii
studiilor au elaborat acest volum colectiv cu dorinta de a reflecta
experienta didacticd acumulata si a gasi modalitati noi de a utiliza
acest capital cultural pentru a descoperi cdile prin care activitatea
didacticd poate si trebuie sa pregdteasca si sa intampine viitorul.

Ne afldm in fata unui meritoriu travaliu stiintific prin care
colegii nostri au dorit sd vina In Intampinarea provocdrilor
contemporane si sa le propuna studentilor si profesorilor teme inedite
de reflectie. A fost abordat un spectru foarte larg de discipline socio-
umane, de la istorie la filologie si de la psihologie la pedagogie. Prin
intermediul realizarii acestui volum autorii au dovedit mai mult decat
oricand ca nu traiesc intr-un turn de fildes, ci ca sunt cetateni activi,
responsabili si dornici sa se implice in treburile cetatii. Consideram ca
autorii, cu pasiune si cu mult efort, au reusit sa creeze un volum unitar
si relevant pus in slujba studentilor si a profesorilor, dar si societatii in
ansamblul ei.

Credem cd volumul ofera publicului interesat un tablou
nuantat si sintetic asupra felului in care departamentul ce pregateste
viitorii profesori de stiinte socio-umane se implicd consecvent si
dinamic in implinirea nevoilor si cerintelor din ce in ce mai complexe

ale scolii si societdtii contemporane.



CONCORDANTE, SOLUTII, DELIMITARI IN PREGATIREA
CADRELOR DIDACTICE DIN TRECUT SI DIN PREZENT

MIHAELA OROS

Universitatea ,, Babes-Bolyai”, Cluj-Napoca
Facultatea de Psihologie si Stiinte ale Educatiei
Departamentul de Didactica Stiintelor Socio-Umane

Rezumat

Intr-o societate bulversatad de schimbari rapide, ce se petrec in toate
domeniile de activitate, singura institutie responsabila de conservarea si
de transmiterea valorilor autentice riméne scoala. In acest context,
responsabilitatea cea mai mare cade pe umerii profesorilor, care trebuie
sd 1si constientizeze si sd Isi asume misiunea: aceea de a asigura o
educatie de calitate, nu numai pentru niste copii sau generatii de copii,
ci o educatie de calitate pentru un iIntreg popor, pentru pastrarea
sdnatdtii morale a acestuia si pentru revigorarea sa. Profesia didactica
implica deci o imensa responsabilitate sociala. In acest sens, procesul de
formare initiala pentru cariera didactica trebuie permanent monitorizat
si reglat, cu scopul de a identifica si de a integra oportun orice experienta
de bund practica susceptibilda de a genera imbundtatirea rezultatelor
asteptate, rezultate materializate in competente profesionale si
transversale solide ale aspirantilor la statutul de profesor.

Cuvinte-cheie: invitamant, formare initiald, practicd pedagogica.

Abstract

Concordances, solutions, delimitations in the training of teachers in the
past and today. In a society that undergoes rapid changes in all areas of
activity, the school remains the only institution responsible for
preserving and transmitting authentic values. In this context, the greatest
responsibility falls on the shoulders of teachers, who must be aware of
and assume their mission: that of providing quality education, not just
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for a few children or generations of children, but quality education for
an entire nation to preserve its moral health and its invigoration.
Therefore, the teaching profession involves an immense social
responsibility. In this sense, the initial training process must be
monitored continuously and regulated to identify and integrate, in a
timely manner, best practices that are likely to improve the expected
results that are embodied in the solid professional and transversal skills
of aspiring teachers.

Keywords: education, initial training, pedagogical practice.

INTRODUCERE

Pornind de la ideea cd un model consistent de schimbare
pedagogicd 1si are radacina in traditia valoroasda a Invatamantului
romanesc, vom ajunge sa intelegem ca studierea cu atentie a trecutul
ne va da posibilitatea sa anticipam viitorul si sa intelegem prezentul.
Astfel, prezentul nu este decat o prelungire a trecutului. Mai mult,
s-ar putea afirma ca trecutul, bine analizat si inteles, «vaccineaza»
impotriva greselilor facute de cei care ne-au precedat.!

Educatorul confera sens si valoare, atat existentei sale proprii,
cat si celor ce isi incep procesul de autoconstructie spirituala sub
indrumarea lui. Initiatori in formarea si devenirea acestora, profesorul
si invatdtorul au nevoie de o serie de valori care, depdsind existenta
cotidiana, sa se aseze in chiar centrul universului spiritual specific pe
care il creeaza educatia. Binele, adevarul, dreptatea, toleranta,
solidaritatea etc. sunt valori superioare, capabile sda cuprinda
raspunsul educatiei la nevoile esentiale ale societatii umane
dintotdeauna si de pretutindeni.? Iar educatia pentru si prin valori se
face, in primul rand, in scoald, sub indrumarea profesorilor si a

invatatorilor. Cautarea sensurilor adanci, a valorilor fundamentale,

1 I. Maciuc, Formarea formatorilor, Modele alternative de pregdtire a personalului didactic,
Editura Didactica si Pedagogica, R.A., Bucuresti, 1998, pp. 21-55.
2 Ibidem.
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nevoia de transcendentd au insotit si vor Insoti mereu activitatea
profesorului, a educatorului.

Perioada imediat urmatoare Primului Razboi Mondial a fost o
perioada grea cu multiple probleme politice, sociale si culturale. Multi
pedagogi valorosi ai vremii respective erau tentati sd creadd ca
problema fundamentald a poporului nostru se reduce la educatie.
Chiar daca nu a reusit intotdeauna sa surprinda adevaratele subtonuri
dominante ale vremurilor sale, marele pedagog roman O. Ghibu avea
dreptate cu privire la importanta invatdmantului si a educatiei
tinerilor generatiei postbelice. Daca G. G. Antonescu, profesor la
Universitatea din Bucuresti, considera ca valabila o singura teorie
pedagogicd pe intregul teritoriu al tdrii, intemeiatd pe principiul
«scoalii formativ-organiciste» care sa respecte dreptul la
individualitate si la autonomie, profesorul clujean propune o teorie a
educatiei care sa exprime spiritualitatea specificd poporului roman, sa
porneasca de la nevoile societatii, si nu de la nevoile individului:
,preocuparea mea de pedagog n-a mers niciodatd numai pana la
scoald, ci a trecut Intotdeauna peste scoald, in sensul de a asigura si de
a intari prin toate mijloacele fortele morale ale intregii natiuni. Caci
numai o natiune puternica in cele morale si spirituale poate avea o
scoald cumsecade.”® Ghibu surprinde aici un mare adevdr, anume:
scoala este o expresie a realitatilor sociale din care face parte!* Se
cuvine sd 1i amintim pe ilustrii profesori Simion Mehedinti si P.P.
Negulescu, aldturi de Onisifor Ghibu, care prin intreaga lor opera si

activitate au Incercat constituirea unei pedagogii nationale.?

3 O. Ghibu, Pentru o pedagogie, p. 297.

4 Ibidem, p. 23.

5 Vezi S. Mehedinti, Trilogii. Stiinta, scoala, viata. Editura Cugetarea-Delafras, 1940. Vezi
si O. Ghibu, Pentru o pedagogie romineascd, Antologie de scrieri pedagogice, Editura
Didacticd si Pedagogicd, Bucuresti, 1977, p. 20.
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FORMAREA CADRELOR DIDACTICE IN PERIOADA INTERBELICA

Spirit elevat si original, o adevdrata personalitate, pedagogul,
carturarul si luptdtorul neobosit Onisifor Ghibu este singurul
reformator cu pregatire si activitate pedagogica indelungata, care a
fost preocupat permanent de o bund pregdtire a profesorilor.
Pregatirea pentru cariera didactica era, In viziunea lui, o pregatire
armonicd, integratd, globald. Grija deosebitd pentru studenti, pentru
organizarea lor in ,comunitati de munca” demonstreaza viziunea
moderna asupra formarii viitorilor dascali, si anume familiarizarea lor
atat cu problemele metodice ale unei specialitdti, dar si cu problemele
pedagogice , care numai Impreund pregatesc pe educatorul national”
pentru cariera didacticd.® Aceasta pregatire presupunea nu doar
cursuri si seminare de specialitate, ci si organizarea, in cadrul
cdminelor studentesti, a unor cursuri de limbi strdine, conferinte pe
teme privind limba, literatura si istoria poporului roman.

Activitdtile extra curriculare erau gandite in ideea Invatarii
experientiale concretizandu-se prin excursii si cdldtorii de studii,
legaturi si schimburi de studenti cu alte universitati din tara si
strdindtate, misiuni si acordarea de premii pentru activitatile meritorii.
O bund pregatire nu se putea face fard existenta unor biblioteci si sali
de lecturd,’” care sa le asigure studentilor accesul la publicatiile
stiintifice ale diferitelor universitdti si la un numar cat mai mare de
cdrti de specialitate. Un rol important in formarea viitorilor dascdli I-
au avut accesul la salile de sport, precum si lectii de pian si vioard,
serate muzicale, pentru valorificarea inclinatiilor lor artistice. Toate
acestea 1i puteau sprijini pe studenti in proiectul de ,constructie

culturald” specificd a Romaniei Mari. Ideea de ,educator al natiunii",

¢ O. Ghibu, Pentru o pedagogie... p. 340.
7 O. Ghibu, O bibliotecd pentru tineretul din scolile secundare in Prolegomene la o educatie
romdneascd, pp. 183-191.
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idee pentru care pleda atat de convingator, cu vorba si cu fapta, il va
conduce pe Ghibu la decizia de a infiinta ,,Colegiul Latin", al carui
Regulament il va elabora la 15 decembrie 1919. Colegiul Latin era
gandit ca o anexa a Universitatii din Cluj, iar activitatea trebuia sa aiba
un continut educational diversificat si unitar in acelasi timp, datorita
scopului destul de clar exprimat, acela de a modela o generatie de
intelectuali care sd creeze noi standarde culturale, la nivelul intregii
tari. O. Ghibu 1l gandea ca pe ,un asezdmant de studii, de
experimentari si initiative", capabil sa studieze realitdtile specifice
natiunii romane, pentru a putea stabili ,,coordonatele fundamentale
ale educatiei romanesti”, de la acea vreme.? Prin urmare, cea mai
imperioasa problemad practica a culturii este formarea de educatori,
care sa , transforme mediul insusi in sensul postulatelor superioare ale
culturii."

Referindu-ne la un aspect mai tehnic si mai direct al formarii,
dorim sa precizam cd Arhiva Seminarului Pedagogic Universitar
,Gheorghe Lazar" din Sibiu ne ofera un Carnet de practici pedagogicd,'
cu o alcatuire nu numai originald, ci mai ales consistenta, elaborat pe
0 baza teoreticd si metodologicd remarcabild. Folosit de O. Ghibu in
anul universitar 1942/1943, in cadrul Seminarului Pedagogic
Universitar de la Sibiu, carnetul prezinta in prima sa parte o
,Evanghelie pedagogica romaneascd”, ce cuprinde ,,cuvinte adanci in
legatura cu viata omeneascd, cu frumusetile si greutatile ei, cu destinul
ei, cu sublimitatea jertfei pentru marile idealuri ale individului”!" si
care sd ramand intiparita in sufletul tandrului care se pregateste sa

devina profesor si educator. Urmau norme si instructiuni, dispozitii

8 O. Ghibu, Puncte cardinale pentru o conceptie romdneasci a educatiei, Editura Dacia Traiana,
Sibiu, 1944, p. 98.

9 O. Ghibu, Pentru o pedagogie..., p. 242.

10 Ibidem.

11 Jbidem, p. 243.
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precise si clare cu privire la activitatea practicd propriu-zisa a viitorilor

profesori

CARNET DE PRACTICA PEDAGOGICA

Pentru a intelege mai bine preocuparea marelui pedagog
pentru practica pedagogica in procesul de formare a viitorilor dascali,
ne vom opri asupra catorva aspecte tehnice referitoare la Carnetul de
practicd pedagogica.

Asa cum am amintit mai sus, caietul incepe cu cateva
indemnuri valoroase date tinerilor care se pregdteau sa devina
,dascdli ai neamului”. ,Rdsplata adevarata a ostenelilor tale sda n-o
cauti in averi materiale, nici in onoruri, nici in recunostinta publicd, ci
in multumirea de... a vedea sdmanta ta bund rodind pretutindeni,
unde ai aruncat-o cu mana larga si inima buna.” 2

Urmau norme si instructiuni, dispozitii precise si clare cu
privire la activitatea practica propriu-zisa a fiecarui candidat al
Institutului pedagogic, care urma cariera didactica. Trebuie precizat ca
practica pedagogicd era foarte importanta in cadrul procesului de
formare, ea desfasurandu-se pe o perioada de doi ani in scoli de
aplicatie.

In cadrul seminarului se desfisurau conferinte saptamanale cu
profesorii, organizate de directorul seminarului, cursuri, colocvii,
discutii, lucrari teoretice si practice. ,Ziarul pedagogic”, denumirea
datd de Ghibu caietului de insemndri personale ale studentului,
cuprindea insemnadri cu privire la observatiile efectuate, la cunoasterea
sufletelor copiilor la diferite varste, observatii cu privire la metodele
de predare, la etica profesionala specifica profesorilor, la idealul

educational, dar si cu privire la cunoasterea de sine sau la educatie in

12.O. Ghibu, Carnet de practicd, In Pentru o pedagogie romineasci..., p. 246.

14



Concordante, solutii, delimitari in pregatirea cadrelor didactice...

general si, mai ales, la viata scolara si educativd romaneasca ca
realitate nationald. Tot in cadrul practicii pedagogice, pe parcursul
celor doi ani de practicd pedagogicd, studentii urmau cursuri de
psihologie pedagogica, de metodica, de legislatie si de administratie
scolara. Interesantd este ideea ca fiecare student supraveghea si
indrumarea, pe durata intregului an scolar, unuia sau a doi elevi din
liceul de aplicatie sau din alte scoli, pentru a le cunoaste personalitatea,
pe de o parte, iar pe de altd parte pentru a-i indruma spre idealul
educational.

Un interes special pentru intelegerea conceptiei pedagogice a
lui Ghibu il prezintd si temele lucrarilor de seminar pe care le propune
profesorul studentilor sdi. Studentilor li se oferea posibilitatea de a
trata, la alegere, subiecte dintr-o lista ce cuprindea 152 de titluri, dintre
care amintim: , Spatiul mioritic si educatia nationald”, ,Blajul ca vatra
pedagogicd romaneasca”, ,Serviciul Social si educatia satului
romanesc”, ,Spiritualitatea Ardealului”, ,Tdranca romand ca
educatoare”, ,Destinul spiritualitdtii romanesti”, , Eroismul femeii
romane”, ,Scoala ca factor al educatiei nationale”’® etc. Din analiza
acestor teme observam constanta preocuparilor sale cu privire la
caracterul national al educatiei. Pe de altd parte, vom remarca si teme
de pedagogie si didactica, de mare actualitate si astdzi, care ne arata
deschiderea pedagogului spre conceptii noi, cdutand sd le cultive
studentilor capacitatea de a desprinde in mod independent valoarea
unora sau a altora dintre ele: , Scopul invatamantului stiintific in scoala
secundara”, ,Corelarea materiilor de invatamant”, ,Scolarul in
conceptia didacticd”, ,Instructia si educatia in scoala”, ,Munca in
grup: eficacitatea ei in invatamant”, ,Femei romane in pedagogie”,

,Artisti romani ca educatori” etc.!

13 O. Ghibu, Teme de lucriri de seminar si de examen... in Pentru o pedagogie..., p. 347.
14 Ibidem.
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O alta idee a lui O. Ghibu, legata de formarea cadrelor
didactice, este aceea a necesitatii de a influenta constient si sistematic
profesorii in toate etapele activitatii lor, rolul institutiei de formare
nefiind iIncheiat cu acordarea certificatului de studii ori a atestarii,
unitatea dintre formare initiala si formare continua fiind privita ca un
tot unitar. Prin informare organizata, profesorii trebuiau familiarizati
cu cele mai noi descoperiri ale cercetarii pedagogice, orientati in studiu
si ajutati sa elimine riscul rutinei si al ramanerii in urmd sub aspect
informational.

Fara indoiald, idei precum cele enumerate aici, desprinse din
opera si activitatea concreta a unor mari pedagogi romani, meritd sa
fie mai bine cunoscute si popularizate. Ideile lor rdman extrem de
interesante si valoroase pentru cercetatorul de astazi, surprinzand prin
realismul si temeinicia argumentatiei pedagogice, precum si prin

actualitatea unor solutii formulate cu multi ani in urma.

FORMAREA CADRELOR DIDACTICE ASTAZI

Desi criza economicd, politica, sociala si culturala din 1930 a
lasat Romania intr-o situatie foarte grea, asa cum am vazut,
preocuparea pentru invatdmant, a marilor oameni de stat a fost
una constantd. Oamenii de stiinta din domenii foarte diferite,
deveniti ministri sau secretari de stat, consilieri sau pur si simplu
parlamentari, s-au implicat in progresul invatamantului romanesc
cu credinta In necesitatea unui efort conjugat ce trecea adesea de
interesele politice ale vremii. Simion Mehedinti, P. P. Negulescu,
N. Iorga, D. Gusti si I. C. Petrescu ori Stanciu Stoian, dr. C.
Angelescu si P. Andrei, G. G. Antonescu, O. Ghibu si altii au fost

direct implicati in procesul de optimizare si redefinire periodicd a
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formarii si perfectionarii cadrelor didactice.'> Activitatea de elaborare
a unor proiecte de legi si incercari de reforma in care au fost implicati
le-a pus in evidentd valoarea umanad si inalta tinutd intelectuald,
spiritul clarvazator, luciditatea si intentiile generoase. Pertinenta
observatiilor, realismul si soliditatea argumentatiei pedagogice,
precum si actualitatea unora dintre solutiile formulate cu foarte multi
ani in urmd, asa cum am vdazut la marele pedagog transilvan, ne
surprind si ne inspira In gdsirea unor posibile solutii la problemele
invatamantului romanesc de astdzi.!®

Astazi, o alta criza, provocatd de pandemia Covid 19
(primavara anului 2020), a scos la iveald problemele existente in
societate, criza care, cu certitudine, va aduce schimbari majore in toate
domeniile de activitate. In acest context, institutia responsabila de
conservarea si diseminarea valorilor autentice rdmane S$Scoala.
Responsabilitatea majord cade pe umerii profesorilor care trebuie sa isi
constientizeze si sa 1si asume misiunea: aceea de a asigura o educatie
de calitate, nu numai pentru o generatie de copii, ci o educatie de
calitate pentru un intreg popor, pentru pastrarea sanatdtii morale a
acestuia si pentru revigorarea sa.!”

Lumea este intr-o continua schimbare, schimbare care ne face
sd reevaludm modul in care ne raportdm la actul educational.
Reinventarea actului educational trebuie gandita pe nevoile reale, de
astdzi, ale elevilor, pentru ca si modul de raportate al elevilor la actul
educational, la invatare s-a schimbat. Reevaluarea invatamantului
romanesc ar trebui sa inceapa de la modul de constructie curriculara

(regandirea continuturilor, a metodelor de predare, a finalitatilor) si sa

15 I. Manciug, op. cit. pp. 21-22.

16 Jbidem.

17 L. Drdghicescu, I. Stanescu, Practica pedagogici — Dimensiune esentiald a formdrii pentru
profesia didacticd, in vol. Conferinta Cariera didacticd — Noi perspective educative. Educatia azi,
Editia IV, Timisoara, 18 — 19 mai 2018, pp. 56-61.
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continue cu modul de formare si dezvoltare a tinerilor pentru cariera
didactica. (Vezi O. Panisoard, S. Cristea, F. Manolescu, Dialoguri
pedagogice, 20 iunie, 2020).

Schimbadrile din educatie, din ultimii ani, inainte de pandemie
(schimbarile Legii invatamantului, schimbarile politicilor educationale
la nivelul Ministerului, schimbarile de ministri, de curriculum etc.) si
diversele masuri de stimulare a participdrii la formare au determinat,
in timp, un sentiment de saturatie cu privire la schimbare si de
neincredere in formare, cel putin in formele sale consacrate.

Profesia didacticd implici o imensa responsabilitate sociala. In
acest sens, procesul de formare pentru cariera didactica trebuie
permanent monitorizat si reglat, cu scopul de a identifica si de a integra
orice experientd de bund practica, care poate genera Imbunatdtirea
rezultatelor asteptate, rezultate materializate in formarea competentelor
profesionale aspirantilor la statutul de profesor.

Indiferent de forma de organizare a formarii cadrelor didactice,
formare initiald sau masterat didactic, societatea si comunitatea sunt
cele care trebuie sa sustina profesorii, sd le respecte statutul, sa 1i
incurajeze, asa cum am vazut ca se intampla In perioada interbelica.
Autonomia scolara, descentralizarea invatamantului, statutul
profesorului, problema salarizarii, depolitizarea sistemului de
invatamant ar putea fi solutii viabile si in zilele noastre, ca si pe vremea
marelui pedagog transilvan, O. Ghibu, care le-a propus la vremea
respectiva. Participarea si sprijinul comunitatii locale la sustinerea si
la dezvoltarea scolii ar trebui sa fie permanent in atentia celor care
organizeaza astdzi procesul educativ. Scoala trebuie sa fie in centrul

comunitatii pentru ca educatia este prioritatea formarii unei societati

18 Badea, D., Farca, S., Velea, S. (coord.), Responsabilitatea profesorului in formarea moral-
afectivi a copiilor, Bucuresti, 2011, ISE, pp. 48-52. (https://www.ise.ro/wp-
content/uploads/2012/08/TE_2011_Responsabilitate_ed_moral_afectiva.pdf citat 23
martie 2022.)
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sandtoase. Scoala este un spatiu de trdire, de viata. Profesorul trebuie
sd-i Invete pe elevi ce este viata si cum sd o trdiasci!

Profesorul este, pentru elevii sdi, un model de conduita si de
pregatire profesionald, care exercita asupra lor influente, nu numai
prin cunostintele pe care le transmite, ci si prin universul culturii pe
care il deschide elevilor, prin modul sau de a gandi, prin atitudinile
sale fata de ei si disciplina pe care o preda, prin flexibilitatea mentala,
dar si prin echilibrul emotional. De aici rezulta importanta modului de
formare a viitorilor profesori. Alegerea unei cariere didactice nu este
simpld. Ea depinde de foarte multi factori sau calitati pe care viitorul
profesor trebuie sa le detina. Tendinta de a imita este foarte puternica la
elevul de orice varstad. De aceea este important ca, prin atitudine,
conduitd si comportament, educatorii sa incerce, pe cat posibil, sa le
ofere modele demne de urmat elevilor. Profesorul educa nu doar prin
ceea ce le transmite elevilor, ,ci si prin intreaga lui personalitate, prin
modelul pe care-l ofera in indeplinirea datoriilor sociale si personale.”1°

Intrebarea care se pune acum este: Cum redefinim rolul
profesorului in contextul actual? Ce fel de formare pentru cariera
didactica este mai potrivita astdzi?

Evaludrile unor programe de formare a cadrelor didactice arata
interesul si aprecierea unor modalitdti de formare mai putin
conventionale.?? Este evidentd necesitatea formarii profesorilor si prin
metode alternative adaptate cerintelor actuale ale scolii. Astfel, cele
mai eficiente si placute: activitdtile de formare mediate de calculator
(e-Learning si Blended Learning), activitatile de cercetare, implicarea
in proiecte si parteneriate transnationale, schimburi de experientd,

vizite de studiu. Toate aceste forme sau medii de dezvoltare

19 Jinga, Istrate, Manual de Pedagogie, Editura All, 2006, p. 155.
20 L. S. Velea, Medii de dezvoltare personald, in vol. Conferinta Cariera didactici — Noi
perspective educative. Educatia azi, Editia IV, Timisoara, 18 - 19mai 2018, pp. 19-20.
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profesionald continua sunt preferate in fata cursurilor traditionale.?!
Ele vin in continuarea dezvoltarii si ajutorul cadrelor didactice, mai
ales in ultima perioada de criza sanitara.

Prioritatile formadrii pentru cariera didacticd au suferit
modificari in ultimii doi ani. Perioada de predare online a ridicat
probleme si la nivelul formarii pentru cariera didactica. Vom aminti
cateva competente si abilitati, calitati care i-au ajutat pe studenti sa
gaseascd solutii viabile la problemele din perioada predarii online, dar
care raman valabile si astdzi, la revenirea lor in facultati. Adaptabilitatea
este o calitate importantd a unui cadru didactic, calitate care il va ajuta
pe elevul sdu sd se adapteze si el mai bine situatiilor ce intervin in viata
sa. Comunicarea este o competenta absolut necesard pentru un profesor
bun. El trebuie sa dea dovada de flexibilitate in comunicarea cu elevii,
sa fie un bun orator, sa stie cum sa se faca inteles si, nu in cele din
urma, sa fie un bun mediator intre elevi, intre elevi si pdrinti, intre
parinti si scoala. Cuvantul este ,arma profesorului”, alaturi de
comunicarea nonverbald. Pasiunea si entuziasmul sunt, de asemenea,
necesare pentru formarea unui profesor bun. Invitarea este sustinuta
emotional. Trairile si emotiile asociate invatarii sunt foarte importante
pentru invatare. Un profesor entuziast este model pentru invataceii
sdi, entuziasmul sau fiind molipsitor. Unul dintre elementele foarte
importante pentru alegerea carierei didactice este vocatia (madiestria
didactica, harul, chemarea). Vocatia sau chemarea pentru meseria de
profesor este o caracteristica Innascuta si esentiald pentru a putea
dezvolta trasaturile morale ale elevilor. Rezilienta si flexibilitatea sunt

competente la fel de importante pe care trebuie sa le formam.

2L O. Istrate, P., Botnariuc, P., Gabureanu, S., Apostolescu, G. 2013. Dezvoltarea profesionald
a cadrelor didactice de stiinte tehnologice — studiu evaluativ asupra unui program de
formare continud, Bucuresti, Centrul pentru Dezvoltare si Inovare in Educatie, Proiect
POSDRU /87/1.3/5/62631.
(http://www .tehne.ro/proiecte/fs9/TEHNE_f9_raport_evaluare_formare_2012.pdf, citat
23 martie 2022)
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Profesorii trebuie sa manifeste interes pentru cunoasterea problemelor
elevilor si sd aiba capacitatea de a intelege cauzele acestor probleme,
sa aiba disponibilitatea de a se preocupa de copii, sa fie apropiati de
ei, sa-i invete sa traiasca frumos, adicd sa iubeascdi copiii.

Colaborarea este un demers didactic necesar in formarea
viitorilor profesori, care dezvoltd o serie de competente interpersonale,
de comunicare, de negociere, de luare de decizii, de munca impreuna
la proiecte comune. Cooperarea 1i va ajuta pe studenti sa creeze
,comunitati de muncd” (O. Ghibu), comunitdti care au functionat
excelent in timpul pandemiei. Cultivarea relatiilor de apropiere, de
incredere, de colaborare trebuie sa primeze in activitatea comuna a
profesorului si a elevului. Un profesor bun trebuie sa le transmita
tinerilor dinamism mental, stabilitate morald si emotionald, precum si
sentimente de afectivitate.

Exigentele scolii de astazi ii impun profesorului nvitarea si
perfectionarea continud.

»A Invata sa Inveti” este o competenta fara de care invatarea
permanenta nu existd. Cand un profesor ,inceteaza sa invete nu mai
poate sd-i invete pe altii”. (O. Panisoara) Predarea nu se poate face fara
a le explica elevilor cum trebuie sd invete pentru a ajunge la rezultatele
dorite. Astfel predarea se intrepatrunde cu invatarea si pregateste
elevul pentru evaluare, cele trei etape functionand ca un proces unic.

Deplasarea accentului de pe instruire si informare pe educatie, in
scoald, poate fi o solutie salvatoare in situatia crizei actuale. Esenta
scolii este educatia, pentru ca ea creeaza premisele unei vieti mai bune.
Cautarea sensurilor vietii, a valorilor fundamentale (binele, adevarul,
frumosul, toleranta, solidaritatea), a fost intotdeauna prezentda in
formarea profesorului si a educatorului. Educatia prin valori
adevdrate este capabild sa rdspunda nevoilor societdtii umane din
toate timpurile. Daca s-a pierdut ceva in predarea online, In perioada

pandemiei, a fost in plan educational, nu in cel al invatarii.
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La fel ca si in perioada interbelica, cand erau valorizate anumite
forme de educatie (educatie pentru sanatate, educatie fizicd, educatie
esteticd, educatie morala etc.), si astdzi apar continuturi si forme de
educatie noi: educatia pentru schimbare (autocunoasterea, formarea
personalitatii, idealuri de viatd), educatie pentru comunicare si mass-
media (comunicare si tehnici de manipulare, comunicare si fake news),
educatie tehnologica (competente digitale, medii de socializare),
educatie pentru timpul liber (activitati de voluntariat, activitati
spirituale), educatie pentru sanatate, educatie nutritionald etc.
Valorizarea educatiei nonformale apare ca o necesitate la schimbadrile
socio-economice si culturale ale lumii in care traim. De aceea in
formarea viitorilor profesori trebuie prevazute posibilitati de pregatire
pentru a putea raspunde adecvat la schimbarile societatii.

Una dintre cele mai importante laturi ale formarii pentru
cariera didacticd este practica pedagogicd. Practica pedagogica a
suferit, In timpul predarii online, modificari cu pierderi mari atat la
nivelul transmiterii de cunostinte, cat si la nivelul formarii abilitatilor,
atitudinilor si valorilor care nu se pot forma online. Lipsa abilitatilor
de folosire a tehnologiei, a platformelor educationale, frica de a vorbi
in fata unui ecran, frica de a nu se putea conecta emotional cu elevii,
sentimentele si lipsa emotiilor traite in sala de clasa, neputinta de a
aplica cunostintele de management al clasei, nestiinta de a adapta
continuturile la situatia de predare online au fost cateva dintre
problemele cu care s-au confruntat studentii in practica pedagogica, la
inceput de pandemie. In acest context, necesitatea gasirii unor solutii
a condus la o colaborare stransa intre studenti si profesorii mentori,
studenti si profesorii indrumatori de practica pedagogica. Aparitia,
intr-un timp relativ scurt, a unor platforme educationale, precum si
crearea de resurse educationale deschise au facut ca procesul educativ

sa fie functional.
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Practica pedagogicd reprezinta cel mai bun prilej de a
constientiza si de a valorifica utilitatea si relevanta cursurilor de
psihologia educatiei, de pedagogie si de didactica specialitatii. Este
esential ca studentii practicanti sa detind nu doar o pregatire teoretica
solida, ci si una practicd. Teoria si practica trebuie corelate prin
stabilirea si intensificarea legaturilor dintre ele. In acest sens, este
recomandabil ca studentii practicanti sa participe efectiv la activitatea
didactica din scoald, sa observe si sa experimenteze predarea si,
totodatd, sa participe la diverse activitati (didactice, de consiliere
educationald, manageriale, sedinte cu parintii, activitati extra
curriculare s.a.) organizate in scoald sau in afara ei, familiarizandu-se
cu ambianta specificd, identificand elemente de curriculum ascuns si
elemente ale ethosului scolii. Pentru ca aceasta parte a pregatirii lor
pentru profesia de dascadl sa fie eficientd, este nevoie de reconsiderarea
viziunii educationale asupra practicii pedagogice, precum si de
alocarea unui numar mult mai mare de ore de practica.

Am vazut, mai sus, ca locul practicii pedagogice era unul de o
importanta covarsitoare pentru formarea profesorilor, in vremea
organizarii invatamantului din perioada interbelica. In ,Carnetul de
practica” al lui Ghibu, practica pedagogica se desfasura pe parcursul
celor doi ani cat dura formarea in Institutul pedagogic, in scoli de
aplicatie, special alese, el fiind ,, Evanghelia pedagogica romaneasca”.
Bogata sursa de inspiratie pentru formarea profesorilor de astdzi,
ramane valoros prin complexitatea lui (planuri de lectii, fise de
observatii, fise de autoevaluare, planificarea orelor de asistentd,
planificarea colocviului final etc.).

Ucenicia didactica se face in practicd, aldaturi de un mentor
inimos, rdbddtor, dornic sa aseze o piatrd de temelie buna la formarea
ucenicului sau. Formarea unui dascal bun se face in timp, cu multa
rabdare, tenacitate, curiozitate, optimism si entuziasm. ,Rdsplata
adevarata a ostenelilor tale sa n-o cauti In averi materiale, nici in
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onoruri, nici In recunostinta publicd, ci In multumirea de a te fi
transplantat pe tine Insuti in miile de suflete care ti-au fost incredintate
spre Indrumare si de a vedea samanta ta bund rodind pretutindeni,
unde ai aruncat-o cu mana larga si inima bund” (O. Ghibu).

Revenind la intrebdarile de mai sus privind rolul profesorului in
contextul invatamantului actual si modul de formare al profesorilor,
nu cred ca vom putea raspunde inca. Din ceea ce am experimentat noi
in aceasta perioada, putem spune cd rolul profesorului nu mai este cel
de transmitator de cunostinte si informatii, asa cum era Inainte de
pandemie. Rolurile profesorului s-au multiplicat. In relatie cu elevul,
profesorul educa, vindecd, sfatuieste, indruma, faciliteaza procesul
educational, il insoteste pe elev pe parcursul fiecdrei etape a formarii
sale.?? El devine mentorul elevului sdu, care aduce propria experienta
si intelepciune drept exemplu de urmat. Atent la nevoile lui si mereu
alaturi de el, il ghideaza pe acesta sa gaseascd singur raspunsuri la
problemele care il preocupé. In acest caz devine coach, punand
accentul pe o viziune personald, pe autoevaluare si autoperfectionare.

Asadar, raman deschise intrebarile despre rolurile profesorului
astazi, precum si despre cea mai actuald si performanta variantd de
formare in cariera didactica, iar raspunsurile vor veni in urma analizei
rezultatelor unor cercetdri stiintifice riguroase pe intervalul de timp

specificat in studiu.
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Rezumat

Analize si recomanddri de implementare a practicilor educative STEAM. Dat
fiind ca modelul educativ transdisciplinar STEAM, care promoveaza un
proces de invatare bazat pe rezolvarea creativa a problemelor autentice
ale lumii noastre actuale cu impact relevant asupra motivatiei si a
intereselor elevilor, s-a impus de putin timp in practica educationala,
considerdm ca este benefic sa promovam rezultatele cercetdrilor realizate
in aceastd directie, precum cercetarea pe care o propunem spre
aprofundare in acest context: Moving Toward Transdisciplinary Instruction:
A Longitudinal Examination of STEAM Teaching Practices (STEAM
Education, Springer, 2019). Facilitim astfel accesul la experimente si
analize relevante, sustinute de recomandari practice foarte utile celor
care doresc sd implementeze noile practici educative STEAM.

Cuvinte-cheie: STEAM, STEM, transdisciplinaritate, invitarea bazatd pe
problem.

Abstract

Analyses and recommendations for the implementation of STEAM educational
practices. Given that STEAM transdisciplinary educational model, which
focuses on problem-based learning, on creatively solving the real
problems of our world, with a relevant impact on students' motivation
and interests, has been recently imposed in educational practices, we
consider it is beneficial to promote the results of research such as the one
we are proposing in this context: Moving Toward Transdisciplinary
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Instruction: A Longitudinal Examination of STEAM Teaching Practices
(STEAM Education, Springer, 2019). Thus, we facilitate access to relevant
experiments and analyses supported by particularly useful practical
recommendations for those who want to implement the new STEAM
educational practices.

Keywords: STEAM, STEM, trans disciplinarity, problem-based learning.

Noua paradigmd educationala STEAM dezvolta conceptul
educational STEM care ne-a orientat la inceputul anilor 2000 spre o
abordare inovativa a educatiei. S-a experimentat un alt model de
invatare, alternativ modelului clasic de invatare care se desfasoara
consecvent in cadrele unor discipline stiintifice separate si distincte. S-
a sustinut ca ar fi benefic sa integram disciplinele stiintifice intr-o
paradigma de invatare coerentd, bazata pe aplicatii din lumea reala,
care sa-i implice pe elevi in proiecte si rezolvarea de probleme
autentice care transgreseaza granitele disciplinelor STEM, Science
(Stiinte), Technology (Tehnologie), Engineering (Inginerie), Mathematics
(Matematicd), pentru a promova invatarea profunda, stimuland
implicarea si motivatia elevilor pentru invatare. Dupa cativa ani de
experimente, cercetdtorii si-au dat seama ca ar fi si mai oportun sa
integram si alte domenii, precum artele si stiintele umaniste, Arts
(Arte), in acest model educativ si sa promovam abordarea
transdisciplinard a educatiei STEAM care integreaza si temele artistice,
abilitatile si modurile de gandire artistice, creative, inedite, in
rezolvarea problemelor stiintifice specifice STEM. Observam asadar ca
nucleul modelului educativ STEAM se concentreaza pe abordarea
transdisciplinard, transgreseaza granitele disciplinelor si ne ofera
oportunitati pentru integrarea bogata a subiectelor studiate, punand
accentul pe invdtarea bazatd pe proiecte si pe rezolvarea creativa a
problemelor complexe, autentice, cu impact asupra lumii noastre

actuale, asupra motivatiei si a intereselor elevilor.
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Integrarea artelor, prin trecerea de la STEM la STEAM,
marcheaza recunoasterea faptului ca aborddrile artistice, incarcate de
sensibilitate, emotie, sentimente, afectivitate, pot sa 1i ajute pe elevi in
procesul de rezolvare a problemelor si de gasire a solutiilor creative,
inovative, personalizate. Prin integrarea artelor se integreaza practic
componenta afectiva necesard pentru sustinerea implicdrii elevilor In
rezolvarea unor probleme complexe in cadrul procesului de invétare,
care devine astfel mai accesibil si mai captivant, mai atractiv pentru
elevi. Cresc sansele sa atragem mai multi elevi in procesul de realizare
al proiectelor sau de rezolvare a problemelor, pentru cd, intersectand
abordarile stiintifice cu experimentele sensibile, afective, implicam
atat logica, cat si emotia in procesul educativ, fdcandu-l mult mai
relevant si mai motivant pentru mai multi elevi. In acest context,
consideram ca trebuie sa acorddm o mare atentie lectiei mostenite de
la Jean Piaget, de la care am invdtat ca procesul de cunoastere si
afectivitatea sunt interdependente, ca nu exista proces cognitiv fara
mizd afectiva, si invers: procesul de cunoastere trebuie trecut prin
filtrul afectivitatii noastre, cunoasterea trebuie traita si ancorata
afectiv. Retinem asadar recomandarea cd, in procesul educativ, noi ar
trebui sd ne miscdm continuu pe aceasta granitda mobild, difuza,
maleabild, dintre cunoastere si afectivitate (Piaget, 2006).

Ins4, dat fiind c& acest model educativ s-a impus de putin timp
in oferta educationald, se apreciaza ca exista putine studii si cercetari
cu privire la modul de proiectare si de implementare a practicilor de
invatare specifice STEAM. Din acest motiv apreciem cd este benefic sa
promovam cercetdrile realizate In aceasta directie si sa facilitdim
accesul la experimente si analize relevante, sustinute de recomandari
practice foarte utile celor care doresc sa implementeze noile practici
educative STEAM, precum cercetarea publicatd in studiul pe care il
propunem spre aprofundare in acest context: Moving Toward
Transdisciplinary Instruction: A Longitudinal Examination of STEAM
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Teaching Practices, publicat in STEAM Education. Theory and Practice
(Springer, 2019).

Mai intai, atragem atentia si asupra faptului cd exista mai multe
riscuri pe care si le asuma cei care incearcd sa abordeze STEAM in
domeniul educativ. Cel mai frecvent risc il reprezinta faptul ca
profesorii folosesc modelul educational STEM cu care sunt mai
familiarizati si doar ,adaugd” abordari artistice sau specifice stiintelor
umaniste, ca experiente ,suplimentare”, fara sd atinga insa miza
integrarii eficiente a domeniilor STEAM. Exista asadar riscul ca
profesorii sa integreze arta in cadrul lectiilor, doar ,de dragul”
integrdrii artei, In loc sa ofere o metodd autenticd de integrare a
disciplinelor pentru rezolvarea unor probleme concrete. Bundoara,
primele dezvoltdri ale cadrului teoretic STEAM au sustinut faptul ca
si artele sunt cruciale pentru interpretarea stiintei si a tehnologiei, dar,
in studiile de pionierat ale lui Yackman (2007), desi s-a propus un
cadru integrator in care sunt integrate toate disciplinele, s-a privilegiat
totusi intelegerea stiintei prin tehnologie in detrimentul valorizarii
ingineriei si a artei. Astfel de abordari ne fac precauti deoarece implica
arta doar ca pe o componentd suplimentara, secundara folosita intr-o
simpld combinare de subiecte educative, in loc sa utilizeze arta drept
componentd primd, efectiv integratd in procesul de rezolvare a
problemelor care devine astfel mult mai interesant si mai fructuos
pentru elevi. Criticile adresate educatiei STEAM sustin totodatd ca nu
ar fi suficient de dezvoltat cadrul conceptual, teoretic, al educatiei
STEAM si cd, pe de alta parte, implementarea acestei aborddri in
practica educativa poate fi descurajanta pentru cadrele didactice. Una
din criticile majore vizeaza faptul ca acest model educativ este dificil de
aplicatla clasa din cauza gradului ridicat de colaborare pe care il implica
intre cadrele didactice specializate in diverse domenii, care trebuie sa

colaboreze intens pentru proiectarea si adaptarea curriculara a acestui
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model complex, pentru dezvoltarea unor experiente adecvate de
invatare, pentru crearea resurselor educative inedite s.a.

Pe de altd parte, retinem si cateva diferente vizibile intre
abordarea educativa STEM si STEAM, care ne fac sa remarcam
totodata si avantajele modelului STEAM. Cercetatorii Cassie Quigley,
Dani Herro si Abigail Baker, autorii studiului pe care I-am invocat mai
sus, incearcd sd ne atraga atentia asupra faptului ca marea diferenta
dintre STEM si STEAM ar consta in ,abordarea transdisciplinaritatii
prin utilizarea teoriei practicii sociale”. Pentru a demonstra acest lucru
autorii au dezvoltat ,un model al practicilor educationale STEAM"”
(Quigley, 2019, p. 143), un cadru conceptual al teoriei STEAM, si s-au
angrenat intr-o cercetare de amploare ca sa tina sub observatie si sa
evalueze implementarea de catre profesori a acestui model educativ.
Pe scurt, au urmarit cum, in cazul elevilor, anumite practici au reusit
sa-i mobilizeze sd rezolve problemele relevante pentru elevi si, pe de
alta parte, In cazul profesorilor au tinut sub observatie modul cum
acestia s-au concentrat pe conceptualizarea, proiectarea si
implementarea practicilor Invatdrii transdisciplinare intr-o varietate
de contexte educationale STEAM. Modelul conceptual, teoretic
STEAM, dezvoltat de catre cercetatori, a fost asadar testat si evaluat in
practicile profesorilor de implementare a acestui model la clasd, pe
parcursul a trei ani de zile.

Acesti cercetatori au sustinut de asemenea ca educatiei STEAM
1i lipseste cadrul teoretic pentru intelegerea adecvata a bazei
conceptuale a acestei abordari. Prin urmare, au dezvoltat — pentru
facilitarea intelegerii scopului educatiei STEAM — un cadru teoretic al
modelului educativ STEAM bazat pe teoria practicii sociale (Roth &
McGinn, 1998). Conform teoriei practicii sociale, In mediile
educationale, scopul artelor, dar si al domeniilor stiintei, tehnologiei,
ingineriei si matematicii, il reprezinta imbunatatirea vietii pentru noi

toti. Daca domeniul artei extinde mult colaborarea cu publicul din
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diverse contexte sociale, implicand varietatea audientei din sfera artei,
dar si din afara acestui domeniu, remarcam totodata ca, in ultimul
timp, si reformele tehnologiei si ale ingineriei urmaresc modul in care
ar putea contribui la crearea unei societati mai juste, la promovarea
justitiei sociale si ecologice bundoara, deci pun de asemenea accentul
pe rezolvarea problemelor din contexte angajate social. Este important
asadar, considera cercetdtorii, sa le oferim elevilor oportunitdti de
examinare a problemelor in contexte situate social, sd implicam elevii
in rezolvarea problemelor sociale contemporane, implicand pur si
simplu practicile sociale in practicile educationale.

Apoi, pentru definirea cadrului teoretic al modelului educativ
STEAM, s-a insistat pe implementarea aborddirii transdisciplinare in
contextul STEAM. Cercetdrile pe care le-au urmarit au insistat pe
definirea educatiei STEAM ca educatie transdisciplinara si, respectiv,
au incercat sa defineasca transdisciplinaritatea in contextul educatiei
STEAM. Abordarea transdisciplinara ne propune o abordare holista a
educatiei, orientatd spre includerea in sistemul cunoasterii a unui
sistem de valori, sistemul valorilor educatiei umaniste, care ne
faciliteaza accesul la procesul viu al cunoasterii, cunoasterea ,in vivo”,
bazata pe echilibrul intre cunoastere si afectivitate, inteligenta si
sentimente,  conform  explicatiilor = promotorului  abordarii
transdisciplinare, Basarab Nicolescu (Nicolescu, 2007, p. 323). Acest
nou tip de educatie transdisciplinara ,se bazeaza pe reevaluarea
rolului intuitiei, imaginatiei, sensibilitatii si corpului in transmiterea
cunostintelor”, in acest scop pe care l-am urmarit si noi, de a lua ,in
considerare toate dimensiunile fiintei umane” (Antonesei, 2002, p.
202). Rezolvarea problemelor in context transdisciplinar, chiar daca se
concentreaza pe continutul unei discipline, foloseste si contexte
educative din diferite discipline pentru a face continutul studiat mult
mai relevant pentru elevi. Disciplinele integrate in mod autentic in

cadrul educational STEAM transgreseaza Invdtarea pe discipline
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distincte si exemplificd modul in care granitele dintre discipline devin
mobile, maleabile. Educatia STEAM se bazeaza asadar pe rezolvarea
problemelor relevante, autentice, din lumea reald, care sunt
interdisciplinare si transdisciplinare prin natura lor.

Noutatea promovata de educatia STEAM a reprezentat-o
desigur integrarea artelor in cadrul aborddrii STEM si mutarea
accentului pe dezvoltarea abilitdtilor creative. Atat abilitatile de
gandire analiticd, cat si abilitatile de gandire creativa sunt esentiale
pentru procesul de proiectare al unui scenariu didactic STEAM, dat
fiind ca procesul de design ,este un proces creativ de dezvoltare
intentionata a ceva care Inca nu exista — ceva care este nou si eficient
si, prin urmare, in mod inerent creativ” (Henriksen, 2019, p. 61).
Subliniem asadar si faptul ca profesorii trebuie sd fie totodata
designeri creativi de experiente de invatare pentru elevi si sa le ofere
multiple oportunitati de rezolvare creativa a problemelor relevante
din lumea care 1i inconjoara. Rezolvarea problemelor transdisciplinare
profunde necesita un nivel ridicat de creativitate, iar integrarea artelor
le ofera elevilor tocmai aceste oportunitati sustinute de a fi mai creativi
si mai inovativi, mai liberi si mai eficienti in rezolvarea problemelor si

in transgresarea granitelor disciplinare.

EXEMPLE DE PRACTICI EDUCATIONALE TRANSDISCIPLINARE STEAM,
CONFORM MODELULUI DE CERCETARE ANALIZAT DE CASSIE, QUIGLEY,
HERRO, BAKER (2019)

Modelul de educatie STEAM a fost dezvoltat dupa cativa ani
de lucru cu 43 de profesori, din 14 scoli gimnaziale, care au creat
scenarii de rezolvare de probleme transdisciplinare, pentru a dezvolta
abilitatile elevilor, creative si colaborative, de rezolvare a problemelor
care traverseaza granitele disciplinare (Quigley si colab. 2016, 2017).

Pentru a intelege diferentele dintre scenariul STEAM transdisciplinar
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si un scenariu clasic axat pe discipling, cercetdtorii ne ofera doua
exemple pe care le-au supus analizei comparative. Prezentdm doar in
linii mari modurile complet diferite de abordare a problemelor in
aceste doua scenarii:

a) Scenariul STEAM transdisciplinar: _In mai 2016, Tonya, in
varstd de 35 de ani, a fost dusd la camera de urgenta a spitalului Mary
Black, dupa ce s-a plans de o durere de cap, unele dureri musculare si
febra. Tonya a sosit cu o febra usoara si un caz sever de conjunctivita.
Medicii au notat ca ea s-a intors dintr-o vacanta de familie in Puerto
Rico cu 3 zile mai devreme [...]. A avut trei muscaturi de tantari
vizibile. Dupa ce a facut niste analize de sange pentru a le confirma
suspiciunile, Tonya a fost diagnosticatda cu o infectie transmisa de
tantari. Tantarii sunt cel mai mortal animal de pe pamant, ducand la
moartea a peste un milion oameni in fiecare an doar prin transmiterea
malariei. Desi malaria a fost eradicata in SUA, s-au raspandit noi boli
transmise de tantari [...]. Nu existd vaccin sau tratament specific
pentru niciuna dintre aceste boli. Astfel, prevenirea este esentiald si
organizatiile de sandtate cauta modalitdti de control al populatiilor
care pot fi afectate de tantari.

Presupunem ca esti membru al unui grup care lucreaza pentru
CDC, desemnat sa identifice boala transmisa de tantari Tonyei si sa
gaseasca modalitdti de control al raspandirii si transmiterii virusului.
Pentru a propune o solutie, trebuie sa iei In considerare numeroase
probleme. Unele dintre probleme includ: habitatul tantarilor; ciclul de
viata; eficienta transmiterii virusului si persistenta in cadrul populatiei
de tantari; eficacitatea preventiei prin recursul la noi tehnologii;
impactul ecologic al reducerii sau eliminarii tantarilor; riscurile,
impactul social si economic al interdictiilor de caldtorie in tarile
afectate; si probabilitatea ca infectia Tonyei s duca la o epidemie.

Propunerea voastra va fi prezentatd Secretarului de Sanatate si

departamentului sdu. Ar trebui sa includd dovezi cd mai multe idei au
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fost examinate cu atentie pentru a propune o solutie cu cel mai bun
impact pentru populatia generala”.

b) Scenariu axat pe disciplind: , Explicati cum tantarii transmit
boli. Comparati si contrastati bolile discutate, diferenta dintre bacterii
si transmiterea virusului, inclusiv habitatul tantarilor, ciclul de viata si
ecologia, eficienta transmiterii virusului si persistenta in cadrul
populatiei de tantari. Prezentati-va descoperirile intr-un poster care
evidentiaza diferentele dintre boli”. (Quigley, 2019, p. 148)

Din analiza comparativa a celor doud scenarii retinem
diferentele si respectiv avantajele scenariului STEAM in raport cu cel
clasic: (a) sarcina didactica a vizat un caz real, actual, inregistrat intr-o
zona din proximitatea elevilor, cu posibilitdti mari de impact asupra
vietii elevilor si a celor din jurul lor; elevii au simulat rezolvarea unei
probleme reale asemenea unor specialisti care cerceteaza rdspandirea
unei boli si respectiv modalitatile de preventie si control s.a.; (b) elevii
si-au asumat rolul specialistului care lucreaza intr-un grup de
cercetdtori, prin urmare si-au exersat din plin abilitatile colaborative si
de munca in grup, au primit sarcini clare de lucru in echipe, in scopul
de a descoperi cele mai bune solutii de rezolvare a problemei; (c)
scenariul didactic a fost interdisciplinar si transdisciplinar, a facilitat
implicarea mai multor discipline: au fost aprofundate concepte
stiintifice In investigarea modului de raspandire a virusurilor si a
reactiilor pe care le provoaca in corpul uman etc.; s-a recurs la
instrumente tehnologice precum Google maps pentru a vizualiza
raspandirea infectiilor in diferite zone si s-au implicat materiale video
pentru aprofundarea intelegerii; s-au folosit practici de inginerie
pentru determinarea eficientei virusului si a modalitatilor de
combatere; s-a integrat domeniul limba si comunicare pentru scrierea
eseurilor persuasive si explicarea dovezilor; studiile sociale au fost
integrate in explorarea conditiilor specifice din diverse tdri ale lumii

care luptd Impotriva acestor boli, precum clima, formele de relief,
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conditiile social-economice de trai etc.; s-au implicat artele si abilitatile
creative, bundoara in explorarea muzicii care evoca sentimente sau a
poeziilor care trezesc emotii in situatii dramatice similare din viata
persoanelor s.a.

Remarcdm prin urmare avantajele scenariului STEAM
transdisciplinar in raport cu scenariul clasic disciplinar in care elevii
sunt constransi sa lucreze dupd standarde stiintifice fixe pentru a
ajunge la acelasi raspuns deja prestabilit, conform cu reguli si norme
riguros stabilite. Prin urmare, sustin cercetatorii nostri, s-ar putea
argumenta ca scenariul STEAM reprezinta ,,0 abordare mai autentica
a predarii si invatarii” (Quigley, 2019, p. 149), dat fiind ca elevii sunt
introdusi intr-o problematizare profunda, devin curiosi si sunt
provocati sa investigheze asemeni unor cercetatori, cdutand
raspunsuri in echipe, la intrebari si probleme care 1i implica personal

si au efecte asupra vietii lor cotidiene.

CONCLUZIILE CERCETARII EFECTUATE DE ECHIPA QUIGLEY SI
COLABORATORII ASUPRA IMPLEMENTARII MODELULUI EDUCATIV
TRANSDISCIPLINAR STEAM

Cercetarea s-a desfasurat pe parcursul a trei ani de zile, a
implicat 17 scoli gimnaziale si elementare din SUA si 72 de profesori
care au fost cooptati in programul de formare profesionald STEAM.
Mai intai, pe parcursul unei saptamani de formare intensiva profesorii
au experimentat o unitate de invatare STEAM in calitate de cursanti,
iar apoi au proiectat unitdti de invatare STEAM pentru propria lor
clasa. Profesorii au oferit feedback pentru a argumenta faptul ca
scenariile didactice s-au bazat pe rezolvarea de probleme
transdisciplinare relevante pentru elevi. Pe parcursul celor trei ani de
cercetare, fiecare profesor a proiectat cel putin doud unitati de invatare

STEAM si a fost observat in activitatea sa concreta la clasa de cel putin
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doua ori de catre echipa de cercetare, iar instrumentul de observare a
inclus informatii descriptive despre clasa, scopul lectiei, modul de
grupare al elevilor si activitatile desfasurate. Opiniile profesorilor
inregistrate In urma discutiilor ulterioare au vizat succesul
implementdrii practicilor STEAM la clasd si recomandarile cu privire
la implementarea acestei abordari in continuare. Grila de observare a
pus accentul pe abordari de instruire specifice STEAM: integrarea
disciplinelor, abordarea bazatd pe probleme, sarcini autentice,
modalitati multiple de rezolvare a problemelor, metode bazate pe
investigatie, alegerile elevilor, profesorii facilitatori, evaludrile
alternative. Profesorii au tinut In acelasi timp si un jurnal sdptamanal
reflexiv cu privire la succesul si respectivimpedimentele intampinate
in implementarea practicilor STEAM la clasa.

Studiul s-a concentrat pe intelegerea abordarii transdisciplinare in
contexte educative STEAM, prin urmare s-a urmarit modul in care au
fost imbricate trei componente esentiale: integrarea disciplinelor,
abordarea bazata pe probleme relevante si multiplele posibilitati de
rezolvare a problemei. Concluziile cercetarilor sunt importante pentru
noi, dat fiind cd au evidentiat faptul ca succesul practicilor educative
transdisciplinare STEAM se datoreaza in mod special indeplinirii a trei
conditii: (a) stdpanirea cadrului teoretic conceptual STEAM, (b)
proiectarea unitatilor de invatare bazate pe rezolvarea de probleme
relevante pentru elevi si (c) flexibilitate in implementarea si aplicarea
practicilor educative la clasa. Subliniem faptul cd aceste conditii sunt
interdependente, deoarece putem sa observam cd, fard o
conceptualizare solidd, cadrele didactice nu ar fi putut sa planifice sau
sda implementeze unitati de invatare transdisciplinare; si, reciproc, s-ar
putea ca o conceptualizare solidd si o planificare riguroasa sa nu
conduca totusi la reusita aplicarii acestor practici in sdlile de clasa.

Retinem asadar concluziile cercetarii cu privire la succesul

aplicdrii concrete a modelului transdisciplinar STEAM, analizand
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cateva exemple diferite de conceptualizare, proiectare si implementare

la clasd, experimentate de cateva cadre didactice, pe care le evidentiaza

acest studiu.

profesori a dezvoltat o unitate de invdtare cu urmatorul scenariu de

Exemplul 1: Sansa flexibilitdtii. La clasa a V-a, o echipa de

problema STEAM:

problema reald pe care trebuiau sd o rezolve elevii: sd investigheze

provocdrile cresterii populatiei in zond. Au implicat asadar teoria practicii
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,,Conde Nast Traveler si revista Travel and Leisure tocmai
au desemnat Charleston, Carolina de Sud, cel mai bun oras din
lume. Acest clasament impresionant se datoreaza artelor,
restaurantelor, magazinelor si istoriei bogate a acestui mare oras
american. Orasele de coasta din Carolina de Sud sunt printre
orasele cu cea mai rapidd dezvoltare din tard. In timp ce
Charleston poate fi foarte mandru de capacitatea sa de a atrage
oamenii sd viziteze si sa locuiascd In zond, aceasta onoare vine
insa si cu unele consecinte pentru oras. Zona se confruntd cu
provocarea cresterii populatiei cu o rata medie zilnicd de 48 de
persoane pe zi. Cresterea rapidd a populatiei poate crea o
multitudine de probleme precum reparatiile drumurilor, lipsa
locurilor de parcare, plajele supraaglomerate si nevoia de scoli
noi. De exemplu, in districtul scolar Baskerville, se intentioneaza
sd se adauge trei scoli noi In fiecare an! Un domeniu special este
supus atentiei inginerilor de transport pentru a gasi solutii de
decongestionare a traficului [...]. Primaria este interesata sa afle
informatii despre modul in care alte orase s-au ocupat de aceste
probleme si ti-au cerut ajutorul pentru a decide care este cea mai
importanta problema de rezolvat.

Tu si echipa ta veti cerceta si veti decide in ce zona
primaria ar trebui sd se concentreze asupra unor probleme (de
exemplu, probleme de mediu, servicii sociale, turism, educatie,
trafic). La sfarsitul acestei investigatii, veti crea o propunere
pentru primarie pentru a-si revizui politicile, precum si o
reclamd persuasivd care incearca sd-i convinga sa aleaga sa
rezolve problema propusa de voi” (Quigley, 2019, p. 152).

In acest caz, echipa de profesori a proiectat un scenariu cu o



Analize si recomandari de implementare a practicilor educative STEAM

sociale pentru rezolvarea unei probleme din realitate, cu care se
confrunta actual multe orase din zona de coastd. Au creat oportunitati
de integrare a disciplinelor, deoarece elevii au fost provocati sa
investigheze o varietate de subiecte si sa-si aleagd zona de interes
pentru care trebuiau sa militeze cu argumente persuasive prezentate
sub forma de eseu si reclamd; s-a integrat si tehnologia, dat fiind ca
elevii au realizat filme cu aplicatia iMovie. Elevii au fost provocati sa
exploreze nu numai discipline diferite, ci si metode diferite de
investigatie. Astfel, un aspect interesant l-a reprezentat faptul ca in
timpul investigatiilor elevii au descoperit un factor care nu a fost luat
in considerare in scenariul didactic: schimbarile climatice afecteaza
Carolina de Sud, dat fiind cd provoaca inundatii si uragane tot mai
severe. Astfel a iesit In evidentd un avantaj deosebit al educatiei
STEAM: ,, Atunci cand se lanseaza probleme STEAM autentice dintr-o
perspectiva transdisciplinara, unul dintre beneficii si marea provocare
o reprezintd faptul cd elevii ajung sa urmeze cdi de investigatie diferite
de cele pe care le-a propus profesorul” (Quigley, 2019, p. 152). In acest
caz, profesorul intr-adevdr a incurajat elevii sd urmeze cdi de
investigatie diferite fatd de cele propuse in scenariul didactic, dar astfel
a trebuit sa devina flexibil cu scenariul propus initial elevilor si sa
reajusteze timpul si ritmul de lucru al elevilor, oferindu-le sansa sa
investigheze si aceastd problema colaterala: impactul schimbarilor
climatice asupra mediului, datoritd oamenilor. O altd abatere de la scenariu
s-a impus in momentul in care elevii au descoperit cd, similar multor
orase din SUA, atunci cand populatia creste, cresc taxele pentru
sanatate, prin urmare elevii au folosit aceastd oportunitate pentru a
investiga o alta problema profunda: ce se intdmpld atunci cind orasele se
schimbd, de exemplu, apar adesea probleme legate de accesul la serviciile
sociale sau probleme legate de inechitatea rasiald, care pot fi investigate din

punct de vedere istoric, politic, economic, social etc.
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Retinem in concluzie cd acest exemplu de scenariu STEAM este
intr-adevar transdisciplinar, integreazd mai multe discipline, se
bazeaza pe rezolvarea de probleme autentice care implicd in mod
natural realizarea de conexiuni intre diverse discipline si le ofera
elevilor oportunitdti de rezolvare a problemelor intr-o varietate de

moduri.

Exemplul 2: Blocajul pe informatii sablon. La nivel de scoala s-
a implementat o unitate de invatare STEAM pentru studiul problemei
inundatiilor, iar echipa de profesori a conceput urmadtorul scenariu

pentru rezolvarea problemei de catre clasa a IV-a:

,La 1 octombrie 2015, zona Smithville s-a confruntat cu
caderi mari de ploaie din cauza unei furtuni persistente in largul
marii (30-40 cm de ploaie 1n 48 de ore). Acest lucru a provocat
inundatii substantiale si daune in comunitatea noastra, fortand
multi membri ai comunitatii sa fie evacuati din casele lor. Garda
Nationala a fost chemata pentru a ajuta la salvarea oamenilor,
iar scoala noastra a fost folositd ca adapost in acest timp. Casele
nu au fost construite pentru a rezista unei furtuni de o asemenea
amploare, astfel ca, un an mai tarziu, familiile si comunitatea
continuau sa-si reconstruiasca casele si sd-si restaureze
proprietatile. Ins3, la modul concret, ce tip de masuri preventive
credeti ca ar putea lua membrii comunitatii Smithville pentru a
se proteja si a reduce impactul inundatiilor in viitor? Ce tip de
impact ar putea avea conditiile meteorologice severe asupra
caselor lor si familiilor lor?” (Quigley, 2019, p. 153).

Observam ca scenariul proiectat de catre profesor propune spre
rezolvare o problema din lumea reald, oferind oportunitati de
integrare a disciplinelor plecind de la o intrebare specifica care le
permite elevilor sa investigheze mai multe cdi de rezolvare. Dar,
observa autorii cercetarii, de fapt in acest caz nu s-a pus In practica
abordarea transdisciplinara, pentru cd elevii nu au fost incurajati sa

investigheze, ci li s-a cerut sa aleaga un anumit tip de vreme severa si
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sd Inregistreze informatii specifice intr-un sablon creat de profesor
prin care li se cereau definitii, caracteristici, regiuni afectate,
instrumente de masurare date s.a., iar la final trebuiau sa prezinte intr-
o brosura informatiile specifice pentru diverse tipuri de vreme severa.
Crearea unei brosuri educative implica integrarea unor discipline
precum stiintele, tehnologia, limba si comunicare, dar, in acest caz, a
lipsit totusi provocarea de rezolvare a problemei, nu a fost incurajata
explorarea posibilitdtilor multiple de rezolvare a problemei sau, chiar
mai mult, se poate argumenta ca de fapt elevii nu au rezolvat nicio
problema. Au fost doar constransi sa creeze pur si simplu o lista cu
informatii despre tipurile de vreme severa. Nu s-au creat oportunitati
pentru ca elevii sda urmeze cdile preferate de investigatie, cdile
alternative care nu au fost implicate In scenariul didactic initial.
Intregul scenariu a fost dirijat si controlat de profesor. Apoi, desi
problema putea fi investigata In contexte sociale, dat fiind ca are
implicatii concrete asupra vietii elevilor si depinde de contextul social
in care trdiesc elevii, observam ca scenariul didactic nu a permis totusi
investigarea problemei in contexte sociale. Aspectul interesant in acest
caz il reprezintd faptul ca directorul scolii a sustinut implementarea
modelului STEAM in mod flexibil, a implicat intreaga scoala si a oferit
oportunitati de reesalonare a ritmului de lucru, dar profesorul de la
clasa a simtit nevoia sa pastreze controlul asupra scenariului didactic
si sa dirijeze elevii conform unui ,,sablon” prestabilit, nu a fost flexibil
si nu le-a facilitat elevilor invatarea: elevii nu au fost stimulati sa se
implice si sa rezolve probleme diverse, sa ia decizii si sa urmeze cai

diverse si autonome de investigatie.

Exemplul 3: Lipsa conceptualizarii. La o scoala gimnaziala,
profesorul de artd a conceput un scenariu didactic care propunea

urmadtoarea problema:

, Timp de multi ani, Hampton Middle School s-a luptat ca
elevii nostri, pdrintii, si comunitatea locala in general sa fie
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implicatd in evenimente scolare. Anul acesta ne propunem sa
incepem rezolvarea acestei probleme prin organizarea unui
eveniment la care toatd lumea sd poata participa si sa se bucure.
Prin urmare, credm un targ de artd al scolii Hampton! Elevilor li
se cere sa creeze obiecte mestesugaresti pentru a fi vandute la
magazin” (Quigley, 2019, p. 155).

Si 1n acest exemplu se poate remarca faptul ca elevilor nu li s-a
propus de fapt nicio problema de rezolvat, pentru ca profesorul a
rezolvat deja problema in scenariul didactic si le-a oferit elevilor
solutia. Elevii nu au fost invitati sa investigheze ce simte comunitatea
care este deconectatd de activitatea scolii, nu au fost antrenati in
realizarea de anchete si interviuri aplicate pdrintilor si membrilor
comunitatii pentru a intelege de ce nu participa la activitatile propuse
de scoald si nu au trebuit sa se implice in rezolvarea problemei prin
oferirea unor solutii alternative, personalizate, de remediere a acestei
situatii. Li s-a propus doar sa aleaga un tip de mestesug pentru
realizarea obiectelor care urmau sa fie scoase la vanzare, o activitate
secundard, neprovocatoare si nestimulantd, prin care nu ar fi avut
sansa sa aprofundeze raddcinile problemei si sd inteleagd cauzele
pentru care familiile lor nu participa la activitatile scolii, precum
programul de munca, lipsa comunicdrii si a informarii adecvate, alte
interese etc. IntAlnim asadar situatii in care profesorii au realizat pur
si simplu proiecte pe care elevii trebuiau doar sa le concretizeze, fara
sa le ofere insa elevilor sansa de a participa la procesul de creare,
dezvoltare si solutionare a proiectului. Solutia targului de arta a fost
propusa si aleasda de catre profesor si, chiar dacd a oferit un spatiu
comunitar pentru intalnirea si implicarea comunitatii in activitatile
scolii de strangere de fonduri, nu a oferit insa oportunitati de integrare
a disciplinelor si de abordare transdisciplinara, dat fiind ca elevii nu
au mai avut nicio problemd de rezolvat, au fost implicati doar in

crearea de obiecte mestesugdresti. Elevii nu au inteles problema
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majora a nevoii de angajare a comunitatii si nici faptul cd bunurile
create de ei ar putea contribui la rezolvarea problemei, la amplificarea
implicdrii si a participarii comunitdtii la evenimentele scolare.

In concluzie, retinem faptul ca in acest caz nu s-a aplicat un
scenariu STEAM transdisciplinar, dat fiind ca a lipsit problema de
rezolvat de cdtre elevi, a lipsit integrarea autentica a disciplinelor si nu
s-au oferit oportunitdti pentru dezvoltarea mai multor cai de rezolvare
a problemei. Autorii cercetarii ne atrag atentia asupra faptului cd, in
acest caz, profesorul nu a stdpanit conceptualizarea adecvata a
modelului STEAM si, prin urmare, a intampinat dificultati atat in
proiectarea scenariului, cat si in implementare in practica educativa a
unei unitati STEAM transdisciplinare.

Exemplul 4: Conceptualizarea, proiectarea si implementarea cu
succes a unei unitdti de invitare STEAM transdisciplinare, cu accent
pe integrarea artei. La o scoald axata pe implementarea modelului
STEAM, profesorul de artd a proiectat o unitate de invatare pentru
rezolvarea unei probleme relevante pentru viata elevilor si a mediului
in care traiesc, dorind sa puna accentul pe integrarea artei:

In fiecare an, mii de pui de broaste testoase ies din
cuiburile lor de-a lungul coastei de sud-est a S.U.A. si intra in
Oceanul Atlantic. Din pacate, doar unul din pui, din 1.000 pana
la 10.000, va supravietui pand la varsta adultd. Obstacolele
naturale cu care se confruntd testoasele marine tinere si adulte
sunt uluitoare, dar amenintdrile crescande le fac sa fie foarte
aproape de disparitie. Astazi, toate testoasele marine gasite in
apele S.U.A. sunt listate la nivel federal ca fiind pe cale de
disparitie, cu exceptia cautei care este listata ca fiind amenintata.
Gradina Zoologica XX ar dori sd promoveze un instrument
educational care va fi expus de Ziua Mondiald a Oceanelor,
aldturi de o broasca testoasa uriasa creatd de un elev, pentru a
ajuta vizitatorii sa Invete despre aceasta specie importantd si sa

inteleaga riscurile pe care le Intdmpina testoasele marine si
modul In care le-am putea ajuta.
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Cand cercetati modelele de migratie, discutati despre
problemele prin care trece broasca testoasd marina? Va puteti
imagina ca va mutati dintr-o locatie in alta, ldsand pe cei dragi
in spate? A trebuit vreodatd sd treceti printr-o «migratiune»
(adicd, schimbarea vietii, situatie noud, scoald noud, casa
noud)?” (Quigley, 2019, p. 157).

In acest exemplu profesorul a dovedit ci a plecat de la o
puternicd intelegere conceptuald a transdisciplinaritatii, si-a dat seama
si a explicat faptul ca arta este 0 componenta importanta a procesului
de rezolvare a problemelor si ca elevii care recurg la expresii artistice,
in cadrul unui astfel de proces, de multe ori schimba modurile
obisnuite de rezolvare a problemei. Astfel profesorul a fost capabil sa
inteleagd cum s-au schimbat ideile elevilor in momentul in care si-au
folosit abilitatile creative, expresive, artistice in rezolvarea problemei
broastelor testoase. Folosind o tehnica artistica de stratificare a hartiei,
elevii au construit mai intai un relief de migratie a testoaselor marine,
iar apoi au construit un relief al propriilor lor sentimente din
perioadele in care ei Insisi au migrat. Profesorul si-a dat seama ca in
acest fel elevii vor reusi cel mai bine sa se conecteze iIn mod
personalizat la problema cu care se confrunta testoasele migratoare,
dat fiind cd isi vor expune totodatd si sentimentele si emotiile resimtite
in momente din propria lor viatd cand s-au confruntat personal cu
aceeasi problemd, similar testoaselor migratoare. Elevii au aprofundat
din plin problema, cdutand sa inteleaga impactul acestei probleme in
momente specifice din viata lor si au exprimat intr-o modalitate
artistica emotiile si sentimentele resimtite, bundoara in momentul
trecerii de la scoala elementara la scoala gimnaziald, in mutarea dintr-
un oras in altul, sau atunci cand parintii lor si-au schimbat locul de
munca. Elevii au iInteles dimensiunile ,migratiei”, ale miscarii si
schimbarii vietii, ca fiind o necesitate a tuturor speciilor, inclusiv a

oamenilor. Elevii au reflectat profund asupra proiectului, au fost

44



Analize si recomandari de implementare a practicilor educative STEAM

condusi sa experimenteze o intelegere mai profunda a problemei, s-au
implicat creativ in rezolvarea problemei si si-au exprimat emotiile si
sentimentele in modalitati artistice, creative, emotionante.

Concluzii. Retinem, in final, concluziile si recomandarile de
ansamblu ale cercetatorilor pentru cadrele didactice care doresc sa
utilizeze modelul transdisciplinar STEAM la clasd. Asa cum am mai
subliniat, este foarte important sa se acorde atentie In egala mdsura
celor trei etape majore, necesare pentru derularea cu succes a acestui
proces educativ: (a) conceptualizarea, (b) proiectarea scenariului
didactic si (c) strategiile de implementare practica la clasa.

(a) Conceptualizarea, capacitatea de a avea o intelegere
profunda a abordarii transdisciplinare si a modelului STEAM este
prima etapad, absolut necesara pentru demararea unui proces educativ
adecvat, dat fiind ca, argumenteaza cercetatorii nostri, pur si simplu,
,capacitatea de a conceptualiza o noua practica educationala este o
componenta cheie pentru implementarea cu succes a acelei practici”
(Quigley, 2019, p. 158). S-a constatat ca principalele obstacole cu care
s-au confruntat cadrele didactice s-au datorat intelegerii limitate a
abordarii STEAM, bundoara nu au inteles faptul ca implicarea mai
multor discipline in proiectul educativ, simpla lor bifare ca parte a
proiectului, nu Inseamna insa si integrarea disciplinelor. Pe de alta
parte, chiar dacd cadrele didactice s-au straduit din plin sa inteleaga
profund cadrul conceptual teoretic, nu au reusit totdeauna sa conduca
spre o aplicare adecvata la clasa. De exemplu, chiar daca profesorii au
dat dovada de o buna intelegere conceptuald cu privire la integrarea
artelor si a disciplinelor umaniste, au avut in vedere doar artele media
si s-au concentrat indeosebi pe implicarea elevilor in modalitati
creative de prezentare a solutiilor. Prin urmare, ne sugereaza
cercetatorii, In programele de formare a cadrelor didactice ar fi
recomandabil sa se insiste pe importanta si necesitatea colaborarii cu

alti profesori specialisti In diverse discipline si cu experti in arte si
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stiinte umaniste. Colaborarea i-ar putea ajuta pe profesori sa ajunga la
o intelegere mai adecvatd a aborddrii transdisciplinare si sa identifice
efectiv zonele in care au nevoie de ajutor si expertiza din afara
domeniului lor de specialitate, pentru a le putea oferi elevilor
oportunitati multiple, diverse, creative, personalizate de investigare a
problemelor.

(b) Proiectarea scenariului didactic este a doua etapa
importantd cireia profesorii trebuie si-i acorde atentie. In aceastd
etapd trebuie neapdrat sa tind cont de faptul ca scenariul se bazeaza pe
rezolvarea de probleme si cd aceste probleme sunt relevante pentru
vietile elevilor. Dacd nu se acordd suficientd atentie proiectarii
didactice se pot produce greseli, precum in exemplul analizat cu
organizarea targului de arta mestesugareascd: profesorul nu a oferit o
problema spre rezolvat, ci a stabilit din start modalitatea de rezolvare
a problemei. Ins3 astfel elevii s-au concentrat doar pe confectionarea
unor produse, nu au mai fost implicati si motivati, problema nu si-a
dovedit relevanta pentru viata personala a elevilor. Profesorii ar trebui
ajutati in cursurile de formare sd inteleagd conexiunile cu problemele
reale, cu viata si interesele personale ale elevilor. In programele de
formare, profesorilor li se ofera oportunitati de proiectare colaborativa
a scenariilor didactice, li se acorda timp special dedicat pentru
realizarea scenariilor STEAM in cooperare cu colegii, pot sa colaboreze
eficient, sd facd brainstorming si sa elaboreze astfel impreuna, cu
suportul echipei, scenarii inovatoare, interesante, motivante pentru
rezolvarea problemei STEAM. Este foarte important si faptul ca
profesorii pot primi feedback adecvat si util de la colegii lor, feedback
care ii poate ajuta la rafinarea scenariilor si la integrarea autentica a
disciplinelor. $i desigur, in procesul de proiectare a unui scenariu
STEAM, profesorii trebuie sa Inteleagd cd este importanta
flexibilizarea ritmului de lucru al elevilor, ca trebuie sa le permita sa

elevilor sa urmeze cai multiple si diverse de investigare a problemei,
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chiar daca nu au fost anticipate si prevazute in procesul de proiectare,
si sd nu-i constranga pe elevi sd urmeze cai prestabilite de rezolvare a
problemei. Se vor implementa astfel scenarii mai autentice de
rezolvare a problemelor si de investigare motivantd, creativa in
diverse directii si domenii.

(c) Strategiile de implementare practicd la clasd. $i in aceasta
etapa recomandarea cercetdtorilor este clara: singurul mod de
implementare adecvatda a modelului STEAM la clasa se poate realiza
doar trecand prin procesele mentionate anterior, de conceptualizare si
proiectare bazata pe rezolvarea de probleme relevante. Este important
ca profesorii sd inteleaga ca trebuie sa faciliteze implicarea elevilor, sa
le ofere sansa de a intelege aprofundat problema si sd le permita sd o
investigheze folosind cai multiple de acces si metode diferite, conform
interesului personalizat al elevilor. In acest scop, profesorul trebuie s&
fie capabil sa conecteze continuu strategiile adoptate de catre elevi cu
scenariul didactic de rezolvare a problemei proiectat initial de
profesor. Este recomandat ca profesorul sd-i observe constant pe elevi
si sa reflecteze la modul de implementare a strategiilor practice si sa
nu-i indrume in directii sablon, prestabilite. Ar fi util sa stabileasca
puncte de verificare si feedback cu privire la progresul rezolvarii
problemelor. Totodata trebuie sa dea dovada de flexibilitate, sa isi
modifice si sd isi readapteze planurile didactice pentru a sprijini
strategiile de investigare alese de catre elevi. Desigur cd, dupa ce
acumuleazd experientd, devine mai usor pentru profesori sa fie
flexibili cu ritmul de lucru al elevilor si sa isi reajusteze planificarile
pentru a tine pasul cu programa scolara. In acest sens este insa foarte
important si sprijinul pe care il pot primi din partea scolii pentru
planificarea pe termen lung si flexibilizarea ritmului de lucru.

Si, nu In ultimul rand, sustin cercetatorii nostri, se dovedeste
foarte importanta colaborarea cu profesori si specialisti din domeniul

artelor si al stiintelor umaniste in vederea integrdrii artelor, dat fiind
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cd, daca efectiv permitem artei sa ghideze rezolvarea problemei, atunci
procesele de rezolvare a problemelor se pot dovedi mult mai relevante
pentru elevi, asa cum am remarcat in ultimul exemplu oferit de
proiectul STEAM axat pe problema broastele testoase marine. Pe scurt,
daca implementam proiecte transdisciplinare STEAM 1in practica
didacticd le oferim elevilor o platformd pentru implicarea lor in
rezolvarea autentica, motivantd si creativa a problemelor care le pot

acapara interesul.
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Rezumat

Aceastd cercetare este o reflectie asupra unor sensuri si consensuri
curricular-didactice in didactica limbilor moderne. Dupa o introducere
referitoare la didactica functionald, lucrarea abordeaza sensuri si
consensuri functionale referitoare la competenta-cheie de comunicare in
limbi moderne, la fundamentele retorice ale abordarii pragmatice din
didactica limbilor moderne si in cele din urma la procesul de dezvoltare
curricular-didactica din  aria limbilor moderne (abordarea
pragmadidacticd). In concluzie, principalele functii retorico-didactice
generice intemeiate discursiv pe virtutile stilului retoric, ca stil
conceptual sau intelectiv, sunt caracterizate ca fiind si cele mai
importante functii constitutive ale retoricii insesi. Structura functiei
persuasive, spre exemplu, a fost constant inteleasd din perspectiva
retorica a efectului conjugat generat de actiunea raportului logico-
semantic dintre semnificatie si sugestie. Intre cele doud componente ale
acestui raport (sensul notional si valoarea expresivd, continuturi ale
semnificatiilor logico-semantice, pe de o parte, si valoarea intentionald a
sugestiei, pe de alta parte), nu exista nici opozitie, nici subordonare, ci
congruentd si adordonare, adaptare si ambivalenta, raspunzand
corespondentei raportarilor functionale reciproce ale valorilor respective
in plan retorico-discursiv, ceea ce, in actiunea didactica le-a distantat atat
de falsa absolutizare logico-semantica, cat si de falsa relativizare
intentionala.

Cuvinte-cheie: sensuri si consensuri curricular-didactice, ~didactica
functionald, competente-cheie, functii retorico-didactice, plan retorico-discursiv.
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Abstract

Current orientations in modern languages didactics: curricular and didactic
meanings and consensus. In the present study we propose a reflection on
the meaning and consensus of curricular-didactic practices within
modern languages didactics. The first part indicates an introduction to
the functional didactics. Then, the paper analyses some curricular and
didactic meanings and consensus referring to the key competences of
communication in the modern languages and discuss the rhetorical
fundamentals of the pragmatic-didactic approach in modern languages
didactics. Finally, the research describes the curricular and didactic
development process in modern languages (the pragmatic-didactic
approach). In conclusion, the main generic rhetorical-didactic functions
based on the virtues of the rhetorical style, as a conceptual and
intellective style, are also characterized as being historically the most
important constitutive functions of the general rhetoric itself. The
structure of the persuasive function, for example, has constantly been
understood from the rhetorical perspective of the conjugated effect
produced by the logical-semantic connection between signification and
suggestion. Between the two components of this relationship (the
conceptual meaning and its expressive value), there’s no opposition, nor
subordination, but a relationship of congruence and adornment,
adaptation and ambivalence, responding to the correspondence of the
mutual functional reports of the respective values in the rhetorical
speech-related plan, which, in the didactic action separated them so
clearly from the false logical — semantic absolutization as well as from
the false intentional relativization.

Keywords: curricular and didactic meanings and consents, functional
didactics, key competences, rhetorical-didactic functions, rhetorical speech-
related plan.

I. INTRODUCERE. PENTRU O DIDACTICA FUNCIIONALA

Nevoile strategice de dezvoltare a invatamantului superior in

directia unei europenizdri accentuate a calificarilor pentru profesia

didactica si importanta crescanda a capitalului lingvistic in afirmarea
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socio-profesionala a absolventilor de limbi moderne au determinat
politicile lingvistice nationale sda propuna principii si directii de
actiune pentru dezvoltarea competentelor lingvistice ale studentilor si
utilizarea limbilor moderne in procesul de formare profesionala
initiald care are ca obiect dubla specializare In domeniul filologic
pentru invatdmantul preuniversitar.

Intre principalele obiective ale acestor politici lingvistice se
inscrie in sens larg formarea de specialisti pentru domeniile
ocupationale vizate de programele de studii actuale, iar in sens
restrans intarirea competentelor filologice ale studentilor, atat in
privinta competentelor comunicative generale, cat si sub aspectul
dezvoltdrii  competentelor = comunicative  specifice  formarii
profesionale in aria didacticii limbilor moderne, in acord cu
perspectivele deschise de Cadrul European Comun de referintd pentru
Limbi (CECRL) referitoare la cresterea capacitdtii de integrare sociala
si profesionald a absolventilor in Invatamantul national, regional si
european. In acest sens, CECRL defineste comunicarea intr-o limba
moderna atat In planul abilitdtii de a exprima diferite concepte,
ganduri, sentimente, fapte sau opinii si de a reflecta asupra lor in
forma orala sau scrisa, cat si din perspectiva interactiunii lingvistice
adecvate si creative, in diverse contexte sociale si culturale: in educatie
si formare, In muncd, acasa si in timpul liber. Realizarea de interactiuni
in comunicarea orald sau scrisa, ca si transferul si medierea mesajelor
orale sau scrise in situatii variate de comunicare, presupune, dincolo
de manifestarea dorintei si a interesului de a promova prin dialog

constructiv interactiunea cu ceilalti, constientizarea impactului

1 In documentele de politici lingvistice ale UBB Cluj-Napoca elaborate dupa 2013, Cadrul
European Comun de Referintd pentru Limbi. Invitare, predare, evaluare (CECRL), publicat de
CE in 1998 si revizuit in anul 2000, este prezentat ca un instrument teoretic-aplicativ
realizat sub coordonarea Consiliului Europei (CE, Divizia de Politici Lingvistice), avand
ca scop descrierea obiectivelor, continuturilor si a metodelor utilizate in predarea si
evaluarea limbilor moderne in Uniunea Europeana.
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limbajului asupra celorlalti si asumarea limbajului in mod pozitiv si
responsabil din punct de vedere social. Aceasta inseamnad intelegerea
si asumarea codurilor de comportament verbal si de bune maniere
discursive acceptate in diferite societati si medii in care se manifesta
interactiunea dintre identitatea culturala nationald si cea europeana.

Orice didacticdA moderna trebuie sa Intruneascd tot mai
pregnant atributele unei didactici functionale, mereu chemata si
mereu In stare sa gdseascd raspunsurile asteptate la provocdri
educationale prezente si viitoare, atat in sens larg (didactici generale),
cat si in sens particular (didactici speciale). Cu atat mai mult in mediul
educational contemporan (fie acesta offline sau online), o asemenea
capacitate de resurectie metodologicd presupune, periodic,
reconsiderarea modalitdtilor de exploatare proiectiva, actional-
pragmaticd si evaluativa a principalelor sale resurse procedurale.
Acestea trebuie sd vizeze volumul, calitatea si succesiunea operatiilor
care presupun atingerea finalitatilor procesuale ale actiunii didactice
si trebuie de asemenea sa contina indicatii cu privire la conditiile de
realizare a operatiilor respective.

In sens larg, o didactica functionald presupune teoria si practica
proceselor de predare-invatare utilizate in vederea realizarii
obiectivelor educationale. In vederea exercitarii principalelor ei functii
(cognitivd, formativd, instrumental-operationald si normativd sau de
optimizare a actiunii didactice), metodica functionald corespunzatoare
oricarei didactici pragmatice reclama din perspectiva aplicativd un
ansamblu de instrumente teoretice operationale indispensabile pentru
proiectarea, realizarea, evaluarea si reglarea activitdtilor educationale.
Ca atare, metodicile limbilor moderne gestioneaza obiectivele,
continuturile, formele de organizare a activitdtii didactice, mijloacele
de invatamant, strategiile si metodele didactice de predare-invatare si
de evaluare a randamentului activitdtilor propuse, precum si

strategiile cultivarii unor repertorii motivationale favorabile Invatarii
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diferitelor limbi moderne ca discipline de studiu. Utilizarea unui
sistem de forme de activitate, strategii, metode si procedee didactice
variate, combinate, interactive si eficiente presupune recursul constant
la o tehnologie educationald moderna, la mijloace de invatamant
concepute in sprijinul procesului de instruire si de autoinstruire:
mijloace cu mesaj informational explicit (logico-notionale sau logico-
intuitive), mijloace/ tehnici audiovizuale si mijloace care asigura
formarea si exersarea deprinderilor, efectuarea de experimente
lingvistico-didactice si invdtarea prin descoperire: sisteme si
tehnologii multimedia, laboratoare lingvistice, simulatoare, mijloace si
tehnici de relationare cu internetul etc.

In prezent, activititile didactice desfisurate la nivelul
invatdmantului superior presupun exploatarea unei mari varietati de
resurse procedurale, corespunzand unui spectru criterial si taxonomic
extrem de divers. Incorporand date recente ale cercetirilor de
pragmaticd didacticad (de sorginte retorica), didactica generald actuala
(Ia nivel universitar) se deschide hotarat (sau ar trebui sa o faca) in
directia unor noi modalitdti de exploatare a resurselor strategice
consacrate, atat a celor formativ-participative (euristice, algoritmice,
experimentale sau de tip evaluativ), cat si — mai ales — a celor formativ-
non-participative: cercetarea individuald, activitatea independents,
precum si alte metode de investigare individuala si de explorare
indirecta (studierea pe modele). Astfel, mai cu seama in mediul online
si indiferent de finalitatile metodologice vizate (conversative,
demonstrative, de modelare, de actiune efectiva sau pe baza instruirii
programate de tip TIC), asistdm in prezent la o evidenta deplasare de
accent metodologic dinspre resursele procedurale bazate
preponderent pe creativitatea individuali (eseul, referatul sau recenzia,
de exemplu, par sa mobilizeze mai putin ascultarea activa), inspre cele
bazate in primul rand pe creativitatea grupurilor (interviul grupului

creativ, reuniunea panel, grupul de descoperire, studiul de caz s.a.).
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Aceasta mai noud orientare metodologicd, bazata pe mijloace si tehnici
de relationare cu internetul, poate fi recunoscutd, de exemplu, in
propunerile lui Kent Andersen (2004) referitoare la abordarile bazate
pe comunicare pentru predarea limbilor strdine: Computer assisted
language learning in context (CALL); Task based learning/ teaching
(TBL); Simulations; The Physical-Emotional and Cultural approach
(PhyEmoC); Tandem Learning.

Finalitdtile metodologice care se impun astdzi in activitatile
didactice la limbi moderne sunt asadar de extractie pragmatica si ele
tin, pe de o parte, de tipurile de procese interactive favorizate, iar pe
de alta parte, de reconsiderarea timpului de asteptare in interogarile
multiprocesuale. Cele mai importante tipuri de procese stimulate sunt
procesul de anticipare (incurajarea formularii de ipoteze) si procesul
de schimb conversational (prin diminuarea, din partea profesorului, a
comportamentului de comentator si a celui de evaluator instantaneu).
In ceea ce priveste reconsiderarea timpului de asteptare in interogarile
multiprocesuale, modificarea comportamentului de interogare al
profesorului e de naturd sa reinstituie raportul direct proportional
dintre timpul de asteptare al profesorului si nivelul de gandire al
elevilor, in vreme ce diminuarea intrebarilor evaluative incurajeaza
participarea elevilor si implicarea acestora in retelele de discutii. In
planul interventiei didactice, taxonomia interogarii multiprocesuale
este implicatd ca entitate procedurald vehiculard si corelativd, nu
ierarhica. Astfel, cele 7 tipuri de intrebari specifice acestei taxonomii
(intrebadrile literale, de transpunere, interpretative, aplicative,
analitice, sintetice si evaluative) ajung sa se coreleze, in diferite
articuldri dinamice posibile, cu cele 4 tipuri de intelegere din
metodologia lecturii si scrierii pentru dezvoltarea gandirii critice
(LSDGC - ERR):

1. Intelegerea globalii (intelegerea generala a unei teme sau a unui

continut);
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2. Intelegerea interpretativi (intelegere globald, comprehensiva:
realizarea legdturilor dintre idei sau informatii, descoperirea relatiilor,
discutia implicatiilor);

3. Intelegerea personali (intelegere integrativa, de reconfigurare:
legarea cunostintelor noi de experienta personala si de sensurile
anterior construite);

4. Intelegerea critici (intelegere analitic-evaluativa, de raportare
a valorii unui continut la ceea ce subiectul invatarii stie, crede si
intelege deja, in termeni de corectitudine, semnificatie si utilitate).
(Steele, J.; Meredith, K.; Temple, Ch., 1998, 2000).

Metodele formadrii si instruirii participative moderne se
bazeaza in special pe examinarea problemelor in echipa si pe discutii
dirijate, pentru a obtine din partea tuturor formabililor o implicare
activa In rezolvarea problemelor propuse. Recursul la asemenea
metode conduce la provocari de natura reorganizdrii experientelor
individuale, ca urmare a participarii active la activitatea de echipa, si
genereaza contexte care favorizeazd manifestarea si recunoasterea
diferentei, a diversitatii, a pluralismului. Toate metodele de
participare activa in predarea-invatarea limbilor moderne au in
centrul lor comunicarea, ceea ce confera activitatilor in echipa avantaje
mai mult decat evidente: oferda manifestarea unor puncte de vedere
diferite, asigurd un climat interactiv stimulativ, favorizeaza aparitia
unor raporturi noi de cunoastere si de stima reciprocd, obisnuieste
participantii sa accepte puncte de vedere diferite, creste gradul de
persistenta in sarcina de lucru si rezilienta individuala (alaturi de
sporirea tolerantei), dezvolta capacitatea de sustinere a punctelor de
vedere personale, oferd ocazii multiple de a reflecta cu discernamant
asupra propriilor idei, valori si atitudini, precum si sansa
reconsiderarii lor in contextul raportarii la diferentele interindividuale

si la performantele celorlalti.
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In privinta raportului terminologic dintre didacticd, pe de o
parte si metodicd, pe de alta parte, ne aldturam curentului teoretic din
literatura de specialitate (Popovici, 2000; Bocos, 2005), dupa care
ordinea descendentei conceptuale a celor doi termeni in discutie se
inscrie In urmadtoarea succesiune: (1) Didactica (scolard sau academicd)
» (2) Didactica generali (scolard sau academicid) W (3) Didactici speciale
(didactici ale disciplinelor scolare sau ale obiectelor de Invitamant superior)
» (4) Metodici ale didacticilor disciplinare. Altfel spus: (1) Didactica
presupune si include existenta unei (2) Didactici generale, care la randul
sau are in subordine (3) Didactici speciale sau disciplinare, acestea din
urmd guvernand 1In wultimd instanta (4) Metodici disciplinare
subsecvente.

Didactica (scolard sau academici) este domeniul pedagogic al
carui obiect de studiu se axeaza pe complementaritatea dintre teoria si
practica procesului de predare-invatare. Domeniul didacticii (scolare
sau academice) circumscrie subdomeniul didacticii generale, care, la
randul sdu, il include pe acela al didacticilor speciale. Daca subdomeniul
didacticii generale studiaza procesul de Invatamant in ansamblul sau,
de-a lungul tuturor ciclurilor curriculare, didacticile speciale sunt
centrate pe procesul de predare-invatare-evaluare din perspectiva
construirii cunostintelor specifice diferitelor obiecte de Invatamant. Se
ajunge astfel la obiectul metodicii unei discipline de studiu, care se
gaseste In subordinea didacticii disciplinei respective, avand drept
obiect organizarea si desfasurarea explicita a situatiilor de invatare.

Se poate considera prin urmare ca didactica limbilor moderne
reprezinta ,genul proxim” care genereaza cadrul teoretic macro-
procesual al designului instructional, in vreme ce metodica limbilor
moderne se constituie Intr-o , diferenta specificd” responsabild in ordine
aplicativa (concret-operationald) de structurarea efectiva a activitatilor

realizate la nivelul micro-procesual al designului instructional.
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Didacticile limbilor moderne actuale se instituie ca tot atatea
didactici functionale in masura pragmatica in care se coreleaza cu
metodicile pe care le au in subordine, oferind prin articularea
dinamica dintre didactici pe de o parte si metodici corespunzatoare,
pe de altd parte, o deschidere sistemicd si integratoare asupra
activitatilor educationale. Din aceeasi perspectiva functionald, obiectul
de studiu al metodicilor il constituie relevarea si exploatarea
principiilor operationale care guverneaza pragmatic procesele de
predare-invatare-evaluare specifice limbilor moderne respective.

O didactica functionala este centrata pe o conceptie activ-
participativa, In sens actional-pragmatic, si, mai ales, pe o perspectiva
interdisciplinara asupra proceselor predarii, o didactica globald, dar
care evita eclectismul metodologic, rdmanand, cu toate acestea, perfect
adaptabila si aplicabila la toate nivelele invatdamantului sau ale
formarii initiale si continue a cadrelor didactice. In ceea ce priveste
procesele de invatare, acestea sunt descrise — in optica functionala — tot
intr-o viziune integratd, de la intentii (in termeni de postulate,
principii, criterii si obiective si capacitati), la finalitati si feedback,
trecand deopotrivd prin strategiile motivatiei si prin strategiile de
apropriere si invdtare diferentiatd, de structurare si de reglare
cognitiva si afectiva, precum si de evaluare sumativa.

Dupd Minder (2011: 21, 26-28), didactica functionald (ca
,didacticd noua”) conciliaza, in ordinea didacticii functionale, cele trei
mari curente pedagogice care s-au succedat in educatia din ultimele
decenii: educatia functionald, curentul behaviorist si abordarea cognitivistad
contemporand. Curentul functional 1i furnizeaza educatorului o
viziune clara asupra dinamicii comportamentale, curentul cognitivist
descrie aspectele mentale ale acestuia, iar curentul behaviorist ii
defineste aspectele manifeste si modalititile de actiune. in ordinea
conceptuald a acestor afilieri teoretice, a-ti modifica comportamentul

inseamna Intotdeauna sa transformi o situatie initiala intr-una finala,
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inseamna a reorganiza cunostintele anterioare intr-o structura finala
modificatd si mai bine adaptata. Prin urmare, a invata intr-o optica
comportamentalistda inseamna sd vizezi comportamente ale cdror
consecinte se dovedesc a fi pozitive pentru subiect, in vreme ce, pentru
cognitivisti, a Invata inseamna sa-ti schimbi sistemul de reprezentari,
sa-ti deconstruiesti cunostintele, pentru a le reconstrui altfel, sa
substitui conceptele construite reprezentdrilor care le premerg, iar
finalmente sa treci la un grad superior de intelegere, ca urmare a
introducerii unor situatii transformationale. In concluzie, intr-o optici
functionald, a invata inseamna sa-ti transformi cunostintele anterioare,
integrand noi elemente luate din interactiunile mediului in care trdim
si comunicam, modificdri insotite intotdeauna atat de o reorganizare a
structurilor preexistente, cat si de semnificative schimbari ale
comportamentelor ulterioare.

Daca in didacticile traditionale cadrul didactic ocupd, in
general, un rol prea important in procesul conectdrii elevului la
cunostinte, pragmadidacticile actuale pun in schimb accentul pe
constructia activa a cunoasterii de catre elev. Daca didactica
traditionala incearca mai ales sa faciliteze munca de predare, didactica
functionald (ca pragmadidacticd), incearcd sda plaseze mai mult
invatarea In centrul preocupdrilor cadrului didactic, ale carui activitati
urmdresc sa gestioneze si sa faciliteze sarcinile de insusire a
cunostintelor de catre elevi. Aceasta noua abordare didactica
evidentiaza cateva caracteristici esentiale: accentul pus mai mult
asupra elevului ca subiect activ al invatdrii, decat asupra cadrului
didactic, ca instanta delegata a cunoasterii stiintifice; insistenta asupra
construirii progresive a cunostintelor si a deprinderilor, nu numai
printr-o activitate proprie, ci si prin interactiuni de natura socio-
psiholingvistica, atat intre elevi, cat si intre profesor si elevi; vointa de
de compartimentare a disciplinelor, de a privilegia competente

functionale si globale, In opozitie cu achizitii notionale si cunostinte
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fragmentare; importanta acordata aspectelor cooperative ale activitatii
scolare si ale functiondrii grupului-clasd, contrar sarcinilor strict
individuale si competitiei dintre elevi. Aceasta filosofie a unui
invatamant centrat pe procesele de invatare, va conchide Minder
(2011: 28), pe urmele lui Perrenoud (1994), antreneaza firesc o noua
distributie a sarcinilor elevilor in situatii de invatare. Aceste sarcini
sunt mai globale, izvorasc dintr-o necesitate functionald, sunt adesea
colective si — mai ales — presupun mai putin compararea
randamentului elevilor, intrucat, din perspectiva actional-pragmatica,
sarcinile sunt foarte diverse si se definesc progresiv, impreund cu
elevii si pentru acestia.

Astfel, a preda, intr-o optica functionald, va consta cu precddere
in a organiza mai Intai situatii de invatare si In a facilita mai apoi
accesul subiectilor la aceste situatii. Prin didacticizarea cunoasterii
stiintifice, cadrul didactic isi pdstreazd, fireste, un loc primordial in
angajarea si in ghidarea colectivelor de elevi sau studenti in directia
unei apropieri asimptotice de o cunoastere care nici nu e castigata
dinainte si nici nu poate apartine vreodata cu adevarat nici
profesorilor si nici elevilor, ci reprezintd, neincetat, o cunoastere de

descoperit impreuna.

II. SENSURI SI CONSENSURI CURRICULAR-DIDACTICE

1. Compatibilizarea cu experientele internationale relevante in
domeniul didacticii specialitatii. Sensuri si consensuri curricular-
didactice referitoare la competentele-cheie: Cadrele europene de
referinta CECRL (predare, invatare, evaluare), LiFT (receptarea
literaturii) si PIRLS (procesele lecturii)

Noile programe pentru studiul limbilor moderne au fost
concepute potrivit Cadrului comun pentru dezvoltarea competentelor-cheie

de comunicare in limbile moderne studiate, In Aria curriculara Limbd si
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comunicare, respectiv in temeiul principalelor documente europene
care orienteaza in prezent reflectia didacticd asupra competentelor de
comunicare didactica: (1) Cadrul European Comun de Referintd pentru
Limbi (CECRL); (2) Cadrul European Comun de Referintd pentru progresia
competentelor de lecturd LiFT (receptarea literaturii) si PIRLS (procesele
lecturii).

Observarea si descrierea competentelor-cheie in curriculumul
national de limbi moderne relevd, in privinta comunicarii in limbile
moderne predate-invatate ca limbi straine, trei linii majore de coerenta
curricular-didactica recognoscibile ca tot atatea axe de continuitate si
evolutie care evidentiaza, in ordinea identificirii, a producerii (a
exprimarii) si a interactiunii, trecerea progresiva de la (a) nivelul
elementar (la finalul clasei a IV-a), la (b) nivelul functional (la finalul
clasei a X-a) si apoi la nivelul dezvoltat (la finalul clasei a XII-a).

Prima dintre aceste linii de coerentd curricular-didactica
presupune dezvoltarea treptatd a capacitdtii de identificare a unor
concepte, idei, informatii, opinii sau sentimente, din mesaje orale sau
scrise simple, pornind de la nivelul elementar al contextelor familiare
de comunicare, trecand apoi la nivelul functional al unor teme
cunoscute, pentru a se atinge in cele din urma nivelul dezvoltat al
receptdrii orale sau scrise a conceptelor, ideilor, opiniilor sau
sentimentelor din cadrul unor diverse contexte de comunicare in
limba modernd studiati. In mod similar, cea de-a doua linie de
coerenta curricular-didactica este relevabila evolutiv mai intai la nivel
elementar, in ordinea exprimdirii unor pareri si emotii in cadrul unor
mesaje simple (in contexte familiare de comunicare), apoi la nivel
functional, in planul exprimadrii orale sau scrise a unor idei, opinii sau
sentimente (in cadrul unor mesaje cu tematici cunoscute), pentru a se
ajunge finalmente la nivelul dezvoltat al exprimadrii unor idei, opinii
sau sentimente, intr-o serie de contexte de comunicare la scoald si in

afara acesteia. In acelasi sens evolutiv, cea de-a treia linie de coerenta
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curricular-didacticd poate fi evidentiatd in ordinea pragmatica a
interactiunii, mai Intai la nivelul elementar al participdrii la interactiuni
in contexte familiare de comunicare, apoi la nivelul functional al
participarii la interactiuni verbale pe teme cunoscute, pentru a se
atinge In cele din urma nivelul dezvoltat al participarii la interactiuni
verbale in limba moderna studiatd, prin respectarea unor conventii de
comunicare.

(1) CECRL (2003) este organizat in trei mari compartimente:
activitati lingvistice, domeniile in care se desfasoara acestea si
competentele necesare. Activitdtile lingvistice se grupeaza in patru
mari categorii: receptare (scrisd si orald), exprimare (scrisd si orala),
interactiune verbald (orald si scrisa) si mediere (traducere si
interpretare). Pentru exprimare, receptare si interactiune verbald,
CECRL defineste sase nivele de referinta: Al (echivalentul nivelului
incepator), A2 (nivel elementar si pre-intermediar), B1 (nivel prag -
intermediar), B2 (nivel intermediar+), C1 (nivel avansat), C2 (avansat
+, apropiat nivelului unui vorbitor nativ). Consiliul Europei a
recomandat statelor membre ale Uniunii Europene sa utilizeze acest
instrument ca baza de comparare si recunoastere reciproca a
examenelor, certificatelor, cursurilor, manualelor sau programelor
pentru diferite limbi. CECRL a fost adoptat si de cdtre Ministerul
Educatiei din Romania, prin proba de evaluare a competentelor
lingvistice care a fost introdusa ca examen obligatoriu la examenul de
bacalaureat. In prezent, referentialul nivelelor de referinta (A1, A2, B1,
B2, C1, C2) este prezent in toate manualele de limbi moderne utilizate
in scoli si centre de limbi moderne.

Capitolul 1 al CECRL prezinta scopuri, obiective si functii
reglatoare ale politicii lingvistice a CE, raspunzand in principal la doua
intrebari metodologice: Ce este ,plurilingvismul”? si Care sunt
posibilititile de utilizare a CECRL? Capitolul 1 expune principii

fundamentale si consecintele lor practice. In consecint3, Capitolul 2
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detaliaza abordarea adoptatd, care este functionald, axata pe actiune.
Strategiile comunicative si activitdtile de comunicare lingvisticd in
invdtarea si predarea limbii sunt corelate cu nivelele comune de
referinta ale competentei de comunicare lingvistica, cu accent pe
producerea si receptarea textelor.

Schema descriptiva a parametrilor, categoriilor si exemplelor
prevazute in Capitolul 3, detaliatda in Capitolele 4 si 5, descrie
competentele (cunostintele, deprinderile si atitudinile) pe care
utilizatorul unei limbi moderne le dobandeste de-a lungul
experientelor sale lingvistice si care 1i permit sa faca fata exigentelor
comunicarii, depdsind barierele lingvistice si culturale. Aceasta 1i
permite sa indeplineasca sarcini si activitdti comunicative in diverse
contexte ale vietii sociale, tindnd cont de conditiile si constrangerile
proprii contextelor respective.

Nivelele comune de referinta prezentate in Capitolul 3 ofera un
mijloc de inregistrare a progresului elevilor, cu ajutorul parametrilor
schemelor descriptive utilizate, intr-un sistem arborescent de tip
,hipertext” al nivelelor de competente. Abordarea pragmatica din
CECRL este relevabild cu precddere in subcapitolele 3.7 — 3.9, care
descrie utilizarea scalelor descriptorilor ilustrativi ai competentei de
comunicare, respectiv regimul corelarii dintre nivelele de competenta
si nivelele de rezultate asteptate. Abordarea actional-pragmatica din
CECRL este inca si mai accentuata in Capitolele 4-6, referitoare la
utilizarea limbii si elevul ca utilizator (Cap. 4), competentele generale
si comunicative ale elevului ca utilizator al limbii: competenta
lingvistica — pe domenii ale limbii ca sistem, competenta sociolingvistica
si competenta pragmaticd (Cap. 5) si, respectiv, optiunile
metodologice referitoare la procedeele sau operatiile de predare-
invédtare a limbilor straine.

Capitolul 7 examineaza rolul sarcinilor in procesul de predare-

invatare a limbilor moderne, domeniu de varf al didacticii limbilor
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moderne, ca urmare a cresterii ponderii si a importantei componentei
pragmatice in noile programe scolare de limbi moderne. Capitolul 8,
referitor la raportul dintre diversificarea lingvistica si curriculumul
scolar, este consacrat analizei principiilor constructiei curriculare, care
antreneaza diferentierea obiectivelor de invatare a limbilor si a
scenariilor curriculare corespunzatoare, indeosebi in domeniul
dezvoltarii competentelor plurilingve si  pluriculturale ale
utilizatorilor limbii, care sa le permitd sa faca fata problemelor de
comunicare viitoare dintr-o Europd multilingva si multiculturala.
Subcapitolul referitor la evaluarea si invatarea in cadrul sistemului
scolar, extrascolar si al invatdamantului continuu (8.4) asigura trecerea
spre Capitolul 9, care trateaza spre finalul CECRL problematica
evaluadrii (tipuri si finalitati).

(2) Structurarea competentei generale de receptare de mesaje
scrise in diverse contexte de comunicare se raporteazd, prin cadrul de
referinta LiFT, la valorificarea unor experiente didactice europene
valoroase in abordarea lecturii in context scolar:

e LiFT pledeaza pentru importanta trezirii interesului elevului, a
motivatiei sale, ca prim pas pentru formarea unei atitudini
pozitive fata cunoasterea lumii prin lectura.

e LiFT considera ca alegerea textelor literare ce urmeaza a fi
abordate in clasa sa corespundd nevoilor elevilor, intereselor
acestora si reprezentarilor lor despre lume.

e LiFT apreciaza ca investigarea lumilor fictionale, prin sarcini de
receptare simple, dar relevante pentru elevi (mai ales prin
centrarea pe semnificatii pe baza organizatorilor grafici), ii
ajuta sa extraga informatia semnificativa dintr-un text, sa o lege
de propria viatd, sa compare lumea reald cu cea fictionala si
sd-si sustind punctele de vedere cu argumente valide.

(3) Din perspectiva PIRLS, scopurile majore ale lecturii la

sfarsitul ciclului secundar, spre exemplu, sunt, in ordinea alfabetizarii
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lectorale, dobandirea experientei literare (pentru textul fictional si
lectura esteticd), respectiv dobandirea si utilizarea informatiei (pentru
textul non-literar sau functional si pentru lectura de tip informativ).
Dobandirea experientei literare se concentreaza pe relationarea
cititorului cu textul, astfel incat acesta sa devind angajat in
evenimentele imaginate, sa relationeze cu personajele, in planul
fictional al textului literar. Testele PIRLS folosesc fictiunea narativa ca
forma literard predilectd a textelor suport pentru lectura scolara.
Dobandirea si utilizarea informatiei, in schimb, se concentreaza pe
relationarea cititorului cu aspectele universului real (unde acesta
interactioneaza cu persoane, nu cu personaje). Testele PIRLS folosesc
in acest scop documente autentice (mass-media), relatdri de
evenimente, texte procedurale, texte injonctive, articole stiintifice etc.

Din aceeasi perspectiva, lectura, fie aceasta in scop estetic sau
in scop informativ, reprezintd un demers de comprehensiune si
intelegere care se realizeaza treptat, de la simplu la complex, prin
dezvoltarea celor 4 cunoscute procese cognitive: (1) identificarea de
informatii explicit formulate; (2) realizarea de deductii simple; (3) integrarea
si interpretarea ideilor si a informatiilor; (4) evaluarea criticd a continutului
si a elementelor textuale.

In demersurile focalizate pe formarea competentelor de lecturs,
cadrul didactic trebuie sa proiecteze activitdti coerente pentru
antrenarea treptatd a celor 4 procese care sa duca la intelegerea
profunda a textelor, la evaluari critice, la formulare de raspunsuri
personale fata de cele citite si la sustinerea lor cu exemple din text.
Mentionam cateva dintre cele mai importante tipuri de sarcini
didactice care angajeaza si dezvolta cele 4 procese de intelegere in
lectura scolard: identificarea informatiilor relevante pentru scopul
procesului de citire, formularea concluziei unei serii de argumente,
distingerea mesajului global al textului, examinarea si evaluarea

continutului (evaluarea probabilitatii ca evenimentele descrise sa aiba
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loc in realitate), examinarea si evaluarea limbajului si a elementelor
textuale, determinarea perspectivei autorului cu privire la ideea
centrala a textului.

Literatura de specialitate din domeniul teoriei si didacticii
lecturii (Samihaian, 2012; Pamfil. 2016) subliniaza faptul ca o
schimbare de paradigma in didactica lecturii scolare, in sensul unei noi
didactici — centrata pe elevul-cititor real si bazata pe teoriile receptarii
— va fi In masurd sa rdspunda crizei lecturii in randul elevilor, va
reduce decalajul dintre lectura scolara si lectura privata, va contracara
concurenta creatd de explozia mijloacelor de informare si destindere
alternative (televizor, internet, mass-media). lesirea din criza lecturii
ar putea miza tocmai pe crearea unor punti pragmatice pe care elevii
ar putea sd le traverseze si care le-ar permite sa facd legdturi intre cele
invdtate in scoald si felul in care ar putea folosi aceste achizitii de
lectura (cunostinte, abilitditi, valori si atitudini) in experienta lor de cititori
de-a lungul vietii, In carierd si in societate. O schimbare importantd pe
care didacticile moderne ale lecturii scolare o instituie astfel este
trecerea dinspre un cititor model (implicit sau virtual) spre cititorul real
(concret) care reconfigureaza textul pe baza propriilor scheme de
gandire si pe baza propriilor experiente si trairi.

Cercetarea actuald in domeniu (Samihaian, 2012: 6-7) a observat
ca didacticile lecturii scolare din tdrile europene au incercat sa schimbe
de timpuriu paradigma lecturii scolare (in sensul apropierii acesteia
de lectura privata) si sd instaureze o relatie de tip nou intre text si
elevii-cititori, intre profesor si elevi, pe baza modelului dezvoltarii
personale. Mutatiile metodologice din domeniul didacticii actuale
sunt fundamentate pe teoriile receptdrii, care pun in prim-plan
cititorul real si redefinesc faptul literar din aceastd perspectiva. S-a
facut de asemenea observatia ca aceasta schimbare de orientare

implica unele mutatii ale noii paradigme a lecturii scolare,
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presupunand in principal (1) trecerea dinspre lectura-model inspre
practicile concrete si particulare de lectura ale elevilor care se pot
desfdsura la clasd, prin procesele de comprehensiune si negociere
intersubiectiva a sensului/ semnificatiilor textelor; (2) promovarea
unei participari subiective a elevilor la dialogul cu textul; (3) largirea
canonului literar prin includerea unor texte din diverse domenii
textual-tematice, In masurd sda raspundd mai bine intereselor si
nevoilor de cunoastere ale elevilor, altfel spus, sda favorizeze o
apropiere a lecturii scolare de lectura privata (particulard, de placere,
neobligatorie, necanonica, optionald, suplimentara etc.).

In ordinea de idei a cercetirii mai sus mentionate, retinem de
asemenea cd practica didacticd a lecturii scolare in aria Limbd si
comunicare ar trebui sa se bazeze pe o noua motivatie pentru lectura,
ceea ce implicad (1) primatul textului si lucrul cu textul, (2) implicarea
elevilor-cititori intr-un dialog viu cu textul si (3) adaptarea demersului
de intelegere si interpretare la interesele de lectura ale elevilor,
deschiderea acestui demers in orizontul asteptarilor literare ale elevilor
si mutarea accentelor hermeneutice pe ceea ce textul literar comunica
despre lume, in ordine identitara, ontologica si gnoseologica:

,Cu alte cuvinte, efortul major este indreptat inspre
motivarea elevilor pentru lectura. in acest sens, accentul este pus

pe ceea ce textul 1i poate spune fiecaruia dintre cititorii sai, pe

ceea ce textul comunica despre lume, dar si pe ceea ce, prin

lectura literard, elevii pot afla despre sine. Textul devine in acest

fel, in acest fel, cunoastere a lumii, a celuilalt, dar si cunoastere
de sine.” (Samihaian, 2012: 7).

Prin urmare, lucrul cu textul literar nu trebuie exploatat
reductionist, ca auxiliar sau ca vector purtator pentru practicarea
vocabularului sau exersarea gramaticii, in virtutea prestigiului unui
scriitor, a unui curent literar sau a vreunei ideologii estetice care poate

fi recunoscutad in textele limbii moderne studiate. Dimpotriva, lectura
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literara scolara, inclusiv prin recursul la textele multimodale, trebuie
orientata si inteleasa consecvent ca scop de sine statator al invatarii, de
maxima importanta pentru cunoastere si pentru dezvoltarea personala
a elevilor, In sensul dobandirii autonomiei intelectuale individuale,

precum si al emanciparii si integrarii socio-culturale a acestora:

»,Ceea ce scoala poate insd face este sd simplifice, sa
esentializeze perspectivele deja legitimate asupra evolutiei
fenomenului literar, astfel Incat istoria pe care elevul o are de
aflat sa poatd fi asimilata, integratd, apropriata. Asa cum am
afirmat anterior, formarea profilului identitar prin cunoasterea
literaturii romane si a orizontului ei integrator permite, dincolo
de cunoasterea trecutului, o mai buna intelegere a prezentului;
este un mod de intelegere care presupune, pe de o parte,
identificarea noului (elementele de noutate care definesc
viziunea contemporand asupra omului, a lumii si a artei) si, pe
de alta parte, recunoasterea vechiului (aspectele consacrate de
epocile anterioare si perpetuate in prezent). (Pamfil, 2016: 54).

In acord cu cadrele LiFT & PIRLS, indrumarea lecturii cu
ajutorul cadrului LSDGC — ERR (Steele, J.; Meredith, K.; Temple, Ch.,
1998: 23) le permite elevilor sa-si stabileasca scopuri pentru lectura, le
mentine implicarea activa in lectura, genereaza discutii productive, i
incurajeaza pe elevi sa-si creeze si sa-si punad propriile intrebari, 1i ajuta
sd-si exprime opiniile proprii, mentine motivatia pentru lecturd a
elevilor, creeaza o atmosfera in care parerile diferite sunt respectate,
stimuleaza empatia elevilor fata de personaje, creeaza un cadru
propice reflectiei asupra valorilor, stimuleaza implicarea criticd a
elevilor:

,Indrumand invatarea, profesorii devin mai mult decat

surse de informatii care trebuie memorate. Ei devin facilitatori ai

invatarii autentice de cunostinte contextualizate (Meredith si

Steele, 1995) pe care elevii le pot pune in practica in viitor. Rolul

profesorului s-a transformat in cel de partener in procesul de

invdtare, proces in care elevii trebuie sd se implice cu o minte
activa si cu suficienta energie pentru a putea produce schimbadrile

69



Dezvoltarea stiintelor socio-umane din Romania: intre traditie si digitalizare

personale cerute de achizitionarea unor cunostinte durabile.
Profesorii care folosesc un cadru pentru predare si invatare bazat
pe implicarea activd a elevilor beneficiazda de cunostintele,
schemele si creativitatea tuturor elevilor din clasa. Toti elevii
devin profesori, iar clasa devine o comunitate de Invatare
serioasa.” (Steele, J.; Meredith, K.; Temple, Ch., 1998: 15).

2. Racordarea fara echivoc la tendintele actuale in didactica
specialitatii pe plan international. Sensuri si consensuri curricular-
didactice referitoare la perspectiva pragmatica din aria didacticii
limbilor moderne (abordarea pragmadidactica)

Stadiul, obiectivele si finalitdtile cercetdrilor unor stiinte despre
limba, literaturd, cultura si civilizatie sunt reflectate de didactica
limbilor moderne respective. In conditiile acumulirii actuale a unui
mare numadr de cunostinte calitativ noi — de psihopedagogie, de
(socio)(psiho)lingvisticd, de teorie a semnalelor aloforme, de teorie a
literaturii, de poetica, stilistica, pragmatica sau de neoretorica — studiul
limbilor moderne ca limbi straine se plaseaza, din perspectiva
didacticd, pe un teren din ce in ce mai consolidat si mai generos in
furnizarea modalitatilor de intelegere a fenomenelor si a faptelor de
limba, literatura, cultura si civilizatie.

Didactica limbilor moderne studiaza principiile, legitatile,
scopurile, obiectivele, ansamblul strategiilor, al metodelor si al
procedeelor, sistemul mijloacelor si resurselor, precum si procesele de
invatare specifice desfasurate pe baza materialului oferit de limbile
moderne ca obiect de studiu. Didactica limbilor moderne este orientata
teleologic in directia formarii la educabili a competentei aloglote, ca
urmare a intensificarii randamentului didactic al invatarii codului
aloglot, in dublu sens: in sens secvential, ca nivel partial de raportare
la codul aloglot, si in sens procesual, ca nivel rezultativ sau integral de
manifestare a codului aloglot, potrivit dezideratului competentei

aloglote totale.
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Didactica limbilor moderne este, in prezent, mai putin tributara
tehnicismului taxonomic si procedural decat era, spre exemplu, in a
doua jumatate a secolului trecut. Didactica actuald nu mai este asadar
preocupatd de impunerea unui anumit ansamblu de resurse
procedurale in defavoarea altora, ci, mai degraba, de aspecte si
interogatii de ordin metodologic care ar putea conduce la gasirea unor
raspunsuri la ,provocarile” didactice de ordin general sau particular
decurgand din intelegerea limbilor moderne ca obiecte de studiu cu
structura integratoare.

Dintre provocdrile de ordin general, retinem in principal
problema raportului dintre universalele lingvistice, culturale si
didactice, respectiv problema criteriilor care servesc la elaborarea
diferitelor modele operationale ale didacticii: criterii psiho-
pedagogice, socio-psiholingvistice (retorice, pragmatice, ecolingvistice
s.a.), istorice, interdisciplinare sau, mai recent, interculturale (limba
modernd ca reprezentare a istoriei ideilor si mentalitatilor unui popor,
a normelor culturale de organizare a suprastructurii sociale). Intre
provocarile de ordin particular se disting problemele de tipologie
contrastiva a limbilor si problema organizdrii situativ-tematice
progresive si concentrice a materialului disciplinei (de unde, spre
exemplu, intrebarea metodologica privitoare la ce tip de progresie sa
privilegiem din perspectiva unei didactici comunicativ-functionale: o
progresie ,gramaticala” de tip semasiologic sau una pragmatica, de
tip onomasiologic). Din perspectiva unei didactici functionale, credem
cd se impune actualmente o progresie pragmaticd a interventiei
educationale (a actiunii didactice), o progresie de tip onomasiologic
bazata pe criteriul rentabilitatii comunicationale (dublata de o
progresie de tip semasiologic la nivelul continuturilor), care are ca
punct de plecare crearea In comunicarea didactica a unor necesitdti de
limbaj corespunzatoare celor specifice auditoriului (preuniversitar sau
universitar) si producerea formelor lingvistico-didactice necesare
satisfacerii acestor necesitati idiolectice.
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Didacticile limbilor moderne sunt puternic marcate la ora
actuald de pdtrunderea neoretoricii, prin privilegierea componentei
sale pragmatice, la toate nivelele procesului didactic: definirea
finalitatilor, a obiectivelor, a competentelor generale si specifice, a
valorilor si atitudinilor implicate intr-o didactica a limbilor moderne
de tip comunicativ-functional; definirea publicului (auditoriul,
educabilii, formabilii); definirea resurselor procedurale (ca ,figuri”
metodologice ale ,intoarcerii” spre auditoriu); definirea necesitatilor
didactice de limbaj educational (idiolectul comunicarii didactice) s.a.

Relatia de descendentd intelectiva care se poate stabili intre
retorica generald, pe de o parte, ca gen proxim, si retorica didactica
(prin componenta sa pragmatica), pe de alta parte, ca diferenta
specificd, reia in alt mod specific relatia pedagogica dintre didactica
generala, pe de o parte, ca gen proxim, si didactica specialitatii (cu
metodica ei subsecventd), pe de alta parte, ca diferenta specifica.

Retoricile didactice sunt retorici disciplinare, ale caror metodici
corespunzatoare echivaleazd cu componentele pragmatice ale
fiecareia dintre disciplinele pentru care functioneaza, de unde
calificarea de , pragmadidactici” care li se poate atribui didacticilor
limbilor moderne.

Asa cum aratam intr-o serie de abordari anterioare ale acestei
problematici (Breaz, 2011, 2013, 2015), exista, fara indoiala, numeroase
domenii ale retoricii generale pe care retoricile didactice moderne le
pot exploata, cu consecinte semnificative la toate nivelele interventiilor
educationale, gratie instituirii unor valori ale cunoasterii reciproce si
coresponsabile, ale comunicdrii autentice si ale recastigarii
consensului teleologic si axiologic privitor la misiunea educatiei.
Pierderea consensului dintre principalii actori ai procesului
educational s-a produs ca urmare a transformadrii treptate a
disciplinelor in simple exercitii de conditionare excesiva, fie prin

confiscarea autoritaristd a disciplinelor (prin tabuizarea sau fetisizarea
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continuturilor acestora), fie prin exhibarea pretentiei de infailibilitate
a judecdtilor de valoare si evaluare. Ca atare, reconsiderarea
fundamentelor comunicarii persuasive, din punctul de vedere al
retoricii didactice, se justificd, in conditiile educatiei contemporane, ca
reactie la o serie de provocari ale mediului educational modern,
derivand fie din diferitele manifestari ale relativei crize actuale de
motivare pentru cariera didacticd, respectiv ca urmare a tendintei de
diminuare treptata a monopolului asupra educatiei detinut de actorii
traditionali din sistem, fie din diversele efecte ale crizei educatiei
avansate, inteleasa inca de la sfarsitul secolului trecut in termenii unei
paradoxale incapacitati sistematizante sau ai unei conditiondri
exagerate a beneficiarilor educatiei.

Se poate aprecia in acest context ca retorica didacticd ofera nu
numai modele integratoare la toate nivelele cunoasterii si ale
educabilitdtii, respectiv modele pragmadidactice la toate nivelele
persuasiunii didactice, ci si mijloacele descoperirii ratiunilor prime si
ultime care, determinand schimbadri ale opiniei si modificdri ale
comportamentelor auditoriului, conduc la castigarea adeziunii
acestuia, prin practica intentionala a discursivitdtii didactice in
expresie eficienta. Aceasta face ca una dintre cele mai importante
ratiuni pedagogice ale retoricii didactice sa fie conferita de contributia
acesteia la (re)intemeierea dimensiunii persuasive a discursivitatii
didactice, din perspectiva unui plan general al limbajului intentional,
comun tuturor discursurilor educationale. Retorica didactica poate fi
inteleasad, asadar, ca o neoretorica definind, in exercitiul intentional al
interactiunilor comunicative din mediul educational, diferite
ansambluri teoretice si practice de moduri si de modalitati didactice
de influentare deliberata a opiniilor, a convingerilor sau a
comportamentelor auditoriului, atat prin actiune persuasiva externa,

cat si prin determinarea autopersuasiunii.
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Situam astfel retorica didactica (ca didactica pragmatica sau ca
,pragmadidactica”) in sfera de manifestare a unei didactici speciale,
definindu-i domeniul prin delimitarea acestuia la conditiile
particulare ale folosirii comunicative a limbii in interactiunea sociala
de tip educational si la regulile de functionare a sistemului limbii in
cadrul procesului social al comunicarii didactice, adica la regulile unei
praxiologii lingvistico-didactice care reglementeaza adecvarea
mijloacelor de actiune comunicativa (formele si manifestdrile
lingvistice) la scopul si situatia comunicarii didactice.

La baza constituirii retoricii didactice (a pragmadidacticii) a
stat intelegerea naturii praxiologice a utilizarii limbii In activitatea
socialda de comunicare didactica, afirmarea caracterului social al
practicii lingvistice in domeniul educational. De aici, rolul important
jucatin dezvoltarea pragmaticii de o teorie constituita in afara ei, aceea
a actelor de vorbire, care sunt seturi de reguli referitoare la raportul
dintre (a) intentia de comunicare, (b) situatia de comunicare si (c) mijloacele
linguistice de realizare a intentiei de comunicare. Se evidentiaza astfel
raporturile pragmaticii cu discipline al caror obiect vizeaza utilizarea
limbajului in viata sociald, cum sunt, intre altele, socio- si
psiholingvistica, psihologia si stiintele educatiei.

Didacticile limbilor moderne preiau din pragmatica in primul
rand contextualizarea datului lingvistic si raportarea enuntului la
diversele situatii concrete de comunicare. Se poate considera, prin
urmare, cd pragmadidactica limbilor moderne defineste acel domeniu
teoretic si practic-aplicativ care studiaza contextele predarii/ Invatarii
limbilor moderne in aria curriculara Limbd si comunicare, precum si
proprietatile sistematice ale folosirii limbii in contexte educationale
mai largi (utilizarea sistemului limbii pentru realizarea unor diverse
intentii de comunicare) sau mai restranse, respectiv studiul limbii

(limba-obiect si limba-studiu) in activitatea didactica de comunicare.
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In aria curricularda Limbi i comunicare, continuturile
disciplinare sunt abordate pe baza modelului comunicativ-functional,
ceea ce face ca aceste continuturi sa fie tratate ca baza de operare
pentru structurarea competentelor, nu ca scopuri in sine. Ca atare,
exprimarea continuturilor (a) se realizeaza in termenii actelor de
vorbire (functii ale limbii prin care elevii exploreaza realitatea
comunicdrii in scopul de a comunica eficient, responsabil, in contexte
relevante); (b) se intemeiaza pe intelegerea lor in cadrul elementelor
de constructie a comunicarii (deschizdtoare de cai spre reflectia asupra
sistemului limbii); (c) se orienteaza potrivit unor tipologii ale textului
literar/ nonliterar.

Tocmai perspectiva didactica pragmatica face ca, in producerea
de mesaje orale, spre exemplu, exprimarea continuturilor in termenii
actelor de vorbire sd mute accentele formative pe valorizarea (a)
experientelor de interactiune (prin schimburi interlocutive); (b) a
relevantei experientiale a contextului de comunicare (inclusiv prin
apelul la noile tehnologii); (c) a situatiilor in care formabilii pot
recurge, In exprimarea orald, si la alte coduri, in afara codului
lingvistic (codul iconic, codul muzical, codul coregrafic si alte coduri

nonverbale: corporal, postural, gestual, mimic etc.).

3. Principii curriculare si programe scolare. Sensuri si consensuri
referitoare la procesul de dezvoltare curricular-didactica la limbile
moderne, de la ciclul gimnazial la ciclul liceal

In procesul de reinnoire si dezvoltare curriculard, de la ciclul
gimnazial la ciclul liceal superior, au fost luate in considerare
documentele europene privind achizitionarea competentelor-cheie in
cadrul parcursului scolar si in cadrul invatarii pe toatd durata vietii:
Recomandarea Parlamentului European referitoare la competentele-cheie
(Key Competences for Lifelong Learning —an European Reference Framework

Recommendation of the European Parliament and of the Council of 18
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December 2006. In: Official Journal of the EU, thirty dec. 2006) si Cadrul
European Comun de Referintd pentru Limbi (CECRL), in ceea ce priveste
cele sase nivele de referinta propuse.

Recursul sistematic la formuldrile din CECRL in descrierea
competentelor a condus, pentru gimnaziu, la redactarea unei singure
programe pentru Limba modernd 1, indiferent de limba de studiu aleasa
(dat fiind faptul ca nivelele de referinta nu sunt definite in functie de
specificitatea unei limbi, ci de achizitia de comunicare pe o anumita
tipologie). Aceastd optiune in proiectarea curriculara accentueaza o
datd In plus centrarea pe competente de comunicare si nu pe
continuturi lingvistice specifice, acestea din urma fiind privite ca baza
de operare pentru dezvoltarea competentelor. Seturile de competente
specifice corelate cu formele de prezentare a continuturilor constituie
asadar esenta noilor programe si ele sunt comune, la nivelul fiecarui
tip de programa, tuturor limbilor moderne studiate.

Curriculumul national pentru Invatamantul primar si
gimnazial din Romania se axeaza pe formarea a 8 competente-cheie
pentru invatarea pe parcursul intregii vieti, intre care si competenta de
comunicare in limbi moderne (invatate ca limbi strdine), iar
curriculumul national pentru invdtamantul liceal este centrat pe
dezvoltarea si diversificarea acestor competente. Cele 8 competente-cheie
recomandate de cdtre Parlamentul si Consiliul European trebuie
privite in ansamblu si nu izolat, fiind un construct complex cu multiple
relationari si Intrepdtrunderi, consonante cu societatea interconectata
din care cetateanul european face parte.

Asigurarea progresiei competentelor lingvistice in cadrul
procesului de dezvoltare curriculara specific studiului limbilor
moderne de-a lungul tuturor ciclurilor din sistemul nostru de
invatdmant reprezinta conditia fundamentald pentru atingerea
standardelor stabilite prin CECRL.
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Lecturile curricular-didactice ale noilor programe de limbi
moderne evidentiaza, de la un nivel de invatamant la altul, o serie de
linii de coerenta didacticA (axe de continuitate si de evolutie
progresiva) care probeazd armonizarea competentelor generale,
detaliate In competente specifice si corelate cu activitati de invatare
corespondente, potrivit documentului-cadru Repere metodologice pentru
aplicarea curriculumului la clasa a 1X-a in anul scolar 2021-2022. Limbi
moderne (2021), In care sunt prezentate variante de compatibilizare si
armonizare a competentelor generale si specifice, in contextul
tranzitiei de la clasa a VIII-a la clasa a IX-a. Acest document-cadru
autohton de referinta (2021) analizeaza comparativ procesul de
dezvoltare curriculara presupus de tranzitia de la ciclul gimnazial
(secundar superior) la ciclul liceal (inferior), din perspectiva
compatibilizarii competentelor si a evidentierii elementelor de
continuitate (linii de coerenta didactica) in ceea ce priveste adaptarea
tematicii, a elementelor de constructie a comunicarii si a functiilor
comunicative ale limbii (actele de vorbire), pentru asigurarea
continuitatii achizitiilor lingvistice de la finalul nivelului gimnazial, In
raport cu cele prevazute in programa aferentd clasei a IX-a si, in
perspectivd, cu cele specifice ciclului liceal superior.

Luand in considerare , prevalenta invatdrii online in ultimii doi
ani scolari” (2021: 3), documentul considera oportuna recomandarea
unor aplicatii digitale folosite la crearea de resurse educationale,
alaturi de website-uri de interes didactic si informational, pentru
limbile moderne L1-2-3 (exemplele sunt date pentru limba engleza,
limba japonezad, limba franceza, limba spaniola, limba italiana si limba
portughezi). In ceea ce priveste strategiile didactice de proiectare a
sarcinilor de predare-invdtare-evaluare centrate pe competente, ideea
calduzitoare este ca toate continuturile trebuie valorificate din
perspectiva formarii si dezvoltarii competentelor prevazute in

programele scolare, iar resursele procedurale aferente trebuie sa
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angajeze o mare varietate de metode si tehnici de lucru centrate pe
stimularea gandirii critice si creative, a stabilirii de conexiuni,
relationdri si inter-relationdri, a exprimadrii punctului de vedere
personal argumentat, in vederea atingerii standardelor lingvistice
prevazute de CECRL si a participdrii active a elevilor la procesul de
invatare. Remarcabile sunt in acest sens, din perspectiva procesului de
dezvoltare curricular-didactica si a wutilizarii instrumentelor de
evaluare, exemplificdrile de aplicatii practice din Repere metodologice
(2021): activitdti de predare-invdtare cu sarcini de lucru specifice
fiecarei competente generale, teme de proiect, precum si activitati de
evaluare (teste insotite de bareme de evaluare si notare, structuri
orientative pentru lucrarile scrise semestriale). Propunerile de resurse
educationale se constituie In exemple orientative, bazate pe idei de
proiectare a sarcinilor de lucru utilizate in clasa.

Programele de gimnaziu pentru disciplina Limba modernd 1,
clasele a V-a — a VIII-a, au alocate 2 ore pe sdaptdmand in trunchiul
comun (TC) si propun continuarea structurdrii competentelor de
comunicare Incepute in ciclul primar, conducand spre achizitii
specifice nivelului A2+ din CECRL, la finalul ciclului secundar.
Aceasta presupune ca, la finalul clasei a VIII-a, elevii care studiaza
Limba modernd 1 In 2 ore pe saptamana sa aiba structurate competente
compatibile nivelului A2 din CECRL si sa fi inceput sd dezvolte deja
cateva dintre competentele specifice nivelului Bl din CECRL.
Optiunea unei racordari sistematice a programelor de limbi moderne
la CECRL este motivata de raportarea achizitiilor de comunicare in
limbi straine la aceste referinte agreate la nivel european in majoritatea
contextelor de mobilitate. S-a optat astfel pentru organizarea unei
oferte de invatare compatibile, care sa nu mai necesite si alte punti de
ajustare sau definiri de concordante pe parcursul scolar sau la
absolvirea scolii. In dezvoltarea programei pentru disciplina Limba

modernd 1, reperul esential este dat asadar de descriptorii de nivel A2
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din CECRL, iar spre sfarsitul gimnaziului au fost incluse si unele
formulari corespunzatoare nivelului B1 din CECRL.

Programele de gimnaziu pentru disciplina Limba modernd 1 —
STUDIU INTENSIV, clasele a V-a — a VIII-a, poate avea alocate 4 ore
pe saptamana (2 ore din trunchiul comun si 2 ore din curriculum la
decizia scolii). In acest context, programa scolard pentru studiul
intensiv al Limbii moderne 1 din ciclul secundar continua achizitiile de
comunicare incepute in ciclul primar, conducand la finalul
gimnaziului spre achizitii specifice nivelului B1, conform CECRL. In
dezvoltarea programei pentru disciplina Limba modernd 1 — STUDIU
INTENSIV, reperul esential este dat asadar de descriptorii de nivel A2
si de nivel B1 din CECRL.

Pornind de la regimul de predare a limbii moderne in ciclul
superior al liceului, curriculumul pentru clasele a XI-a si a XII-a liceu
(filierele teoretica si vocationala) este termenul final al utilizdrii, de-a
lungul parcursului curricular anterior, a urmatoarelor tipuri de
programe:

— PROGRAMA 1, pentru limba modernd 1, pentru elevii care au
inceput studiul limbii moderne in clasa a III-a;

— PROGRAMA 2, pentru limba moderni 2, pentru elevii care au
inceput studiul limbii moderne in clasa a V-a;

— PROGRAMA 3, pentru limba moderndi 3, pentru elevii care au
inceput studiul limbii moderne in clasa a IX-a, in locul uneia
dintre cele studiate in gimnaziu, precum si pentru elevii din
invatdmantul in limbile minoritatilor nationale care au inceput
studiul limbii moderne in clasa a IX-a si pentru care studiul
celei de a doua limbi moderne este la decizia scolii.
Structurarea programelor de limbi moderne 1-2-3 pentru ciclul

superior al liceului, pe filiere, profiluri si specializari a fost elaborat pe

baza urmatoarelor principii:
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L. Practica rationald a limbii: prin dezvoltarea competentelor de
receptare orala sau scrisa, de producere de mesaje orale sau scrise, de
interactiune in comunicarea orala sau scrisd si de mediere si transfer a
mesajelor orale sau scrise, elevul va putea, in limitele cunostintelor
dobandite, sa decodifice si sa producd, atat oral cat si in scris, mesaje
corecte si adecvate functional si comunicativ;

II. Formarea si dezvoltarea de competente de comumnicare si
interactiune: elevul va fi capabil sa utilizeze constient si adecvat
functional modalitati si tehnici de comunicare si interactiune (orala si
in scris) In diverse contexte comunicative sociale generale si
specializate.

II. Dezvoltarea unor tehnici de muncd intelectuald in vederea
invdtdrii pe toatd durata vietii: elevul va Invdta sa utilizeze strategii si
tehnici de studiu cu ajutorul carora sa valorifice cunostinte si
deprinderi achizitionate prin studiul altor discipline, sa utilizeze
informatii din tabele, scheme, grafice, sa foloseasca dictionare si alte
tipuri de lucrdri de referintd, alte surse de informare, inclusiv baze de
date si Internetul.

Obiectivul fundamental al studierii limbilor moderne in ciclul
superior al liceului este achizitionarea si dezvoltarea de catre elevi a
competentelor de comunicare necesare pentru o comunicare adecvata
situational/ acceptatd social, prin insusirea de cunostinte, deprinderi si
atitudini specifice. Din aceastad perspectiva, noul curriculum de limbi
moderne pentru ciclul superior al liceului construieste — pe baza
achizitiilor dobandite pana la sfarsitul invatamantului obligatoriu si,
in continuare, in ciclul liceal inferior — competente de comunicare in
limba moderna derivate dintr-un consens larg, european si contribuie
la dezvoltarea si aprofundarea de competente-cheie in alte 3 domenii
de competente-cheie identificate la nivel european si asumate si de

sistemul de Invatdamant romanesc: (1) cOmpetenta de ,a invita sai
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inveti”; (2) competentele interpersonale, interculturale, sociale si civice; (3)
competenta de , sensibilizare la culturd”.

Continuturile noilor programe de limbi moderne in ciclul
superior al liceului sunt structurate in trei compartimente: (1) Domenii
tematice si teme; (2) Functii comunicative ale limbii; (3) Elemente de
constructie a comunicarii. Domeniile tematice constituie contextul pentru
realizarea activitatilor de Invatare pe parcursul orelor de limba
moderna si vor delimita tematica vizatd in evaluare, functiile
comunicative ale limbii precizeaza actele de vorbire utile pentru
adecvarea functionald a comunicarii, care vor fi exersate si utilizate de
elevi, iar elementele de constructie a comunicirii se refera la categoriile de
structuri lingvistice care vor fi achizitionate, cu care se va opera pe
parcursul activitatilor si care vor fi utilizate in comunicare. Pentru
finele claselor a XII-a de liceu teoretic si vocational, nivelele-tinta
performative vor fi echivalente cu urmatoarele nivele ale
descriptorilor de performantd din CECRL: Limba modernd 1: - nivelul B
2 pentru toate competentele; Limba modernd 2: nivelul B 2 pentru
competentele de receptare orala si scrisa, respectiv nivelul B 1 pentru
competentele de exprimare orala si scrisd; Limba modernd 3: - nivelul A
2 pentru toate competentele.

Exigentele curricular-didactice actuale exprimd un evident
consens referitor la tipurile de activitdti si exercitii indicate pentru
atingerea celor 4 competente generale ale studiului limbilor moderne
in ciclul liceal, cu un accent explicit pe proiectele individuale sau de
grup. In afara acestui consens prioritar, celelalte forme de exersare
recomandate pentru demersul didactic vizeaza o anumita progresie
pragmaticd, relevabild pentru fiecare dintre cele 4 competente generale
la care ne vom referi mai jos.

1. Receptarea mesajelor transmise oral sau in scris in diferite

situatii de comunicare
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In cazul acestei competente generale, linia de coerenta didactici
care poate fi recunoscuta ca axa de continuitate si evolutie evidentiaza
trecerea progresiva de la exercitiile de comprehensiune elementara
(exercitii de identificare de informatii, de identificare si discriminare
intre informatii factuale si opinii/ puncte de vedere, de completare de
texte lacunare, de selectare de detalii specifice dintr-un text oral/ scris),
la exercitiile de procesare a sensului, in vederea intelegerii de
ansamblu a mesajului oral sau scris: exercitii de confirmare a
intelegerii sensului global dintr-un mesaj oral/ text scris; exercitii de
confirmare a Intelegerii prin efectuarea de actiuni pe baza
informatiilor obtinute pe cale orald/ prin lectura; exercitii de
confirmare/ clarificare si de solicitare a confirmarii/ clarificarii
sensului; exercitii de desprindere / intelegere a ideilor dintr-un text
(descriere, raport, grafic, prezentare, povestire etc.); exercitii de
identificare a sensului unor elemente de text nefamiliare intr-un mesaj
oral sau scris; exercitii de utilizare a unor materiale de referinta pentru
decodificarea sensului unor elemente de text nefamiliare.

2. Producerea de mesaje orale sau scrise adecvate unor contexte
variate de comunicare

In cazul acestei competente generale, sunt relevabile doua linii
de coerenta didactica care evidentiaza (1) trecerea de la acte de vorbire
simple la acte de vorbire mai complexe, respectiv (2) trecerea de la
exercitiile de exprimare orala, la exercitiile de redactare, ajungandu-se
la exercitiile de utilizare a unor materiale de referinta pentru a verifica
corectitudinea informatiei si a limbii folosite.

Din prima categorie fac parte cateva importante categorii de
acte de vorbire: exercitii de solicitare si oferire de informatii, prin
formulare de intrebari si raspunsuri; exercitii de oferire si solicitare de
instructiuni in vederea indeplinirii unei sarcini de lucru: exercitii de
solicitare/ oferire de clarificari/ explicatii, atunci cand informatiile/

instructiunile/ cerintele de lucru nu sunt bine intelese.

82



Orientari actuale in didactica limbilor moderne...

Din cea de-a doua categorie fac parte exercitiile care
evidentiazd In primul rand trecerea treptata de la (i) modalitdtile
exprimarii orale monologale, la (ii) modalitatile dialogale: (i) exercitii
de prezentare, relatare orald/ (re)povestire, monolog, descriere (pe
baza de plan); (ii) dialoguri, discutii, conversatii dirijate sau libere,
comentariu, interviu, joc de rol, dezbatere pe teme date. Tot in cea de-
a doua categorie se inscriu exercitiile de redactare, si tot in ordinea
evolutiei de la simplu la complex: exercitii de redactare pe baza de
plan; exercitii de redactare In vederea dezvoltdrii acuratetei
informatiei si a limbajului (paragraf, rezumat etc.); exercitii de
redactare (paragraf, rezumat, eseu structurat; exercitii de redactare de
texte functionale generale sau specifice (corespondenta, cerere, raport,
completare de formulare in situatii de viata cotidiana).

3. Realizarea de interactiuni in comunicarea orald sau scrisa

Cea mai importanta linie de coerenta didacticd care poate fi
evidentiata In cadrul activitatilor vizand antrenarea si dezvoltarea
acestei competente releva ordinea pragmatica a adecvarii discursului
oral la context (exercitii de reformulare, clarificare si adaptare),
respectiv ordinea retoricd a adaptarii tipologiei textuale (din
comunicarea scrisa) la context, la subiect si la cititorul intentionat.

Exercitiile de lucru in perechi sau in grup se inscriu de
asemenea pe o axa de continuitate si evolutie care evidentiaza o data
in plus trecerea progresivd de la forme mai simple de realizare a
interactiunilor, bazate pe jocuri de rol si simulari (convorbiri
telefonice, mesaje telefonice, dialoguri, conversatii, discutii etc.), la
forme de activitate interactivd mai complexe: formulare/ ordonare/
esentializare a unor idei / enunturi; exercitii de sustinere a unor
prezentari (pe baza de materiale pregatite In prealabil); exercitii de
construire/ interpretare a unui interviu; dezbateri, confruntdri de

opinii si puncte de vedere legate de anumite domenii de activitate.
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4. Transferul si medierea mesajelor orale sau scrise in situatii
variate de comunicare

Si in cadrul acestei competente generale, exercitiile de lucru in
perechi sau in grup se inscriu de asemenea pe o linie de coerenta
didactica relevabild in ordinea trecerii progresive de la forme mai
simple de realizare a transferului si a medierii mesajelor orale sau
scrise (exercitii de rezumare sau exercitii de transformare, oral si in
scris, a unui dialog/ text dialogat in unul narativ), la forme de transfer
si mediere mai complexe, cum ar fi exercitiile de reformulare si
transpunere in alt registru functional sau exercitiile de traducere si
retroversiune.

Structura celor 4 competente generale pentru ciclul liceal,
corelatd cu tipurile de continut din cele 3 compartimente deja
mentionate — (1) Domenii tematice; (2) Functii comunicative; (3) Elemente
de constructie a comunicdrii — oferd, in termenii nivelelor-tintda CECRL
pentru Limba moderna 1-2-3, un cadru adecvat si util pentru procesul
de evaluare a invatarii, sprijinindu-1 si asigurandu-i un caracter practic
si transparent. Astfel, gradul de achizitionare a competentelor de
comunicare ale elevilor va putea fi mdsurat continuu si sistematic in
cadrul evaludrii formative, pe tot parcursul procesului didactic.

Pentru a se crea conditiile de realizare a unei evaluari unitare si
standardizate a nivelului de achizitie a competentelor, evaluarea se va
realiza cu ajutorul unor instrumente si probe elaborate in deplind
concordanta cu competentele prescrise de noile programe si prin
mentinerea unui raport just intre cele mai importante doua criterii de
elaborare si exploatare a itemilor: obiectivitatea in notare si tipul de
raspuns asteptat. Dezirabila ar fi — din unghiul obiectivititii in notare — o
deplasare de accent dinspre itemii obiectivi si semiobiectivi de
evaluare, utilizati poate cu prea mare insistenta in evaluarea din
invatamantul desfdsurat online, inspre itemii subiectivi de evaluare,

adica aceia care reclama un raspuns deschis sau liber: itemi de tip
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rezolvare de probleme sau itemii de tip eseu structurat sau
nestructurat.

Prin echilibrarea ponderii pe care o determind in ce priveste
folosirea In evaluare a itemilor obiectivi si semiobiectivi, aceasta
deplasare de accent ar putea conduce in directia unui regim de tip
,blended Learning” al procesului de predare-invatare din invatamantul
filologic actual, regim hibrid in care aportul complementar al itemilor
subiectivi este chemat sa favorizeze si sa testeze rezultatele superioare
ale invatarii. Din perspectiva tipului de rdaspuns asteptat in evaluare,
credem ca trebuie de asemenea ponderat recursul la itemii pentru care
raspunsul este selectat sau marcat dintr-o listd de optiuni, in favoarea
itemilor al cdror rdspuns trebuie elaborat. Aceastd necesitate se
bazeaza pe faptul cd, dincolo de numeroasele virtuti care recomanda
utilizarea itemilor obiectivi si semiobiectivi in orice proba scrisd sau
test de examen, exploatarea exagerata a acestor categorii de itemi
relevd o servitute majord, aceea de a fi vizate si evaluate astfel doar
rezultate ale unor nivele cognitive inferioare, respectiv cunostinte,
deprinderi si capacitati de baza:

,Chiar daca In paragrafele precedente am prezentat
exemple de rezultate superioare ale Invatdrii testate de itemi
obiectivi si semiobiectivi, totusi itemii respectivi aveau in vedere
capacitatea elevului de a identifica si nu de a formula, descrie,
prezenta, explica diferite concepte si relatii, de a argumenta sau
de a propune metode de rezolvare. Acest fenomen are loc
deoarece In cazul itemilor obiectivi elevul trebuie sa selecteze
raspunsul si nu sa-l construiascd. Itemii care inlaturda acest
dezavantaj — sau, mai bine spus, completeaza spectrul tipurilor
de itemi — sunt cei care solicitd un raspuns deschis (liber).
Asadar, acestia testeaza obiective ale invatarii care vizeaza

originalitatea, creativitatea si caracterul personal al
raspunsurilor.” (Stoica, 2003: 74).

Experienta activitatilor desfasurate in regim online a relevat

fara dubiu faptul ca modalitatile (metode, instrumente) traditionale de
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evaluare nu pot acoperi intreaga gama de rezultate scolare care trebuie
evaluate. In vederea realizirii unei evaluari formative relevante a
rezultatelor invatdrii este necesar sa se aiba iIn vedere nu numai
evaluarea produselor invatdrii elevilor in termenii cunostintelor
declarative, ci si evaluarea continua a proceselor de invatare si a
competentelor achizitionate, a atitudinilor dezvoltate si a progresului
elevilor, in termenii pragmatici ai rentabilitatii, ai randamentului si ai
succesului in comunicare. In aceste conditii, pentru a obtine cat mai multe
date relevante privind progresul scolar, este necesar ca profesorii sa faca
apel si la metodele si instrumentele alternative sau complementare de
evaluare. Prin urmare, pentru evaluarea formativa a achizitiilor elevilor
(in termeni deopotriva cognafectivi, performativi si atitudinali), a
competentelor lor de comunicare si inter-relationare si a atitudinilor
dezvoltate de catre acestia, se recomanda utilizarea proiectului si a
portofoliului, in tripla calitate didacticd a acestora: (1) documente — (2)
activititi — (3) metode/ instrumente de evaluare/ autoevaluare.

Evaluarea formativd, continua si regulata este implicita
demersului didactic curent in orele de limbi moderne, permitand atat
profesorului, cat si elevului sa realizeze nivelul de achizitie a
competentelor si a cunostintelor dobandite, sa identifice lacunele si
cauzele lor, sa faca remedierile care se impun in vederea reglarii
procesului de invatare-predare. Pentru a conferi evaludrii un grad cat
mai mare de validitate, probele de evaluare vor putea fi construite
astfel incat sd integreze elemente din doud sau mai multe competente,
pentru a modela cat mai aproape de realitatea educationala modul in
care se realizeaza comunicarea in activitatea didactica.

De altfel, in contextul unui model curricular centrat pe
competente, intregul sistem de evaluare ar trebui reconsiderat in
paradigma asa-numitei evaludri formative pentru invatare. Linia de
coerentd didactici care ar putea asigura armonizarea in plan

paradigmatic si sintagmatic a finalitdtilor procesului de predare-
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invatare-evaluare ar putea fi reperatd si exploatata pornind de la
analiza rezultatelor la testarile nationale si a bunelor practici
internationale in domeniul limbilor moderne, in vederea reglarii
dezvoltarii curricular-didactice si a procesului de evaluare, ca si
pentru stabilirea unor strategii de interventie la nivelul articuldrii
dintre formarea initiala pentru cariera didactica a studentilor din
invatamantul filologic actual si formarea lor continud ca profesori de

limbi moderne in sistemul nostru de invatamant.
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DEZVOLTAREA COMPETENTELOR INTEGRATE PRIN
PREDAREA LIMBII FRANCEZE IN ROMANIA. BUNE
PRACTICI PENTRU UTILIZAREA MANUALELOR DIGITALE

ANCA PORUMB

Universitatea ,, Babes-Bolyai”, Cluj-Napoca
Facultatea de Psihologie si Stiinte ale Educatiei
Departamentul de Didactica Stiintelor Socio-Umane

Rezumat

Manualele scolare au reprezentat intotdeauna suportul de bazd in
activitatea de predare/invdtare/evaluare, incercand sd raspundad cat mai
bine nevoilor din perioada in care au fost utilizate la clasa.

Criticate sau apreciate, manualele scolare de limba franceza au evoluat
in acelasi timp cu metodologiile/abordarile propuse in didactica predarii
limbii, plecand de la dezvoltarea unor competente mai mult elitiste si
ajungand, in secolul al XXI-lea, la dezvoltarea unor competente integrate,
care vor ajuta la formarea viitorului adult, care sa foloseasca limba
franceza in diferite domenii din viata reala.

Articolul pleacd de la directivele europene si isi propune sd arate
importanta predarii/invatarii unei limbi strdine, In cazul nostru, limba
franceza, prin intermediul competentelor integrate, pentru a se crea un
echilibru Intre competentele de comunicare generale si cele mentionate.

Cuvinte-cheie: competente integrate, manual digital, EMILE, clasa bilingvd,
FOS.

Abstract

The development of integrated competences by teaching French in
Romania. Good practices for using digital manuals.
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The textbook has always been the basic support in the teaching/ learning/
assessment process and has tried to respond as well as possible to the
needs of the period in which they were used in class.

Criticized or appreciated, French language textbooks have evolved
gradually in connection to the methodologies/ approaches proposed in
language teaching, starting from the development of elitist skills, and
reaching, in the 21st century, the development of integrated skills, which
will help the future adult to use the French language in various areas of
real life.

The article starts from the European directives and aims to show the
importance of teaching /learning a foreign language, in our case, French,
through integrated skills, to create a balance between speaking skills and
integrated ones.

Keywords: integrated skills, e-book, CLIL, bilingual class, French for specific
purposes.

EMILE! - O ABORDARE METODOLOGICA INOVATOARE. ASPECTE
GENERALE

Cu rddacini mult mai vechi?, aceastd abordare a Inceput sa
prinda contur dupa 1990 cand remarcam o preocupare a Uniunii
Europene pentru ideea de multiculturalitate, interculturalitate,
plurilingvism, termeni care vor sta la baza tuturor politicilor de
invatare a limbilor strdine. Cadrul european comun de referintd pentru
limbi din 2001 traseaza clar abilitatile pe care trebuie sa le aiba orice
persoand care invata o limba strdind, prin stabilirea nivelurilor de
limba de la Al la C2 si, In mod constant, reteaua Eurydice informeaza
si Imbundtateste metodologia de achizitie a unei limbi. Numitorul

comun al celor doud il gasim in afirmatia de mai jos, care rezuma

! Enseignement de matieres par I'intégration d’une langue étrangere.
2 Vezi teoria socioconstructivistd a lui Vigotsky (1978) sau cea a lui Krashen (1987).
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perfect obiectivul actual al predarii/ invatarii/ evaluarii unei limbi
moderne:

.. Intrucat educatia trebuie Inteleasa in sens larg ca un
proces permanent, pe tot parcursul vietii, de la Invdatamantul
prescolar la cel universitar, incluzand educatia si formarea
profesionald (EFP) si formele de Invatare informala si non-
formald, al carui scop este dobandirea unor competente
interdisciplinare care sa le permitd tuturor dezvoltarea
potentialului personal si profesional, participarea deplind in
societate si tranzitia reusita catre piata muncii. (Raport referitor
la Spatiul european al educatiei: o abordare comund si cuprinzitoare)?

Mai mult, un alt obiectiv pe care si-l1 propune abordarea
integrata este si acela de a dezvolta elevilor capacitatea de a combina
ceea ce Coyle* numeste ,cei 4 C”: continuturi, comunicare, cognitie,
culturd. Asa ne putem explica de ce continuturile care vizeaza
dezvoltarea competentelor integrate se gasesc, in manuale, la rubrica
elemente interculturale.

Romania a fost receptiva incd de la inceput si a adoptat politica
educationald a UE, prin instituirea de clase cu predare intensiva sau
bilingva a limbii franceze, dar care nu atingeau complet obiectivele
unui invatdmant integrat. Singurele materii predate in limba franceza,
istoria si geografia Frantei, nu erau suficiente pentru a le dezvolta
viitorilor actori sociali competentele necesare pentru piata muncii.

O perioada foarte indelungatd, invatarea limbii franceze s-a
pliat integral pe dezvoltarea competentelor de comunicare din Cadrul
european, neglijand aspectul integrat la clasele cu predare in regim
normal (doud ore pe saptamana) la care ne raportam in acest articol.

Cateva dintre caracteristicile predarii integrate ne vor confirma

avantajele dezvoltdrii acestor competente si vom intelege impactul

3 https://www.europarl.europa.eu/doceo/document/A-9-2021-0291_RO.html.
4 Coyle D., (2000), Apprentissage d’une discipline non linguistique et d'une langue : une
approche intégrée, in Le Frangais dans le Monde, Recherches et applications.
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puternic pe care l-a avut introducerea manualelor digitale, anuland,
astfel, inegalitatea existenta intre clasele bilingve si cele normale, atat
pentru elevii care studiaza franceza ca L1, cat si pentru cei care o
studiaza ca L2:

— profesorul devine un animator al orelor;

— pedagogia activa constituie baza tuturor activitatilor didactice;

— lucrul in grupe sau in tandem este privilegiat;

— Invdtarea se face prin cooperarea intre membrii grupului;

— activitatile didactice sunt practice si au legatura cu viata reala

(les taches);

— pedagogia proiectului este mereu prezentd;

— elevii au 0 mare autonomie in invatare;

— emiterea de ipoteze este privilegiata;

— acumularea unui vocabular specific diferitelor domenii.

Aceste caracteristici enumerate mai sus se regdsesc in
descrierea manualelor de catre autorii lor, demonstrand interesul
pentru o predare integrata prin utilizarea limbii franceze.

Construit in jurul unei aborddri comunicativ-actionale, acest
manual de franceza este un instrument dinamic, dar in acelasi timp
bine structurat. Insotiti de personajele principale ale cartii, elevii vor
deveni ei insisi actori ai cursului de limbd strdind, care indeplinesc sarcini,
iau decizii, isi pun in valoare imaginatia si pun in practica achizitiile 7n
mod participativ si ludic. (Vlad, Raisa Elena, Gulie, Dorin, (2019). Limba

francezd L1, manual pentru clasa a VII-a, Editura Litera, Bucuresti.)

MANUALUL DIGITAL iN ROMANIA

Anul 2013 se caracterizeaza prin primele tentative de

introducere a manualului digital in invdtamantul preuniversitar

94



Dezvoltarea competentelor integrate prin predarea limbii franceze in Romania...

romanesc, identificandu-se, la nivel de minister®, nevoia de a adapta
procesul de predare-invatare-evaluare la cerintele actuale ale
generatiei de elevi. Apare, astfel, platforma www.manuale.edu.ro, iar
primii care beneficiaza de acest tip de manuale sunt elevii din clasele
primare I si a II-a.

Tnceputul nu este deloc usor, manualele in format digital vor
intarzia sa apard pe platforma mentionatd, insa, in 2014, situatia se
remediazd si putem accesa din ce In ce mai multe manuale digitale care
acopera toate disciplinele predate in ciclurile primar si gimnazial,
nefiind inca realizate manualele pentru liceu.

Forma pe care o ia manualul digital, formatul PDF, starneste si
ea unele controverse, existand voci care vor sustine imposibilitatea
credrii de activitdti multimedia In acest format. Reticenta trebuie
inteleasa tinand cont de procesul de evolutie al manualului digital,
care, la inceputul anilor 1990, ia o forma staticd, permitand doar
proiectarea paginilor, fara a include si activitati multimedia. Laura
Elena Berenguer® descrie istoricul manualului, ajutandu-ne sa
intelegem mai bine traseul parcurs de acesta pana la formatul pe care
il folosim astdzi la clasd: , Primele manuale electronice care au aparut
in anii 1990 permiteau doar accesul la versiunea PDF statica a unui
document imprimat. A fost nevoie de mai mult de zece ani pentru a
aparea un manual electronic care sa vizeze eliberarea de constrangerile
formatului carte din punct de vedere al prezentdrii, al vizualizarii si al

exploatarii documentelor.”” (trad.n.)

5 Vezi site-ul www.economie.hotnews.ro, unde Ministrul Educatiei, Remus Pricopie, face
declaratii referitoare la nevoia de introducere a unui manual digital, recunoscand faptul
ca tehnologia si instrumentele informatice ,, trebuie folosite mai mult.”

¢ Laura Elena Berenguer, Le manuel numérique : un nouveau défi pour le professeur de FLE in
Synergies Argentine, no. 3, 2015, pp. 25-33.

7, Les premiers manuels électroniques parus dans les années 1990 donnaient simplement
acces a la version PDF statique d'un document imprimé. Il a fallu un peu plus de dix
ans pour voir paraitre un manuel électronique visant a se libérer des contraintes du
papier du point de vue de la présentation, de la visualisation et de l'exploitation des
documents.”
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Manualul digital roméanesc raspunde, In mare masura,
cerintelor mentionate pe site-ul ministerului si in bibliografia de
specialitate:

— sa contind activitati multimedia

— sa fie interactiv

— sa permitd o pedagogie colaborativa
— vizualul sa fie completat de auditiv
— sa poata fi utilizat on-line si offline

— sa fie personalizabil.

STRUCTURA MANUALULUI DIGITAL DE LIMBA FRANCEZA

Manualul digital de limba francezd, chiar si in formatul lui
actual, in Romania si in alte tdri®, mai are iInca un drum lung de parcurs
panad sa ajungd sa rdaspunda la toate cerintele unui Invatamant
digitalizat in Intregime. Pasii facuti pana acum sunt mari si importanti,
existand o preocupare continua a editorilor de a imbunatati calitatea
manualului.

Vom incerca, in cele ce urmeazd, sa surprindem aspectele
esentiale ale manualelor digitale de limba franceza pentru elevii de
gimnaziu, alegandu-ne un corpus de patru manuale publicate la
Editura Litera (trei manuale de L1 si un manual de L2), pentru a
remarca diversitatea activitdtilor didactice propuse de autorii lor,
activitati care cuprind toate metodologiile si aborddrile specifice unei
preddri in conformitate cu principiile didacticii moderne®, prin
dezvoltarea de competente integrate, elevii putand descoperi si

practica limba franceza pentru obiective specifice (FOS).

8 Vezi Nicolas Guichon, Thierry Soubrié, Manuels de FLE et numeérique : le mariage annoncé
n'a pas encore eu lieu ? 2013, p. 10.
® Ne referim aici la abordarile comunicativa si actionala.
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Reddm, mai jos, din nou, intentia autorilor, pentru a intelege
principiul care a stat la baza construirii acestor manuale, de data
aceasta, din manualul L2, unde activitdtile integrate sunt sporadice:

Acest manual s-a nascut dintr-o convingere profunda:
motivatia trebuie sa fie forta centrala a oricarei forme de invatare.
Obiectivul nostru este de a suscita interesul elevilor si pldcerea de a
invdta prin intermediul unor activitati variate si interesante.

Manualul propune:

— un demers centrat pe elev si pe participarea sa activa;

— orientare spre interesele adolescentilor de azi, pentru a
determina o participare activa;

— instrumente lexicale, gramaticale si fonetice, prezentate clar,
pentru a permite dezvoltarea eficienta a competentelor
generale si specifice, prevazute de Programa scolara pentru
Limba franceza, limba moderna 2, clasa a VI-a;

— activitati variate si ludice;

— documente-suport variate (texte, inregistrari audio si video) ce
permit accesul la cotidianul adolescentilor francofoni;

— informatii culturale, pentru a trezi curiozitatea elevului, si
strategii pentru dezvoltarea competentelor si a autonomiei sale.
(Vlad, Raisa Elena, Grigore, Cristina, (2019). Limba franceza L2,
manual pentru clasa a VI-a, Editura Litera, Bucuresti)

Fiecare unitate are o structura fixa, oferindu-le elevilor acea
rutind necesara pentru a evita confuziile. Unitatea'? incepe cu o pagina
de prezentare generala in care sunt formulate obiectivele (Page
d’ouverture), continuand cu trei pagini duble care corespund celor trei
lectii care alcatuiesc unitatea. Aceste trei lectii se axeaza pe acte de

limbaj, specifice aborddrii comunicative:

10 Vom folosi Unitatea 2 (Au collége) pentru exemplificare.
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Lecon 1 : décrire le collége et ses installations.
Lecon 2 : exprimer les gofits et les préférences.

Lecon 3 : dire I'heure et parler du rythme de la journée.

Competenta lingvisticd (lexic, gramaticd, fonetica) vine in
completarea celor trei lectii, pe o pagina dubla, Nos Outils, unde
exercitile multimedia ajuta la sistematizarea si reutilizarea
elementelor de limba. Unitatea se incheie cu activitati din sfera
culturald, care pun accent pe o abordare ludicd si cu un proiect
colectiv, care vizeaza creativitatea elevilor, stimulati sa pund in
practicd toate competentele dezvoltate pe parcursul intregii unitati.

Continutul manualului este completat de o serie de teste de
evaluare sumativa, la un interval de 2-3 unitati, si ceea ce constituie un
punct forte al manualului consta in faptul cd elevii pot folosi
cunostintele de limba franceza in situatii transdisciplinare, fiind

capabili sa utilizeze vocabular din diferite domenii:

Tabel. Temele care vizeaza dezvoltarea de competente integrate

in manualele de gimnaziu

Clasaa5-all Clasaa6-al2

Ul-
I’éducation a la citoyenneté

Ul- J'utilise pour la classe Jutilise le

d’éducation a la citoyenneté : L’euro

le frangais francais pour

U2 - J'utilise le frangais pour la classe de
sciences physiques : Le systéme solaire

U3 - Jutilise le francais pour la classe
d’éducation physique et sportive : Le sport,
C'est la santé

U4 - J'utilise le frangais pour la classe de géographie
: Les modes de consommation en France

U5 - Jutilise le francais pour la classe
d’éducation civique

U6 - J'utilise le francais pour la classe de
géographie -Les paysages francais

U2- J'utilise le frangais pour la classe
de sciences physiques

U3- J'utilise le frangais pour la classe
d’EPS

U4- J'utilise le frangais pour la classe
de géographie

Ub5- J'utilise le francais pour la classe
d’éducation civique

U6- J'utilise le francais pour la classe
de technologie
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Clasaa7-alLl

Ul- J'utilise le frangais pour la classe de
littérature — Le Petit Prince

U2 - Jutilise le frangais pour la classe
d’éducation musicale

U3 - J'utilise le francais pour la classe de
géographie

U4 - J'utilise le frangais pour la classe d’histoire
U5 - J'utilise le francais pour la classe de langue
U6 - Jutilise le francais pour la classe de
géographie- Les modes de consommation en
France

Clasaa8-all

U1- J'utilise le francais pour la classe
d’éducation civique - La citoyenneté
U2- J'utilise le frangais pour la classe
d'informatique

U3- J'utilise le frangais pour la classe
de civilisation

U4 - J'utilise le francais pour la classe
d’éducation civique- Le monde du
travail

U5 - J'utilise le frangais pour la classe
d’EPS - L'arbitrage

EXEMPLE DE CONTINUTURI/ACTIVITATI DIDACTICE CU PREDARE
INTEGRATA

Incheiem acest articol cu un exemplu concret dintr-un manual
digital de limba franceza, manualul de clasa a VIII-a L1, care propune,
la Unitatea 2 (Le Club de la technologie), abordarea integratd pentru
informaticd predata prin limba franceza. Valorificarea cunostintelor de
limba depaseste, in aceasta situatie, ideea de abordare comunicativa
de baza, punand elevul in postura viitorului posibil angajat intr-un
anumit domeniu unde limba de comunicare este franceza.

Competentele privilegiate, asa cum reiese din imaginea de mai
jos, sunt cea lexicald si cea culturald, elevul insusindu-si termeni
specifici informaticii (outil multimédia, adresse électronique, logiciel,
nétiquette, etc.), dar si cunostinte despre educatia in Franta (le brevet en
informatique B2i) sau despre deontologie in utilizarea resurselor
multimedia de comunicare (la nétiquette).

In cadrul a trei activitati didactice propuse de pagina dedicata
dezvoltarii competentelor integrate, putem remarca multitudinea de
situatii in care elevul trebuie sa utilizeze limba franceza:

— Intelegerea unui text
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— 1imbogatirea vocabularului
— folosirea resurselor multimedia
— pedagogia proiectului

— autonomia in invatare

— cunostinte culturale despre realitatea educatiei a adolescentilor

francezi

— formarea unui comportament responsabil fatd

mijloacelor de comunicare.

de folosirea
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Manualul, ca instrument principal al profesorului, a fost supus

unor nenumadrate transformadri, astfel incat sa raspunda epocii in care

era utilizat. Secolul al XXI-lea a venit cu o puternica tehnologizare in

domeniul educatiei, astfel cd manualele au intalnit in resursele digitale

un rival de temut.

Am incercat, in acest articol, sa scoatem in evidenta ideea de

inovare In organizarea continuturilor care asigurd progresia in

procesul de predare/invdtare a limbii franceze, pentru a le oferi
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profesorilor sansa de a forma elevilor abilitati necesare in societate.
Abordarea integratd prezenta de cativa ani in manualele digitale de
limba franceza a devenit o cerintd imperativa in contextul actual si nu
putem decat sd speram ca profesorii vor exploata cat mai mult aceste
resurse 1n activitatile la clasa.
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EVALUAREA RESURSELOR SI APLICATIILOR DIGITALE
IN CONTEXTUL PREDARII DIDACTICII LIMBII NORVEGIENE

RALUCA PopP
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Rezumat

Aceasta lucrare intentioneaza sa evidentieze faptul ca ubicuitatea noilor
tehnologii In contextul educational actual marcat de pandemia Covid -
19 a determinat schimbadri rapide in predarea limbilor straine si noi
provociri atat pentru cadrele didactice, cat si pentru studenti. Invatarea
unei limbi strdine presupune o buna cunoastere a modului in care limba
si cultura se intrepatrund, iIntrucat comunicarea este intotdeauna
realizata Intr-un context socio-cultural. Prin urmare, resursele digitale
utilizate in cadrul acestor cursuri trebuie sa corespunda unor criterii de
validitate si relevanta.

Cuvinte-cheie: evaluare, resurse digitale, aplicatii digitale, Norvegiana

Abstract

The evaluation of digital resources and apps in teaching the Didactics of
Norwegian. This paper intends to highlight the ubiquity of modern
technologies in the current educational context marked by the Covid-19
pandemic which has led to rapid changes in language teaching and to
new challenges for both teachers and students. Learning a foreign
language requires the learner to acknowledge that there is an intricate
relation between language and culture and that communication is
always realized in a socio-cultural context. Therefore, the digital
resources incorporated in a foreign language course must meet certain
criteria of validity and relevance.
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Keywords: evaluation, digital resources, digital apps, Norwegian.

CONTEXTUALIZARE

Majoritatea activitatilor didactice desfdsurate in cadrul
Universitatii ,Babes-Bolyai” in timpul pandemiei Covid-19 a
promovat contexte de invdtare sincrond si asincrona care au avut loc
in mediul online prin utilizarea noilor tehnologii ca instrumente de
predare, invdtare si evaluare. Acest fapt a generat noi provocari
didactice intrucat, pentru a evalua beneficiile aduse de tehnologia
digitala la clasd, cadrele didactice au fost solicitate sa investigheze
valoarea adaugata pe care aceasta o aduce procesului de predare-
invatare-evaluare, modalitatea prin care cursantii pot fi implicati in
activitati diferentiate si modul in care resursele online permit sa fie
explorate In manierd didacticd. Un alt aspect relevant este
adresabilitatea tehnologiei digitale. Reprezentantii Generatiei Z, adica
ai celor ndscuti intre anii 1995 si 2002, prefera sa fie implicati in
contexte de invdtare experientiald, In activitati care le dezvolta
gandirea critica si abilitatile colaborative intr-un mediu educational
care utilizeazd frecvent noile tehnologii (Baumol & Bockshecker, 2017).
Alte caracteristici ale membrilor Generatiei Z vizeazd capacitatea
acestora de a efectua activitati simultane (multitasking), de a naviga
diverse resurse educationale (multimodalitate), preferinta pentru
activitati instructive care le dezvolta simtul civic si de a avea
instantaneu acces la informatii (Oblinger & Oblinger, 2005; Palfrey &
Gasser, 2008).

Criza pandemicd Covid-19 a impus schimbari semnificative in
diverse paliere ale experientei didactice. Transferul cursurilor in
mediul online a adus pentru cadrele didactice noi provocari in vederea

realizarii eficiente a procesului de predare-invdtare-evaluare. In
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contextul unei preddri mediate de tehnologie, cadrul didactic este
incurajat sa faca ,apel la o serie de strategii interactive prin care sa
(re)organizeze continuturile” (Opre, Opre, Glava & Glava, 2021) si sa
faciliteze interactiunea cursantului cu continutul informational.
Gradul de motivatie al cursantilor in ceea ce priveste utilizarea in
predare a resurselor si a aplicatiilor digitale constituie, de asemenea,
un aspect relevant si i oferd cadrului didactic un feedback util. In acest
sens, o cercetare demarata in perioada septembrie 2020 — ianuarie 2021
care i-a vizat pe studentii Inscrisi la cursul optional — Didactica limbii
norvegiene — a avut ca scop un demers de investigare a motivatiei
cursantilor in vederea identificarii aplicatiilor digitale care au
prezentat un grad inalt de utilitate in procesul de invdtare. Marea
majoritate a respondentilor (saptesprezece raspunsuri pozitive, un
rdspuns neutru si un raspuns negativ) a sustinut utilitatea integrarii
aplicatiilor digitale in predare (Cotoc & Pop, 2022, p. 125). Au fost
indicate cateva exemple de aplicatii digitale care au sustinut atat actul
preddrii, cat si invatarea: Mentimeter (60% dintre respondenti),
Kahoot (55% dintre respondenti), Millionaire game (55% dintre
respondenti), Padlet (45% dintre respondenti) (Cotoc & Pop, 2022, p.
128). Aceste aplicatii digitale au facilitat continuturile predate, au
dezvoltat competentele lingvistice ale cursantilor si metalimbajul
predat in timpul cursurilor si au conturat o serie de competente
transversale (invatarea autonoma, abilitati de inter-relationare,
gandire critica, creativitate) (Cotoc & Pop, 2022, p. 127). Competenta
transversald a cdrei dezvoltare s-a conturat cel mai bine in contextul de
predare online a fost potrivit respondentilor (55%) cea de inter-
relationare (Cotoc & Pop, 2022, p. 129). Specificul cursului — Didactica
limbii norvegiene — in cadrul caruia cursantii realizeazd numeroase
activitati si proiecte In grupe si perechi vine sa sustind aceasta alegere

facuta de respondenti.
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Resursele didactice utilizate in contextul predarii didacticii
limbii norvegiene trebuie sa indeplineascd anumite criterii pentru a
facilita ,,0 invatare de adancime, dar si transferul citre competentele
profesionale” (Opre, Opre, Glava & Glava, 2021). Este indicata asadar
evaluarea acestor resurse in baza unor criterii care sa ofere consistenta
actului predarii si sa corespunda unor directii precise de explorare
didactica a continuturilor predate.

Invitarea unei limbi striine presupune o bund cunoastere a
modului in care limba si cultura se intrepdtrund intrucat comunicarea
este intotdeauna realizatd intr-un context socio-cultural. Ca o
consecintd a acestui fapt, materialele utilizate in contextul predarii
unei limbi strdine trebuie sa vizeze atat dezvoltarea componentei
lingvistice (sintaxd, vocabular, vocabular) a cursantilor, cat si cea a
competentei comunicative interculturale (Byram, 1997) care le permite
interlocutorilor sa comunice eficient in diferite contexte multiculturale
si multilingve. In context international, diferite politici educationale
europene (Dezvoltarea dimensiunii interculturale in predarea limbilor
straine. O introducere practica pentru profesori (2002); Carta Alba a
Dialogului Intercultural (2008); Educatie si Cultura 2016-2020) aduc in
discutie necesitatea includerii unei dimensiuni interculturale atat in
continuturile predate, cat si in activitatea didactica desfasurata in

contextul predarii unei limbi strdine.

FORMAREA PROFESIONALA IN CADRUL CURSULUI OPTIONAL - DIDACTICA
LIMBII NORVEGIENE

Programul de nivel licentd de limba si literaturd norvegiana
oferit de Departamentul de limbi si literaturi scandinave din cadrul
Facultatii de Litere, Universitatea ,Babes-Bolyai” este singurul
program acreditat pana in prezent in Romania. Acest program initiat

in 1991 a devenit unul dintre cele mai importante centre internationale
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de promovare a limbii si culturii norvegiene. Cursul optional —
Didactica limbii norvegiene - ca parte a formadrii initiale
psihopedagogice oferite de Departamentul pentru Pregatirea
Personalului Didactic urmadreste prezentarea celor mai noi directii in
metodica preddrii limbii norvegiene si are in vedere dezbaterea
acestora din punct de vedere teoretic si practic. Cursul isi propune sa
familiarizeze studentii cu bazele teoretice ale predarii limbii
norvegiene ca limbd strdina astfel incat acestia sa deprindd diverse
metode, procedee si tehnici. Este relevanta de asemenea dezvoltarea
capacitatii studentilor de a aprecia utilizarea unor abordari
metodologice diferite in functie de situatia de predare si de nevoile
cursantului, abilitatea de a evalua diferite tipuri de resurse, de a folosi
tehnologiile digitale in predare si de a-si continua parcursul de
dezvoltare profesionala.

Valorificarea didactica a tehnologiilor digitale propune o
constientizare si o integrare eficienta a numeroaselor posibilitati de
predare a limbii norvegiene. Realizarea acesteia este strans legata de
nivelul de competenta digitala a cadrului didactic. The European
Profiling Grid (https://egrid.epg-project.eu/en/egrid#) indica o serie de
descriptori care ghideaza dezvoltarea profesionald a cadrelor didactice
pe mai multe paliere. Acestea vizeaza aspecte referitoare la capacitatea
de a utiliza limba straina eficient, de a cunoaste diferite modalitati de
evaluare si de planificare a unitatilor de invatare, de a gestiona eficient
situatiile de invatare, de a-si dezvolta competenta interculturala si cea
digitala. Aceste competente profesionale si transversale pe care un
cadru didactic trebuie sa le demonstreze vor reprezenta in lucrarea de
fata puncte de reper pentru a contura criteriile de evaluare a resurselor

si a aplicatiilor digitale.
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CRITERII DE EVALUARE A RESURSELOR SI A APLICATIILOR DIGITALE

Spatiul multicultural si plurilingvistic al salii de clasa valorifica
prin intermediul cursurilor de limba strdind explorarea elementelor
culturale atat in limba maternd, cat si in limba tinta. Constientizarea
acestei dimensiunii culturale 1i determina deopotriva atat pe cadrul
didactic, cat si pe cursanti sa devina mediatori intre cele doua culturi
si le ofera parghiile necesare , pentru a intelege si reflecta la modul in
care se raporteazd la elementele culturale specifice altei culturi sau
propriei culturi” (Pop, 2018, p. 102). Competenta comunicativa
interculturala (Byram, 1997) se dezvolta pe tot parcursul vietii, ca
urmare a angajdrii interlocutorilor in diverse contexte socio-culturale.
Tocmai de aceea, in contextul educatiei formale in care sala de clasa
ofera uneori impresia unui spatiu artificial pentru predarea unei limbi
straine, cadrul didactic are responsabilitatea de a crea prin resursele
didactice utilizate contexte autentice de invatare. Astfel se contureaza
primul criteriu al acestei lucrdri: gradul in care resursele sau aplicatiile
digitale sustin dezvoltarea competentei comunicative interculturale a
cursantilor. In aceeasi misur3, este relevant daci resursele prezinta
informatii corecte, si nu partinitoare, sunt adecvate pentru nivelul de
varstd al cursantilor si pentru nivelul de competenta lingvistica
(nivelele A1-A2, B1-B2, C1-C2) vizat. Deoarece in maniera traditionala
predarea unei limbi straine se axeaza pe dezvoltarea celor patru
dimensiuni (a abilitatilor de comunicare scrisa si orala, a abilitatilor de
receptare a mesajelor orale sau scrise), este relevant tipul de resursa
ales de catre cadrul didactic pentru a oferi diversitate si a se plia pe
diferitele stiluri de invatare ale cursantilor.

Intr-o altd perspectiva, resursa digitala autentica (ziare online,
video-uri, prognoze meteo, muzicd etc.) aleasa trebuie sa faca referire
la teme de discutie conexe cu cele prezentate in manual sau cu

continuturile vizate de curs si sa fie relevante, astfel incat sa ii angajeze
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pe cursanti in mod activ in parcurgerea acestora. In ceea ce priveste
managementul activitdtilor, tipul de resursa digitala ales va stabili
modul de lucru al cursantilor: activitate individuald, in perechi, in
echipe sau cu intreaga clasa. Deoarece predarea in context actual se
fundamenteaza pe principiile predarii centrate pe elev, resursele
utilizate trebuie sa ofere disponibilitatea de a fi adaptate astfel incat sa
ofere deschideri spre predarea diferentiata.

Aplicatiile digitale pot fi folosite In numeroase domenii de
activitate. Utilizarea acestora in predarea limbii norvegiene presupune
o buna intelegere a dimensiunii didactice a acestora. Analize de tipul
celor SWOT, dar si feedbackul acordat de cursanti 1i vor oferi cadrului
didactic o perspectiva mai buna pentru a intelege motivul integrarii la
clasi a acelei resurse. In contextul predarii unei limbi straine, resursele
digitale utilizate trebuie sa vizeze atat stilul formal, cat si pe cel
informal de comunicare astfel incat sd le ofere cursantilor o plaja larga
pentru a identifica diferite tipare si modalitdti de comunicare in limba
straina.

Moseley (1987) aduce in discutie aspectele tehnice ale unei
resurse: claritatea semnalului audio si a ilustratiilor (diagrame, poze
etc.), proportia echitabild intre componentele audio si cele vizuale,
rapiditatea cu care interlocutorii prezinta resursa, timpul necesar
pentru a parcurge resursa. Atractivitatea resursei si usurinta cu care
aceasta este folosita reprezinta de asemenea criterii relevante
(Moseley, 1987).

Rubdy (2003, pp. 48-49) sugereaza criterii care se refera la
abilitatea resurselor de a oferi contexte pentru dezvoltarea creativitatii,
a gandirii critice, a unor atitudini si seturi de valori, pentru dezvoltarea
personalitatii, care prezinta diferite contexte socio-culturale si propun
situatii reale in care comunicarea poate avea loc.

Evaluarea resurselor utilizate In predare testeazd, de fapt,

potentialul acestor resurse. Tomlinson (2003, pp. 21-22) propune
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criterii care se contureaza pe directia validitatii materialelor, abilitatea
acestora de a motiva cursantii sau flexibilitatea resurselor in vederea

adaptarii lor.

Figura nr. 1 ofera un suport vizual al acestor criterii:

Competente vizate
-competenta
comunicativa,
interculturala, digitala
-comunicare

Aspecte lingvistice

- nivelul de limba vizat (A1-A2, B1-
B2, C1-C2)

-stil formal/informal

Diversitate
- diferentiere

- diferite tipuri de
activitati

- adaptarea resurselor

CRITERII
DE
EVALUARE

Aspecte tehnice

- calitatea sonorulul, a
ilustratiilor
-dimensiunea resursei

Continutul
- valid, nepartinitor,
coerent

Figura 1.

RESURSE SI APLICATII DIGITALE UTILIZATE IN CADRUL CURSULUI -
DIDACTICA LIMBII NORVEGIENE

Cursul optional — Didactica limbii norvegiene — le ofera
studentilor posibilitatea de a-si dezvolta atat competentele lingvistice,
cat si pe cele psihopedagogice. Nu existd momentan in Romania
posibilitatea de a preda la nivel preuniversitar limba norvegiana.
Totusi, studentii au posibilitatea de a face dovada cunostintelor
teoretice si practice in cadrul practicii pedagogice pe care o desfasoara
in contextul modulului psihopedagogic, nivelul L.

Temele majore abordate in cadrul cursului optional vizeaza:

caracteristicile de invatare la diferite nivele de varstd, predarea
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gramaticii, a vocabularului si a competentelor de comunicare scrisa si
orala, integrarea tehnologiilor moderne in predarea limbii norvegiene,
perspective privind diferentierea si invatarea autonomad, dezvoltarea
competentei comunicative interculturale si modalitati de evaluare si
oferire de feedback, planificarea unei lectii si evaluarea resurselor
didactice. Fiecare dintre aceste teme contribuie, Intr-o mai mare sau
mai mica masura, la creionarea unor criterii In vederea identificarii
celor mai adecvate resurse didactice care urmeaza sa fie utilizate.
Studentii au astfel posibilitatea in cadrul seminarelor de a evalua
diferite resurse didactice si de a argumenta utilitatea acestora.
Manualele folosite pentru predarea limbii norvegiene la nivel licenta
sunt organizate pe tematici diverse care cuprind: vremea si
anotimpurile, hobby-uri si activitdti recreative, gastronomie si
obiceiuri culinare, caracteristici personale (varsta, inaltimea, stare
civila etc.). Am indicat cateva teme pentru a propune in schimb
utilizarea unor resurse care vizeaza dezvoltarea integrata a abilitatilor.
Un prim exemplu este utilizarea site-ului yr.no care ofera informatii
despre prognoza meteo. Este un site care respecta criteriile de continut
si aspectele tehnice indicate mai sus. Informatia este prezentata intr-
un stil formal. Se adreseaza vorbitorilor nativi, dar dupa predare
elementelor de vocabular specifice temei — vremea —, acestea nu pun
in dificultate cursantii. In acest caz vorbim despre o resursa scrisa si
despre dezvoltarea abilitatilor de citire. Site-ul NRK.no prezinta o
varianta video a prognozei meteo si le oferd cursantilor posibilitatea
de a-si dezvolta abilitatile de ascultare intr-o limba straina. Fiecarei
tematici 1i corespunde un anumit tip de resursa (scrisd, audio sau
video) si este vizatd o anumita abilitate (de comunicare scrisa sau
orala, de ascultare sau citire) sau sunt vizate mai multe In maniera
integrata. Manualele utilizate pot fi suficiente din punctul de vedere al
continuturilor predate, insa utilizarea unor resurse autentice (bloguri,

secvente de filme, muzica etc.) sustine mai eficient dezvoltarea
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competentei socio-lingvistice a studentilor si reda uneori mai eficient
stransa legatura dintre limba si cultura limbii tinta.

In contextul predarii online in perioada pandemiei Covid-19,
au fost folosite numeroase aplicatii digitale in cadrul cursului optional
— Didactica limbii norvegiene. Acestea au avut ca scop principal
facilitarea predarii si a invatarii, dar a fost vizata si dezvoltarea
competentelor digitale si intensificarea colaborarii dintre studenti.
Mentiondm cateva exemple de aplicatii si cateva criterii de evaluare
care sustin utilizarea acestor resurse.

Nearpod este o platforma digitala educationald cu ajutorul
cdreia se pot realiza lectii interactive cu diferite tipuri de resurse
(videoclipuri, inregistrdri, imagini, quiz-uri, jocuri, intrebdri cu
raspunsuri deschise) si adresabilitate de la nivelul Al la C2.
Diferentierea este posibild deoarece Nearpod ii oferd unui cadru
didactic posibilitatea de a asigna unui videoclip diferite tipuri de
activitati de comprehensiune.

Flipgrid este o aplicatie digitald care le permite cursantilor sa
realizeze scurte videoclipuri ca parte dintr-o activitate de evaluare
formativa. Aceste videoclipuri pot fi accesate si vizualizate de catre toti
studentii, oferind astfel posibilitatea de a oferi feedback intercolegial
si de a crea competitivitate. Flipgrid se preteaza cel mai bine la a
dezvolta abilitdtile de comunicare/receptare orala a studentilor si nu

are limita de varsta sau un nivel prestabilit de competenta lingvistica.

CoNCLUZII

Cadrul didactic de limba norvegiana dispune de o multitudine
de resurse si aplicatii digitale care sustin si faciliteaza imbunatatirea
preddrii-invatdrii-evaluarii. Acest studiu a promovat incorporarea
tehnologiei in diferite contexte de predare deoarece utilizarea acesteia

motiveaza cursantii, stimuleaza interactiunea dintre cursanti si
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dezvoltarea competentelor digitale, contureaza predarea diferentiata
si predarea integratd a abilitatilor de comunicare scrisa si orald. Este
necesard insa raportarea la anumite criterii de evaluare atunci cand
cadrele didactice utilizeaza aceste resurse pentru a ne asigura de

valoarea adaugatd pe care acestea o aduc in ora de limba straina.
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ACTIVITATILE DE MUZICA SI MISCARE IN PRENOTATIE,
DE LA TRADITIE LA TEHNOLOGIA DIGITALA
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Rezumat

Educarea muzicald in Romania incepe din gradinita si continud pana in
clasele de liceu. Astfel, desi muzica este o disciplind obligatorie pe toata
perioada scolarizarii, problema receptarii de catre elevi a elementelor
simple de limbaj muzical si formarea deprinderilor de receptare si
interpretare a cantecelor pentru copii ramane intr-o foarte mare masura
nerezolvata! Limbajul muzical le apare elevilor Incifrat si greu de patruns
l In acest sens, considerdm ci solutionarea problemei si-ar putea gasi
rezolvarea in etapa de prenotatie muzicald, respectiv in clasele 0-2, atunci
cand Invatatorii au posibilitatea de a Inlocui practica Incetdtenitd de a
interpreta cantecele doar dupa auz, cu activitati muzicale care sunt axate
pe constientizarea ,bucatariei interioare” a muzicii si pe insusirea
elementelor de limbaj muzical prin forme oral-intuitive. Pentru aceasta,
aducem In atentie manualele realizate de catre pedagogul si muzicianul
George Breazul in colaborare cu Nicolae Saxul si intitulate Carte de cintece
(1937). Acestea, prin modalitatea de redare vizuala a liniilor melodice
prin ,valuri” colorate si imagini sugestive asociate textului, pot sa
serveasca in Inlesnirea procesului de insusire a principalelor calitati ale
sunetului muzical: indltimea si durata. Astfel, propunem valorificarea in
activitatile de Muzici si miscare a acestui material didactic astfel: folosirea
intocmai a cantecelor din manualele create de George Breazul in
colaborare cu Nicolae Saxul; transformarea de catre cadrul didactic sau
impreund cu copiii a cantecelor ce se doresc a fi Insusite, conform
metodei ,cantarea In valuri”; utilizarea tehnologiei digitale in
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transformarea de catre cadrul didactic a cantecelor, conform metodei
,,cantarea in valuri”.

Cuvinte-cheie: educatie muzicald, activitati de Muzici si miscare; prenotatie,
elemente de limbaj muzical: indltime, duratd; George Breazul; ,cintarea in
valuri”, Microsoft PowerPoint, Musescore.

Abstract

Musical education starts in Romania at kindergarten level and continues
up to high school. Thus, although music is a compulsory subject
throughout schooling, students’ lack of knowledge as concerns simple
elements of musical language and the formation of skills for singing
children's songs, remains unresolved! The musical language appears to
the students encrypted and difficult!

In this sense, we believe that the solution to the problem could be solved
in the musical pre-notation stage, respectively in grades 0-2, when
teachers have the opportunity to replace the common practice of
performing songs only after hearing, with musical activities that are
focused on the awareness of the “inner kitchen” of music and on the
acquisition of the elements of musical language through oral-intuitive
forms.

In this sense, we bring to your attention the textbooks published by the
pedagogue and musician George Breazul in collaboration with Nicolae
Saxul and entitled Carte de ciantece (1937). These materials due to their
visual rendering of the melodic lines through colored "waves" and
suggestive images associated with the text, can serve to facilitate the
process of understanding the main qualities of the musical sound: pitch
and duration.

Thus, we propose this didactic material to be used in the Music and
movement activities as follows:

Using exactly the songs from the books created by George Breazul in
collaboration with Nicolae Saxul.

The transformation by the teacher or together with the children of the
songs that are intended to be learned, according to the method “singing
in waves.”

The use of digital technology in the transformation of songs by the
teacher, according to the method "singing in waves".



Activitatile de Muzica si miscare in prenotatie, de la traditie la tehnologia digitala

Keywords: Musical education, Music and Movement classes, pre-writing
stage, Elements of musical language: pitch and duration; George Breazul;
“singing in Waves” method, Microsoft PowerPoint, Musescore.

INTRODUCERE

Sistemul de invatamant din tara noastra este intr-o continua
schimbare. Astfel se face ca, incepand cu anul 2013, disciplina din
invatdmantul primar, cunoscuta sub numele de Educatie muzicald,
primeste denumirea de Muzicd si miscare. Prin aceasta noua titulatura
se doreste, dupa cum gdsim mentionat in programa, o abordare de tip
integrat ce situeaza disciplina ,la intersectia ariilor curriculare Arte si

//1

Educatie fizicd, sport si sandtate”!. Or, aceasta tratare interdisciplinara a
muzicii ridica dificultati Invatatorilor care, in ciuda posibilitatilor
multiple de abordare a continuturilor disciplinei, vdd in alegerea unui
cantec sau a unui joc muzical a carui tematica/titlu sa corespunda
temei unica posibilitate de integrare a muzicii in astfel de activitati.
Consideram ca aceasta practica s-a incetatenit din cauza unei
interpretari inexacte a programelor, rezultata din Impartirea
disciplinei in etapa prenotatiei (clasele 0-2) si in cea a notatiei (clasele
3-4). Aceasta etapizare a facut ca Invatatorii sa considere, in mod
eronat, ca domeniile prevazute in programad, precum Cantarea vocald,
Cantarea instrumentald, Miscarea pe muzicd si, iIn mod particular,
Elementele de limbaj muzical (melodia, ritmul, intensitatea, timbrul) sunt
obiectul activitatilor muzicale doar incepand cu clasa a III-a. Din acest
motiv, in prenotatie, cantecul, in special, a ajuns sa treacd el insusi
drept continut/domeniu! Or, cantecul, impreuna cu jocul muzical si cu

auditia nu sunt decat mijloace de realizare a activitatilor de Muzici si

! Programa scolard pentru Muzici si miscare. Clasa pregititoare, clasa I si clasa a Il-a,
Aprobata prin ordin al ministrului Nr. 3418/19.03.2013, p. 2.
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miscare. Ca efect al acestei interpretdri, activitatile muzicale din
prenotatie risca, pe de-o parte, sa devina repetitive si monotone din
cauza lipsei de varietate data de continuturi, iar pe de altd parte, fiind
bazate exclusiv pe cantec si joc, fac ca incepand cu clasa a Ill-a, initierea
copiilor in scrierea si citirea muzicald sd fie una extrem de anevoioasa.
Astfel, odatd cu trecerea in etapa notatiei, risca sd se piarda pldcerea
copiilor de a lua parte la activitatile muzicale, tocmai din cauza
faptului ca toate notiunile de teorie muzicala le apar noi si greu de
asimilat, iar aceasta din lipsa unei familiarizari prealabile, prin forme
oral-intuitive, cu Elementele de limbaj muzical.
Astazi ,particularitdtile de varstda” 2 ale copiilor inseamna
(poate mai mult decat altadatd) VIZUAL (televizor, tablete, calculator
s.a.), astfel Incat, In ceea ce priveste educatia muzicald a copiilor,
elementul vizual este deopotrivd important, ca si cel motric sau
auditiv, de vreme ce vorbim despre o disciplina ce opereaza cu semne
de notatie specifice. Astfel, pentru a-i apropia pe copii, cu placere, de
scrierea si citirea muzicald (incepand cu clasa a IlI-a), redarea liniei
melodice a cantecelor sub forma plastica incd din perioada de
,preabecedar” constituie un mijloc ideal de prefigurare a semiografiei
muzicale propriu-zise si de familiarizare a copiilor cu acest tip de
notatie In mod intuitiv. Acum mai bine de 75 de ani, pedagogul si
muzicianul George Breazul sublinia importanta acestei conceptii
proprii si originale, in formarea deprinderilor de citire muzicala si,
ulterior, a celor de solfegiere, argumentand:
,,Cred ca luand in mai de aproape cercetare natura muzicii
ca artd si ca aparitie in forma sensibila a sunetelor, proiectate in
spatiu, se pot descoperi si alte mijloace de reprezentare grafica a
muzicii. Conditia care trebuie tinutd necurmat in seama este ca

imaginea auditivd, acusticd, sd-si afle corespondentul, simbolul, cdt
mai adecvat in imaginea optici. lar norma de cdpetenie este ca

2 Ibidem, p. 3.
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necontenit sa fie urmadritd identificarea imaginii optice cu cea
acusticd, reprezentdrile sonore fiind astfel cu necesitate
provocate prin reprezentdri vizuale. Astfel punand problema,
utilajul de semiografie muzicald in uz nu este destul de concret
si intuitiv pentru puterea de percepere si de operatii mintale ale
copilului.”?

Tinand cont de cele mentionate anterior, in anul 1937, George
Breazul scoate la iveala patru manuale pentru cilclul primar (clasele I,
IT, III si IV) intitulate Carti de cantece pentru copii, considerate adevarate
,preabecedare” muzicale, fapt datorat manierei inedite de
reprezentare a liniilor melodice prin valuri colorate si a textului
cantecelor prin imagini. In acest fel, copilul este familiarizat in mod
intuitiv cu inaltimea si durata sunetelor muzicale.

In consecinta, prezentul articol se focuseazd asupra aducerii in
atentia educatorilor si a invatatorilor a Cadrtilor de cantece ale lui George
Breazul, ce pot constitui astdzi indrumatoare viabile in inlesnirea
perceperii si a insusirii elementelor de limbaj muzical, precum
indltimea si durata. Totodatd, pornind de la modalitatea inedita de
concepere a acestora, respectiv de la metoda intitulata ,,cantarea in
valuri”, ne propunem sa oferim cateva exemple proprii, privind
transpunerea oricdrui cantec ,,in valuri”, precum si cateva modalitati
de integrare a metodei iIn conceperea de materiale cu ajutorul

tehnologiei digitale.

CARTILE DE CANTECE ALE LUl GEORGE BREAZUL

in primavara anului 1936 are loc, la Praga, Congresul
international de educatie muzicald, ce pune in discutie problemele
complexe ale educatiei muzicale si posibilitatile de dezvoltare ale

acesteia, prilej ce aduce impreuna personalitati de seama ale vietii

3 George Breazul, Patrium Carmen, Editura Scrisul Romanesc, Craiova, 1941, p. 621.
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muzicale, precum Curt Sachs, Roger-Ducasse (Franta), Hector Villa-
Lobos (Brazilia), Alois Haba (Cehoslovacia), Robert Mayer, Charles T.
Smith (Anglia), Ernst Krenek (Austria), Jorgen Bentzon (Danemarca),
Carlton Sprague Smith (S.U.A.) s.a. Tara noastrd se remarca ,cu o
bogata vitrind cu manuale didactice din trecut si prezent, cu jucarii
muzicale ale copilului roman, instrumente muzicale populare,
diagrame ale locului muzicii in scoala noastrd”* si prin participarea
unui mic grup vocal scolar de fete. Ideea i apartinea profesorului si
muzicianului roman George Breazul (1887-1961) care, in calitate de
invitat la Conferinta, participa cu comunicarea intitulatda Educatia
muzicald in Romdnia, considerand bine-venita sustinerea acesteia prin
exemplificdri practice ale educatiei muzicale din tara noastra, prin
cantece si jocuri populare. Potrivit marturiilor vremii, prelegerea
starneste reactii extrem de favorabile, constituind, dupa cum afirma
organizatorul Congresului, profesorul Kestenberg, ,un strdlucit
succes In fata acestui for international de invatati, muzicieni si
pedagogi”, in timp ce Prager Presse mentiona ,,splendidele exemple de
cantec si joc romanesc ... In privinta cultivarii educatiei muzicale, nu
este al doilea popor in Europa care sa se poata mdsura cu Romania”.

Aprecierile nu sunt deloc gratuite; ele sunt rezultatul unei
munci asidue pe care George Breazul a depus-o in vederea reformarii
invatamantului muzical din Romania. Ideile si le formuleaza inca din
primii ani de profesorat cand publica articolul Observatiuni cu privire la
invatamantul muzical (1920), In care, pornind de la programa analitica
in vigoare a ,,Muzicii vocale”, autorul critica intelegerea muzicii ca

,dexteritate”, modul limitat de iIntelegere a teoriei muzicii, rolul

4 Nicolae Parocescu, ,,George Breazul educator”, in Studii de Muzicologie, vol. V, Editura
Muzicala a Uniunii compozitorilor din R.S.R, Bucuresti, 1969, p. 170.

5 Tn Petre Brancusi, George Breazul si istoria nescrisi a muzicii roménesti, Editura Muzical3,
Bucuresti, 1976, p. 173.

6 Ibidem.
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negativ al ,solfegierii” dupa auz, precum si continutul manualelor
scolare in care, spune acesta, a foat adunata , 0 intreaga pustietate de
ineptii muzicale, peste care unii au azvarlit asa-zisele melodii —
germane sau franceze — ... totul strans intr-o urata bolmojala, parca
tocmai inadins ca sa dezguste pe copil de studiul muzicii”.” Eforturile
sale sustinute dau rezultate odatd cu reforma din anul 1928, ce
prevedea printre altele:

a. introducerea muzicii in Invatamant ca arta si eliminarea
titulaturii de , dexteritate”;

b. extinderea campului de activitate de la cel de , muzica vocald”
la cel de ,muzica”;

c. profesorii de muzica trebuiau sa aibd o serioasa pregatire
pedagogicd, artisticd si stiintifica, Inlaturandu-li-se titulatura
de ,maestri” si dobandind drepturi egale cu cele ale colegilor
de la celelalte discipline;

d. valorificarea si aplicarea muzicii romanesti create de geniul
popular, ca materie de invatdmant si descoperirea, folosirea si
insusirea puterilor educative cuprinse in cantecul si jocul
popular si In muzica bisericeascd stramoseasca® s.a.

Mai mult decat orice, George Breazul crede in forta educativa a
folclorului muzical, aratand ca: ,cele mai Insemnate clipe din viata,
credintele, obiceiurile si traditiile, precum si bucuriile si durerile
profunde sunt exprimate si transfigurate in forma melosului popular.”®

Acest melos popular romanesc este materialul muzical pretios
pe care il culege neincetat din sate si din scoli cu prilejul inspectiilor si

pe care il transcrie cu minutiozitate din fonogramele Arhivei de

7 In Nicolae Parocescu, op. cit., p. 157.
8 Informatii preluate din Nicolae Parocescu, op. cit., p. 166.
9 Tn Petre Brancusi, op. cit., p. 173.
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Folclor!?, cu scopul de a le oferi profesorilor si elevilor manuale de
educatie muzicald corespunzdtoare. Primele de acest fel, intitulate
Carte de cdntece, apar in anul 1931 si se remarca prin locul exclusiv
acordat cantecului romanesc, precum si prin aspectul grafico-plastic
ce era conceput, in mod inedit, in stransa legdtura cu cantecul sau cu
muzica lectiei. Acestea cuprindeau pentru prima data toate genurile
folclorului muzical (cantecul de leagdn, cantecul ritual de nunta,
bocetul, colinda, cantecul de stea, doina, balada, hora s.a.) si aproape
toate zonele dialectale, fiind definitiv alungate din manuale solfegiile-
sablon si cantecele germane si franceze cu texte romanesti adesea
caraghioase. Pana in anul 1935 sunt redactate inca trei astfel de Cirti
de cantece prin care George Breazul, cu ajutorul lui Sabin Dragoi,
reuseste sa faca cunoscut folclorul muzical romanesc nu doar copiilor,
ci si altor categorii de varstd, dupa cum si muzicienilor. In anul 1932
Cartile de cintece pentru clasele I si II le aduc acestora premiul
Academiei Romane, iar in anul 1935 acelasi premiu este acordat lui
George Breazul pentru Cartea de cintece pentru clasa a IV-a.

In anul urmitor conferintei de la Praga, 1937, George Breazul
impreund cu Nicolae Saxu scoate la iveald patru noi manuale,
intitulate Carte de cdantece pentru copii, adresate elevilor din ciclul
primar, respectiv: clasa I (26 de cantece); clasa a II-a (27 de cantece);
clasa a Ill-a (23 de cantece); clasa a IV-a (25 de cantece). Aceste manuale
sunt rezultatul unor indelungate incercdri de reformulare a
programelor, precum si a numeroase studii indreptate inspre
,descifrarea” psihologiei muzicale a copilului roman, asupra jucariilor
muzicale ale acestuia. Originalitatea lor este data de scopul educativ si de
conceptia didacticd. Primul scop este indeplinit prin alegerea unui
repertoriu alcatuit din folclorul copiilor, muzicd populara si muzica culta,
iar in ceea ce priveste realizarea scopului instructiv, este propus un sistem

de reprezentare graficd intuitivda a liniei melodice a cantecelor, ce

10 In anul 1927, la initiativa lui George Breazul, ia fiinta Arhiva Fonogramica a
Ministerului Cultelor si Artelor.
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inlocuieste notatia muzicala propriu-zisa, prefigurand-o (img. 1, 2, 3). O
serie de materiale documentare apartinand lui George Breazul releva
conceptia ce a stat la baza realizarii acestor Cirti de cintece:

,am elaborat alaturatele manuale didactice In care am

cdutat sd punem 1In valoare folclorul muzical romanesc,

productia artistica a fruntasilor vechii generatii de profesori si

iubitori ai invatdamantului muzical primar si sa alegem, din

intreg orizontul de creatie populara si culta, poetica si muzicala,

acele piese pe care le-am socotit potrivite scopului educativ

urmadrit. Socotim o inovatie folositoare si nimerita pentru

invatdmantul muzical al copiilor reprezentarea liniilor melodice

ale cantecelor prin valuri colorate si figuri intuitive care

inchipuiesc notele muzicale, metoda originald, neincercata

nicaieri pand azi."

Profesorul Leo Kestenberg apreciaza in mod deosebit la aceste
manuale maniera de trecere de la terta mica la modurile grecesti. In
acest sens, George Breazul considera ca invatamantul muzical nu trebuie
sa Inceapa cu do major, remarcand cd majorul, ,,chiar dacd face parte si din
muzica noastra populara, este instrumental. Muzica este de conceput, in
originea ei ca si in caracterul ei popular, ca vocala. Iar muzica vocala (...)
nu se intemeiaza pe major.”'? Pe de alta parte, aspectul , estetic”’!® devine
principala atractie a Cartilor de cintece, cu atat mai mult pentru straini, care
gasesc In metoda de reprezentare a cantecelor prin ,valuri” colorate si
imagini o modalitate de facilitare a Intelegerii continutului de idei al
textelor si, astfel, chiar de invatare a limbii romane.

Cat priveste educatia muzicala din tara noastra, Cadrtile de
cdntece au pus la indemana invatdtorilor si a pedagogilor un bogat
repertoriu de cantece, precum si o metoda de predare a muzicii foarte
eficientd. Prin maniera gradata de prezentare a cantecelor, pornind de
la cele formate din doud sunete, respectiv de la terta mica (sol-mi)

11 George Breazul, Nicolae Saxul, Carte de cintece pentru copii, editie ingrijita de Titus
Moisescu, Editura Muzicala, Bucuresti, 1985, p. 103-104.

12 In Petre Brancusi, op. cit., p. 221.

13 Tlustratia In culori a fost realizatd de catre pictorul-grafician A. Sirin.
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mentionatd de Kestenberg, si trecand la melodii mai complexe,
generatii Intregi de elevi au putut sd invete cu o mai mare usurinta
notiunile de teorie muzicala — metoda ,,cantarea in valuri” utilizata in

redarea cantecelor a inlesnit si ea, fara doar si poate, procesul.

) 4
x : ~ ' 5 t
E< 7 - - — > S o T
2 — = =
ca - r& — ™ - da no - ug,
DgG, Doarm — ne, s plo — wF
ca - ra - i — daga ve - che ,
[=-] Doarm — pe sa-n" - ce - te .

Imaginea 1. Cantecul Caramida noud'

14 George Breazul, Nicolae Saxul, op. cit., p. 17.
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Imaginea 2. Cantecul Albinita'

15 Jbidem, p. 22.
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La padure

=3
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Imaginea 3. Cantecul La piadure'
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MODALITATI DE CONCEPERE A CANTECELOR CONFORM METODEI
,,CANTAREA iN VALURI”, CU AJUTORUL TEHNOLOGIEI DIGITALE

Pentru facilitarea intelegerii manierei de concepere a cantecelor
regasite in Cdrtile de cintece ale lui George Breazul si Nicolae Saxul,
gasim importanta redarea intocmai a cuvantului de Ldmurire al

autorului'”:

Cantecele din cartea de fata sunt ardtate prin valuri
colorate, care urcd si coboard, mai mult sau mai putin, mai
repede sau mai rar — potrivit indltimii si duratei sunetelor din
care sunt formate melodiile — si se intrerup la pauze si cadente.

Valurile au drept punct de plecare:- , nhotd

inlocuita la cantecele care incep astfel prin semnul [ (colorat).

La inceputul celorlalte valuri, semnul aratd, de asemenea

ﬁ; la sfarsitul valurilor Insd, arata inaltimea de la care

urmeaza sa se continue cantecul.

Cuvintele sunt oranduite in valul melodic si uneori
deasupra lui. Deasupra valului, figuri intuitive infatisand
sensul cuvintelor inchipuiesc notele. Ultimele cantece au o
figuratie sintetica. Semnele k ‘| colorate In rosu arata repetitia

q . partii aflate intre ele.

Melodiile cele mai simple, dupa firea muzicald a
copilului, sunt formate din motivul care se dezvolta progresiv

i bi ] by

etc., cu diferite variatii ritmice, pe cuvinte copilaresti, alese, ca

si melodiile, din folclorul romanesc.

O parte din cantece pot fi Insotite de gesturi si miscari
corporale potrivite cu actiunea exprimata in text.

Notele muzicale din josul paginii sunt pentru invatator.

16 Ibidem, p. 41-42.
17 Ibidem, op. cit., p. 4.
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In cele ce urmeaza vom prezenta cateva exemple de concepere
a cantecelor potrivit metodei ,cantarea in valuri”, pentru invatarea
intuitivda a principalelor calitdti ale sunetului muzical: durata si

inaltimea.

EXEMPLUL I. IMAGINI PENTRU PERCEPEREA INTUITIVA A DURATELOR

Modalitata de realizare a materialelor:
1) Se alege un cantec care se doreste a fi insusit. In exemplul
nostru am ales cantecul Mamdruta, din folclorul copiilor, un

cantec simplu cu durate de patrime si optime (img. 3).

w w w
Mamaruta
. . i i 1 a . ). i i i !
I 1A .\ .Y 1 1 IAY 1) .\ .\ 1
-t L ) | Ll - ) 4 ot -l 11 IAY -
r @ o - - . - o -
Mi-mid - ru - (& ra - i Su - ie mi-n ¢t - ru
S mia du la va = le Pe ma - i ¢t - la

Imaginea 3. Cantecul Mamaruta din folclorul copiilor

2)  Se transpun duratele sub formad de imagine. Pentru realizarea
acestui material se aleg imagini conform fiecarei durate, iar
aceste imagini pot fi foarte diverse. Prezentam in cele ce
urmeaza cateva exemple:

a. Imagini asociate duratelor, prin FORME GEOMETRICE.
In realizarea acestui exemplu se alege ca dimensiune etalon
pdtrimea, deorece cantecele pentru copiii sunt scrise in
masura de 2/4 (doua patrimi), 3/4 (trei patrimi), 4/4 (patru
patrimi) si deci, In consecintd unitatea de masura este
pdtrimea. Am optat ca fiecare forma sa fie colorata diferit
(culorile pot sa varieze in functie de preferintele personale),

dupa cum urmeaza:
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— Patrimea — galben

— Doimea- portocaliu

— Nota intreaga - rosu

— Optimea — verde

— Saisprezecimea - albastru

= BULINE. In PowerPoint am introdus FORMA de cerc si
am Inceput prin a alege dimensiunea pentru durata de
pdtrime, iar apoi raportat la ea, celelalte buline, mai mari
si mai mici, corespunzatoare duratelor mai mari sau mai
mici decat patrimea. Astfel, au rezultat urmatoarele forme
corespondente duratelor binare (img. 4). Dupd cum se
poate observa, am optat ca durata de nota intreaba sa fie

mai ovala (si nu cerc) pentru a arata intinderea acesteia.

Nota intreaga

A Doimea

Patrimea

Optimea

'§ Saisprezecimea "..

Imaginea 4. Conceperea duratelor sub forma de buline, in PowerPoint

Pornind de la acest sistem de reprezentare a duratelor sub

forma de buline colorate, transpunerea cantecului Mdmdruta prin
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buline a insemnat reprezentarea lui sub forma de buline galbene si

verzi, corespunzatoare duratelor de patrime si de optime (img. 5).

9000 « 0000

Imaginea 5. Redarea cantecului Mdmdrutd, sub forma de buline,
in PowerPoint

In cazul in care deja copiii pot sa citeasca textul, acesta se poate
scrie in buline (img. 6).

Imaginea 6. Redarea cantecului Mdmdrutd, sub forma de buline
si cu text in PowerPoint

* PATRAT/ DREPTUNGHI

Nota intreaga

J Doimea

- Patrimea

N :
- Optimea
'N Saisprezecimea

Exemplul 7. Conceperea duratelor sub forma de patrate
si dreptunghiuri, In PowerPoint
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1 2 1 2 1 2 1 2
NN N NN 1111 L O
Ma- ma- ru- td ru- ta ie-  ma-nca- ru- td
ey 0 oennn [ o
Si md du la - Pe m& td c&- -

Imaginea 8. Redarea cantecului Mamadrutd, sub forma de patrate

si dreptunghiuri si cu text In PowerPoint

b. Imagini asociate duratelor, prin IMAGINI CARE SURPRIND
TEMA/ TEXTUL CANTECULUL

* Imagini asociate temei — acceasi imagine, mai mica pentru

durate de optimi si mai mare pentru durate de patrimi
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* Imagini asociate temei — imagini diferite pentru duratele

mici (optimi) si duratele mari (patrimi). Mamarutele cu

aripile inchise sugereaza sunete scurte, iar mamarutele cu

brate deschise sugereaza sunete lungi.
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Prin posibilitatea de addugare a animatiilor in PowerPoint, se
poate face ca fiecare durata sa apara separat si astfel prezentarea
cantecelor sa devind mult mai eficienta si mai atractiva pentru copii.

In plus, cu ajutorul programului de scriere muzicald Musecore'® se pot

8 Diana Todea, The Use of the MuseScore Software in Musical E-Learning, conferinta ISI,
International Conference on Virtual Learning, Universitatii din Bucuresti, 2015,
www.icvl.eu, pp. 88-94.

132



Activitatile de Muzica si miscare in prenotatie, de la traditie la tehnologia digitala

introduce in PowerPoint sunete asociate duratelor si, astfel, copii pot
sd vada si sa audad in acelsi timp duratele din cantec. Modalitatea de
introducere simultand a sunetelor si a imaginilor in PowerPoint se

poate viziona accesand: https://youtu.be/OTPd674IRRU sau

EXEMPLUL 2. IMAGINI PENTRU PERCEPEREA INTUITIVA A iNALIIMILOR

In perioada prenotatiei muzicale este foarte importanta
maniera in care cadrul didactic face apropierea copiilor de elementele
de notatie muzicald. Pentru a asigura o trecere cat mai usoara intre
prenotatie si notatie, fapt pentru care, de altfel, este si indicatd
realizarea activitatilor de muzica in prenotatie prin forme oral-
intuitive, In momentul preddrii notiunilor de teorie muzicald, este
necesar ca invatatorul sa creeze In permanentd o legatura intre noile
semnele de notatie muzicala si felul in care acestea au fost predate prin
forme intuitive. In acest sens, pornind de la metoda ,cantarea in
valuri”, cadrul didactic poate recurge la desenarea imaginilor folosind
culori diferite pentru fiecare nota muzicald sau chiar la desenarea
treptelor in culori diferite (img. 9). Culorile pot fi alese aleatoriu sau
pot sa apartina uneia dintre posibilele corespondente realizate de-a

lungul timpului Intre sunete si culori (img. 10).
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Imaginea 9. Scara muzicald

Do
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Re# Mi

Fa

Fa# Sol Sol# La La# Si

Fu

G

o 2004, Fred Collopy — Rbythmiclightcom

Imaginea 10. Harta corespondentei intre sunete si culori

Astfel, pornind de la treptele colorate si de la metoda

,valurilor” lui George Breazul, am redat in PowerPoint cantecul

Mamaruta, astfel (img. 11):

— s-au stabilit culorile pentru fiecare nota si s-au desenat sub

forma de segmente in partea stanga a slide-ului, pe verticald,

stabilindu-se totodata distantele vizuale dintre trepte (note);

1% Imagine preluata si adaptatd din sursa on-line: http://rhythmiclight.com/archives/
ideas/colorscales.html (12.08.2015).
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— s-a introdus textul, cu caractere mai mici pentru duratele mai
mici (optimi) si caractere mai mari pentru duratele mai mari
(patrimi);

— s-a analizat cantecul din punct de vedere melodic si s-a
constatat ca este format din notele sol si mi si s-a asociat pentru
nota sol culoarea albastru, iar pentru nota mi culoarea galben;

— s-au preluat imaginile sub formda de mamarutd deja create
pentru durate, pastrandu-se dimensiunile aferente duratelor, si

s-au amplasat deasupra segmentelor;

DO

= 1= |

o |5¢ %

—
Mé- ma Su- ie ru
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M ‘;sa' ‘}:3’ ‘:} ‘h’ ‘;ﬂ? g
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RE ’ ’
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—

Imaginea 11. Redarea cantecului Mamadruta
prin imagini asociate inaltimilor si duratelor

Pentru o mai bund percepere simultand a indltimilor si
duratelor din cantecul Mamaruta, se poate introduce in PowerPoint
sunetul creat iIn Musescore Impreuna cu imaginea: https://youtu.be/
kvzOFs9xUoc sau
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CoNCLUZII

Manualele lui George Breazul si metoda de redare a acestora
prin valuri colorate constituie un material ce poate fi valorificat in
forme dintre cele mai variate, de la folosirea intocmai a cantecelor asa
cum apar concepute de catre George Breazul, panad la valorificarea lor
prin conceperea de materiale specifice, cu ajutorul tehnologiei
informatice.

Pornind de la subiectul teoretic ales si de la competentele
vizate, metoda cantarea in valuri poate fi folositd in variante multiple:
pentru perceperea duratelor de lungimi diferite, pentru perceperea
sunetelor cu inaltimi diferite, pentru facilitarea perceperii mersului
sunetelor dintr-un cantec, pentru vizualizarea si invatarea textului,
pentru dezvoltarea vocabularului si intelegerea sensului cuvintelor,
pentru receptarea mesajului cantecului (din sunete si imagini), pentru
familiarizarea cu sunetele muzicale prin culori, pentru facilitarea
invatarii cantecelor dupd auz s.a. Procedeul de cantare in valuri este
eficient prin faptul ca imaginea auditiva, acustica 1si afla
corespondentul, simbolul adecvat in imaginea opticd. Sincretismul
dintre melodie, text si desen, in concordanta cu continutul cantecului,
poate sa 1i apropie cu o mai mare placere pe copii de cantec, precum si
de notiunile de teorie muzicala si sa le starneasca pldcerea de a
participa la activitatile de Muzicad si miscare. Consideram ca astazi,
cand cadrele din gradinita si ciclul primar se confrunta cu lipsa
Metodicilor de muzica si a manualelor de Muzicd si Miscare, este
necesara readucerea in atentie a Cartilor de cantece realizate de catre

George Breazul si, In mod special, a metodei de cantare in valuri. Mai
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mult decat atat, consideram ca ar fi extrem de utila si bine-venita o
reeditare a acestora in contextul nevoilor actuale ale disciplinei Muzica

si Miscare.
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IMAGINEA SLAVILOR DIN MANUALELE SCOLARE
INTERBELICE ALE LUI C.C. GIURESCU SI ORIGINILE
STEREOTIPURILOR IDENTITARE DESPRE ACESTIA

CASIAN PorA

Universitatea ,, Babes-Bolyai”, Cluj-Napoca
Facultatea de Psihologie si Stiinte ale Educatiei
Departamentul de Didactica Stiintelor Socio-Umane

Rezumat

Lucrarea de fata abordeaza cazul identitdtii slave asa cum este
reprezentata In cultura romana in manualele scolare, In perioada
interbelici. Lucrarea de fata este structurati in doud parti. in primul, sunt
prezentate originile disciplinei slaviste si evolutia ei in cadrul secolului
XX, inclusiv In epoca sovietica. A doua parte este dedicata ilustrarii
stereotipurilor slavilor prezentate In prima parte, referitoare Ia
manualele carturarilor romani. Articolul subliniazd, de asemenea,
principala partinire privind imaginea slavilor in stiintd si cercetare. Cele
mai multe dintre aceste abordari si unele dintre personalitatile istorice
au Inca un mare impact in promovarea stereotipurilor remanente privind
identitatea populatiilor slave.

Cuvinte cheie: slavisticd, identitate, stereotipuri, istorie europeand, manual
scolar.

Abstract

The present paper discusses the case of the Slavic identity as represented
in the Romanian culture in the scholar textbooks, during the interwar
period. The present paper is structured in two parts. In the first part are
presented the origins of the Slavistics discipline and its evolution within
the frame of the twentieth century, including the Soviet era. The second
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part is dedicated to the illustration of stereotypes depicting the Slavs as
they are presented in Romanian textbooks. The article also emphasizes
the main bias concerning the image of Slavs in science and research. Most
of these approaches and some of the historic personalities are still having
a significant impact in promoting the remanent stereotypes concerning
the identity of Slavic populations.

Keywords: Slavic studies, identity, stereotypes, European history, textbook.

In ultimele sdptamani, atentia media si a populatiei din Europa
si din lumea intreaga s-a indreptat catre hotarele UE, si anume catre
Ucraina, Belarus si Federatia Rusa. Ce a atras atentia la nivel de
retorica geopoliticA este ambiguitatea persistenta cu privire la
identitatea din cadrul lumii slave, precum si discursul raportat la o
istorie comund. Prezentul studiu porneste de la constatarea unei
persistente ambiguitati identitare slave nu doar la nivel de mental
colectiv, dar si ITn mass-media si isi propune sd analizeze sursele si tipul
de stereotipuri privind imaginea slavilor din spatiul romanesc din
perioada interbelica.

In cultura roméand, preocupdrile serioase in ceea ce priveste
slavistica parvin mai ales de la fondatorul filologiei slavo-romane,
Ioan Bogdan (1864-1919)!, cel care a reluat dezbaterea privind

formarea limbii romane, mai ales pe taram lingvistic?. Desi istorici

1 P. Teodor, Introducere in istoria istoriografiei din Romdnia, Editura Accent, Cluj-Napoca,
2002, pp. 169-171; 1. Bogdan, Insemnitatea studiilor slave pentru romdni, Editura Librariei
Socecu & Comp., Bucuresti, 1894; Idem, Romdnii si bulgarii. Raporturile culturale si politice
intre aceste doud popoare. Conferintd, Editura Librariei Socecu & Comp., Bucuresti, 1895.

2 Contributii semnificative si-au adus in aceastda perioada si lingvistii O. Densusianu
(1873-1938) si Al. Philippide (1859-1933). De exemplu, Densusianu considera faptul cd
limba romana s-a format in sudul Dunarii. Spre deosebire de acesta, Al. Philippide
considera ca limba romana s-a format pe spatiul extins, la nord si la sud de Dunére, dar
dupa retragerea aureliana locul de formare a fost mai ales spatiul din sudul Dunarii, de
unde, in contextul invaziilor slavilor, in secolul VII, s-au deplasat la nord de Dunadre.
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precum Kogdlniceanu, Hasdeu, Odobescu, Xenopol, I. Bianu?, Ilie
Barbulescu (ultimii doi fiind chiar slavisti) si altii au abordat acest
domeniu?, I. Bogdan poate fi considerat unul dintre cei mai calificati
filologi slavisti din istoria Romaniei de pana atunci si fondatorul
slavisticii moderne de la noi. Beneficiar al unor studii solide in
slavistica la Viena, Sankt Petersburg, Moscova, Kiev si Cracovia era
oarecum firesc sa fie recunoscut institutional, fapt confirmat in 1892
prin provizoratul, si apoi definitivatul sau la catedra de slavistica
de la Universitatea Bucuresti, creata special pentru el®>. Cu toate
acestea, studiile considerate si astazi repere sunt elaborate in
perioada interbelica, care se suprapune In mare mdsura cu
fenomenul ,sovietizdrii stiintei" slavisticii. Iata de ce, In prezenta
lucrare, imi propun sa abordez acest subiect atragand atentia asupra
persistentei unor clisee promovate in mediul intelectual si
identificand sursele conceptuale ale acestora. Faptul ca atat de
multe clisee si stereotipuri ni s-au transmis pe filierda academicd in
ceea ce-i priveste pe slavi si cd imaginea despre acestia este atat de
putin nuantatd ridica multe provocari inspre un efort concertat
european cu privire la identitatea diferitelor popoare slave si a

relatiilor acestora cu statele membre ale UE.

Al. Madgearu, Continuitate si discontinuitate culturald la Dundrea de Jos in secolele VII-VIII,
Editura Universitatii din Bucuresti, 1997, p. 4; Cf. Al. Gafton, ,Originea romanilor —
piatra de temelie a Scolii lingvistice de la Iasi” in Philologica Jassyensia, Anul V, Nr. 1 (9),
2009, pp. 51-55.

3 Joan Bianu (1865-1935) a fost membru si presedinte al Academiei Roméane, profesor la
catedra de Istoria literaturii romane a Universitatii din Bucuresti. Este cunoscut pentru
publicarea mai multor lucrari precum Psaltirea Scheiand, Bucuresti, 1889; Catalogul
manuscriptelor romdnesti din Biblioteca Academiei, vol. I-1II, Bucuresti, 1907; 1913; 1931;
Bibliografia romédneasci veche, 1508-1830, vol. I-IV, Bucuresti, 1903; 1910; 1912-1936; 1944.

4 De ex: Th. Codrescu, 1. Venelin, episcopul Melchisedec Stefanescu (1823-1892), Moses
Gaster (1856-1939). Cf. Al. Zub, De la istoria criticd la criticism. (Istoriografia romdnd sub
semnul modernitdtii), Bucuresti, Editura Enciclopedica, Bucuresti, 2000, pp. 215-216.

5 L. Nastasa, Generatie si schimbare in istoriografia romdnd. Sfarsitul secolului XIX si inceputul
secolului XX, Presa Universitara Clujeand, Cluj-Napoca, 1999, p. 251.
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In prima parte a studiului voi contura citeva elemente privind
sursele ideologice ale imaginii despre slavi, iar in cea de a doua parte
a prezentului studiu voi evidentia constituentele imaginii slave, asa
cum au fost ele sintetizate la nivelul textelor din cadrul unuia dintre
cele mai influente manuale scolare. Din motive de spatiu am decis sa
ilustrez elementele din prima parte a studiului cu textele uneia dintre
multele editii, ale extrem de influentului manual, semnat de reputatul
istoric roman, profesorul C. C. Giurescu. Unul dintre motivele selectiei
acestuia este atat utilizarea acestuia in mediul preuniversitar, cat si in
cel academic, dar si extrema longevitate In ceea ce priveste utilizarea

acestuia, inclusiv in perioadele national-comuniste si chiar post 1989.

I. ORIGINILE CULTURALE SI INTELECTUALE ALE IDENTITATII SLAVE

Astdzi, putem afirma cu convingere faptul ca studiul istoriei
slavilor a debutat de la bun inceput sub zodia influentelor politice.
Principalul domeniu care a contribuit la dezvoltarea slavisticii ca
domeniu de cercetare a fost lingvistica, care a trebuit sa fie sustinuta
in demersurile ei mai ales de cdtre arheologie. Principalele teme,
obsesive, care au marcat si istoria timpurie a slavilor a fost fenomenul
etnogenezei slave, identificarea spatiului originar si a limbii unice a
slavilor, dublata de instrumentalizarea ideologica scolii sovietice de
antropologie. Aceste teme au fost asumate si in spatiul tarilor Europei
Centrale si de Est, aflate sub influenta politico-ideologica a Moscovei.

Slavistica s-a impus ca disciplind stiintifica prin intermediul
lingvisticii si al filologiei comparate, impulsionata fiind de elaborarea

conceptelor de natiune din modernitate®. Constituirea statelor

¢ Trebuie sa amintesc faptul ca Johann Gottfried von Herder (1744-1803) considera limba
ca expresia fundamentald a etnicitdtii. Vezi partea a IV-a din Desmond M. Clarke and
Michael N. Forster (eds.), Herder: Philosophical Writings, Cambridge University Press,
Cambridge, 2007.
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nationale de catre slavi a generat un impuls in sensul credrii de scoli
nationale de arheologie. Traditia statala cea mai glorioasda dintre
popoarele slave o aveau cehii, rusii si polonezii. Dacd in ceea ce
priveste majoritatea popoarelor slave acestea au cunoscut o traiectorie
comparabild celorlalte state europene, aparitia Uniunii Sovietice s-a
reflectat si in discursul stiintific care a exaltat superioritatea slava in
peisajul cultural european’. Principalul instrument de promovare a
acestei noi directii a fost filologia, si mai ales arheologia sovietica.
Odata cu Razboiul Rece, modelul sovietic de organizare stiintifica si
societald de dupa Al Doilea Razboi Mondial s-a repercutat intr-o
manierd ideologizanta in spatiul statelor satelit, atat din statele slave,
cat si asupra celorlalte de sub directa influentd, daunand cercetarii
stiintifice obiective a fenomenului si implicit asupra informatiilor si
valorilor transmise in societate prin intermediul scolii.

Limbile slave sunt considerate a fi limbi indo-europene incd din
anul 1833. Parte a fenomenelor pan-europene, pan-slavismul a avut o
istorie furtunoasa, cu influente ideologice semnificative. Nu voi insista
asupra acestei istorii, ci voi puncta cateva aspecte legate de
personalitdtile care au marcat disciplina studiilor de slavistica.
Principalele elemente privind istoria slavilor au fost selectate din
contributiile slavistului Florin Curta, care a si oferit cateva dintre cele
mai recente chei de interpretare privind schimbarea imaginii slavilor.
Din pdacate, literatura stiintifica de la noi nu a acordat suficienta atentie
acestor elemente, dar In contextul ultimelor evenimente, consider
oportuna recuperarea unor aborddri mai recente, precum cele ale

profesorului american de origine romanad, Florin Curta.

7 V. Snirelman, ,From Internationalism to Nationalism: forgotten pages of Soviet
archaeology in the 1930’s and 1940’s”, in Kohl, P., Fawcett C. (eds.), Nationalism, Politics, and
the Practice of Archaeology, Cambridge University Press, Cambridge, 1995, pp. 120-138.
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Pornind de la constatdrile acestuia, se pare ca primele seturi de
imagini coerente despre slavi au fost vehiculate de catre un personaj
proeminent care a marcat istoria slavilor, dar si politica timpului sdu:
Pavel Josef Safafik (1795-1861)8. Interesant este faptul ca, vizibil
influentat de viziunea lui Herder care-i vedea pe slavi victimele
germanilor, istoricul a schimbat aceasta perceptie oferindu-le
,onorabilitate indo-europeana”, deci o vechime mai mare decat era
atestatd de catre izvoarele antice. Astfel, potrivit acestuia, slavii erau
mentionati incd din antichitate, in opera lui Tacitus, iar identificarea
lor cu vechile populatii de veneti a fost operatd prin intermediul unei
interpretari discutabile?. Contributia lui Safafik nu s-a limitat la
instrumentalizarea lor politicd, ci este si cel care a facilitat construirea
unui set de clisee despre slavi, care s-au impus pornind de la el. Astfel,
imaginea despre slavi pe care o acrediteazd inca din 1848, impreuna
cu politicianul FrantiSek Palacky (1798-1876), este aceea ca slavii erau
o ,populatie blanda de tdrani” si ca raspandirea lor s-a bucurat de
succes datorita organizarii democratice!?. Practic, slavii au ajuns sa fie
,zugraviti” drept cei mai pasnici dintre toate popoarele barbare,
conform semnificatiei antice. Aceste idei sunt identificabile nu doar in
istoriile despre slavi, ci si in textele manualelor de istorie din secolul al
XX-lea (precum in cele romanesti) care reiau aceleasi clisee, cu extrem
de putine exceptii. Acest subiect a fost abordat in cadrul tezei de

doctorat a subsemnatului!l.

8 Fl. Curta, Aparitia slavilor. Istorie i arheologie la Dundrea de Jos, in veacurile VI-VII, Editura
Cetatea de Scaun, Targoviste, 2006, p. 5.

® Venetii antici au fost identificati cu antii si cu sclavinii mentionati de Iordanes. Ibidem,
p- 6.

10 Ibidem, loc. cit.

11 Casian Popa, Teza de doctorat, Formarea poporului romén reflectatd in manualele de istorie
ale secolului al XX-lea. Elemente constitutive, stereotipuri si ,public use” al strdmosilor,
Universitatea Babes-Bolyai, Cluj-Napoca, Facultatea de Studii Europene, iunie, 2013.
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O alta directie deschisa de acesta a fost cercetarea comparatd a
limbilor slave care trebuiau sa conduca la reconstituirea asa-numitei
,limbi slave originare” din secolul al IX-lea, , 0 limba comund" a
tuturor slavilor. Urmasii lui Safafik vor ciuta originile slave cu
ajutorul toponimiei si al hidronimiei, dar si un ,tinut originar” al
primilor slavi'2. Iata de ce, s-a absolutizat importanta arheologiei si a
ceramologiei, Intrucat aceasta era menita sa sustina teoriile deja
elaborate, si nu invers. In opinia lui Curta, Lubor Niederle (1865-1944)
este acela care va utiliza arheologia ca disciplind sustindtoare a
teoriilor lui Safa¥ik si Rostafinski, urmat de arheologul ucrainean de
origine cehd, Vikenti V. Hvoika (1850-1914)'%. Acesta din urma a
deschis calea interpretdrilor etniciste prin ,,descoperirea” slavilor din
cultura neolitica Tripolie si, respectiv, atribuindu-le slavilor
mormintele din statiunea Cerneahov#! A fost ulterior urmat de catre
alti arheologi rusi, printre care si A. A. Spitin (1858-1931), celebru
pentru atribuirile etnice in favoarea antilor din siturile arheologice din
Ucraina'®>. Febra ceramologiei a fdcut ca purtatorii unor culturi
materiale identificate cu tipurile ceramice sa se perinde prin diferite
locuri ca urmare a identificarilor cu teritoriul originar al slavilor.
Astfel, prin intermediul , ceramicii Praga” sau a celei , Cerneahov”,
slavii ,originari” au fost identificati fie in Cehia, fie in Polonia, fie in
Ucraina.

Fl. Curta considera ca problemele fundamentale identificabile
si astazi in tarile slave (Rusia, Ucraina, Croatia, Slovenia, Slovacia,

Polonia) sunt pe de o parte utilizarea pe scara larga de catre

12 Este vorba despre utilizarea toponimiei de catre Tadeusz Wojchechowski (1839-1919), a
hidronimiei de catre A. L. Pogodin (1872-1947) si Jan Peisker (1851-1933) sau a botanicii
de catre J. Rostafinski (1850-1928).

13 Fl. Curta, op. cit., pp. 7-8.

14 Jbidem, p. 8.

15 Ibidem, loc. cit.
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comunitatile stiintifice de lingvisti si de arheologi a vechii paradigme
cultural-istorice, prin care limba este asociatd etnicititii, iar pe de alta
,Obsesia” fatd de subiectele etnogenezei si continuitatii slave'®. Una
dintre contributiile profesorului Fl. Curta este faptul ca analizeaza
implicatiile pe care le-au avut aborddrile cercetatorilor sovietici asupra
slavisticii. El subliniazd ca in Europa de Est, si in special in Uniunea
Sovietica, studiul etnicitdtii (ca etnicitate slavd) a fost dominat pana
recent de viziunea etnografului Yulian Bromlei’, care considera ca
,etnicitatea avea un miez tare, numit ethnos sau ethnicos, care
transcende toate formatiunile sociale, desi este influentat in oarecare
masura de conditiile economice si politice”’8. In ceea ce priveste
legdtura dintre limba si etnicitate, potrivit lui Curta, aceasta legaturd a
fost datorata definitiei oferite de Stalin pentru natiune, precum si
ideilor filologului orientalist N. I. Marr (1864-1934). Acesta considera
etnicitatea ca o realitate nepermanenta, dar modificarile sociale si
economice dintr-o societate genereaza schimbari culturale si
lingvistice®. Iata de ce ideea despre un ,tinut originar” sau o ,,proto-
limba” erau considerate de catre Marr ca nefiind importante.
Schimbarile din anii "30 din politica lui Stalin vizau insa o noua
constructie identitard, in sensul elaborarii unei ,natiuni sovietice”,

ceea ce solicita o teorie ca sa justifice asimilarea populatiilor ne-ruse

16 Ibidem, pp. 10-12.

17 Yulian Bromlei (1921-1990) a ramas cunoscut lumii ca antropolog (etnograf) sovietic,
specializat in slavii de sud. A fost numit in director al Institutului de Etnografie din
cadrul Academiei de Stiinte a URSS in anul 1966, functie pe care a detinut-o pana in
anul 1989. El a fost cel considerat ca principalul artizan al conversiei studiilor
etnografice inspre cele dedicate etnicitatii, care corespundea viziunii conducerii URSS.
Fl. Curta, ,From Kossinna to Bromley: ethnogenesis in Slavic archaeology” in Andrew
Gillett (ed.) On Barbarian Identity. Critical Approaches to Ethnicity in the Early Middle Ages.
Studies in the Early Middle Ages, 4, Turnhout, Brepols, 2002, pp. 201-218.

18 Fl. Curta, Aparitia slavilor..., op. cit., p. 13.

19 Ibidem, p. 14.
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intr-o entitate supra-nationala, iar pe de alta parte modificau vechiul
discurs internationalist, In sensul eliminarii conflictelor dintre rusi si
celelalte populatii inglobate. De aceea, istoricilor li s-a impus
abandonarea progresiva a directiilor lui N. I. Marr si ,combaterea
falsificarii fasciste a istoriei”, adicd a elementelor promovate de teoriile
arheologului german Gustaf Kossinna?.

Problema identificata de Curta este ca modificarea de directie a
fost marcata de resursa umana intelectuala formata exclusiv in
paradigma lui Marr, iar cercetarea a trebuit sa faca concesii unei
combinatii intre marr-ism si elemente din sistemul lui G. Kossina?!.
Iatd de ce s-a mai observat reorientarea cercetatorilor catre temele de
preistorie a slavilor, o consecintd fiind faptul ca , arheologia a devenit
o ,stiintd despre etnogeneza”, iar elementele de continuitate culturala
erau acum sistematic interpretate drept continuitate etnica”?2. Potrivit
aceluiasi Fl. Curta, orientarea arheologilor sovietici a adoptat doua
directii: pe de o parte precizarea specificului culturilor arheologice si
interpretarea lor In termeni etnici; iar pe de alta explicarea
modificarilor calitative in cultura®. Din anii ‘70 autorul studiului
subliniazd faptul ca etno-istoria a devenit un domeniu major de
cercetare, iar etnogeneza s-a impus in atentia publica in stransa
legdtura cu ideologia etno-nationalista. Mai mult, acesta explica
aceasta situatie prin legdtura politicului cu ,ideologia etno-
nationalistd, In sensul comandamentelor politice ale puterii care
construia noi unitati administrative sau republici”?. Astfel legdtura
dintre politic si etnogeneza a devenit o legatura fundamentala pentru
antropologia sovietica, iar discursul de tip etno-nationalist promovat

20 Jbidem, loc. cit.

2L Jbidem, p. 23.

2 Ibidem, p. 24.

2 V. $nirelman, op. cit., p. 128; Fl. Curta, op. cit. pp. 23-24.

24 Ibidem, p. 23. Vezi si articolul P. L. Kohl, Gocha R. Tsetzkhaladze, ,Nationalism, politics,
and the practice of archaeology in the Caucasus”, in P. Kohl, C. Fawcett, op. cit.,
pp- 149-175.
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in sfera de influentd sovieticAi a marcat intreg spatiul Europei
comuniste, facand si astdzi parte dintr-un discurs national-istoricist,
promovat mai ales de cdtre politicienii ,autohtonisti”.

Faptul ca slavistica este un domeniu academic relativ
marginalizat nu se datoreaza doar unor optiuni lingvistice, ci si unei
mosteniri  cultural-politice nefaste. Consistenta interventiilor
ideologiei si a factorului politic in functionarea acestui domeniu
stiintific a generat o aservire a acesteia unor teme precum etnogeneza
si continuitatea ca o constanta fundamentala a acesteia, dar mai ales
au descurajat si marginalizat orice dezbatere reala cu privire la
metodologiile ce nu se incadrau in paradigma dominantd. Temele
definitorii au continuat sa rdmana cercetarea spatiului de formare,
limba primilor slavi si corespondenta dintre o culturd arheologica si
etnicitate. i aici, Curta atrdgea atentia asupra faptului ca abordarile
mai recente ale problematicii migratiilor au inceput sa conteste tot mai
mult modelul simplist in care preistoricienii si arheologii se raportau
la migratie?>. Contributiile anglo-saxone si cele occidentale din
antropologie au marginalizat paradigma sovietica (si post-sovieticd)
pe care s-au dezvoltat modelele descriptive ale migratiilor slave,

structurarii societatii slave primitive sau arheologia slavilor?®.

II. STUDIU DE CAZ: IMAGINEA SLAVILOR DIN CADRUL MANUALELOR
DE ISTORIE ALE LUI C.C. GIURESCU

Printre cele mai influente manuale ale perioadei interbelice, si
cu un impact care traverseaza epoca, influentand inclusiv educatia

elevilor din perioada post-decembristd au fost cele semnate de catre

% Irving Rouse, Migrations in Prehistory. Inferring population movement from cultural remains,
New Haven-London, 1986.

2% E.N. Chernykh, ,Postscript: Russian archaeology after the collapse of the USSR —
infrastructural crisis and the resurgence of old and new nationalism” in P. Kohl, C.
Fawcett, op. cit., pp. 149-175.
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Constantin C. Giurescu (1901-1977)¥, fiul istoricului Constantin
Giurescu. Acesta este cel care impreuna cu P. P. Panaitescu si cu Gh.
Brdtianu si nume sonore precum V. Papacostea, N. Cartojan, Scarlat
Lambrino sau Al. Rosetti constituie un grup contestatar intitulat ,noua
scoald istorica”, in jurul Revistei Istorice Romdne al carei co-fondator
este. Notorietatea si influenta scrierilor si a manualelor lui C. C.
Giurescu se datoreaza si polemicilor virulente din spatiul public
impotriva fostului sdu maestru, Nicolae Iorga, si a sustinatorilor lui
legati de ramasitele fostei , Scoli critice" de la inceputul secolului al XX-
lea. Ca formatie, C. C. Giurescu este istoric medievist, format de catre
Vasile Parvan si Nicolae Iorga. Sustine o licenta in istorie si geografie
in 1922 si devine bursier al Scolii Romane din Paris (coordonata de
Iorga) intre 1923-1925, pentru ca in acelasi an 1925 sd sustind un
doctorat la Universitatea din Bucuresti. De la Iorga, C. C. Giurescu
preia viziunea criticd si ideea integrdrii curentelor de interpretare
istoricd venite dinspre istoriografia europeand. Considera ca intre
patriotism si obiectivitatea istoricd nu exista contradictie. C. C.
Giurescu devine profesor universitar titular in 1930 si are o cariera
academica si apoi politica stralucitd pand in 1945. Odatd cu instaurarea
regimului lui Carol al Il-lea este numit rezident regal al Tinutului
Dundrea de Jos (februarie 1939), apoi Ministru Secretar de Stat
responsabil cu organizarea Frontului Renasterii Nationale (28
septembrie 1939 - 4 martie 1940), Ministru al Propagandei Nationale (4
martie - 28 iunie 1940), ministru al Cultelor si Artelor (28 iunie - 4 iulie

27 C. C. Giurescu (1901-1977) a devenit un reper fundamental in ceea ce priveste istoria
romanilor. Dintre lucrarile sale mentionam C. C. Giurescu, Istoria Romadnilor, 1935-1946;
Idem, Transilvania in istoria poporului romdn, Bucuresti, 1967; Idem, Istoria Romdnilor din
cele mai vechi timpuri si pand in zilele noastre, Bucuresti, 1967; Idem, Contributii la studiul
originii si dezvoltdrii burgheziei romdne pind la 1848, Bucuresti, 1972; Idem, Contributii la
istoria stiinfei si tehnicii romdnesti in secolele XV — inceputul secolului XIX, Bucuresti, 1973.
Vezi P. Teodor, Introducere in istoria istoriografiei din Romdnia, Editura Accent, Cluj-
Napoca, 2002, pp. 214-216; L. Boia, op. cit, pp. 131-134, 146, 151, 177-178.
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1940). Devine fondator al Institutului de Istorie Nationala (1941), iar
intre anii 1943-1944, va fi membru al delegatiei romane de la Istanbul
desemnate cu negocierea unui armistitiu Intre Romania si aliati.

Imediat dupa instaurarea comunismului va fi epurat dupa
noua lege a Invatamantului 1948, apoi va fi inchis intre 1950 si 1955,
cand este amnistiat. Regimul comunist, 1i va oferi o sansa de
,reabilitare” oferindu-i un prim post de cercetdtor principal la
Institutul ,,Nicolae Iorga” din Bucuresti, intre 1956 si 1963. Abia in anul
1963 va fi reincadrat ca profesor universitar si apoi ca profesor
consultant, intre 1971 si 1977. Este perioada cand va fi asumat de catre
regimul comunist, care-i ofera in 1966 premiul ,Bdlcescu” al
Academiei RSR, premiul Ministerului Invatimantului (1969), titlul de
,om de stiinta emerit” in 1971, si, in sfarsit, titlul de Membru al
Academiei RSR (1974).

In ceea ce priveste contributia istoricului C. C. Giurescu ca
autor de manuale, acesta a fost autorul a doar doua manuale, insa
extrem de influente: Istoria Romdnilor pentru clasa a IV-a secundard si
Istoria Romdnilor pentru clasa a VIII-a secundard, fiecare cu mai multe
editii si reeditari intre anii 1939 si 1943. Am selectat manualul sau din
anul 1942, care a avut cel mai mare succes de piatd, la fel ca si manualul
scris de P. P. Panaitescu®. Manualul aprobat de Ministerul Culturii
Nationale si al Cultelor cu decizia Nr. 103.158 din 16 mai 1942 numara
436 pagini, la care se adauga tabla hartilor (6) si tabla ilustratiilor in
numadr de 148, insumand impreuna cu cuprinsul 446 pagini. Fiecare
lectie a manualului are la sfarsit o bibliografie si eventual abrevieri,
capdtand astfel un aspect de curs academic.

Care sunt principalele elemente care contureaza o imagine

asupra contributiei slavilor in viziunea manualelor sale?

28 C-tin C. Giurescu, Istoria Romdnilor pentru clasa VIII-a secundard, editia a III-a, Editura
Cugetarea — Georgescu Delafras, Bucuresti, 1942.
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Slavilor le este dedicatd in manualul lui Giurescu o intreaga
lectie (una care contine cel mai lung text si doar o singura ilustratie),
intitulata Slavii si influenta lor asupra noastrd, iar primele doud subteme
contin raspunsuri cu privire la felul in care este perceputa contributia
slavd. Inca de la Inceput autorul atrage atentia asupra semnificatiei
deosebite a slavilor, rolul lor fiind gasit ca identic cu rolul jucat de
germanici pentru popoarele vestului european. Ideile afirmate de
Giurescu aici sunt urmatoarele:

,suntem un popor romanic de coloratura slava”;

— slavii au influentat majoritatea componentelor cultural-etnice
ale romanilor;

— putem vorbi despre romani doar dupd amestecul cu slavii,
explicand insa compozitia. Practic reia fard echivoc tezele
slavistului Ioan Bogdan, explicitand elocvent si punctele sale de
vedere In ceea ce priveste acest lucru. Textul din manual il
consider prea important pentru a fi trunchiat, asa incat il
prezint exhaustiv, iar sublinierile sunt operate de catre
subsemnatul:

Insemnitatea lor in istoria Romanilor. Dintre toate
neamurile care s’au asezat in Dacia, dupa retragerea legiunilor
romane, niciunul nu are atita insemndtate pentru istoria
poporului nostru ca Slavii. Ei joacd in tinuturile dunarene rolul
pe care l-au jucat In apus neamurile germanice. Se stie
intr'adevar cd popoarele romanice de astdzi au rezultat din
amestecul locuitorilor de limba latina din imperiu cu barbarii
care s’au asezat in tdrile respective. Francezii provin din
amestecul Galoromanilor cu Francii, neam germanic pe care l-au
asimilat. Italienii au In vinele lor sange longobard, tot germanic.

In Spania s’au asezat Vizigotii. La noi, Slavii. Suntem un popor

romanic de coloraturd slava, dupa cum Francezii, Italienii,

Spaniolii sunt popoare romanice de coloraturd germanica.

Reprezentdm tocmai prin aceasta o nuanta aparte, caracteristica,

si o posibilitate de civilizatie si cultura unica in mijlocul marei
familii romanice.
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Slavii ne-au influentat sub raportul rasei, al limbii, al
organizarii sociale si de stat, sub raport cultural si bisericesc.
Niciun alt popor nu a avut o inraurire asa de puternica asupra
noastrd. De aceea s’a si spus chiar, de cdtre slavistul Ion Bogdan,
ca nu poate fi vorba de poporul roman decat dupa amestecul cu
Slavii. Aceasta afirmatie trebuie bine inteleasa — credem noi —in
sensul cd poporul roman si-a capatat alcdtuirea sa deplina,
caracteristicile sale etnice complete, numai dupa ce elementului
esential, dacoromanic, constituind temeiul, i s-a addogat
elementul slav. Cu alte cuvinte ca nu avem de a face cu parti
egale, nici cantitativ, nici calitativ, si ca punctul de greutate
trebuie sd cada tot asupra primelor doua elemente. Dacd ar fi sa
seriem elementele etnice componente ale poporului roman,
dupd importanta lor, am avea deci: intai, elementul autohton,
dacic, apoi 1n al doilea rand, elementul roman, iar in al treilea
rand, la urma, cel slavic. Chiar si asa Insa, nu-i mai putin
adevarat ca influenta lui a fost considerabila si ca el ramane
element component al poporului nostru. Sub raportul limbii, de
exemplu, unul din cei mai buni cunoscatori, romanistul Ovid
Densusianu, spune ca influenta slava ,,a fost mult mai intensa si mai
variata decat aceea germanica asupra limbii italiene sau franceze”.
E necesar prin urmare sa insistam asupra Slavilor, asupra felului lor
de vieatd si a organizarii lor, spre a ne putea da bine seama de

influenta pe care au exercitat-o asupra noastra”?.

In ceea ce priveste imaginea slavilor, Giurescu reia unele
elemente cu caracter stereotipal pe care le-am identificat si in alte
manuale din epoca. El prezintd informatii privind atribuirea asezarii
geografice a populatiilor slave, apoi elemente care tin de fenotip, de
ocupatii, structura si organizare sociala, dar si insusiri morale. Aici
Giurescu tinde sd desfiinteze unul dintre miturile cu privire la
,blandetea” slavd, insa, la fel ca majoritatea istoricilor si el ia in
considerare numarul extrem de mare al slavilor (element care este din
ce In ce mai mult pus astdzi sub semnul intrebarii). In contextul

subtemei dedicate luptelor cu bizantinii, Giurescu subliniaza si impactul

2 Ibidem, pp. 75-76.
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nefavorabil al asezarii slavilor in Balcani In ceea ce priveste populatiile
romanice. Dar, lectia este echilibrata de formularea unor elemente cu
privire la mostenirea slavd, care evidentiaza locul si rolul extrem de

important jucat de acestia In istoria romaneasca incipientd. Astfel:

,Patria primitiva a Slavilor a fost tinutul cuprins intre
Vistula spre Apus, Niprul mijlociu spre rasdrit, lacurile
Mazuriene si acelea dintre afluentii Narewului si ai Pripetului
spre miazanoapte si Carpatii galitieni spre miazdzi. Corespunde
asadar aproximativ cu Polonia de astdzi, plus regiunea de vest a
Ucrainei: un tinut de ses, strabatut de cursuri de ap4, si cu multe
lacuri, balti si paduri. Grupuri rdzlete se poate sa se fi asezat in
cuprinsul Daciei si inainte de secolul al VI-lea. In numar mare,
luand in stapanire tinutul locuit de noi astdzi, ei nu vin insa decat
incepand din acest secol. Neajungandu-le Dacia, Slavii trec si in
Peninsula Balcanicd, pana spre miazdzi, in Grecia si pana la
tdrmul Adriaticei, si se aseazd peste populatia romanica din
aceste parti.

Slavii erau oameni Inalti, blonzi — roscovani, cu ochi
albastri, cu parul mai mult balai; semdnau deci la infatisare cu
Germanii. Se ocupau in special cu cresterea vitelor, cu vanatul si
cu pescuitul; faceau insa si agricultura, cultivand mai ales meiul
si ovdzul. Aveau prisdci: miedul — facut din miere fiarta cu apa
si lasata sa fermenteze — era bautura lor preferatd. Lucrau inul si
canepa, precum silana. Ca imbracaminte, se foloseau de blanuri;
pe cap purtau cdciuli, in picioare opinci: cuvantul Insusi este luat
de noi dela Slavi.

Trdiau In familii mari, cari cuprindeau pe toti cei de un
sange, dela strdbunic pand la stranepot. Mai multe familii
alcatuiau un clan, iar mai multe clanuri un trib. Existau trei
categorii sociale: robii, oamenii liberi si fruntasii sau nobilii.
Slavii erau pagani; se inchinau la mai multi zei, dintre care Perun
era zeul suprem, inchipuind cerul furtunos, cu tunete si fulgere,
Dajbog era zeul care face sd se coacd granele si fructele, iar Volos
era zeul turmelor. Credeau si in duhuri care pot face bine sau rdu
oamenilor si care trebuie Imblanzite prin mici daruri si sacrificii.

Multd vreme s’a sustinut ca Slavii erau mai blanzi decat
ceilalti barbari; de fapt au facut si ei nenumarate navaliri,
jefuind, arzand, ucigand si ludnd ca robi o multime de locuitori
din imperiul roman de rdsdrit, pe care-i aduceau apoi in

153



Dezvoltarea stiintelor socio-umane din Romania: intre traditie si digitalizare

tinuturile noastre, peste Dundre. Marea multime a Slavilor s’a
diferentiat Tn mai multe popoare, asezate in locuri deosebite.
Astfel Rusii s’au Intins peste marele ses dela rasarit de Nistru.
Polonii au ramas langa fluviile Vistula si Niemen si in tinutul
mlastinos al Pripetului, iar Cehii si Slovacii s’au coborat spre
Carpati si patrulaterul Boemiei. Sarbii, Croatii si Slovenii s’au
asezat In partea de apus a Peninsulei Balcanice, iar Sclavinii si

Antii, In rasaritul ei, ocupand totodata si Dacia” .

In ceea ce priveste consecintele prezentei slave la Dundre si in
Balcani, ea este evaluatd negativ, in ceea ce priveste impactul asupra

populatiei romanice si este descrisa astfel de catre C. C. Giurescu:

,/[...] Intr’adevar, populatia romanici dela sud de Dunére
care izbutise pand acum sd se mentind, a primit, prin navalirea
Slavilor, o grea lovitura. Ea a fost dislocatd de valurile repetate
si puternice ale acestor noi stapanitori; o parte a ei a fugit spre
tinuturile mai ferite din spre miazazi si spre coasta Dalmatiei, o
altd parte ucisd sau luata in robie. in sfarsit, o ultima parte,
ramasa pe loc si In inferioritate numerica prea accentuatd fatd de
Slavi, cdrora le era totusi superioara prin culturd, a sfarsit prin a
disparea in mijlocul acestora. Din intinsa masa romanicd de
odinioara, n’au mai rdmas decat unele fragmente: Romanii din
Macedonia sau Aromanii si Istroromanii. Pana in veacul al XVII-
lea mai trdiau prin Dalmatia si Morlacii sau Maurovlahii, alta
ramasitd a populatiei romanice din Balcani; azi 1nsa, ei au
dispdrut cu desdvarsire, fiind asimilati de catre Sarbi si Croati.

La nord de Dunare, procesul etnic s’a desfdsurat in sens
invers: Slavii au fost cei care au disparut, topindu-se treptat, In
masa dacoromana. Acest fapt e o stralucita dovada a vitalitatii
stramosilor nostri. Nu numai ca au putut sa reziste, sute de ani,
la adapostul intinselor paduri, navalirilor dusmane, dar au fost

in stare sd asimileze ei pe cei mai numerosi barbari, pe Slavi”3!.

Aspectele legate de mostenirea slava sunt insa evaluate extrem

de echilibrat, trecand in revista atat aportul , biologic”, cel lingvistic

30 Ibidem, pp. 76-77.
31 Ibidem, pp. 78-79.
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(toponimie, onomastica, lexic), socio-politic si religios. Iata

fragmentele cheie din textul manualului lui Giurescu:

,In schimb, si Slavii ne-au lisat o bogatd mostenire. In vinele
noastre curge, dupd cum am vizut, si singe slav. Toponimia tarii
noastre a suferit de asemenea o insemnata influenta slava. Dintre
rauri, Bistrita (raul repede), Dambovita (raul stejarilor), lalomita
(in vechime Ialovnita adica raul tinutului pustiu, nelucrat:
Baraganul), Térnava (raul spinilor), Crasna (raul frumos), Putna,
Milcovul, Teleajenul, Neajlovul si o suma altele poarta nume slave.
Dintre munti, numai In sirul Fagarasului, gasim peste zece
varfuri cu nume slav, intre care si Negoiul. Ca nume de orase,
citaim Craiova (resedinta craiului), Rdmmnicul (rau sau iaz cu
peste), Tdrgoviste (locul Targului), Slatina (apa sdratd), Zlatna
(locul aurului); ca nume de sate, cele terminate In - ita, de
exemplu: Toplita, Topolnita, Verbita, in —ov sau —ova, ca Dranov,

Nanov, Roznov, Snagov, Dadilov, apoi Cucova, Rahova, etc”%2;

,,S1 onomastica aratd o puternicd influentd slavd. Astfel, Radu
(veselul, bucurosul), Dan (daruitul), Viad (stapanitorul), Pirou
(cel dintai), Dobre (bunul), apoi Dragomir, Tihomir (tatal lui
Basarab Tntemeietorul), Dobromir, Vladislav, Dragoslav etc.

Dacd cercetam limba noastrd si facem o numaratoare a
cuvintelor, atunci bdgam de seama cd doud cincimi din ele sunt
de origine slava. Trebuie sd observam insa cd multe din aceste
cuvinte slave se intrebuinteaza foarte rar si ca ele n’au format
familii de cuvinte, pe cand acelea de origina latind revin tot
mereu, sunt necontenit intrebuintate, in graiul zilnic, si au familii
foarte bogate. Apoi morfologia si sintaxa noastra sunt latine,
ceea ce face ca limba noastra sa fie o limba de origine lating, iar
nu slavd. Nu e mai putin adevdrat Insa ca intalnim cuvinte slave
in toate domeniile activitatii si simtirii omenesti. In agricultura
si In cresterea vitelor, ele sunt mai putin numeroase; numai o
singurd cereald are nume slav: ovazul, iar dintre animalele
domestice: bivolul, cocosul si gasca. in schimb ins, in ce priveste
animalele salbatice si mai ales, soiurile de pesti, numirile slave
sunt numeroase. O suma dintre cuvintele care aratd Insusirile si
defecteze fizice sau morale ale omului au aceeasi origine. De

32 Ibidem, p. 79.
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pilda, pentru cele dintai: blajin, destoinic, darz, strasnic, sfant,
vrednic, sdravan; pentru cele de al doilea: carn, gangav, garbov,
lacom, ndtang, nduc, netrebnic, prost, stirb, vinovat”3?;

,In ce priveste societatea, adici clasele sociale si organizarea de
stat, sunt de origine slava urmatorii termeni: boier, care inseamna
cel de frunte, nobilul, stdpdn, cu acelasi inteles ca In romaneste,
jupdn care la Slavi insemna conducatorul unei ,jupe”, adica al
unei organizatiuni teritoriale cuprinzand mai multe familii, si
rob adica sclav. Apoi cneaz, care la vechii Slavi avea inteles de
,principe” si voievod care Insemna , conducdtor de armatd”; la
noi, acest titlu s’a dat capului statului.

In domeniul religios, am imprumutat o serie de cuvinte
privind atat credinta Insasi, cat si cultul si organizarea ierarhica.
Astfel sunt cuvintele: rai, iad, utrenie, vecernie, maslu, a blagoslovi,
vlddicd, staret.

In organizarea militard, am luat de la Slavi numele cetei, al
palcului si al gloatei. Tot cuvintele lor au biruit si in ce priveste
sabia, sulita, prastia, toporul, steagul si straja. Soldatul slav —
voinicul (dela voi rdzboiu), - a capatat la noi, cu vremea intelesul
unui om puternic, sdrdvan, pe care-l are astazi. in sfarsit, de
origine slava sunt si numele a o sumd de dregatorii, precum
vornic, postelnic, stolnic, ceagnic, ispravnic.

Aceastda multime de cuvinte slave, n’a intrat deodatd, in
aceeasi epocd, in limba romand, ci pe rand, incepand din veacul
al VI-lea. O parte Insemnatd, cea mai Insemnata, a intrat pe
timpul conlocuirii noastre cu Slavii In Dacia, pand ce i-am
asimilat, adica in secolele VI-XI. Céaci asimilarea completa a
Slavilor de cdtre stramosii nostri a durat cateva veacuri, s’a facut
pe incetul; cand au navalit Ungurii, procesul era incd in curs. O
altd parte, in legatura cu biserica, am primit-o dupa crestinarea
Slavilor, mai precis a Bulgarilor, asadar dela sfarsitul secolului al
IX-lea Inainte. O a treia serie de cuvinte, in legatura cu
organizarea de stat, cu dregdtoriile, a intrat odata cu intemeierea
primelor alcdtuiri politice romanesti mai insemnate, prin urmare
incepand cu secolul al XIII-lea. In sfarsit, sunt o serie de cuvinte

slave pe care le-am imprumutat de la Poloni si de la Rusi”34.

3 Ibidem, p. 80.
34 Ibidem, pp. 80-81.
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Slavii mai sunt abordati si in lectia VIII, Romdnii din Peninsula
Balcanicd. Statul Asdnestilor in cadrul cdreia una dintre teme se
intituleaza Efectele asezirii Slavilor la sud de Dundre. Rezumand textul,
efectul generat este impartirea populatiei romanice de la Dunare si
Balcani in doua grupe distincte separate de cdtre slavi, in care procesul
de etnogenezad a fost invers, in nord slavii fiind absorbiti, iar in sudul
Dunarii romanicii fiind cei care si-au pierdut identitatea®.

Asadar, dintre toate elementele tratate in acest manual de catre
Giurescu, contributia slava este una dintre cele mai importante. De
altfel, putem considera si lucrarea lui Giurescu, aldturi de cea a lui
Panaitescu ca repere in ceea ce priveste reprezentarea elementului slav
in manualul de istorie al perioadei interbelice si ulterioard, national-

comunista si post-decembrista.

CoNCLUZII

In ceeae priveste relatia istoriei noastre cu popoarele slave este
evident ca ar fi necesare noi cercetari si inclusiv investigatii
arheologice pentru a intelege fenomenele culturale conform
paradigmelor contemporane functionale, cu atat mai mult cu cat
constatdm dincolo de lipsa izvoarelor scrise poluarea surselor
existente cu elemente istorice remanente si profund ideologizate. Pana
acum, ultimele interpretdri evidentiaza faptul ca nu avem o imagine
foarte precisa a schimbadrilor asupra perioadelor incipiente abordate®.
Pot fi facute enumerdri extrem de succinte, datoritd complexitatii

problemei si a tehnicitdtii acestora. O primd concluzie legata de

% Ibidem, pp. 93-94. Fraza cheie este urmatoarea: ,La sud de Dundre, procesul etnic s’a
desfasurat asa dar in defavoarea noastra, invers de cum s’a intamplat la nord”.

% Fl. Curta, , The changing image of the Early Slavs in the Rumanian historiography and
archaeological literature. A critical Survey” in Siidost-Forschungen nr. 53, (1994),
pp- 235-276.
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cercetarea din teren este aceea ca, potrivit cercetdrilor internationale
efectuate in ultimele patru decenii In complexe de asezdri din
Romania, Rep. Moldova (Basarabia) si Ucraina, in ceea ce priveste
dinamica vechilor populatii slave, datele observate nu sunt
relationabile cu emergenta unei realitati etnice noi, presupuse slave®.
Altfel spus, pentru perioada emergentei slave nu sunt probabile nici
prezenta unor colonisti din nord, nici ideea ca un val consistent de
populatie alogena slava ar fi invadat zona balcanica pe la inceputul
secolului al VII-lea®.

Cea mai importantda concluzie este urmatoarea constatare.
Slavistica ramane un domeniu problematic si inca refractar la noile
metodologii de cercetare care tind sd invalideze tocmai reperele
culturale dupa care a functionat aceastda disciplind. Astdzi, in cazul
slavilor, cautarea de cdtre cercetatori a unui ,spatiu originar” si
discursul in acest sens ne face sa ne intrebam dacd nu cumva, cel putin
de-acum, accentul cercetdrii ar trebui deplasat spre identificarea

stereotipurilor si a cliseelor stiintifice care au marcat cercetarea si

%7 Spre exemplu, cu titlu de curiozitate, Al. Madgearu considera plauzibild ipoteza potrivit
cdreia purtatorii culturii Santana de Mures-Cerneahov (alani si goti) ar constitui o baza
a noii etnii slave. Pe de alta parte, autorul mai semnaleaza tot aici ipoteza lui S. Teodor
potrivit caruia ,,carpo-dacii” din 381 ar fi , sclavinii” lui Procopius. Al. Madgearu, Istoria
militard a Daciei post-romane 275-614, Editura Cetatea de Scaun, Targoviste, 2011, p. 169.

3 Tot In cadrul acelorasi interpretdri, se considera ca limba (proto)slava comuna pare sa fi
fost folositd ca o lingua franca in cadrul, dar si in afara Khaganatului avar, aceasta fiind si
posibila explicatie pentru ,stabilitatea si uniformitatea limbii slave pana in secolul al IX-
lea si a faptului ca slavona bisericeascd, creatd pe baza dialectului din Macedonia, a fost
ulterior inteleasa atat in Rusia Kieveand, cat si in Moravia”. Asadar, limba slava ar fi putut
servi demarcdrii grupului etnic la fel ca si ,stilurile emblemice” din cultura materiala insa
utilizarea acesteia, pare a fi un fenomen ulterior secolelor VI-VII, care poate fi explicat
astfel: ,,Slavii nu au devenit slavi pentru ci vorbeau limba slavd, ci pentru cd au fost denumiti
astfel de citre cei din afara grupului lor”. FL. Curta, , The Slavic lingua franca (Linguistic notes
of an archaeologist turned historian)”, in East Central Europe/L’Europe du Centre-Est, vol.
31, nr. 1, 2004, pp. 125-148. Al Madgearu, referindu-se la observatiile lui Przemyslaw
Urbanczyk, vorbeste in acest context despre o expansiune a ,slavicitatii”, si nu a slavilor,
adica a unui model cultural adoptat de grupuri etno-culturale diferite. Al. Madgearu, op.
cit.,, p. 169; Fl. Curta, Aparitia slavilor..., op. cit., p. 300.
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propaganda pand in ultimele decenii, dar si pe intelegerea modelelor
conceptuale identitare ori a celor legate de fenomenul migratiei.

Cdderea comunismului in Romania si orientarea pro-
europeana si pro-atlanticd a Romaniei au rdcit in perioada din 2007-
2021 relatiile cu Ucraina, care au privilegiat mai ales discursul asupra
vecinatatii incomode si a drepturilor populatiei minoritare romane din
Ucraina. Viitorul context post-conflict si un viitor parcurs european al
Ucrainei vor trebui sa includd o implicare si mai intensa a autoritatilor
si a mediului cultural romanesc inspre identificarea a noi forme de
colaborare, precum si corectarea perceptiei identitdtii ucrainene in
cadrul celei slave. Este, In opinia mea, o sansd de a rescrie un capitol
nou in relatiile cu vecinii si un posibil impuls inspre a racorda scoala,
cultura si identitatea ucraineana la valorile europene.

De aceea, multe dintre vechile noastre cunostinte vor trebui
modificate si reformulate intr-o manierd adecvata pentru intelegerea
unui public larg, tot mai distant fata de limbajul stiintific. Ar fi timpul
ca majoritatea stereotipurilor stiintifice sa fie abandonate sau corectate,
in paralel cu popularizarea adecvatd in afara lumii stiintifice. Gasirea
unui limbaj comun al specialistului care sd Intdlneasca nevoile
cetateanului simplu, dar curios sa afle mai multe despre trecut si
despre componentele identitare, intr-o lume globald, in care aspectele
economice sunt cele care determind comportamentul consumatorului,

ramane un deziderat important.
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Jocuri didactice: 100 de jocuri didactice ce pot fi folosite in clasd, in
online, acasd sau chiar in pandemie (2021)' este o lucrare conceputd in
acelasi spirit (in intentie) entuziast si Intr-o structura asemanatoare
cartii semnate anterior de acelasi colectiv de autori?, caruia i s-a
addugat de data aceasta Bianca Gai, in calitate de prim autor. De aici,
probabil, corectitudinea editoriala superioara a acestui volum, in care
recunoastem totusi unele neglijente semnalate deja pentru Captiveazi-
ti elevii in online mai ceva ca in clasi! (2020). Spre exemplu, ordinea
autorilor Inscrisa pe coperta 1, pe coperta 4 si pe cotorul cartii este
diferita de aceea trecutd pe pagina de garda (care e si pagina de titlu!)
si In Descrierea CIP a Bibliotecii Nationale a Romaniei, de pe pagina

de colofon. Sau, tot ca exemplu, persistenta unor probleme de

! Bianca Gai, Razvan Curcubata, Bogdan Vaida, Calin Iepure, Jocuri didactice: 100 de jocuri
didactice ce pot fi folosite in clasd, in online, acasd sau chiar in pandemie, lasi, Editura Taida,
2021, 264 p. ISBN: 978-606-514-566-5

2 Bogdan Vaida, Razvan Curcubatd, Célin Iepure, Captiveazi-ti elevii in online mai ceva ca
in clasd! Editura si locul aparitiei (neprecizate), 2020. 258 p. ISBN: 978-606-8821-03-0.

163



Dezvoltarea stiintelor socio-umane din Romania: intre traditie si digitalizare

corectitudine in exprimare, precum cele legate de conjugarea verbelor
»acrea” si,a (se) aseza”, la modul indicativ prezent.

Mai recunoastem aceeasi neglijenta si In privinta indicarii
complete a informatiilor bibliografice, atat in notele de subsol (pentru
Jean Piaget: pp. 16-17 sau pentru Howard Gardner: p. 263), cat si in
Bibliografie si Resurse (p. 264), unde nu sunt precizate locul publicarii,
editura si anul aparitiei lucrdrilor respective. Absenta este
surprinzatoare tocmai pentru ca referintele bibliografice respective
(cam putine, de altfel) sunt indicate drept , Cdrti recomandate” (!). Or,
informatiile bibliografice complete ar fi sprijinit cdutarea editiilor
recomandate, In vederea documentdrii suplimentare. Ca sd nu mai
vorbim despre faptul derutant ca, desi referintele bibliografice din
final sunt numerotate, ordinea datd trimiterilor respective nu se
supune totusi criteriului alfabetic, inregistrand amestecat autorii, cand
dupa numele, cind dupa prenumele acestora. In treacit mai fie spus,
nu se intelege de ce pentru Jean Piaget, a cdrui operd este atat de
cunoscuta la noi, sunt indicate lucrari in limba franceza din 1945 sau
1968, cata vreme exista deja mult mai accesibile (si aparute mai de
curand) traduceri ale acestora in limba roméana. In schimb, in cazul
altor autori (Jean Chateau sau Howard Gardner), sunt recomandate cu
justete lucrari traduse in literatura noastra de specialitate de data mai
recenta.

Cu toate acestea, cele doua carti-pereche apdrute panda acum
(2020, 2021) intr-un format comun se constituie intr-un inedit diptic
editorial, a carui aparitie pare sa anunte o serie de publicatii din aria
didacticii si care ne-a trezit interesul in virtutea unor mult asteptate
propuneri de inovatie metodologica in vremea pandemiei. Tocmai de
aceea credem cd ar fi fost necesara de fiecare data precizarea expresd a
contributiei stiintifice a fiecarui autor in economia celor doud volume,

ceea ce, alaturi de o mai mare rigurozitate editoriald, ar fi dus poate la
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o mai bund cunoastere si apreciere a cartilor de cdtre cei posibil
interesati de experientele educationale impartasite.

In Jocuri didactice (2021) nu atat problematica intereseaza in
primul rand (unele dintre jocurile propuse sunt mai mult sau mai
putin didactice), cat tentativa adaptarii acestora la conditiile speciale
ale desfdsurdrii online a procesului de iInvatdmant, in vremea
pandemiei, gratie asa-numitelor ,idei de adaptare Covid-19.”

Ca si in lucrarea-pereche, apdruta cu un an mai devreme,
regdasim prospetimea aborddrii si entuziasmul declarat al autorilor,
evidentiat chiar In pagina de titlu si relevabil inca de la inceput, in
sectiunile introductive: Autograf, Dedicatie si Ce spun dascilii despre noi
si programele noastre. Astfel, la p. 3 volumul este definit ca Ghid cu jocuri
si activitdti practice pentru copii fericiti si profesori pasionati. Stanjenitoare
pentru consultare este totusi neobisnuita asezare a Cuprinsului intre
aceste sectiuni si nu Inaintea lor, respectiv plasarea lui intre Dedicatie
(semnata de catre autori) si Ce spun dascdlii despre noi si programele
noastre, dupa care urmeaza alte doud sectiuni, de asemenea
introductive: Jocul sau joaca — Cuvint inainte de Florin Alexandru si De
ce Jocuri Didactice? — un argument (nesemnat de catre autori) care se
referd la , Beneficii pentru el, Elevul” sila , Beneficii pentru tine, Dascalul”.

Laudabil este ca beneficiile sunt astfel formulate si ordonate,
incat evidentiazd valorile didactice ale jocului din perspectiva
corelatiei si a complementaritatii de interese dintre cele doua categorii
de actori implicati. De retinut naturaletea indemnului si a
recomandarii din finalul argumentului: ,,T’gi dorim sa te joci cat de mult
poti cu elevii tdi, cartea de fatd fiind resursa ideala pentru planuri de
lectie creative!” (p. 22).

Cu toatd maniera eseistica intentionata in redactare, ne indoim
de contributia Cuvdntului inainte la trezirea interesului fata de aceasta
carte si la punerea ei In valoare, atat cat meritd. Ar fi fost poate de

preferat o prefata scrisd de cdtre unul dintre autori, care sa lamureasca
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mai convingdtor necesitatea sau utilitatea acestei scrieri, un preambul
care sa ne introduca atractiv in esenta cartii si sa trimitd explicit (dar
edificator) la cateva linii directoare ale problematicii abordate: intentii,
principii ordonatoare, criterii de clasificare, exigente etc.

Multe ar fi locurile de fond si de forma in care fie suntem in
dezacord cu autorul cuvantului-inainte (in privinta continutului), fie
suntem contrariati de problemele de exprimare intalnite, chiar daca
am inteles cd trebuie sa ne asteptdm la un alt fel (nu ,altfel”, cum scrie
autorul) de , cuvdnt inainte” (,,cuvdnt-inainte”, in DOOM?2). Asa se face
cd, in loc sa ramana o pledoarie pentru ,joc sau joacd”, in spiritul cartii,
Cuvantul inainte devine treptat un fel de manifest (confuz) impotriva
seriozitatii, un text care in opinia noastra nu este decat o juxtapunere
de truisme si din care nu retinem decat bunele intentii din subtitlu
(,Despre ceea ce joaca aduce, despre ceea ce joaca oferd in viatd, despre
ceea ce joaca ne invatd.”) si indemnul final (,5a ne bucurdm de
joaca!”), singurele elemente care marcheaza ideea de legaturd intre
titlu si continut.

Exprimarea din Cuwvint inainte este (cu blandete spus) greu
inteligibila, lipsa de logica frizand uneori absurdul (mai ales cand sunt
combatute propriile teze) sau creand nu o data umorul involuntar:
,Dar oare constientizam cat de important este acest potential pentru
copii Incat sd nu renuntim la seriozitate, la masti, la perfectiune?” (?) (p.
12, s.n.); ,Copiii vor sa se implineasca pentru cd supravietuirea nu mai
e o problema... (?)” (p. 11); ,,Si se mai ascunde ceva important aici:
dacd un obicei este repetat indeajuns de mult, va construi un program
comportamental ce va tot genera intentia de autenticitate si in alte sfere
ale vietii noastre. Observi cat este de simplu?” (?) (p. 13).

Pentru cd in exprimare autorul se pune la adapostul persoanei
I plural, nu ne este foarte clar cand vorbeste in nume propriu (folosind
pluralul politetii) si cand vorbeste In numele judecatilor comune

(folosind pluralul generic al unor pdreri pe care autorul le crede in
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general impartasite de catre ceilalti). Asa ca nu stim dacd sa punem pe
seama autorului sau a opiniei publice unele consideratii indoielnice de
felul celor care urmeaza:
,Nu ne mai dorim sad corespundem Intocmai social... (?)
(p- 11); ,, Intr-o lume In care noi nu mai vrem sa ne Invatam copiii
sa fie impecabili, ci fericiti si reali, fara madsti.” (?) (p. 12);
,Constientizam de cata seriozitate a fost nevoie pentru ca noud
sd ni se ia aceasta vointd puternicad de a ne exprima potentialul?
De multa, de prea multa si asta este o realitate spusa pana si de
studii.” (?) (p. 12); ,,Obiceiul de a fi serios presupune sa purtam
0 mascad ce ne transforma in persoane false.” (p. 13) (?); , atunci

cand suntem seriosi devenim falsi, iar asta se vede in tot ceea ce
facem.” (?) (p. 14).

Nu suntem deloc de pdrere ca seriozitatea ,nu ne da voie sa ne
bucurdm de viatd.” (p. 11) sau ca ea ne-ar transforma in persoane false.
Nu impartasim nici opinia autorului, dupa care unele din asa-numitele
,masti” din ,aceeasi «familie»” a seriozitatii, intre care ambitia sau
mandria, ,sunt opuse stdrii noastre naturale”, adicd aceea care
presupune ,emotii precum: bucurie, veselie, acceptare, recunostinta,
entuziasm, satisfactie, multumire etc.” (p. 13-14). Nu credem asadar ca
seriozitatea se opune neapdrat bucuriei jocului, cata vreme jocurile
copilariei au menirea de a anticipa, in toatd complexitatea lor cognitiva
si afectivd, jocurile adolescentei, ale tineretii, ale varstei adulte.
Absorbiti cu totul de joc, copiii exerseazd cu o seriozitate
impresionantd roluri ale vietii sociale si familiale de mai tarziu, prin
asimilarea mentald a realului in activitatile proprii. De altfel, regdsim
acest punct de vedere si intr-un instrument de larga popularitate, cum
este Dictionarul de simboluri (Chevalier — Gheerbrant, 1995)%, unde
intalnim observatia ca jocul, ca simbol pedagogic si instrument

educational, dezvolta — initial in registru ludic — toate facultatile de

3 Jean Chevalier, Alain Gheerbrant, Dictionar de simboluri, Volumul 2, Bucuresti, Editura
Artemis, 1995.
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adaptare sociald, fiind un fel al copiilor ,de a reproduce viata
adultilor” (Chevalier — Gheerbrant, 1995: 185):
,Jocurile sunt sufletul relatiilor umane si factori de
educare eficienti. Groos numeste pe buna dreptate jocul copiilor
un act de dezvoltare personald neintentionata. Joaca este o
pregatire instinctiva si inconstientd a viitoarelor actiuni serioase.
In joc se reflectd legaturile copilului nu numai cu lumea lui

interioard, ci si cu persoanele si cu evenimentele din lumea
exterioard.” (Chevalier — Gheerbrant, 1995: 182-183).

Adevarul este ca ar putea fi, intr-adevar, foarte interesanta o
repunere in discutie a raportului dintre joc si seriozitate, insa una
purtatd pe temeiuri mai documentate si mai nuantate. Avansam in
acest sens — doar cu titlu de exemplificare — cateva sugestii de cdutare
si aprofundare. Johan Huizinga, spre exemplu, a scris despre , limitele
jocului si ale seriozitatii” si Inainte, si dupa faimoasa sa lucrare Homo
ludens?, unde comenteaza foarte inspirat dialectica raportului dintre
joc si seriozitate:

,,Orice joc poate sa-1 absoarba oricand pe jucator intru

totul. Opozitia joc-seriozitate ramane tot timpul In suspensie.

Inferioritatea jocului isi are limita In superioritatea seriozitatii.

Jocul se preschimbad in seriozitate, iar seriozitatea in joc. Jocul se

poate indlta pe culmi de frumusete si sfintenie, unde lasa In urma
seriozitatea.” (s.n.).

Aceeasi subtila dialectica a intrat, Intre multi altii, si In atentia
filozofului francez Alain, care, in observatiile sale despre educatie,
evidentia la randu-i necesitatea unui echilibru intre joc, care blocheaza
copilul in copildrie, si seriozitate, care il blocheaza in util.

Mai mentiondm aici, ca un reper de actualitate nationald in

problematica angajata de importanta raportului dinamic dintre joc si

4 Johan Huizinga, Homo ludens. Editia a treia. Bucuresti, Editura Humanitas, 2012.
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seriozitate, volumul care reuneste lucrdrile conferintei ,Seriozitatea
jocului” (2014)°, desfasurata sub egida Universitatii , Alexandru Ioan

Cuza” din lasi. Din prezentarea cartii, retinem, in acest sens, urmatoarele:

,Volumul de fatd reuneste o serie de texte din domenii
diferite — de la stiinte politice, istorie, la filosofie politica, teologie
si estetica — care graviteaza in jurul problematicii seriozititii jocului.
Cele noua studii, alaturi de introducere, asuma dintr-o
perspectiva multidisciplinara ideea intrepdtrunderii dintre cimpul
seriozitatii si cel al jocului, fie sub forma contributiei celui de-al doilea
la constituirea primului, fie sub forma mai laxd a deborddrii jocului in
campul seriozitdtii. Demersul de a strange laolaltd o suma de
reflectii asupra raportului — de complementaritate, de opozitie?
— dintre joc si seriozitate a fost prilejuit de organizarea
conferintei «Seriozitatea jocului», in 2014, la Iasi, de catre Centrul
de Hermeneutica, Fenomenologie si Filosofie Practica al
Universitatii ,Alexandru Ioan Cuza”, cu participarea
profesorilor si cercetarilor din diverse medii universitare
romanesti.” (s.n.)

Tot in actualitatea cercetdrii in domeniul ludicului se situeaza
si Dictionarul de pedagogia jocului (2021)°, iar in aria speciald a jocurilor
terapeutice, remarcabile sunt — pentru interesul crescand pe care-1
suscitd in prezent — lucrarile coordonate de catre Charles E. Schaefer si
Athena A. Drewes (2021)7 sau de catre Heidi Gerard Kaduson si
Charles E. Schaefer (2020)8.

Cele 100 de jocuri din acest autointitulat ghid cu jocuri si

activitati practice sunt grupate in 7 capitole care se deschid cu cate o

5> Diana Margarit, Ciprian Jeler (coordonatori). Seriozitatea jocului. O abordare multidisciplinari
a ludicului, Tasi, Editura Universitatii , Alexandru Ioan Cuza” din lasi, 2021.

¢ Ramona Radut-Taciu (Coord.), Musata-Dacia Bocos, Cornelia Stan, Lavinia Nitulescu,
Dictionar de pedagogia jocului, Cluj-Napoca, Editura Presa Universitara Clujeand, 2021.

7 Charles E. Schaefer si Athena A. Drewes (Editori), Terapia prin joc. 20 de factori cheie ai
schimbarii, Cluj-Napoca, Editura ASCR, 2021.

8 Heidi Gerard Kaduson, Charles E. Schaefer (Coord.), 101 tehnici favorite ale terapiei prin
joc, Bucuresti, Editura Trei, 2020; Heidi Gerard Kaduson, Charles E. Schaefer (Coord.),
Alte 101 tehnici favorite ale terapiei prin joc, Bucuresti, Editura Trei, 2020.
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harta conceptuald a continutului si cu foarte inspirate motto-uri,
pentru a se inchide de fiecare datad cu Idei de adaptare COVID — 19 si
Concluzii de parcurs. Cele 7 capitole cuprind jocuri de captare a atentiei
(Cap. 1), jocuri de conectare cu sine si cu ceilalti (Cap. 2), jocuri de
cooperare si de lucru in echipa (Cap. 3), jocuri de competitie sdndtoasa
(Cap. 4), jocuri de comunicare (Cap. 5), jocuri de stimulare a
creativitdtii (Cap. 6), jocuri de gestiune constientd a gandurilor,
emotiilor si actiunilor noastre (Cap. 7).

Doua dintre cele mai sugestive motto-uri ale volumului sunt
cele care prefateaza Cap. 3 si Cap. 7, anticipand si rezumand totodata
esenta problematicii din capitolele respective:

,Cooperarea este convingerea profunda ca nimeni nu

poate reusi dacd nu reusesc toti.” — Virginia Burden (p. 95);

Cap. 7:,,Ceea ce traiesti nu este ceea ce ti se iIntampld; este
ceea ce faci cu ceea ce ti se iIntampla.” — Aldous Huxley (p. 223).

Consistenta viziunii generale a autorilor asupra dimensiunii
ludice a actiunii didactice deschide un orizont de continuitate si
progres in utilizarea jocurilor, de la un domeniu de dezvoltare la altul,
de la un nivel de studiu la altul sau de la un ciclu de invatamant la
altul, asa incat clasificarea celor 100 de jocuri propuse se evidentiaza
in primul rand prin meritul conceptual al extensiunii si al relevantei.
Meritul extensiunii este relevabil din unghiul antrendrii elevilor prin
joc in experiente de invatare din mai multe domenii experientiale, arii/
cicluri curriculare, filiere (teoretica, tehnologicd, vocationalda) sau
specializari (din stiintele socio-umane sau din stiintele exacte), ca si din
perspectiva unui larg orizont de asteptare al unor bune rezultate ale
activitatii de invdtare, in ordine cognitivd, socio-emotionald, psiho-
motorie, esteticd si creativd etc. Meritul relevantei jocurilor propuse
vine si din varietatea si diferentierea presupuse de exercitiul lor
didactic, gratie cdruia jocurile se adapteaza permanent nevoilor

actuale si de perspectiva ale elevilor, contribuind salutar la
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optimizarea intelegerii de cdtre acestia a propriei persoane, precum si
a lumii in care interactioneaza si comunica, la dezvoltarea progresiva
a aptitudinilor, atitudinilor si abilitdtilor necesare confruntdrii cu o
larga varietate de cerinte de adaptare la mediul societatii
contemporane: relationare, incluziune, integrare, tolerantd, acceptarea
si respectarea diversitdtii, dezvoltarea comportamentelor prosociale,
gandire critica, competente digitale s.a.

Antrenarea constantd a elevilor in activitdti bazate pe jocuri
didactice conduce la progrese semnificative in ceea ce priveste
dezvoltarea limbajului si a comunicdrii, dezvoltarea cognitiva,
dezvoltarea socio-emotionala, dezvoltarea senzorio-motorie si
dezvoltarea capacitdtii de invdtare. Sporesc, pe aceasta cale, abilitatile
de comunicare receptiva si expresiva, abilitdtile de a intelegere a
relatiilor dintre obiecte, fenomene, evenimente si persoane (dincolo de
caracteristicile lor fizice), abilitatile de gandire logica si rezolvare de
probleme (referitoare la cunoasterea lumii si a mediului inconjurator),
abilitatile socio-emotionale (de interactiune cu adultii sau copiii de
varsta apropiata), abilitatile psihomotorii si de asigurare a securitatii
personale. Mai cu seama Insda evolueazd in si prin joc o serie de
capacitati si atitudini in invatare legate de modul in care elevii se
implica Intr-o activitate de Invatare, In care abordeazd sarcinile si
contextele de invatare, In care interactioneaza cu mediul si coopereaza
cu persoanele din jur.

Intre capacititile si atitudinile stimulate de exercitiul sistematic
al jocurilor didactice, in ordinea implicarii elevilor in activitatile de
invdtare si a motivatiei intrinsece pentru invatare, mentionam
curiozitatea si interesul pentru cunoastere, spiritul de initiativa,
persistenta in sarcinile de lucru, rezilienta in activitatile individuale si
colective, dezvoltarea controlului emotional si a expresivitatii

emotionale.
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Interactiunile sociale favorizate de exercitiul jocurilor didactice
mediazd modul in care copiii sau adolescentii se privesc pe ei Insisi si
lumea din jur. Tocmai de aceea, dezvoltarea socio-emotionala
sprijinita de jocurile didactice vizeaza indeosebi capacitatea — in
continud formare — a copiilor sau a adolescentilor de a-si percepe si
exprima emotiile, de a intelege emotiile celorlalti si de a le rdspunde
prevenitor, precum si dezvoltarea conceptului de sine, crucial pentru
domeniul cognafectiv. In stransd corelatie cu conceptul de sine se
dezvolta si imaginea despre sine, care influenteaza decisiv motivatia
pentru invédtare a copiilor sau a elevilor de varsta scolara.

Prezentam in incheiere cateva recomandari de jocuri didactice
din volumul la care ne-am referit, propuneri pe care le-am ales atat in
ordinea relevantei lor pentru dezvoltarea capacitatii de invatare, a
dezvoltarii limbajului si a comunicdrii, a dezvoltarii cognitive, socio-
emotionale si senzorio-motrice, cat si in ordinea unor preferinte
personale:

Cap. 1. Captare: 2. Sa ne cunoastem; 8. Jurnalul meu; 12.
N.U.M.E.L.E M.E.U; 15. Ghiceste raspunsul!

Cap. 2. Conectare: 17. Curcubeul; 18. Magnetul recunostintei;
20. Panoul aprecierilor; 22. Daca as fi; 23. Jocul recunostintei; 25. Invit
de la toate; 26. Telefonul fara fir contratimp; 29. Pagina de Facebook;
32. Semne de apreciere.

Cap. 3. Cooperare: 35. Rosu si negru; 38. Infrangerea fricii; 39.
1-2-3 Actiune!; 40. Puzzle-ul sugubat; 43. Nava spatiald; 44. Mingea
invizibila.

Cap. 4. Competitie: 45. Sotron educational; 46. Tara, tara, vrem
genii!; 48. Rime comice; 49. Cel mai comic dintre noi; 51. Jocul clasei;
55. Schimba echipa!; 58. Care-i emotia?

Cap. 5. Comunicare: 62. Teatru senzorial; 65. Clasa mea FM; 66.

Povestea lui Abigail; 69. Afisul cu valori; 70. Asculta cu atentie!

172



Jocuri didactice in vremea pandemiei

Cap. 6. Creativitate: 73. Creativitate cu motive traditionale; 82.
Ora ghicitorilor; 83. Consultantii.

Cap. 7. Constienta: 88. Pot fi ceea ce vreau sa fiu; 90. Teatru
forum; 91. Tronul complimentelor; 93. Ganduri si emotii; 95. Darul din
fiecare experientd; 100. Free Pass.

Cartea se incheie cu o Anexd de Bune practici pentru jocuri
didactice si cu o pagind de cdrti recomandate in Bibliografie si resurse.
Din repertoriul de Bune practici retinem dezideratul proiectiv al
planificarii activitatilor de predare-invatare din perspectiva
dezvoltarii mai multor tipuri de inteligente personale, precum si
dezideratul actional-pragmatic al valorizarii experientelor personale
ale elevilor implicati si al conectdrii acestor experiente cu materiile

predate sau cu situatiile ludice de invatare.
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ceva ca in clasd! Editura (neprecizata), 2020, 258 p. ISBN: 978-606-8821-03-0

Rezumat

Cartea recenzatd propune un discurs metodologic ambitios, care
intentioneaza sa sprijine din punct de vedere procedural necesara
tranzitie dinspre experienta didactica , offline” inspre aceea desfasurata
,online”, cu alte cuvinte, trecerea de la metodologia predarii-invatarii in
mediul fizic natural, la aceea din mediul virtual al interactiunii
educationale, pe baza dezvoltarii competentelor digitale si a utilizarii
TIC in procesul de predare-invatare online.

Cuvinte-cheie: discurs metodologic, online, offline, competente digitale, mediu
virtual.

Abstract

The book that is reviewed proposes an ambitious methodological
discourse that intends to support from a procedural point of view the
necessary transition from the “offline” didactic experience to the one
conducted “online.” In other words, the transition from the teaching-
learning methodology that occurs in the natural physical environment to
one that takes place the virtual environment of educational interaction
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should be based on the development of digital skills and the use of ICT
in the online teaching-learning process.

Keywords: methodological discourse, online, offline, digital skills, virtual
environment.

Résumé

Larevue releve le caractere ambitieux d’un discours méthodologique qui
prouve l'intention de soutenir du point de vue procédural la nécessaire
transition de l'expérience didactique ,offline”, a celle ,online”,
autrement dit, le passage de la méthodologie de l’enseignement-
apprentissage dans l'environnement naturel, a la méthodologie de ce
processus dans l'environnement virtuel de I'interaction éducative, basée
sur le développement des compétences digitales et sur I'exploitation des
techniques TIC dans la gestion de la classe ,,online”.

Mots-clés : discours méthodologique, online, offline, compétences digitales,
environnement virtuel.

Ce ne surprinde placut in aceasta carte? In primul rand
noutatea problematicii si mai apoi prospetimea aborddrii si
entuziasmul declarat al autorilor, evidentiat chiar in pagina de titlu si
relevabil inca de la Inceput, in sectiunile Autograf, in Dedicatie sau chiar
in Ce spun dascilii despre noi si programele noastre. Asta face sa nu avem in
carte obisnuitul argument introductiv sau si mai obisnuita prefatd, ci un
In loc de Cuvant inainte — Triunghiul magic (Elevii — Parintii — Profesorii),
respectiv un In loc de Introducere — ,Zidul” ONLINE-ULUI, structurat
intr-o formuld ternara corespunzatoare , triunghiului magic” evocat
anterior: Fricile educatorilor — Fricile parintilor — Bucuria elevilor.

Pentru echilibru, cartea are totusi in final un Cuvdnt de incheiere
(Cap. 6), pornind de la o ,poveste de final”: Desenul pentru vacanti.
Astfel, volumul se incheie rotund, cu o invitatie adresata profesorilor

de a invata sa devind dascali memorabili pentru generatiile viitoare de
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elevi, prin lectii creative si captivante, bazate pe metodele
experientiale descoperite in paginile cartii. Un castig, tot la sfarsitul
volumului, este sectiunea inedita de Interviuri Bonus si cele trei Anexe
(1. Chestionar VARK; 2. Test Inteligente multiple; 3. Checklist pentru o lectie
online de nota 10), chiar dacd prezenta lor accentueaza o datd mai mult
caracterul cam amalgamat al cartii, respectiv impresia de eterogenitate
pe care o lasd alcatuirea acestei publicatii in ansamblul ei.

Opiniile din interviul Despre educatie intereseazd din
perspectiva antreprenorului din educatie, a ,dezvoltatorului de
contexte educationale” (Andy Szekely), in beneficiul celor mai
importante categorii de agenti educationali din sistem: profesori,
traineri, mentori, consultanti, facilitatori s.a. Cel de-al doilea interviu
(cu psihoterapeutul Pera Novacovici: [n competitie cu noi insine) se
deschide foarte promitator, din aceeasi perspectiva a necesitatii de
dezvoltare a gandirii antreprenoriale, in conditiile de blended Learning
impuse In invatdmantul contemporan de regimul pandemic. Din
pdcate, pentru a citi integral ambele interviuri, suntem invitati sa
intram pe site-ul Comunitdtii Educatorilor SELLification, organizatie
la care autorii trimit in repetate randuri (ceea ce pare o autoreclamad la
produsele respective). E adevarat insa ca, de-a lungul intregii carti,
sunt recomandate astfel materiale de lucru care pot fi descarcate de pe
site-ul respectiv sau care pot fi accesate pe alte site-uri impartasite cu
generozitate.

Chestionarul VARK (din Anexa 1) poate fi util In masura in care
ne ajuta sa recunoastem si sa exploatam in lectii tipul predilect de
procesare a informatiei care ne caracterizeaza in general calea de
interactiune cu sine, cu lumea si cu ceilalti (modalitatea 1. vizuald, 2.
auditivd, 3. prin prelucrare pe baza citit-scrisului sau 4. kinestezicd). Tot in
acelasi scop poate fi valorizata Anexa 2, pe baza Testului Inteligente
multiple care evidentiaza cele 8 cunoscute tipuri de inteligenta (verbal-

linguisticd, logico-matematicd, vizual-spatiald, kinestezicd, muzicald,
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interpersonald, intrapersonald si naturalistd), in cunoscuta ordine a unor
,Noi orizonturi pentru teorie si practica” (Howard Gardner).

Aproape un decalog de bune practici online este Checklist
pentru o lectie online de nota 10 (din Anexa 3), din care retinem
penultimul comandament, intrucat trimite la un necesar si benefic
parteneriat profesor-elev in activitatea online: ,Nu face multitasking
in Intalnire (mai bine apeleaza la un co-host pentru partea tehnica sau
pentru discutii in particular cu unii dintre participanti);” (p. 254).

Ne reamintim astfel — pe urmele lui Michel Minder' — ca
proiectul de predare al profesorului, pentru a fi eficient, trebuie
intotdeauna sa intalneascd proiectul de invédtare al elevilor, de vreme
ce invatarea presupune implicarea celor care trebuie sa-si
(re)construiasca mereu cunostintele. Asa iIncat orice interventie
pedagogicd devine momentul privilegiat in care cele doua demersuri
actional-pragmatice de referintd, a preda, respectiv a invéta, trebuie sa
se manifeste complementar si interactiv. Astfel, a preda, intr-o optica
functionald (pragmadidacticd) va consta cu precddere in a organiza
mai intai situatii de Invatare si in a facilita apoi accesul elevilor si
implicarea lor in aceste situatii, prin cooptarea lor ca parteneri
coresponsabili de succesul interactiunii in online, ca si in offline.
Cadrul didactic isi va pastra, prin urmare, un loc primordial in
angajarea si in ghidarea elevilor in directia unei cunoasteri care nici nu
e castigata dinainte si nici nu poate apartine vreodata cu adevarat
numai profesorului sau numai elevilor, ci reprezinta, neincetat, o
cunoastere de descoperit impreuna.

Care ar fi nedumeririle? Mai putin cele legate propriu-zis de
continutul cartii (doar cateva rezerve legate de Cap. 2 si 5, care se

dovedesc prea sumare fatd de asteptarile care decurg din titluri), cat

I Michel Minder, Didactica functionald. Obiective, strategii, evaluare. Cognitivismul operant,
Cluj-Napoca, Editura ASCR, 2011, pp. 26-30.
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cele referitoare la neglijentele editoriale (spre exemplu, lipsa
informatiilor de identificare a cartii sau a referintelor din Bibliografie —
pentru care nu se precizeaza locul publicarii, editura si anul, desi
trimiterile bibliografice sunt complete in notele de subsol) sau la unele
probleme legate de corectitudinea exprimarii (inclusiv a punctuatiei).
Respectarea regulilor editoriale ale oricdrei publicatii ar fi facut poate
(Incd si) mai cunoscuta cartea celor interesati de experienta mentorald
ineditd propusa in paginile ei.

O prima nedumerire vine asadar din constatarea ca volumul nu
contine pe pagina de colofon obligatoria Descriere CIP a Bibliotecii
Nationale a Romaniei, din care sa reiasa fara dubii informatiile
referitoare la ordinea si contributiile autorilor, editura, locul si anul
aparitiei (banuim 2020, din indicatiile privitoare la Copyright).

O altd nedumerire se leaga mai apoi de ordinea autorilor, care
este indicatd mereu in alta formula de echipa. Astfel, ordinea lor de pe
cotorul cartii e aceeasi cu cea indicata in colofon (si in Copyright), dar
este diferita fata de aceea indicata pe coperta 1 si in pagina de garda
(care e si pagina de titlu!). Cum spuneam, caseta continand descrierea
CIP ar fi risipit orice nedumerire referitoare la ordinea autorilor,
relevantd cel mai adesea pentru ierarhia contributiei acestora in
economia continutului stiintific al cirtii. in ce priveste informatia de
pe cotor (autori, titlu), aceasta ar fi trebuit inscrisd intr-o directie sau
ordine inversa celei practicate de autorul designului copertei, fie si
numai pentru a facilita, la citire, asezarea si reperarea normala in raft.
Designerul copertei ar fi putut lua, macar in aceastd privinta, modelul
cartii-pereche: Bianca Gai, Razvan Curcubdta, Bogdan Vaida, Calin
Iepure, Jocuri didactice: 100 de jocuri didactice ce pot fi folosite in clasd, in
online, acasd sau chiar in pandemie, lasi, Editura Taida, 2021.

O nelamurire ne prilejuieste si informatia de pe coperta 4, de
unde afldm ,De ce sa citesti aceastd carte”, pentru ca mai jos sa citim

cd — surpriza! — ,Cartea nu te invitd la citit, ci te indeamna la o
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transformare a metodologiei de predare de la catedra cea clasica catre
mediul online.” (s.n.). Enunturile se contrazic desigur, cata vreme
tocmai citind aceastd carte am putea ajunge (eventual) sa resimtim
indemnul la transformare pentru care pledeaza autorii! De altfel, chiar
fraza de recomandare (in intentie) s-ar fi putut bucura de formuldri
mai corecte in limba romanad, care sa evite macar uzul incongruent al
perechii de prepozitii ,, de la” si , catre”.

Mai nedumeresc de asemenea si unele stangdcii din registrul
exprimarii (uneori prea) colocviale, frizand amatorismul tehnoredactarii,
ceea ce cu siguranta cd n-a fost in intentia autorilor, ca de exemplu in
urmatoarele note de subsol: nota 33: ,Subcapitol scris de Calin” (?) (p.
57); nota 46: ,,Subcapitol scris de Bogdan si inspirat din cartea scrisa de
el impreuna cu... (urmeazad o referintd bibliografica incompleta) (?) (p.
107); nota 71: ,,Capitol scris de Calin” (?) (p. 182); nota 78: ,,Capitol scris
de Bogdan” (?) (p. 215).

Nu in ultimul rand te poate nedumeri chiar titlul — oarecum
derutant — al cartii, pentru care cred ca s-ar fi putut gasi o formulare
mai fericita (tot entuziasta si aceea). Chiar dacd, din ratiuni pandemice,
invatdamantul traditional a fost relativ constrans sa treaca nepregatit in
mediul online, activitatea didactica in online ramane in esenta tof o
activitate la clasd, tot una in realitate (virtuala) si pana la urma tot una
fatd-n fatd (sincrond), doar cd mediatd audio-video de conectarea la
internet, prin interfata platformelor electronice de comunicare.

Cata vreme insa nu poate fi vorba in invatdimant despre o
opozitie intre ,,in online” pe de o parte, si ,in clasa”, pe de altd parte,
dezideratul educational actual ar fi desigur acela de a reusi sa-i
captivam pe elevi si in mediul online al activitatii didactice la clasg, tot
asa cum ne straduim mereu sa o facem in mediul real al predarii fata-
n fatd la clasa. Sau Incd si mai mult in online, decat reuseam in
parametrii Invatdamantului traditional, cum ne place sa credem ca

sugereaza titlul lucrdrii. Numai cd aceastd eventualitate se dovedeste
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deocamdata o Intreprindere foarte dificila, pentru cd, daca
metodologia traditionald si actorii ei consacrati au validat in timp un
repertoriu consacrat de resurse procedurale, nu acelasi lucru se poate
spune despre experienta si uzul de datd recenta al metodologiilor
online. Mai ales ca majoritatea cadrelor didactice din sistem sunt de
fapt niste ,imigranti digitali”, In bund madsura lipsiti de experienta
instrumentelor digitale de structurare a activitdtii, si nu ,nativi
digitali”, ca majoritatea educabililor din sistem, mult mai adaptabili la
mediul virtual al procesdrii informatiei si al comunicarii.

Interesul nostru pentru propunerile metodologice ale cartii
prezentate vine in primul rand din aprecierea preocupadrii cu care
autorii asumd — foarte convinsi si uneori convingator — un discurs
metodologic prin care intentioneaza sa sprijine necesara tranzitie
dinspre experienta ,offline” inspre aceea ,online”, cu alte cuvinte,
trecerea de la metodologia predarii-invatarii in mediul fizic natural, la
aceea In mediul virtual al interactiunii educationale, pe baza
dezvoltarii competentelor digitale si a utilizarii TIC in procesul de
predare-invatare online. Laudabil este faptul cd, la Inceputul fiecdrui
capitol de continut tratat (1-5), autorii anticipeaza sintetic ceea ce vom
descoperi pe parcursul capitolului respectiv, iar in final de capitol sunt
formulate concluzii de parcurs, ceea ce, printr-o binevenita
recapitulare, sustine atat logica structurald de ansamblu, cat si
coeziunea demersului intreprins in fiecare dintre cele 5 sectiuni
principale ale lucrdrii.

Capitolul 1. Educatorul si elevii se refera la mentalitatea unui
dascal de succes (mentalitatea flexibild, opusa celei rigide, in termenii
lui Carol S. Dweck), la metodologia APT (Activititi-Participanti-
Tehnologie) pentru sustinerea unor activitati didactice exemplare,
precum si la stilurile de predare (orator, trainer, facilitator), pe baza
teoriei inteligentelor multiple, elaborata de Howard Gardner. Autorii

utilizeazd o variantd de lucru cu 8 tipuri de inteligenta (careia intre
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timp i s-a mai addugat una, ,inteligenta existentiald”, un corolar al
celorlalte 8), pentru a demonstra in ce mdsurd ,inteligenta face
«diferenta»!”: este vorba despre inteligentele verbal-lingvistica, logico-
matematica, vizual-spatiald, kinestezica (corporald), muzicala
(ritmicd), interpersonald (sociald), intrapersonald (emotionald) si
naturalista (ambientala).

In Capitolul 2. Activititi de predare descoperim prelucrarea
modelului Kirkpatrick pentru analiza si evaluarea rezultatelor
programelor educationale, evaluarea a 15 activitati de formare din
perspectiva valorizarii lor activ-participative, prezentarea unor
elemente de feedback interactiv pentru o ora dinamica si energizanta
(b metode de a obtine feedback din partea elevilor in mediul online,
dintre care merita sa retinem Metoda celor cinci cirti de joc), explicarea
tehnicii citirii in pereche si a doud tehnici de invatare (prin studiu
individual dirijat sau autodirijat).

Capitolul 3. Cum sd predai si tu ca DI. Trandafir? se remarca prin
cateva elemente de management al comportamentelor dificile, prin
interesanta criticdi (ASA NU! CE SA NU FACI IN LECTIE!) a unor
mituri metodice, In genul practicii introductive a ,,icebreaking”-urilor
(asadar: NU SPARGE GHEATA!) si mai ales prin resursele procedurale
din sectiunea , Cum sd-ti dinamizezi ora?”: metode si jocuri interactive
(pacat de greseala din ,,Creazd — in loc de Creeazi! — jocuri si competitie
constructivd).

Observatia din finalul acestui capitol, referitoare la
digitalizarea procesului educational si la omniprezenta tehnologiei in
predarea la clasd online sau offline, anunta problematica mai tehnic-
administrativa a ultimelor doud capitole (4-5) din partea mediana a
volumului.

Capitolul 4. Cum mutdm scoala in ONLINE prilejuieste o serie de
observatii practice in legdturd cu exploatarea optimd a principalilor

parametri ai mediului educational, la trecerea din offline, in online
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(parametrii ambientali, informationali si umani ai comunicarii
didactice), cuprinzand si un foarte util decalog al regulilor de conduita
in online.

Cele mai interesante recomandari din acest capitol sunt, in
opinia noastrd, cele din sectiunea , cum sa-ti transformi tehnologia in
cel mai bun prieten cu ajutorul platformelor software pentru
interactiunea in timp real cu elevii, a platformelor de colaborare online
si a aplicatiilor de dinamizare a lectiilor.” Dupa explicarea detaliata a
unor avantaje ale folosirii tehnologiei in predarea online, autorii trec
in revista cele 4 tipuri de unelte potrivite pentru educatia online (Cum
putem sd mutdm lectiile in online): 1. Unelte software pentru interactiunea
in timp real (sunt prezentate platformele Zoom si Google Meet);
2. Unelte software pentru colaborarea online (sunt prezentate platformele
Google Classroom si Edmodo); 3. Unelte pentru dinamizarea lectiei
(pentru crearea de resurse sau utilizarea celor existente sub forma de
prezentari, lectii, fise, imagini sau clipuri sunt recomandate portale
utile, precum: Kahoot! Mentimeter sau Wordwall);, 4. Table virtuale
(prin intermediul carora elevii se pot evalua intre ei, pot lucra pe grupe
sau pot da feedbackuri creative).

Capitolul 5. Adaptarea unei activititi din offline in online
exemplificd o lectie adaptata pentru mediul online, pe baza metodei
AIDA, provenita din marketing si copywriting. Acronimul metodei
AIDA (Atentie, Interes, Dorintd, Actiune) trimite In mod evident la
tehnici din repertoriul retoricii, la care recurg frecvent
pragmadidacticile actuale (1. Atragerea atentiei; 2. Cdstigarea interesului;
3. Stdrnirea dorintei; 4. Indemnul la actiune). De aici, suita de , sfaturi
tehnice pentru starnirea curiozitdtii” oferite in finalul acestui capitol:
1. Incepe cu o intrebare care si le atragd atential; 2. Ridicd provocdri nici prea
simple, nici prea dificile!; 3. Fi tot posibilul sd nu le dai tu rdspunsul!;
4. Spune DA ideilor lor!
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Autorii cartii se recomanda ca formatori (educatori, traineri,
antreprenori, vorbitori in public profesionisti s.a.) cu carti de vizita
impresionante, promitand sd arate , de ce mediul online reprezinta
prezentul si viitorul”, adica, In esentd, solutia pentru educatia formala
(ca si pentru cea non-formald): ,Cine suntem si de ce cartea este solutia
pentru tine”. In acest sens, am preluat in titlul recenziei una dintre
devizele fericite ale cartii, inspirat formulata de catre Razvan
Curcubata:

,Am vazut copiii purtandu-se ca niste adulti, dar si adultii
purtandu-se ca niste copii In timpul activitatilor experientiale pe

care le-am sustinut. Prin intermediul acestei carti, imi doresc ca

dascalii sa fie curiosi ca niste copii, deschisi ca niste adulti si,

parafrazandu-l pe Freddie Mercury, sd tind cont ca: «Show must

go on (line)!»” (p. 44)
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