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Cuvant inainte

Volumul de studii tematice aduce in atentia cititorilor modalitdti variate de
integrare a literaturii pentru copii in educatia elevilor din ciclul primar, pro-
punand studii recente, desfdsurate in contextul invatdamantului primar din
Romania, dar si reflectii, concluzii si recomandari ale specialistilor internatio-
nali din domeniul stiintelor educatiei, dar nu numai, cu privire la beneficiile
lecturii in dezvoltarea copiilor.

Structurat in 7 capitole, volumul aduce argumente, sustinute de dovezi
empirice, in favoarea integrarii literaturii pentru copii in educatia timpurie,
date fiind valentele textelor literare in dezvoltarea cognitiva si socio-emotionala
a copiilor. Asadar, volumul isi propune sd ofere o abordare comprehensiva a
literaturii destinate copiilor din invatamantul primar, explorand atat valoarea
educativa, cat si placerea estetica pe care aceasta o poate aduce tinerilor citi-
tori, dat fiind faptul ca literatura pentru copii joaca un rol esential in formarea
primelor experiente de lecturd, stimuland imaginatia, dezvoltand abilitétile
lingvistice si cultivand valori morale si sociale.

Dupd cum ilustreaza studiile incluse in volum, in ciclul primar, literatura nu
este doar un mijloc de divertisment, ci si un instrument pedagogic fundamen-
tal. Prin intermediul textelor narative si al poeziilor, copiii Incep sa inteleaga
lumea din jurul lor, sa dezvolte empatie si sd-si formeze o identitate culturala.
De asemenea, literatura pentru copii contribuie la dezvoltarea gandirii critice
si a creativitatii, oferindu-le elevilor oportunitatea de a explora diverse per-
spective si situatii, intr-un mod sigur si accesibil.
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Acest volum incurajeazad o abordare integrata a literaturii, unde lectura
devine o experientd placuta si educativd, contribuind la formarea unor cititori
pasionati si constienti.

7 7 7 7
Coodonatoarea volumului



Literatura pentru copii
in ciclul primar.
Perspectiva curriculara

LUNGOCI COSMINA-SIMONA

Literatura pentru copii joaca un rol esential in dezvoltarea cognitiva, emoti-
onala si sociald a elevilor din ciclul primar. Aceasta ofera oportunitati pentru
dezvoltarea imaginatiei, pentru intelegerea lumii inconjurdtoare si pentru
cultivarea unor valori morale esentiale. In ciclul primar, literatura devine un
instrument didactic esential, care contribuie nu doar la formarea abilitatilor
de citire si scriere, ci si la educatia culturala si estetica a copiilor.

Multe studii de specialitate relevd importanta lecturii in dezvoltarea co-
piilor, literatura pentru copii constituindu-se drept o literatura a ,, inceputului
de drum”, care implica atat cunoasterea, prin dimensiunea informativa, cat
si dezvoltarea socio-emotionald a copiilor, inca de la cele mai fragede varste,
prin componenta formativa si formatoare de atitudini, comportamente.

Mai multe definitii ale acestui gen textual, intdlnim de-a lungul timpului,
incercdrile de definire a conceptului fiind uneori discutate indelung si chiar
contestate. Potrivit lui Perry Nodelman, , definirea literaturii pentru copii a fost
o0 activitate majord a criticii literaturii pentru copii, de-a lungul istoriei sale”
(Nodelman, 2008, p.136) Harvey Darton definea, in anul 1932, literatura pentru
copii, drept ansamblul tuturor operelor publicate in aparentd pentru a oferi
copiilor divertisment de diverse tipuri, iar nu cu scop educativ sau formativ,
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astfel, excluzand manualele scolare si alte carti cu scop exclusiv educativ sau
formativ. (Darton, 1932)

O definitie cuprinzadtoare ofera Vistian Goia: ,Literatura pentru copii
cuprinde totalitatea operelor accesibile micilor cititori, indiferent daca au fost
scrise sau nu pentru ei. Ea constituie un domeniu al creatiei literare si poate
fi apreciata in functie de criteriile estetice ale acesteia.”(Goia, 2003, p. 103) Se
poate afirma ca literatura pentru copii face referire la textele literare destinate
unui anumit segment de varstd, respectiv perioada copildriei si adolescentei.
(Andrei, 2006) Aceasta se constituie din ansamblul creatiilor literare populare
si/sau culte (apartinind literaturii roméane si/sau universale) accesibile, prin
continut si forma, copiilor de diferite varste si valorificabile in formarea aces-
tora, In cadrul activitatilor scolare si extrascolare.

Din perspectiva diacronicd, in general, in lucrarile de specialitate se preci-
zeaza cd ,literatura pentru copii incepe cu literatura populara, cu basmul - cea
mai indragita specie literard din literatura pentru copii — continud cu legenda,
snoava, apoi cu creatiile lirice, populare si culte, cu povestiri si romane cu te-
matica din ce In ce mai variatd”. (Gherghina et al., 2005, p. 157) in prezent, de
la basme populare, la mituri si legende, de la balade si texte in versuri, pana
la intruchipari ale epocii tehnologiei, cum ar fi cdrtile electronice, fanfictions si
jocurile video de tip visual novels, toate pot intra sub umbrela literaturii pentru
copii. Literatura pentru copii cuprinde toate genurile, formatele si mediile,
toate perioadele, miscdrile si tipurile de suport textual din orice parte a lumii.
(Reynolds, 2011)

Din perspectiva sincronicd, trebuie subliniat caracterul general valabil al
valorilor vehiculate in/prin literatura pentru copii, dincolo de limitdrile de
ordin spatial, politic, etnic etc. textele literare din sfera literaturii pentru copii
promovand valori universale: binele, adevarul, frumosul, respectul, sinceri-
tatea, solidaritatea etc.

Avand ca public-tinta copiii, de diverse varste, textele incluse in sfera lite-
raturii pentru copii trebuie sa fie accesibile, prin continut si forma.

In planul continutului, accesibilitatea se refera la abordarea unor teme
specifice, in anumite grade de complexitate: copilaria, prietenia, natura, istoria,
viata sociala etc., dar si a unor aspecte care trimit citre conditia umana, catre
relatia viatd-moarte. Acestor teme generale le sunt subsumate altele: tema
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cunoasterii, a timpului, tema razboiului, a dreptatii, tema curajului, omeniei,
cinstei, a anotimpurilot, a iubirii s.a.

In ceea ce priveste forma textelor literare, accesibilitatea /accesibilizarea
este pusa in relatie cu particularitatile de varsta ale copiilor, cu referire la:
tipologie, dimensiune, procedee artistice, anumite structuri lexico-semantice,
verbale si relationari intre acestea etc.

Valoarea literaturii in viata copiilor se propaga in mai multe directii: pe
de o parte, le este de ajutor in intelegerea sinelui, pe de alta parte, fi ajuta sa
ii inteleaga pe ceilalti, sa inteleagd lumea in care trdiesc, dar si sa asimileze
valorile estetice ale limbajului scris. Atunci cand copiii citesc fictiune, ei adesea
isi asuma rolul unor personaje din cartile pe care le citesc. Prin faptele, atitu-
dinile, vorbele si gandurile interioare ale personajelor din naratiunile citite,
copiii isi dezvoltd o perspectiva asupra caracterului si valorilor lor personale.

Avand caracteristica de a fi valorificabile in formarea copiilor, textele din
literatura pentru copii sunt cdi de imbinare a elementelor informative si for-
mative.

Sub aspect informativ, literatura pentru copii transmite informatii, con-
tinuturi din domenii foarte variate, raspunzand curiozitatii inerente varstei
copildriei: ,copilul se naste curios de lume si nerdabdator de a se orienta in ea.
Literatura care {i satisface aceastd pornire, il incanta.” (Calinescu, 1964, p. 276)

Pe de altd parte, importanta literaturii pentru copii rezidd si in transmiterea
de valori morale si estetice, contribuind la formarea si modelarea caracterelor
copiilor, la cultivarea sentimentelor morale, a normelor relationdrii interumane,
a gustului pentru frumos.

Date fiind aceste premise, in context scolar, mai exact al educatiei din ciclul
primar, se cuvine sd se acorde o atentie sporitd valorificdrii literaturii pentru
copii, mai ales din perspectiva integrata, pentru exploatarea tuturor valente-
lor, formative si informative, In care aceasta rezidd, prin demersuri didactice
complexe. Multe provocdri ridica insa alegerea textelor propuse elevilor ca
lectura obligatorie sau optionald, astfel incat sa corespunda particularitatilor
individuale si de varsta ale copiilor, precum si nivelului de competenta in
planul lecturii si, nu in ultimul rand, la nivel tematic, sd reflecte domeniile lor
de interes.
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Programa scolara de Comunicare in limba romana (2013) asigura o pro-
gresie fireascd a elevilor In planul receptarii mesajelor scrise, din perspectiva
valorificarii literaturii pentru copii. Astfel, clasei pregatitoare i corespund, din
acest punct de vedere, activitati de lectura dupd imagini si ,citirea” acestora in
grup/cu ajutorul cadrului didactic, lectura unor benzi desenate, precum si alte
experiente de lucru cu cartea: observarea (intuitiva) cartilor de diverse forme,
dimensiuni, grosimi, cu sau fdrd imagini etc., rasfoirea unor carti in coltul ame-
najat cu o minibibliotecd, in biblioteca scolii etc., observarea si stabilirea unor
asemanari si diferente intre suporturi de lecturd variate (carte de colorat, carte
de povesti cu ilustratii, carte ce contine doar text s.a.), observarea amplasarii
imaginilor in raport cu textul. In continuarea activitatilor din gradinitd, cele
mentionate mai sus pun bazele literatiei emergente, fixdnd principalele noti-
uni despre textul tipdrit: cum se tine o carte, distinctia dintre text si imagine,
faptul cd textul transmite un mesaj, o informatie, orientarea in pagina tiparita
s.a. (Cf. Temple & Temple, 2023)

In clasa I, conform programei scolare, se pune accentul pe deprinderea de
a citi, prin practicarea diferitelor tipuri de lectura (in perechi, in lant, stafetd, in
grup, ghidata, selectiva s.a.), dar si pe dezvoltarea comprehensiunii generale
in raport cu textele literare citite, prin activitdti care cer elevilor identificarea
personajelor, locului si timpului unei intdmplari prezentate in textul citit, recu-
noasterea in ilustratii a personajelor, locului, timpului si momentului evocat,
formularea unor raspunsuri orale la intrebari despre continutul textului citit,
analiza legdturii dintre text si imaginea care il insoteste, stabilirea valorii de
adevar a unor afirmatii despre continutul unui text scurt. In relatie cu lectura
textelor literare si cu intelegerea continutului citit, activitatile prevazute de
prgrama scolard implicd elevii si in procesul de creatie, dezvoltand imaginatia,
printre altele, prin exercitii de anticipare a evenimentelor sau a finalului unei
povesti din care a fost citit un fragment. Totodatd, capacitatea de sintetizare
a informatiilor din textele citite este valorificata prin completarea unor grafi-
ce, panouri cu titluri, personaje. Data fiind varietatea suporturilor de lectura
existente In momentul de fatd, se recomanda familizarea elevilor, incd din
primele clase ale ciclului primar, cu acestea, prin observarea si stabilirea unor
asemdndri si diferente intre cdrti de colorat, carti de povesti cu ilustratii, carti
ce contin doar text, carti electronice etc.
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Si programa scolara aferenta clasei a II-a continud familiarizarea elevilor cu
lectura unor texte prezentate pe diverse suporturi, mentionandu-se, in cadrul
activitatilor de invatare recomandate, citirea unor carti, povesti, poezii, articole
din reviste electronice, enciclopedii etc., din initiativa copilului. Elemente de
teorie literard sunt asociate cu textele propuse spre lectura: alineat, paragraf,
titlu si autor. Comprehensiunea, corelatd cu exprimarea scrisa sau orald, este
vizata de o serie de activitdti, mai variate comparativ cu cele prevazute in clasa
I: formularea unor intrebari si rdspunsuri pe baza textului citit; identificarea si
analizarea ilustratiilor care insotesc textul citit; redarea prin cuvinte proprii,
cu sprijin, a unui fragment dintr-un text citit; formularea unor raspunsuri la
intrebari, in legdturd cu un scurt text citit; aranjarea unei suite de propozitii
dupa ordinea logica de desfasurare a evenimentelor din mesajul citit. Legdtura
dintre evenimentele prezentate in textele citite si viata de zi cu zi este valorifcata
in activitdti precum asocierea unor fapte/evenimente/lucruri din universul
apropiat cu fragmente de text sau formularea orald a mesajului/invataturii
desprinse dintr-un text citit, evidentiind, printre altele, importanta lecturilor
in modelarea comportamentelor elevilor. Stimularea motivatiei pentru lectura
este vizatd printr-o serie de activitéti care propun elevilor sintetizarea, in variate
forme, a lecturilor parcurse: realizarea unui jurnal personal de lecturd, in care
sd fie inregistrate titlul si personajele din basmele/ povestile / povestirile citite
sau transcrieri/ copieri de glume, ghicitori, poezii etc.; realizarea unei ,, Colectii
de povesti”, individuald sau comund (album cu desene realizate de elevi in
urma citirii/audierii textelor, insotite de scurte prezentdri scrise de mana sau
la computer); realizarea unor minicarti pe teme de interes comun sau personal;
amenajarea unui , colt al cartii” in sala de clasd; completarea unor grafice/pa-
nouri cu titluri/autori/ personaje ale textelor citite de elevi s.a. Nu in ultimul
rand, activitatile extracurriculare, asociate cu literatura, sunt recomandate de
programa scolard, sub forma vizitelor la muzee si case memoriale.

Programa scolara pentru disciplina Limba si literatura roména, destinata
clasei a IlI-a (2014), pune accentul pe dezvoltarea comprehensiunii detaliate
in raport cu textele citite de catre elevi, prin tehnici si metode interactive,
precum si pe lectura suplimentard, prin activitati de tipul: prezentarea unei
cdrti la intervale ritmice (o datd pe sdptamand, o datd la doud saptamani etc.)
sau derularea de proiecte de lectura in grup, care se finalizeaza prin realizarea

11
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unei , cdrti”, expozitie cu asemenea produse. Componenta socio-emotionala
si exprimarea propriei opinii sunt doua directii importante care se dezvoltd in
relatie cu textele citite de cdtre elevi, prin activitati precum: exprimarea primelor
reactii fatd de cele citite folosind modalitati diverse; exercitii de tipul ,,dacd as
fi (personajul) ... m-as simti/ as fi ...”; exercitii de exprimare personald pe baza
elementelor din text; exprimarea acordului/dezacordului fata de actiunile,
atitudinile unor personaje.

In ceea ce priveste clasa a IV-a, in raport cu textele literare, analiza progra-
mei scolare releva activitati de sintezd, de tipul: formularea de concluzii simple
pe baza lecturii textelor sau realizarea de liste cu aspecte semnificative des-
coperite in texte si clasificarea acestora in functie de diverse criterii. Totodatd,
este evidenta valorificarea legdturii dintre imaginarul literar si viata de zi cu
zi, prin asocierea elementelor descoperite in textul citit cu experiente proprii
sau realizarea de proiecte integrate, care vizeazd conexiunile dintre lumea reala
si cea imaginard, prezentatd in textele citite. Activitdtile extrascolare comple-
teaza perspectiva legaturii dintre literatura si viata cotidiand, prin excursii,
concursuri, serbari, intdlniri cu scriitori, initierea unei corespondente cu un
scriitor, concursuri legate de continutul cartilor citite. Dezvoltarea gandirii
critice este pusd in valoare pornind de la evenimentele prezentate in textele
narative citite de catre elevi, prin activitati de tipul: minidezbateri pornind de
la aspecte interesante ale textului sau rezolvarea unor controverse.

In planul continuturilor invétarii, in raport cu textul, programele scolare
aferente ciclului primar prevad, iIn mod progresiv, familiarizarea elevilor cu
cartea (coperte, foaie, pagind, text, ilustratii, directii de orientare in pagina, age-
zarea textului in pagind), dar si lectura unor texte, a cdror dimensiune variaza
intre maximum 75 de cuvinte, introduse progresiv, la clasa I, maximum 120 de
cuvinte (clasa a II-a), minimum 450 de cuvinte (clasa a Ill-a) si minimum 800 de
cuvinte, la clasa a IV-a. In ce priveste tipologia, sunt recomandate, cu precidere,
textele narative, dar si texte descriptive de tip portret si poezii scurte, adec-
vate nivelului de varstd, textul liric, iar la nivel tematic, singura recomandare
identificata vizeaza universul copildriei, ,pentru importanta trezirii interesului
elevului, a motivatiei sale, ca prim pas pentru formarea unei atitudini pozitive
fata de cunoasterea lumii prin lecturd.” Ca elemente de continut din sfera teoriei
literare, am identificat alineatul, paragraful, titlul si autorul.

12
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Programele scolare analizate recomanda ca ,alegerea textelor literare ce
urmeaza a fi abordate in clasa sa corespunda nevoilor elevilor, intereselor
acestora si reprezentdrilor lor despre lume”. Nu se face insa nicio precizare
legata de nivelurile de competentd in planul lecturii, criterii care nu sunt foarte
bine definite in contextul invatdmantului romanesc. A se vedea in acest sens,
Inventarul informal de citire (Temple & Temple, 2023), care pune la dispozitia
cadrelor didactice un instrument de evaluare cuprinzator, ce masoara mai
multe aspecte cheie ale competentelor de citire ale copiilor, de la inceputul
clasei I, pana la sfarsitul clasei a IV-a. Asadar, una dintre provocarile majore in
utilizarea literaturii pentru copii este adaptarea textelor la nivelul de intelege-
re si de competenta al elevilor din ciclul primar. Este esential ca textele sa fie
alese in functie de varsta si nivelul de dezvoltare al copiilor, astfel incat sa fie
accesibile, dar si provocatoare. In acelasi timp, digitalizarea si noile tehnologii
ofera oportunitati de a prezenta literatura intr-un mod interactiv si atractiv,
captand interesul generatiilor actuale de elevi.

Asa cum reiese din analiza programelor scolare din ciclul primar de la
disciplinele Comunicare si limba roména si Limba si literatura romana, dar si
dupa cum se mentioneaza explicit de catre autorii documentelor curriculare,
lectura este privita ca abilitate de viatd, un scop explicit al Invatdrii, fiind extrem
de importantd pentru cunoastere si pentru dezvoltarea personald a elevului,
deoarece, prin activitatile de invatare recomandate, se urmareste valorificarea
literaturii pentru copii in viata de zi cu zi, prin compararea lumii fictionale
cu lumea reald. Aceastd abordare poate fi motivanta pentru elevi, in sensul
stimuldrii interesului pentru lecturd, prin constientizarea valentelor pe care
textul citit le are In experienta de viatd a elevilor.

Literatura pentru copii este prezentd, asadar, in documentele curriculare
destinate ciclului primar, initiind elevii in abilitatea de a citi, perfectionand
actul lecturii, dar contribuind si la dezvoltarea comprehensiunii si a exprimarii
scrise si orale a elevilor, prin activitati variate, derulate in cadru formal si extra-
curricular. Mentiondm ca autorii programelor scolare oferd si sugestii de texte
literare, ce pot fi utile profesorilor din invatdmantul primar, in vederea organi-
zdrii activitatilor din cadrul cercurilor sau cluburilor de lecturd, dar nu numai.

Nu este lipsit de importanta sa aducem in discutie si rolul central pe care
il are profesorul in introducerea literaturii pentru copii in ciclul primar. Prin

13
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alegerea atentd a textelor si prin modul in care le prezintd, invatdtorul poate
sa trezeascd interesul copiilor pentru lectura. Activitatile de citire ghidata,
discutiile despre texte si Incurajarea cititului independent sunt cateva dintre
strategiile eficiente care pot fi folosite pentru a dezvolta dragostea pentru
lecturd in randul elevilor.

Literatura pentru copii este un element esential al educatiei, inca din primii
ani de viatd, avand un impact profund asupra dezvoltdrii generale a copiilor.
Printr-o selectie atentd a textelor si prin utilizarea unor metode didactice adec-
vate, profesorii pot transforma literatura intr-un instrument puternic pentru
dezvoltarea intelectuald si emotionald a copiilor. Prin lecturd, copiii nu doar
ca isi dezvolta competentele lingvistice si cognitive, dar isi formeaza si o baza
solida de valori morale si sociale, care fi va ghida pe tot parcursul vietii. Ast-
fel, integrarea eficienta a literaturii in educatia timpurie este esentiala pentru
dezvoltarea completd si armonioasa a elevilor.

In concluzie, subliniem incd o datd importanta literaturii pentru copii in
ciclul primar, precum si atentia cuvenita pe care profesorii trebuie sd i-o acorde,
valentele acesteia In dezvoltarea elevilor vizand mai multe planuri: dezvoltarea
abilitatilor de citire si scriere, dezvoltarea imaginatiei si creativitatii, formarea
valorilor morale, dezvoltarea empatiei si a gandirii critice.
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Viziunea asupra scolii

in literatura romana pentru copii.
Analiza comparativa: autori
clasici vs autori contemporani

PASARE ELISA-MARIA

FUNDAMENTARE TEORETICA

Problematica studiata

Studiul de fata 1si propune sa contureze viziunea asupra scolii romanesti
din perspectiva reprezentarii literare a profesorului, prin compararea a doud
imagini ale acestuia: cea din literatura roméana clasicd pentru copii si cea din
literatura romana contemporana pentru copii. Problematica studiata ar putea
adaugd informatii importante intr-un domeniu in care nu exista suficiente
cercetdri In context romanesc, raspunzand unor intrebdri pertinente lansate
in studii internationale anterioare, ar reprezenta, totodatd, o scurta trecere in
revistd, dintr-o perspectiva imagologicd, a felului in care cadrul didactic este
perceput in universul literar, oferind suport cadrelor didactice, parintilor si
micilor cititori in identificarea textelor care prezintd o imagine echilibratd a
profesiei didactice, pentru a crea expectante pozitive fata de experienta scolara.
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Desi scolarizarea este o experientd comuna pentru copiii si adolescentii din
intreaga lume si este, adesea, portretizata in fictiunea dedicatd acestei categorii
de varsta (Panaou & Mathis, 2020), se remarca o lipsd acutd a studiilor asupra
conceptului de scoald, asa cum apare el in literatura pentru copii. (Yakar, 2018)

Reprezentarea literara a scolii este importantd, intrucat scolaritatea este o
experienta universala, de care au parte toti oamenii, intr-o mai micd sau mai
mare masurd, si aceasta face deseori subiectul cartilor pe care le citim la toate
varstele, dar, mai ales, in timpul copilariei. Copilul si copildria sunt teme pre-
dilecte ale textelor din literatura pentru copii, asociate, frecvent, cu tema scolii.

Reprezentdrile literare ne ajutd sa ne formam convingerile asupra lumii,
acestea ne ghideaza modul in care vedem lumea si de ce vedem realitatea
intr-un anume fel. Ne permit sd intelegem ceea ce ne inconjoard, prin ochii
altcuiva, ai scriitorului, care si-a asumat rolul de a-si impadrtdsi viziunea. Vizi-
unea pe care autorii o au asupra scolii, asa cum este ea reflectatd in operele lor,
influenteaza direct formarea atitudinilor micilor cititori fatd de scoala, fatd de
profesor, astfel cd imaginea acesteia trebuie si fie una echilibratd, construita
in asa masura incat sd aiba efecte pozitive asupra copiilor. Date fiind aceste
considerente, prin studiul de fatd observdm in ce masurd autorii romani clasici
si cei contemporani au creat sau nu o astfel de imagine echilibrata a scolarizarii,
ludnd ca reper principal imaginea dascdlului roman.

Inainte de a frecventa scoala, copiii afld multe despre aceasts institutie,
despre ceea ce se intampla la scoald si despre oamenii pe care i vor intalni
aici, fiind expusi la diverse forme de culturd, precum televiziunea, jocurile si,
mai ales, cdrtile. Un interes aparte al multor copii, cand se gandesc la incepu-
tul scolaritatii, este legat de personalitatea viitorului lor profesor, altfel spus,
cum va fi acesta.

Asteptdrile copiilor in legaturad cu profesorii contribuie in mod important
la relatiile care se dezvolta intre profesori si copii. Astfel de relatii sunt ele
insele un factor critic in angajamentul scolar al copiilor. Examinarea unora
dintre informatiile care contribuie la asteptarile elevilor cu privire la profe-
sori sprijind concentrarea pe experientele acestora, pe masura ce incep scoala.
(Dockett & Perry, 2010)

Necesitatea intreprinderii acestui studiu a fost data si de cercetari precum
cele initiate de Sandefur si Moore (2004) sau Cutler si Slicker (2021), care au
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sugerat realizarea unori explordri viitoare asupra reprezentarii profesorilor in
literatura pentru copii, pentru a urmari mai multe aspecte: in ce mdsurd imagi-
nea acestora este una conturata negativ, creand asteptari negative ale copiilor
fatd de scolaritate; daca a existat o perioada n istorie in care profesorii au fost
infatisati, iIn mod constant, intr-o lumina pozitiva; daca exista similitudini la
nivel global in ceea ce priveste imaginea in literaturd a profesorilor, intrebari
la care ne-am propus sa cdutdm si noi raspunsuri, raportandu-ne la literatura
romana pentru copii si la o serie de texte selectate spre analiza. Asadar, scopul
studiului a fost de a investiga comparativ texte pe tema scolarizarii, din lite-
ratura romana pentru copii clasica si din cea contemporand, pentru a contura
imaginea profesorului.

In ceea ce priveste sintagma autor clasic, in acest studiu se tine cont de cele
doua semnificatii pe care le intdlnim in mod curent, aceea specifica, de expo-
nent al clasicismului, doctrind si fenomen istorico-literar din a doua jumatate a
secolului al XIX-lea (Marino, 2010) si cea comund, de scriitor de mare valoare,
a carui opera isi pastreaza importanta de-a lungul veacurilor, considerat a fi
canonic. Clasicismul literar in spatiul romanesc s-a diferentiat de alte miscari
artistice, prin trasaturi precum puritatea speciilor si a genurilor literare, ratiunea
ca element prioritar, cultul pentru natural si pentru adevar in literaturd, idealul
omului virtuos, complet si complex, ca model al virtutii, natura subordonata
idealului uman si, nu in ultimul rand, caracterul moralizator al literaturii.

Sintagma literaturd clasicd este una familiard multor cititori. Aceasta aco-
pera o sectiune cuprinzatoare de lucrari literare. Textele mai vechi, dar care fsi
mentin popularitatea, sunt, deseori, considerate a fi printre cele clasice. ins3,
atribuirea calitatii de clasic nu este data doar de vechimea operelor literare.
Cartile care sunt considerate a fi parte a categoriei literare clasice au trasdtura
comuna de atemporalitate. De asemenea, este, in general, inteles si acceptat de
comun acord, ca autorii clasici au o proza calitativd. Aceste carti considerate a
fi clasice sunt fie bine scrise, fie de o importanta culturald deosebita, cateodata
avand ambele caracteristici dezirabile. (Lombardi, 2019)

In literatura romand, in categoria scriitorilor clasici au fost incadrati, prin-
tre altii: Ion Ghica, Ion Luca Caragiale, Barbu Stefdnescu Delavrancea, Mihail
Sadoveanu si Ionel Teodoreanu. O parte dintre acestia au activat in perioada
clasicismului romanesc, insa toti sunt considerati clasici ai literaturii romane,
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valoarea operele lor fiind apreciatd de-a lungul a numeroase generatii, bucu-
randu-se de popularitate si de o recunoastere a importantei si meritelor lor
culturale in domeniul literaturii.

Prin autor contemporan intelegem autor de literaturd contemporand, termen
umbreld, care, conform acceptiunii literare uzuale, are in vedere literatura pu-
blicata dupa cel de-al Doilea Razboi Mondial (Padley, 2006) si sunt incadrati
in aceastd categorie scriitori care n-au dobandit statutul de clasic. Intelesul
comun al termenului contemporan, pe care il valorificam in studiul nostru prin
selectarea textelor incluse in analizd, este acela de apartenent al zilelor noastre,
care existd In prezentul la care ne raportdm in momentul de fata.

In categoria scriitorilor contemporani am inclus pe: Adina Popescu, Irina
Forgaciu, Ioana Chicet-Macoveiciuc, Alec Blenche si Alex Moldovan. Operele
acestor autori, care au fost incluse in analiza de continut, respecta criteriile
perioadei de publicare, fiind apdrute intre 2014 si 2022, si se incadreazd, prin
formd si continut, in ceea ce considerdm literaturd contemporana pentru copii.
Aceasta se caracterizeaza printr-o prezentd, cu precddere, a naratiunii subiec-
tive, In detrimentul celei obiective, prin fragmentare tematica si de format,
naratiune in schimbare, prezentare neliniard, incertitudine si joc de limbaj.

Dat fiind faptul ca acest studiu este unul focalizat pe reprezentdri literare,
se considerd necesard, de asemenea, definirea conceptului de imagologie. Ima-
gologia este oramura a studiilor literare comparate, care are in vedere studi-
erea imaginilor si portretizarilor literare (Hu & Mei, 2020). Aceasta se ocupa
de imaginea ca un construct cultural, social si politic. Imaginea are un impact
foarte puternic, fiind un dispozitiv care functioneaza la nivelul inconstientului.
Imaginile care sunt construite g,i emise sunt primite, fard ca noi sa g,tim, de catre
inconstient, fard mijlocirea mintii noastre cunoscatoare. Din astfel de motive,
imaginea este un instrument puternic. Conceptele centrale cu care opereaza
imagologia sunt cele de stereotip, cliseu si caricatura.

Stereotipurile se referd la tendinta oamenilor de a evalua membrii unui
grup ca avand toti anumite caracteristici incidentale, indiferent de posibilele
variatii Intre membrii acelui grup. Acestea se supun, de asemenea, legii binaris-
mului, care stipuleaza cd o parte a granitei are superioritate fatd de cealalta
parte. (Beller & Leerssen, 2007)
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Caricatura este o reprezentare a unui obiect sau a unui individ in care
unele detalii sunt exagerate, in timp ce altele sunt suprasimplificate, pentru a
transmite o anumita impresie despre acel lucru sau persoana.

Un cliseu literar este un element al unei opere, o vorba sau o idee artistica
ce a devenit suprafolosita, pand in punctul de a-si pierde sensul sau efectul
initial, fiind , penalizate pentru popularitatea lor”, desi, la un moment dat, erau
considerate semnificative din punct de vedere cultural. (Blake & Bly, 1993, p. 85)

Sinteza literaturii de specialitate

In vederea intelegerii problematicii reprezentdrii scolii in literatura pentru
copii este nevoie de o revizuire a literaturii de specialitate, care graviteaza in
jurul acestei tematici. Punctul de plecare al acestei cercetdri este reprezentat
de un numar de lucrari stiintifice centrate pe imaginea profesorului, a caror
descriere este prezentatd in cele ce urmeaza.

Primul studiu are in vedere tematica generald a viziunii asupra scolii. , The
school image in children’s books” elaborat de cdtre Y. M Yakar, publicat in
Educational Research and Reviews, in anul 2018. Studiul prezintda modul in care
este reflectat conceptul de scoald in literatura turcd pentru copii, ludndu-se
drept reper 10 cirti scrise pentru copii. Intrebarea fundamentala de cercetare
a acestui studiu a fost: cum si In ce masurd apare conceptul de scoald in textele
fictionale pentru copii? Ca metoda de cercetare s-a utilizat analiza de continut
a documentelor selectate: zece cdrti din literatura turcad pentru copii, publicate
la opt edituri diferite. Rezultatele au ardtat cd imaginea scolii variazd, dar este,
in mare parte, una pozitiva. S-a constatat ca succesul scolar, facilitatile interne
si externe ale scolii sunt importante in dezvoltarea caracterului copilului si ca
sdrdcia este frecvent reprezentatd ca o conditie care Ingreuneaza dezvoltarea
educationala. (Yakar, 2018)

Studiul , Images of Teachers in Contemporary Chinese Children’s Li-
terature”, publicat in revista Children’s Literature in Education, in anul 2018,
avandu-i drept autori pe Lijun Bi si Xiangshu Fang isi propune sa examineze
schimbarea modului de reflectare a imaginii profesorului in literatura chineza
pentru copii din perioada contemporana. In aceasta cercetare s-a folosit analiza
de continut asupra a trei surse literare din literatura contemporana chineza
dedicata copiilor: , The Class Teacher” (1977), de Liu Xinwu, ,,Schoolgirl Jia
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Mei’s Story” (1993), de Qin Wenjun si “Summer Harmony” (2014), de Yin
Jianling. Prin acest studiu se sugereaza cd autorii de literatura chineza pentru
copii aleg adesea sa prezinte imaginea unui profesor ideal in textele lor. Acest
ideal este format si modelat de intentiile lor pedagogice, didactice si politice.
Astfel, atunci cand dezvolta personaje profesori, ei promulga valorile lor per-
sonale, asa cum se arata in exemplele analizate in aceastd lucrare. Liu Xinwu
fncearcd sd stabileascd respectul fatd de profesori in noul program national de
modernizare. Qin Wenjun urmareste s promoveze un mediu mai democratic
si autonomie pentru elevi, iar Yin Jianling cautd sd promoveze cauza ,educatiei
pentru to’;i”. Ace§ti autori au transmis, in mod incon§tient sau cong.tient, unele
ipoteze si pdreri larg rdspandite in societatea chinezd contemporana. Studiul
constatd cd, de-a lungul acestor treitexte, exista asemanadri intre profesorii ideali
reprezentati. Profesorul ideal este cineva care i ajutd pe copii sd creascd nu
numai academic, ci si personal. Acesta este responsabil, altruist si deosebit de
fericit. Daca un profesor nu este fericit in clasd, elevii lor nu vor fi fericiti si
nu vor dori sau nu vor putea invata de la acel profesor. Profesorul ideal este
si amabil, grijuliu, sustindtor si rabdator. Majoritatea profesorilor descrisi in
literatura pentru copii impadrtdsesc o credinta in tineret: imbunatatiti-va si
puteti imbunatati societatea. Autorii adauga cd, deoarece aparatul ideologic
chinez cautd intotdeauna sd intdreasca imaginea pozitiva a tarii in ochii co-
piilor si tinerilor, profesorii, atat in carti, cat si in viata reald, au sarcina de a
promova patriotismul. Asadar, imaginea scolii in literatura chinezd urmareste
reprezentarea ideald dictatd de agenda politicd a regimului. (Bi & Fang, 2018)

Un alt studiu de interes este ,, The portrayal of teachers in children’s po-
pular fiction”, elaborat de Nancy S. Niemi si publicat in Journal of Research in
Education, in anul 2014. Scopul acestui studiu este acela de a explora reprezen-
tdrile culturale ale profesorilor si ale actului predarii, asa cum sunt infatisate
de literatura pentru copii actuald. Pentru realizarea acestui scop a fost utilizatd
analiza narativa critica a 74 de texte literare pentru copii, care au drept per-
sonaje profesorii. S-au cdutat in cadrul acestor texte motive literare comune
in caracterizarea profesorului, in reprezentarea acestuia, in firul narativ si in
ilustratiile textului, acolo unde a fost cazul. Rezultatele acestei cercetéri au ara-
tat ca profesorul este inca portretizat in textele din literatura dedicata copiilor
ca fiind femeie, cu viziuni conservatoare despre lume, amabila si care fsi face

22



Cosmina Simona LUNGOCI

meseria din dragoste pentru copii. Rezultatele indicd ambivalentd cu privire
la identitatile profesorilor si sugereaza ca profesia de cadru didactic mentine
femeile intr-o slujbad neputincioasa si degradanta. (Niemi, 2014)

,Beyond a Good/Bad Binary: The Representation of Teachers in Con-
temporary YAL”, studiu publicat in The ALAN Review, in anul 2011, avand-o
drept autoare pe A. Cummins, contureaza imaginea profesorului valorificind
romane realiste adresate adolescentilor, care includ reprezentari ale unor pro-
fesori ,,buni” sau ,rai”. Este vorba de un numadr de 5 romane publicate intre
anii 1999 si 2009: Speak, de Laurie Halse Anderson (1999), The Sledding Hill,
de Chris Crutcher (2005), The Petition, de Anne Schraff (2001), Scat, de Carl
Hiaasen ( 2009) si No More Dead Dogs, de Gordon Korman (2000). Cummins
sustine ca profesorii mai eficienti sunt caracterizati prin utilizarea pedagogiei
critice, ca Anderson, Crutcher, Schraff si Hiaasen folosesc contrastele unui binar
bun/rdu pentru a anima conflictul. Schraff si Hiaasen contestd, de asemenea,
ideea unei astfel de dihotomii. Profesorii mai eficienti corespund modelului
de,servitor liminal” (McLaren, 1988), in timp ce profesorii mai putin eficienti
se potrivesc cu modelul , stapanului suprem hegemonic” sau ,,animatorului”.

Cummins descopera prin aceastd cercetare cd, fie deliberat, fie neinten-
tionat, romancierii contemporani par sa sustina tipologii corespunzatoare
pedagogiei progresiste. Exista o corelatie intre profesorii reprezentati favorabil
si practica constructivismului, precum si pedagogia critica. fn constructivism,
profesorul este un facilitator care demonstreaza abilitati si respecta raspunsurile
elevilor, mai mult decat un detindtor de informatii; rolul elevului este, mai de-
grabd, activ decat pasiv, mai mult ca un explorator care si asuma riscuri decat
0 persoand care invatd doar pentru a obtine o notd. Un pedagog critic merge
chiar mai departe, ajutdndu-i pe elevi sd adopte instrumente pentru a combate
opresiunea si dominatia. Dovezile textuale sugereaza cd aceste abordari sunt
folosite de cdtre profesorii agreati.

Cumins finalizeaza studiul prin a sustine ca elevii ar trebui sd aiba ocazia
sa citeasca fictiune despre experienta scolard si sa examineze sala de clasd,
programa scolara si propria lor pozitie in educatia lor formald, deoarece, in
viatd, ca si in fictiune, elevii pot deveni agenti ai schimbadrii, care i motiveaza
pe profesori sd provoace administratia sau colegii profesori in interesul elevi-
lor. (Cummins, 2011)
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Jia-ling Charlene Yau publica, in anul 2014, studiul , The Representation of
Teachers in Taiwanese Children’s Literature, 1960-2012”, in revista Children’s
Literature in Education, conturand imaginea profesorului din literatura taiwa-
neza pentru copii, publicata intre 1960 si 2012, folosindu-se de teoria narativd a
lui Nikolajeva. In aceastd analiza au fost folosite 101 texte, identificate ca avand
continut relevant despre profesori. Trei principale caracteristici au reiesit in
urma analizei: majoritatea imaginilor conturate sunt pozitive, profesorul este
adesea portretizat sub forma unui animal puternic si este, de obicei, membru
al unei grupari etnice specifice, anume cea majoritard, un neajuns fiind lipsa
de reprezentare a minoritatilor.

Majoritatea profesorilor portretizati in cartile taiwaneze pentru copii par a
fi sensibili, competenti, incurajatori, cu bune abilitdti de management al clasei.
Sunt profesori eficienti, echilibra;i, care nu sunt numai inzestrati intelectual, ci
si versatili. Sunt vazuti ca niste salvatori, un pdrinte suplimentar sau surogat,
magicieni, consilieri si consolatori.

In plus, discursul narativ aratd o preferintd pentru realism, perspectiva
narativa subiectiva, personaj principal masculin si prezenta umorului. Rezul-
tatele cercetarii indica faptul ca redactarea textelor literare care portretizeaza
profesori si experienta scolara sunt practici reglementate de o intentie peda-
gogicd, didactica. (Yau, 2014)

O altd referintd de interes pentru studiul nostru a fost ,What will my
teacher be like? Picture storybooks about starting school”, publicatd in anul
2010, de catre Sue Dockett si Bob Perry, in Australian Journal of Early Childhood.
Acesta este un studiu al imaginilor profesorilor conturate in cartile ilustrate
pentru copii, considerate de catre autori drept o forma accesibila din cultura
populard, in vederea intelegerii scolii. Un numar de 164 de carti ilustrate in
limba englezd, publicate intre 1967 si 2007, au fost analizate pentru a explora
reprezentdrile profesorilor in scoli. Cele trei domenii de analiza stabilite de
autori au fost: cum sunt reprezentati profesorii, imaginile dominante ale pro-
tesorilor si imaginile care sunt omise.

Rezultatele studiului au ardtat cd imaginile descrise in cartile analizate
reflectau, in principal, profesori de sex feminin, din medii anglo-celtice. In timp
ce unul dintre rolurile majore pentru profesori era acela de manager al clasei,
au existat relativ putine dovezi ca profesorii s-au implicat in mod eficient in
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relationarea cu copiii, In dezvoltarea gandirii critice sau cd au rezolvat conflicte
in mod eficient. Rezultatele acestui studiu sugereaza ca profesorii au fost, in
general, prezentati ca personaje statice, unidimensionale. Mai mult, imaginea
generald a profesorilor din studiul curent a configurat o persoand relativ blan-
da, grijulie, care s-a asigurat cd mediul este amenajat si pregatit pentru copii,
a salutat copiii si parintii, le-a oferit indrumari, i-a Incurajat sa se joace, fara
a se implica neapdrat in joc si care, in general, se asigurau cdacesti copii sunt
fericiti si destinsi. (Dockett & Perry, 2010)

,Depictions of teachers and teacher practices in picture books about star-
ting kindergarten”, studiu publicat in Journal of Early Childhood Literacy, in
anul 2021, de catre Laura Cutler si Gerilyn Slicker, a examinat carti ilustrate
care prezintd intrarea in gradinitd a copiilor. In mod specific, aceastd analiza
de continut exploreaza descrierea profesorilor din invatdimantul prescolar,
inclusiv caracteristicile demografice ale acestora, modurile in care profesorii
interactioneaza cu gradinitele si mediile de invatare pe care acestia le creeaza
pentru intrarea in gradinite a copiilor.

Rezultatele releva ca profesorii sunt, in general, prezentati ca femei, pro-
fesorii albi sunt reprezentati mai frecvent decat cei din orice alt grup rasial
sau etnic. Descoperirile cercetdrii indicd, de asemenea, cd multe carti despre
debutul gradinitei nu descriu o varietate de gradinite si profesori din punct
de vedere rasial sau o potrivire rasiald si etnica profesor-elev. Se constata ca
profesorii sunt portretizati in moduri restrictive, caracterizati ca supraveghe-
tori de clasd, care au un angajament relativ limitat cu copiii si care, rareori, i
inspird pe copii in activitatile lor intelectuale. (Cutler & Slicker, 2021)

O analizd de continut etnografica a 62 de carti pentru copii ilustrate, pu-
blicate intre 1965 si 2004, care contin reprezentdri literare ale profesorilor a fost
realizatd in studiul ,The «Nuts and Dolts» of Teacher Images in Children’s
Picture Storybooks: A Content Analysis” de citre Sandefur si Moore. Imaginea
profesorului a fost surprinsa din perspectiva aspectului fizic, a limbajului, a
disciplinei pe care o preda, a stilului de predare si a eficacitatii in plan didac-
tic. Din punct de vedere fizic, s-a urmarit: rasa, genul, varsta, numele, stilul
vestimentar, coafura, silueta. Limbajul a fost observat in vorbirea directa si
indirectd. Disciplinele scolare reprezentate preponderent au fost limba si litera-
turd, matematicd, geografie, istorie. Stilul de predare a fost identificat din orice
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indicator al filosofiei de predare, inclusiv asezarea in banci, folosirea tehnicilor
de lucru in echipd, fixarea pe continut vs competenta etc. Eficacitatea a inclus
punctul de vedere al naratorului, imagini sau secvente despre ceea ce copiii
invata de la acel profesor, despre raspunsul emotional fatd de comportamentul
profesorului respectiv etc.

Rezultatele cercetarii au ilustrat urmatoarele: profesorul, in cartile pen-
tru copii, este de prea multe ori portretizat ca fiind o femeie caucaziana, rata
diversitatii rasiale in cele 62 de carti analizate fiind doar de 11%; profesorul
sensibil, competent, capabil sa conduca in mod eficient colectivul de elevi
este reprezentat In minoritate; profesorii care Intrunesc cerintele unei repre-
zentdri pozitive existd doar in 42% din textele analizate. Imaginile negative
depdsesc numarul celor pozitive: profesori dictatoriali, care folosesc un limbaj
dur, care sunt reci si distanti cu elevii lor. Un rezultat neasteptat este acela
cd profesorul in cértile pentru copii este static, monoton, constant. Nu este
niciodatd portretizat ca o persoana care invata la randul sdu, care evolueaza
de la mai putin eficient la mai eficient. Autorii sugereaza cd, desi o evolutie
de la mediocritate la eficacitate Inseamnd, poate, prea putin in ceea ce priveste
valoarea de divertisment a cartilor, aceasta poate sa adauge o valoare in plus,
demonstrand cd profesorii sunt fiinte complexe, cu capacitate impresionanta
de dezvoltare.

Potentialul de a ilustra portrete realiste ale profesorilor exista, dar vedem
putine dovezi cd exista o dorinta de a construi o astfel de imagine. Imaginea
profesorului in cartile pentru copii este polarizata. Doar 15% din numarul
profesorilor analizati in aceastd cercetare beneficiaza de o portretizare neutra,
neavand nici un impact negativ asupra claselor fictionale, nici unul pozitiv.
Doar 2 dintre toti profesorii fictionali s-au evidentiat ca avand o reprezentare
mixtd, cu caracteristici predominant pozitive. Astfel, majoritatea reprezentdrilor
literare sunt fie foarte bune, fie nefavorabile. Reprezentarile pozitive creeaza
imaginea unor creaturi minunate, incapabile de a gresi, de a nu avea rabdare,
niciodata frustrate, extrem de interesate de educatia copiilor. Reprezentarile
negative oferd imagini exagerate, drastice, care creeaza expectante negative
fatd de realitate. Autorii considera cd, daca copiii invatd despre profesori si
scoald din cartile pentru copii care le sunt citite, atunci o astfel de reprezentare
nerealistd, fie ea negativa sau pozitiva, poate duce la expectante polarizate.
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Asadar, nevoia reprezentdrilor realiste este cat se poate de stringentd. (Sande-
fur & Moore, 2004)

METODOLOGIE

Intrebarile de cercetare

fn cadrul acestei cercetari, in vederea atingerii scopului stabilit, am pornit de
la urmatoarele intrebari de cercetare:
1. Care este imaginea profesorului in literatura romana clasica pentru copii?
2. Care este imaginea profesorului in literatura romana contemporana
pentru copii?
3. Existd vreo diferenta privind reprezentarea profesorului, intre literatura
romand pentru copii clasica si cea contemporana?

Designul cercetarii

Cercetarea este de tip calitativ, exploratoriu, avand la baza metoda analizei de
continut. Conceptele centrale ale lucrarii, cu care s-a operat in cadrul acestui
studiu sunt sunt: imaginea profesorului (din perspectiva aspectului fizic, a
celui moral, a stilului de predare si eficientei didactice) si literatura pentru
copii (clasicd si contemporana).

In cadrul acestei cercetdri au fost analizate un numar de 10 texte din litera-
tura romand pentru copii, 5 texte din categoria literaturii clasice, publicate intre
1884 5i 1939, 5i 5 texte din literatura contemporand, publicate intre 2014 si 2022.

In tabelul 1 de mai jos, pot fi consultate titlurile, autorii si anul publicarii
textelor clasice, iar in tabelul 2 pot fi consultate aceleasi aspecte in raport cu

textele din literatura contemporana.
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Nr. crt. Titlul Autorul Anul publicarii
1 Scoala acum 50 de ani Ion Ghica 1884
2 Domnul Vucea Barbu Stefanescu 1893
Delavrancea
3 Un pedagog de scoald noud Ion Luca Caragiale 1896
4 Domnu Trandafir Mihail Sadoveanu 1905
5 Privale-Baba Ionel Teodoreanu 1939

Tabelul 1. Datele textelor literare clasice

Nr. crt. Titlul Autorul Anul publicarii
1 Povestiri de pe Calea Mosilor Adina Popescu 2014
2 Fram la gradinita Irina Forgaciu 2019
3 Doamna educatoare se poarta Ioana Chicet-Macoveiciuc 2020
ciudat
4 Un béiat de nota 10 Alec Blenche 2022
5 Povestiri de citit pe sub banca Alex Moldovan 2022

Tabelul 2. Datele textelor literare contemporane

Instrumentele utilizate pentru colectarea datelor

In vederea sustinerii analizei de continut, s-a apelat la consultarea literaturii
internationale pentru stabilirea unor categorii de analizd, care sa permitd con-
turarea imaginilor profesorilor, pe baza informatiei textuale.

In aceastd cercetare, categoriile de analizd au fost desprinse din lucrarea
,The «Nuts and Dolts» of teacher images in children’s picture storybooks: a
content analysis”, publicatd in anul 2004, in revista Education, de cdtre Sarah
Sandefur si Leeann Moore. Lucrarea este una de o importanta deosebita in ceea
ce priveste portretizarea profesorilor in literatura pentru copii, fiind citata in
numeroase lucrdri care abordeaza aceastd tematica.

Astfel, categoriile de analiza ale portretizarii literare ale profesorului, fo-
losite de Sandefur si Moore, pe care le-am investigat si in studiul nostru, sunt:

Aspectul, referitor la care au fost colectate informatiile despre numele,
genul, varsta, calitétile fizice, vestimentatia personajului literar.
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Disciplina, care se reflectd in materia predata de profesorul fictional sau
tipul de profesor reprezentat (profesor invatamant prescolar, primar, profesor
de matematica etc.)

Stilul de predare face referire la orice indicator al filozofiei / metodologiei
de predare a profesorului reprezentat.

Eficacitatea se referd la informatii care oferd orice indicator despre ce si
cum invatd elevii de la profesorul reprezentat, rdspunsul emotional al copiilor
in raport cu profesorul. (Sandefur & Moore, 2004)

De asemenea, a fost folosita si clasificarea realizatd tot de Sandefur si Mo-
ore in cadrul aceluiasi studiu citat, care grupeaza imaginea profesorului n:
reprezentare pozitivd, negativa sau mixta.

Prin reprezentare pozitiva intelegem un profesor ,sensibil la nevoile emo-
tionale ale copiilor, sustindtoral invatarii de profunzime, empatic, cald, abor-
dabil, capabil si-si exercite abilitdtile de management, fara a recurge la masuri
punitive sau la tipete, respectuos si protector cu copiii”.

Prin reprezentare negativa intelegem un profesor , dictatorial, cu un limbaj
dur, incapabil sa gestioneze comportamentul la clasd, distant, neatent, incapabil
sa creeze un mediu placut de invatare, permitand tachinarea sau batjocorirea
in randul elevilor, lipsit de empatie”.

Prin reprezentare mixta intelegem un profesor care ,poseda caracteristici
atat pozitive, cat si negative.” (Sandefur & Moore, 2004)

Procedura de cercetare

In vederea conturdrii imaginii de ansamblu a profesorului, asa cum reiese din
literatura romana clasica pentru copii si din literatura romana contemporana,
au fost analizate 10 texte literare, 5 pentru fiecare dintre cele doud categorii.

Strategia de cautare a textelor literare a fost, initial, analiza continuturilor
manualelor scolare de la disciplinele Comunicare in limba roména si Limba
si literatura romand de la clasele a II-a, a III-a si a IV-a, disponibile pe site-ul
oficial al manualelor digitale, manual.edu.ro.

fn urma acestei analize, s-a constatat ca nu exista texte contemporane care
sd includd reprezentari clare ale unor profesori. Astfel, pentru identificarea unor
texte contemporane s-a apelat la cdutarea celor mai populare carti pentru copii
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din literatura romana contemporand, folosind site-urile librdriilor nationale,
precum libris.ro, carturesti.ro, librarie.net s.a.

In ceea ce priveste criteriile de includere si excludere, putem spune c4,
pentru a putea fi incluse in prezenta analizd, am urmarit ca textele sa inde-
plineascd urmadtoarele criterii: sd fie parte din ceea ce poate fi considerat lite-
raturd pentru copii, s aiba ca tematicd principald sau secundara experienta
scolarizarii, sa contina reprezentari literare cat mai clar conturate ale cadrelor
didactice. Au fost excluse textele lirice, intrucat s-a considerat cd nu prezinta
suficientd informatie pentru a extrage datele necesare. Aplicand aceste criterii,
s-a ajuns la numarul de texte prezentare anterior.

Fiecare text a fost analizat in parte, aplicand criteriile de analiza prezentate
mai sus. Textele au fost mai Intai citite in intregime, s-au extras apoi citatele
reprezentative fiecdrui criteriu de analiza si s-a conturat portretul fiecarui
dascdl. Dupa realizarea celor 10 portrete, s-a trecut la conturarea imaginilor de
ansamblu pentru cele doua categorii, clasic si contemporan. Pentru stabilirea
acestor imagini, s-a luat in calcul ce aspecte recurente regdsim in categoria
respectivd, ce predomina in raport cu fiecare criteriu in parte. S-a considerat
cd un aspect este majoritar dacd este prezent in cel putin 3 dintre cele 5 repre-
zentdri din categoria respectiva.

fn urma conturarii imaginii de ansamblu a profesorului din literatura
romand pentru copii clasica si a celui din literatura roméana pentru copii con-
temporand, s-a trecut la compararea celor doud imagini, in vederea stabilirii
unor diferente. Aceste diferente au fost cautate la nivelul fiecdreia dintre ca-
tegoriile de analiza.

Rezultatele cercetarii

Care este imaginea profesorului in literatura romana clasica pentru copii?

fn urma analizei celor 5 opere literare, imaginea profesorului in literatura
romana clasica pentru copii poate fi descrisa In urmatorii parametri.

fn ceea ce priveste reprezentarea genului, intalnim, cu precddere, imaginea
barbatului in ipostaza de cadru didactic, anume Chiosea, Vucea, Trandafir si
Rostogan. Singura reprezentare feminind este prezentd in , Pravale-Baba” de
Ionel Teodoreanu, unde apare figura unei invatatoare, fard sa fie precizat in
text numele acesteia.
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Din punctul de vedere al varstei personajelor, remarcam, mai cu seamd,
imaginea unor persoane in varstd, chiar la pragul batranetii. Chiosea este
numit, in mod direct, ,batran”: , batran cu antereu de calemcheriu”. (Ghica,
2014) Despre Vucea si invatatoarea din ,Prdvale-Baba” putem desprinde din
descrierea acestora maturitatea fizicd: ,,dddui cu ochii de un profesor cu barba
alba” (Delavrancea, 1966), ,doamna avea par ca de abur, pieptanat in sus, obraji
gdlbui, cu oase”. (Teodoreanu, 2012) Asupra varstei lui Trandafir nu ne putem
pronunta cu exactitate, insa putem considera ca este un barbat adult, de varsta
mijlocie ,, un om bine facut, putin chel in varful capului”. (Sadoveanu, 2016)

Singurul profesor despre care am putea afirma ca este tanar este Mariu
Chicos Rostogan din textul ,,Un pedagog de scoald noud” de Ion Luca Cara-
giale, dat fiind faptul cad personajul se afld la debutul carierei sale didactice,
imediat dupa scolarizarea sa in ,pedagogie moderna”.

In ceea ce priveste infitisarea fizicd a personajelor, genul masculin fiind
dominant, intalnim, cu precddere, imaginea clasica a masculinitatii, barbatul
solid, cu par facial: , grasuliu... cu o barba ascutitd, potrivita din foarfeca” (De-
lavrancea, 1966), ,nalt, bine legat, cu mustacioard neagra pe care si-o tundea
totdeauna scurt”. (Sadoveanu, 2016)

Imaginea singurei reprezentdri feminine ne contureaza o femeie fara calitati
fizice deosebite sau dezirabile, anoste si chiar bolndvicioase: ,,doamna avea
pér ca de abur, pieptanat in sus, obraji galbui, cu oase, ochi castanii si frunte
mare’n sus.”, ,,parca era bolnavd, atinsa de Septembrie, dar nu era suparata
pe nimeni” (Teodoreanu, 2012).

De asemenea, imaginea predominanta a barbatului este insotita de o preo-
cupare deosebitd asupra tinutei. Chiosea, Vucea si Rostogan prezintd un interes
deosebit pentru imbracdmintea lor, descrisa uneori chiar cu lux de amanunte,
care este un indicator al statutului lor social: , bdtran cu antereu de calemcheriu,
la cap cu cauc de taclit vargat cu cearsaf alb” (Ghica, 2014), ,Ati rtAmaneau ochii
la el de frumos ce era imbracat: haind albastrie, pantaloni negri, jiletcd de dril
nautiu, cdlcatd si lustruita, un lant de aur, gros ca pe deget.” (Delavrancea, 1966)

Din punct de vedere al portretizdrii morale, intdlnim tipologia persoanei
violente verbal sau fizic, in 3 dintre cele 5 opere, cadrele didactice aflandu-se in
ipostaza de agresor. Chiosea si Vucea apeleaza, fara retineri, la violenta fizica,
aplicand pedepse corporale elevilor: ,,se primbla pe dinaintea bdietilor Inarmat
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c-0 vargd lungd, arzand cand pe unul, cand pe altul, dupa cum i se parea”, ,,si
poruncea fara mild: Da-i zece tatarului, dd-i zecel... ha! tatarul!...zecel... cinci

'II

cum o fi si cinci pe dunga!”, pe langa vorbele urate adresate adesea acestora:
,Fir-ai al dracului cu tat-to si cu ma-ta, cd n-ai invdtat matima.” Rostogan are
o atitudine grosoland, batjocoritoare, adresandu-le cuvinte uréate si injositoare,
care denotd lipsa de consideratie fatd de elevii sai: ,Ma! prostovane! tu ala ghe

colo...”, prostule!”, ,Ei, pe dracu!”, ,ma boule”, ,Bravo, prostovane!” ,Meri

'II 'II

la loc, boule!” , ,,Cé-z prost l-ai facut, cucoana!”. Pedagogul justificd limbajul
folosit, spunand cd acesta reprezinta o modalitate de motivare a elevilor: i zic
ase doard nu spre admonitiune, ci spre inghemn si incurajare”, acest lucru fiind
valabil pentru toate cele trei personaje care se folosesc de atitudinea agresiva
pentru a motiva elevul. (Caragiale, 1893)

Asupra stilului predarii, predomina abordarea autoritard, date fiind com-
portamentele lui Chiosea, Vucea si Rostogan, preocupati de o asa-zisa disci-
plind, pe care o ghideaza prin intimidarea elevilor, asa cum am ilustrat, prin
violenta fizicd sau verbala.

Ins4, in ceea ce priveste preocuparea si motivatia pentru profesie, intal-
nim, mai ales, imaginea unui profesor implicat, intrucat, desi Chiosea avea o
atitudine autoritard, se aseamana prin implicare cu invatatorul Trandafir si cu
invatatoarea din , Prdvale-Baba”. Acestia sunt activi, implicati, dedicati, perce-
puti de elevi ca interesati de educatia pe care o oferd. Pentru Chiosea,, scoala
nu era o chiverniseald, nu se gdndea la: treci, zi, treci, noapte, apropie-te, leafa.
Nu sta cu ceasornicul deschis pe catedrd ca nu cumva minutarul sa treaca
peste semn.”, Trandafir ,da aceasta invatatura nu pentru ca trebuia, si pentru
cd i se platea, dar pentru ca avea un prisos de bundtate in el si pentru ca in
acest suflet era ceva din credinta si curdtenia unui apostol.”, iar ,,doamna” din
~Pravale-Baba” este un profesor implicat, cu o atitudine activé, care doreste sa-i
provoace pe elevi si sd-i puna in situatii de Invatare provocatoare, legate insa
de viata lor. Doamna isi incepe prima lectie intrebandu-i pe elevi dacd cunosc
ceea ce este creta: , Apoi Doamna s»>a uitat lung la ei si i-a intrebat, vorbind cu
toti cum ai vorbi cu unul: Stiti voi ce-i crida?”.

In ceea ce priveste eficacitatea, dorim sa stabilim dacd practicile profesorilor
duceau sau nu la o invdtare reald in randul elevilor, dupa perceptia acestora.
Se remarca dascali eficienti, anume Chiosea, Trandafir si,,doamna” din , Pra-
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vale-Baba”, dar eficienta predarii lor este generatd de motive diferite. In ceea
ce-i priveste pe Trandafir si pe invatatoarea din , Pravale-Baba”, eficienta este
datd de practicile lor didactice si este recunoscutd fie de elevi, fie de inspector,
in cazul lui Trandafir. Scena inspectiei surpriza ilustreaza eficacitatea predarii
de care da dovada invatatorul Trandafir. Succesul lectiei, care impresioneaza
inspectorul si ministrul, este justificat de catre narator prin faptul cd domnul
Trandafir ,nu ne-a invatat niciodata din pricind ca se temea de cei mari”, ci si
fdcea meseria de drag si din iubire pentru elevii care , parca erau copiii lui”.
Pentru doamna invatatoare, eficacitatea cadrului didactic este demonstrata in
ultima secventd a capitolului, unde evalueaza prestatia lui Damaschin, al carui
potential a fost intuit corect de cdtre profesor, de la bun inceput. Implicarea
elevului in predare a permis intregului colectiv sa urmareasca cu atentie lectia
si sd fie martori la invatarea de profunzime de care dd dovada Damaschin,
incat chiar ei striga cu veselie numele acestuia: ,Acuma eu am sa iau nota
zece de pe tabld si am s’o scriu in catalog in dreptul lui?...Stefan Damaschin,
a izbucnit corul cu veselie, si dreptate.” In ceea ce priveste cazul lui Chiosea,
invatarea In randul elevilor se producea nu pentru cd acesta dddea dovada de
practici extraordinare, ci pentru cd elevii intelegeau ca acesta avea un interes
real ca elevii sdi s invete in profunzime si {i pasa foarte mult de educatia pe
care o oferea acestora: , dar se necdjea, pentru cd-1 durea inima daca vedea ca
nu se silesc copiii la invatatura.”

Dupa clasificarea realizatd de Sandefur si Moore, de reprezentare pozi-
tiva, negativa si mixta putem spune ca in textele analizate din literatura cla-
sicd avem: 2 reprezentdri pozitive, invatdtorul Trandafir si invatatoarea din
,Pravale-Baba”; 2 reprezentdri negative, Vucea §i Rostogan, §i o reprezentare
mixtd, invatatorul Chiosea.

Asadar, in literatura romana clasica pentru copii, profesorul se prezinta
in ipostaza de invatator. Acesta este cel mai adesea barbat, aflat la maturitate,
cu o infatisare conventional masculind, solid si cu par facial, preocupat de
aspectul fizic si vestimentar. Profesorul este mai mult agresiv, autoritar, dar
foarte implicat in predare si dedicat meseriei sale. Este un profesor eficient, fie
prin practici didactice bune, fie prin simpatia pe care o manifesta pentru elevi.
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Care este imaginea profesorului in literatura romana contemporana pentru
copii?

fn urma analizei celor 5 opere literare, imaginea profesorului in literatura
romana contemporand pentru copii poate fi descrisa in urmatorii parametri.

In ceea ce prive§te reprezentarea genului, se remarca feminizarea meseriei
didactice. Mai exact, 4 din cele 5 reprezentdri sunt de tipologie feminina: in-
vétdtoarea Dana, educatoarea Eugenia, educatoarea Daniela si profesoara de
matematicda Marmota. Singura reprezentare masculind este profesorul maistru
Neacsu, din , Povestiri de pe Calea Mosilor” de Adina Popescu.

Din punctul de vedere al varstei personajelor, predomind imaginea unui
adult matur, in varstd, in 3 dintre cele 5 opere putand observa profesori mai
in varsta: profesorul Neacsu, invatatoarea Dana si profesoara de matematica
Marmota. Despre profesorul maistru Neacsu ni se spune ca , era batran, avea
vreo 60 de ani” (Popescu, 2014), in ceea ce priveste aspectul fizic al invatatoa-
rei Dana, putem observa din ilustratiile cértii cd aceasta este o femeie mai in
varstd, si in cazul profesoarei de matematica, tot din ilustratiile volumului,
observam ca Marmota este o femeie in varsta.

In ceea ce priveste infatisarea personajelor, gratie majoritatii reprezentarilor
de gen feminin, Intadlnim imagini tipic feminine ale cadrelor didactice. Despre
invdtdtoarea Dana, putem afirma, pe baza ilustratiilor, ca are parul lung si
aramiu, prins intr-un coc in varful capului. Femeia are un chip bland, afisand
adesea un zambet larg pe fatd. Educatoarea Eugenia este reprezentata in ilustra-
tiile din carte, din punct de vedere fizic, drept o femeie supld, cu un par blond
si bogat si cu ochii verzi. Din caracterizarea directd, facuta de narator, reiese
cd ,de obicei, doamna e foarte aranjata. Are mereu un coc bine pieptdnat, o
fustd cdlcata, bluze curate si pantofi.” (Chicet, 2020). Educatoarea Daniela este
o femeie tanara, cu un aspect placut. Aceasta are parul saten deschis, prins in
douad cocuri la baza géatului, pielea deschisa la culoare. Educatoarea este inalta
si supla, poarta haine viu colorate, dar cu un croi conservator. Marmota este
o femeie in varstd, robusta si scundd, cu o fatd rotunda si dinti proeminenti.
Aspectul acesteia este similar rozatoarei dupa care este poreclita de cdtre elevi.
Aceasta 1si poarta parul intr-un coc deasupra capului, ochelari cu lentile groase
si adopta o tinuta clasicd, conservatoare, cu o rochie lungd, cu méaneci bufante

si un guler alb, avand, de asemenea, un sirag de perle la gat.
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Observam, in mod cert, o predilectie pentru caracteristici considerate ste-
reotipe In raport cu modelul feminin: par lung si bogat, prins adesea intr-un
coc. In afara de profesoara de matematica, toate cele 3 femei sunt descrise ca
avand caracteristici fizice dezirabile, precum chipul bland si statura supla.
Cele 4 femei au in comun tinuta, tipic feminind, cu rochie sau fusta si bluza,
cu accesorii feminine, dar conservatoare, toate putand fi descrise ca , aranjate”.

Din punct de vedere al portretizarii morale, predomind imaginea unor
persoane echilibrate, care reusesc sa mentina in balans autoritatea si prietenia
in relatia cu elevii. Predomind ideea de persoand bund, prietenoasa si comu-
nicativa. Tnvé’;étoarea Dana este caracterizata in mod direct de cdtre narator:
,Doamna Dana este o femeie exigentd, dar cu suflet bun.” (Blenche, 2022)
Educatoarea Eugenia este o persoand responsabild, punctuald si mentine o
interactiune buna cu pdrintii: ,Cu mami de méana, Maruntica intrd in holul
gradinitei, unde de obicei o intdimpind o doamna educatoare... De obicei e
deja aici cand ajungem. Da, ea ne spune buna dimineata, ne ia de mana si ne
conduce in clasd.” Educatoarea Daniela stie cum sa atraga copiii: ,Eu sunt
Daniela, educatoarea copiilor, si ma bucur sa va cunosc! Abia astept sd ne
jucam impreund. Vreti sa vedeti cate jucarii avem fnauntru?”. (Forgaciu, 2019)

Exceptiile de la acest model sunt date de profesoara de matematicd, care are
,un temperament extrem de nepldcut cand era provocatd” (Moldovan, 2022)
si de profesorul maistru Neacsu, care are convingeri personale puternice, ce
produc adesea o discriminare de gen in raport cu elevele, deoarece: , Bdi, eleve!
Fotbalul nu-i pentru fete... la fotbal e ca la practicd, le ai sau nu le ai, lamurit?”.

Asupra stilului predarii, predomina cel democratic. Observam ca 3 dintre
cele 5 cadre didactice au un demers centrat pe elev, bazandu-se pe implicarea
acestuia in activitatea desfdsuratd. Putem observa acest lucru din activitatile
didactice descrise in textele narative, precum pregatirea serbarii din , Un bdiat
de nota 10”7, activitatea de pictura din , Fram la gradinita” si scena cu trenu-
letul copiilor din ,Doamna educatoare se poartd ciudat”. Centrarea pe elev
pe care o practica aceste cadre didactice este determinata de conexiunile pe
care acestea le fac cu elevii si de interesele lor, faicAindu-i participanti activi in
procesul decizional la nivelul activitatilor.

In ceea ce priveste preocuparea si motivatia pentru profesie, intalnim, mai
ales, imaginea unui profesor implicat, dedicat si activ. Motivatia de a preda
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este generatd de constiinciozitate si de dragostea fatd de copii. Educatoarea
Daniela 1si indeplineste atributiile cu multad constiinciozitate, tindnd seama
de rolul sau de sprijinsi ajutor in interactiunile cu copii: , Copii, haideti sd ne
spaldm pe maini cu sapun si cu multd spuma! Cine vrea la W.C.? Eu sunt aici
ca sd va ajut.” Educatoarea Eugenia este si ea o persoana responsabild, punctu-
ald si mentine o interactiune bund cu parintii: ,Cu mami de mana, Maruntica
intra in holul gradinitei, unde de obicei o intimpind o doamna educatoare...
De obicei e deja aici cdnd ajungem. Da, ea ne spune buna dimineata ne ia de
mana si ne conduce in clasd.”

Tnvé’;étoarea Dana demonstreaza, de asemenea, corectitudinea, impar’;i—
alitatea si obiectivitatea in relatie cu elevii sdi: , din dorinta de a nu crea riva-
litate si animozitate intre copii, niciodatd nu spune cu voce tare ce nota a luat
cutdrescu sau care stie mai bine si cine este mai slab la vreo materie.”

Exceptiile sunt reprezentate, din nou, de profesorul maistru Neacsu si de
profesoara de matematica, Marmota, care demonstreazd, fiecare in parte, o
atitudine nepdsétoare si o distantare emotionald mare fata de elevii lor.

In ceea ce priveste eficacitatea, dorim sa stabilim dacd practicile profesorilor
duceau sau nu la o invdtare reald in randul elevilor, dupa perceptia acestora.
Predomind imaginea unor dascali eficienti, care pun in practica abordari di-
dactice adecvate.

Eficacitatea educatoarei Daniela este doveditd de modul in care aceasta
gestioneazd momentele dificile din munca unui educator, adica despartirea si
dorul de parinte si momentul somnului: ,Mama a plecat, dar va veni foarte
repede. Pana atunci, noi ne jucdm impreund si mancam. Dupa ce terminam
de mancat, dormim o ord, dupd care vine mama! Vine mama si vd duce aca-
sa!” ...,Cum o cheama pe maimutica ta? Judy? E curioasa sa descopere acest
loc minunat?”, ,, Ati mancat bine, acum burticile voastre au nevoie de odihna
pentru a digera mancarea. Va rog sa inchideti ochisorii vostri frumosi si intre
timp ascultdm un cantec care aduce somnul si va citesc povestea soricelului
care il asteaptd pe Mos Ene.” Deducem cd se manifesta un interes deosebit
pentru starea de bine a copiilor, aspect accentuat in societatea contemporana.

Eficacitatea obisnuitd a doamnei educatoare Eugenia poate fi dedusa din
secventa in care celelalte educatoare se mird de zarva din sala doamnei, intrucat
ele erau obignuite ca doamna sd-si facd treaba dupa normele obisnuite: ,Ce
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s-a Intamplat cu ordinea si linistea cu copilasii care stau pe scaune in cerc cu
doamna in mijloc, cAntandu-le si citindu-le poezii?”.

Rezultatele bune pe care le obtin elevii pot fi un bun indicator al faptului
cd doamna Dana este un dascal care isi Indeplineste meseria in mod corespun-
zdtor si care apreciaza rezultatele elevilor sii: ,, Vine ziua In care doamna Dana
le aduce fnapoi lucrérile corectate. {i priveste cu drag si zambeste: V-am adus
lucrarile si pot sd spun cad sunt impresionatd. Felicitdri tuturor!” De asemenea,
ni se mentioneaza cd aceasta nu dd cu usurintd note bune doar pentru a crea
impresia unor rezultate excelente, ci este strictd in notare: ,Nota 10! Nu-i vine
sd creadd. Doamna Dana nu a mai dat nota 10 la matematica niciodata...”.

Exceptiile sunt generate de neimplicarea, nepasarea si abordarile gresite ale
profesorului maistru si ale profesoarei de matematicd. Aflam ca, ,,dupa ce le
verifica temele si scotea la tabla doi-trei nefericiti, Marmota le intorcea spatele
si scria fard sa se opreasca pand la sfarsitul orei.”, ceea ce denotd centrarea pe
continutul invétarii, nu pe interactiunea cu elevii si pe metode activ-participa-
tive. Profesorul Neacsu , ne-a mai predat lectia asta de zece ori de la inceputul
trimestrului.”, putand intelege ca acesta este ineficient in predare, nu asigura
progresia in invatare a elevilor, este dezorganizat.

Dupad clasificarea realizatd de Sandefur si Moore, privitoare la reprezentarea
pozitivd, negativa si mixtd putem spune ca in textele analizate din literatura
contemporand am intalnit: 3 reprezentdri pozitive, invatatoarea Dana, educa-
toarea Eugenia si educatoarea Daniela, si 2 reprezentdri negative, profesorul
maistru Neacsu si profesoara de matematica, Marmota.

Asadar, in literatura romana contemporana pentru copii, profesorul se pre-
zintd adesea sub o imagine feminina, stereotipa, a unui adult matur, in varstd,
cu trasaturi dezirabile. Profesorul este, cel mai adesea, o persoand echilibrats,
bund, prietenoasd si comunicativa. Este adept al stilului democratic, este centrat
pe elev, implicat, dedicat si activ. Predomina imaginea unor dascali eficienti,
care pun in practica abordari didactice adecvate si eficiente.

Exista vreo diferentd privind reprezentarea profesorului, intre literatura
roménd pentru copii clasicd si cea contemporana?

fn urma conturarii imaginii profesorului in literatura romana clasica pentru
copii si imaginea acestuia in literatura contemporana pentru copii s-au eviden-
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tiat cateva diferente clare intre aceste doua categorii, din mai multe puncte de
vedere: atat la nivelul aspectului fizic, al celui moral, al stilului predarii si al
eficientei cadrului didactic.

In categoria reprezentrii fizice a personajelor, s-a remarcat intai de toate o
diferentd in ceea ce priveste reprezentarea de gen. In categoria textelor clasice
am intalnit, cu precadere, imaginea masculind a cadrului didactic, in 4 dintre
cele 5 opere analizate: Chiosea din ,Scoala acum 50 de ani”, Vucea din ,, Domnul
Vucea”, Trandafir din ,Domnu Trandafir” si Rostogan din , Un pedagog de
scoald noud”. Singura reprezentare feminind am identificat-o in , Pravale-Baba”
de Ionel Teodoreanu. in schimb, in categoria textelor contemporane, am intal-
nit imaginea feminina a cadrului didactic: 4 din cele 5 reprezentdri analizate
intruchipeaza femei: invédtdtoarea Dana din ,,Un bdiat de nota 10”, educatoarea
Eugenia din ,,Doamna educatoare se poarta ciudat”, educatoarea Daniela din
,Fram la gradinitd” si profesoara de matematica, Marmota, din , Povestiri de
citit pe sub banca”. Singura reprezentare masculina este profesorul maistru
Neacsu, din ,, Povestiri de pe Calea Mosilor” de Adina Popescu.

Tot in ceea ce priveste reprezentarea fizica, mentionam o diferen’;é majora
in ceea ce priveste infitisarea personajelor ce predomina in fiecare din catego-
riile specifice. Mai exact, in ceea ce priveste reprezentarea in literatura clasica,
intalnim, cu precadere, imaginea clasicd a masculinitatii, barbatul solid, cu par
facial: ,grasuliu...cu o barba ascutitd, potrivita din foarfeca”, ,nalt, bine legat,
cu mustdcioard neagra pe care si-o tundea totdeauna scurt”. In ceea ce priveste
reprezentarea in literatura contemporana, intadlnim imagini tipic feminine ale
cadrelor didactice, cu o clard predilectie pentru caracteristici stereotipe: par
lung si bogat, prins adesea intr-un coc, cu o tinutd abordata tipic feminind, cu
rochie sau fusta si bluzd, cu accesorii feminine, dar conservatoare. Din acest
punct de vedere, putem remarca insd o asemanare, prin preferinta pentru
stereotipii: barbatul cu trasaturi ce denota masculinitate, virilitate, femeia cu
trasaturi dezirabile, feminine.

O altd asemadnare este la nivelul varstei personajelor din cele doua categorii
de texte. In ambele categorii predomina imaginea adultului matur, in varst3,
uneori chiar batran. In textele clasice remarcim, cu precddere, imaginea unor
persoane chiar la pragul batranetii. Chiosea este numitin mod direct , batran”:
,batran cu antereu de calemcheriu”.
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Despre Vucea si invétatoarea din ,Prdvale-Baba” putem desprinde din
descrierea acestora maturitatea fizica: ,dddui cu ochii de un profesor cu barba
alba”, ,doamna avea par ca de abur, pieptdnat in sus, obraji galbui, cu oase”.
In categoria textelor contemporane, in 3 dintre cele 5 opere putem observa
profesori mai in varsta: profesorul Neacsu, invdtatoarea Dana si profesoara
de matematicd, Marmota.

Din perspectiva reprezentdrii morale, am identificat, insé, alte diferente.
fn operele clasice analizate remarcim tipologia persoanei violente verbal sau
fizic, in 3 dintre cele 5 opere cadrele didactice aflindu-se in ipostaza de agresor,
crednd o atmosferd tensionata in sala de clasd, deci configurate Intr-o ipostaza
negativa. Celelalte doud reprezentdri sunt pozitive: invatatorul Trandafir si
invatdtoarea din ,Pravale-Baba” fiind in antiteza cu cei trei dascali, Chiosea,
Rostogan si Vucea. Portretul moral al dascalului Trandafir ne contureazad o
persoand minunatd, incapabild de a gresi, de a nu avea rdbdare, niciodata
frustratd, naratorul evocand invatatorul ca fiind ,un om deosebit”. Doamna
este, de asemenea, o persoand echilibratg, care stie cand sa fie fermd, dar si sa
pistreze o atitudine empatica fatd de elevi. In textele contemporane, predo-
mind imaginea unor persoane echilibrate, care reusesc sa mentind in balans
autoritatea si prietenia in relatia cu elevii. Predomind, in 3 dintre 5 texte, ideea
de persoand bund , cu suflet bun”, prietenoasa si comunicativa.

Exceptiile sunt date de profesoara de matematica, care are ,un tempera-
ment extrem de nepldcut cand era provocatd”, si de profesorul maistru Neacsu,
care este adeptul discrimindrii de gen in raport cu elevele, atitudine resimtita
negativ de catre acestea. Ins3, se observi ci, la nivel moral, in textele clasice
portretizdrile negative fac referire la aspecte mult mai grave, precum violenta
fizicd, in comparatie cu textele contemporane. Absenta violentei fizice la nivelul
textelor contemporane poate fi explicata din perspectiva legislatiei in vigoare
cu privire la agresivitatea din scoli, din perspectiva relatiei profesor-elev, care
interzice cu fermitate profesorilor sd aiba comportamente abuzive, precum
jigniri, amenintdri sau violenta fizica.

O altd diferenta identificata se refera la stilul didactic abordat de catre
cadrele didactice. In textele clasice, predomind abordarea autoritara, centra-
ta pe profesor. Comportamentele lui Chiosea, Vucea si Rostogan denota o
preocupare pentru o asa-zisd disciplind pe care o instituie prin intimidarea
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elevilor, prin violenta fizicd sau verbala. n textele contemporane, predomina
stilul democratic, 3 dintre cele 5 cadre didactice avand un demers centrat pe
elev, bazandu-se pe implicarea acestuia in activitatea desfasuratd, mentinand
relatii pozitive cu colectivul clasei.

in privinta eficacitatii cadrelor didactice, altfel spus, in ce masura practicile
profesorilor duc sau nu la o invatarea reald in randul elevilor, putem remarca
o diferentd intre resorturile care genereaza aceastd eficacitate. Desi in ambele
categorii predomind ipostaza de profesor eficace, in categoria textelor clasice
aceasta se bazeaza mai mult pe caracterul uman al dascélului, pe calitdtile sale
personale, decat pe practicile profesionale ale acestora.

Mai exact, in cazul lui Chiosea invdtarea in randul elevilor se producea nu
pentru ca acesta dadea dovada de practici extraordinare, ci pentru ca elevii
intelegeau cd acesta avea un interes real ca ei sa invete in profunzime si ca fi
pdsa foarte mult de educatia pe care o oferea acestora: , dar se necdjea, pentru
cd-1 durea inima daca vedea ca nu se silesc copiii la invataturd.” In ceea ce-i
priveste pe Trandafir si pe invatdtoarea din ,Pravale-Baba”, eficienta este
data de practicile lor didactice eficiente si este recunoscuta fie de elevi, fie de
inspector, in cazul lui Trandafir. Acest lucru este similar contextului textelor
contemporane, unde predomind imaginea unor dascéli eficienti, care pun in
practicd abordari didactice adecvate.

Dupad clasificarea realizata de Sandefur si Moore, de reprezentare poziti-
vd, negativa si mixtd, putem spune cd observam, de asemenea, o diferenta.
In literatura contemporand pentru copii, intalnim mai multe reprezentari
pozitive, anume 3, comparativ cu cele 2 din literatura clasici. In ambele intal-
nim 2 reprezentdri negative, dar numai in categoria textelor clasice intalnim
o reprezentare care poate fi consideratd mixtd, aceea a invatatorului Chiosea.

Interpretarea rezultatelor in raport cu obiectivul urmarit

Scopul acestei lucrari a fost de a investiga comparativ texte pe tema scolarizarii,
din literatura roméana clasicd pentru copii si din cea contemporand, pentru a
contura imaginea profesorului. S-a dorit sd se observe ce ne spun aceste repre-
zentdri despre viziunea de ansamblu asupra scolii, pe care literatura pentru

copii din tara noastrd o construieste. Prin delimitarea unor portrete clare ale
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dascdlului, s-au putut observa tendintele din categoria operelor clasice, re-
spectiv contemporane.

Rezultatele analizei de continut prezentate mai sus conduc si spre eviden-
tierea unor perspective legate de evolutia scolii si a profesorului, prin ochii
fictiunii, fiind usor explicabile, avand in vedere contextul istoric si social al
perioadelor istorice si sociale evocate in fictiune.

Preponderenta imaginii dascalului in ipostaza de invététor, in categoria
operelor clasice, este corelata cu situatia scolii in secolul al XIX-lea, cand sunt
publicate majoritatea textelor clasice analizate, perioada in care ,instructiunea
publicd” era obligatorie si gratuita vreme de doar 4 ani, de aceea intalnim,
cu precddere, imaginea invatatorului, singurul tip de cadru didactic cu care
interactiona o bund parte din populatie, care nu avea accesul la o educatie
superioard. Aparitia in literatura contemporand a mai multor tipuri de cadre
didactice este justificatd de cresterea accesului la educatie, cresterea numarului
de ani de scoald obligatorii si dezvoltarea invatamantului prescolar.

Imaginea predominant masculind a cadrului didactic ilustrata in operele cla-
sice poate fi explicatd prin statutul femeii in secolul al XIX-lea, perioada in care
sansele femeilor la instruire si calificare erau foarte reduse, meseriile precum
cea de cadru didactic fiind aproape intotdeauna destinate barbatilor. Educatia
oferitd nu era una egala si uniformd pentru ambele genuri, femeia neavand
acces in egald masurd precum bdrbatii la educatie, locul acesteia in societate
fiind vazut in gospodarie (Href, 2014), asadar nu este surprinzator ca literatura
pentru copii reflectd aceste diferente sociale. Aparitia unei reprezentari femini-
ne in ,Pravale-Baba”, in 1939, ilustreaza inceputul procesului de emancipare
sociald si educationald a femeii in tara noastra in perioada interbelica, in care
femeile au dobandit o serie de drepturi civile si politice, aceastd imbunatatire
a situatiei sociale a femeilor putand fi motivul schimbarii de perceptie.

In literatura contemporand, am observat c profesorul este reprezentat,
cu precadere, in ipostaza feminind. Acest lucru este justificat prin feminizarea
invatamantului, asa cum se observa din date statistice: In perioada 2017-2018,
femeile au reprezentat aproximativ 90% din totalul cadrelor didactice din in-
vatdmantul primar, ininvadtdmantul gimnazial, 72,8%, iar la nivel liceal, 71,5%.
(INS, 2019) Aceasta feminizare este generata de egalitatea accesului la educatie,
de care se bucurd ambele genuri, in perioada contemporana.
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Dirk Van Damme justificd preponderenta femeilor in domeniul educatiei,
la nivel global, spundnd cd viziunile stereotipe despre meseria de cadru didac-
tic ca profesie, uneori, seamand cu parentingul si joacd, probabil, un rol, mai
ales in cazul generatiilor mai tinere de femei, care pretuiesc maternitatea mai
mult decat au facut-o propriile mame din generatia anterioard. De asemenea,
posibilitatea profesorilor de a combina in mod flexibil munca, viata de fami-
lie si ingrijirea propriilor copii pare s fie, de asemenea, mai atractiva pentru
femei. (Van Damme, 2017)

Evolutia reprezentarii genului feminin in ipostaza de cadru didactic poate
indica si motivul pentru care profesorul autoritar, manios, cu accese de vio-
lentd din literatura contemporana a devenit profesorul democratic, prietenos,
comunicativ, ,cu suflet bun” si empatic, din literatura contemporana. Aceasta
schimbare poate fi corelatd cu reprezentarea stereotipa de tip pozitiv a persona-
jelor feminine, considerate a fi mai comunicative, empatice si emotionale. Desi
aceste caracteristici infatiseazad femeia intr-o lumina favorabild, stereotipurile
pozitive cu rol de ,,complimente” pot determina depersonalizarea, ca si cum
ar fi recunoscute exclusiv prin apartenenta la categoria de femeie. (Czopp et
al., 2015)

S-a remarcat, de asemenea, trecerea de la stilul profesoral autoritar in pre-
dare, la cel democratic, de la centrarea pe profesor si pe continutul invatarii,
la centrarea spre nevoile elevului, de la predarea traditionald, axata prepon-
derent pe metode expozitive, la predarea modernd, axatd, mai ales, pe metode
activ-participative. (Solovei, 2012) Aceasta opozitie ilustreazd schimbarea de
perspectiva asupra elevului, de la receptor la actor, schimbare necesara in
contextul evolutiei comportamentale si cognitive a elevului. Elevul contempo-
ran nu are aceleasi nevoi precum cel din secolul al XIX-lea, asadar, autorii de
literaturd pentru copii au intuit tendinta educatiei de a evolua spre un demers
centrat pe elev, oglindind realitatea pedagogica.

Astfel, rezultatele obtinute in lucrarea de fata ne ofera o reflectie a reali-
tatii istorice si sociale din tara noastra. Evolutia cadrului didactic, precum si
a institutiei scolare, este reflectatd In modul in care, in literatura pentru copii,
imaginea cadrului didactic evolueaza in acord cu realitatea sociald. Imaginea
unei scoli primare, cu un invatdtor dur, cateodata bine intentionat, dar pre-
dispus la acte de violentd verbala si fizicd, o scoald in care elevul este receptor
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al informatiei devine viziunea unei scoli in diverse etape, in care intalnim
cadre didactice cu valori morale dezirabile, o scoald in care meseria de dascal
s-a feminizat si in care elevul devine un actor important in procesul invatarii.

ConNcrLuzn

Studiul pe care l-am Intreprins prezinta o serie de implicatii la nivel teoretic
si practic in contextul literaturii romane pentru copii. La nivel teoretic, acest
studiu aduce raspuns la intrebari lansate anterior de cercetari similare (Sandefur
& Moore, 2004, Cutler & Slicker, 2021), care au sugerat necesitatea realizarii
unori investigatii viitoare asupra reprezentdrii profesorilor, pentru a vedea
daca a existat o perioada in istorie In care profesorii au fost infatisati In mod
constant intr-o lumind pozitiva si daca exista similitudini la nivel global in
ceea ce priveste imaginea literard a profesorilor. S-a putut observa ca maniera
de portretizare pozitiva nu a dominat neaparat in perioada clasicd, dar tinde
sd fie majoritard in perioada contemporana.

Dintr-o perspectiva practicd, studiul prezent ar putea oferi suport cadrelor
didactice si parintilor in identificarea textelor care prezinta o imagine echilibrata
a profesorului, pentru a crea expectante pozitive fatd de experienta scolarizarii,
din perspectiva tipului de profesor si a relatiei profesor-elev. Din acest studiu
se pot desprinde caracteristicile dezirabile in portretizarea dascalilor, dar si
faptul cad se doreste o portretizare echilibratd, nu una polarizata.

Studiul nostru este doar un punct de plecare pentru cercetdri similare, in
context romanesc, nefiind lipsit de limite. Limita principald este reprezentata
de numarul restrans de texte analizate. Un numar mai mare de texte ar putea
reflecta 0 imagine mai clard, cu caracter reprezentativ, a cadrului didactic in
literatura pentru copii. Din acest punct de vedere, se recomanda ca, intr-un
studiu viitor, numadrul de texte literare pentru fiecare dintre categoriile analizate
sd fie sporit. O altd sugestie pentru mai multa reprezentativitate si claritate
a imaginii conturate cadrului didactic ar putea fi mijlocita de analiza mai in
detaliu a reprezentarilor vizuale care Insotesc textele literare si care prezinta
portrete ale unor profesori. Analiza imaginilor ar putea aduce informatii in
plus, care sa completeze textul scris.
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Avand in vedere aspectele prezentate in studiul nostru, putem concluziona
cd imaginea profesorului din literatura romana clasica pentru copii si cea a
profesorului din literatura contemporana pentru copii diferd, dar prezinta si
puncte comune, in acelasi timp.

Am observat ca reprezentarea de gen a inregistrat evolutii, ca urmare a
feminizarii meseriei didactice, ca stilul didactic a devenit mai democratic, dimi-
nuand comportamentul autoritar si caracterele violente, care se impuneau prin
intimidare si fortd, acestea fiind inlocuite de caractere echilibrate, prietenoase
si comunicative. Pe de altd parte, am constatat cum autorii roméani continua
sa prezinte profesorul drept o persoand adultd, matur, in varstd, eficienta si
implicatd. Mai mult de atat, am observat maniera polarizata de portretizare,
literatura osciland, in ambele perioade literare investigate, intre portretizari
pozitive si negative, remarcand o lipsd acuta de reprezentari mixte, creand
asteptari distorsionate fatd de experienta scolard, care ar fi, ori minunata, ori
extrem de neplacuta.

Asadar, imaginea profesorului din literatura roméana pentru copii este
ancoratd in contextul istoric si social al scolii, este similara portretizarilor re-
alizate la nivel international si necesitd o abordare mai putin polarizata, prin
includerea, in viitor, a unor reprezentari mixte, echilibrate.
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Lectura pe suport letric
vs tehnologic. Consecinte asupra
competentei de intelegere

LUNGOCI COSMINA-SIMONA, ANDRONIE ELENA-DENISA

FUNDAMENTARE TEORETICA

Problematica studiata

Trecerea timpului si modernizarea a tot ceea ce exista in jurul nostru ne fac sa
devenim, cu cu sau fird voia noastrd, participanti la aceasta schimbare. In acest
context, lectura a suferit si ea modificari, iar trecerea de la lectura traditiona-
13, pe suport letric, la cea tehnologica s-a realizat intr-un mod rapid, oamenii
adaptandu-se repede la aceastd schimbare.

Invatdmantul primar este nivelul de scolaritate in care elevul isi dezvolta
cele mai importante abilitdti si deprinderi, care il vor ajuta si il vor insoti pe tot
parcursul vietii. Lectura ocupd un rol foarte important in viata fiecdruia dintre
noi, dar, mai ales in viata unui copil, deoarece aceasta il ajutd sd se dezvolte,
sa-si Imbogateascd vocabularul si sd aiba opinii cu privire la diferite subiecte si
probleme pe care le intampinad in viatd, sa isi cultive abilitatile de comunicare,

de exprimare corecta si de scriere.
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Odata cu dezvoltarea tehnologiei si cu raspandirea digitalizarii, a resurselor
informationale si de comunicare, lectura a suferit si ea modificari. Dispozitivele
digitale sunt prezente in viata fiecaruia dintre noi, iar aceastda modernizare
a adus si unele transformadri in ceea ce priveste lectura. Citirea s-a realizat,
initial, pe suport letric, dar, odata cu aparitia unei tehnologii foarte avansate,
s-au generat multe resurse electronice care dispun de ecrane pentru citire, cum
ar fi cititoarele electronice, computerele, tabletele s.a. (Aithal & Shenoy, 2016).

In acest context, studiul nostru si-a propus s urméreasca modul in care
elevii inteleg textul citit, in functie de suportul de pe care se realizeaza lectura:
letric sau digital. Tema se axeaza pe diferentele existente intre letric si tehno-
logic, din punct de vedere al comprehensiunii.

Intelegerea lecturii este o problemd actuald, cu care se confrunti elevii
din zilele noastre, iar o importantd deosebitd se acordd modului in care este
inteleasa informatia in functie de modul in care este ea receptata. Acest lucru
depinde si de factorii care intervin in lecturarea unui text, cum ar fi: lumino-
zitate puternicd, tipul de scris si, de asemenea, dimensiunea caracterelor.

Elevii din invatdmantul primar invatd sa scrie si sa citeascd in aceasta peri-
oada supusa la schimbari foarte rapide. Odatd cu insusirea acestor abilitati de
scris-citit, fiecare copil incepe sa citeasca texte, povesti, diverse stiri pe diferite
site-uri sau platforme online.

Fiecare persoana este diferitd, are propriile capacitati, abilitati si calitati.
In cadrul acestei cercetdri se urméreste gradul de intelegere pe care elevii il
au in functie de modul in care se realizeaza lectura unui text. Datorita unei
digitalizari constante, sistemul educational a introdus activitati de invatare
realizate in mediul online. Atat in contextul invatdmantului roméanesc, cat
si in cel international, multe scoli folosesc sisteme si dispozitive de invatare
online sau distribuie continut de invétare in format electronic (Kong, Seo &
Zhai, 2018, p. 138).

Aceastd ,modernizare” a sistemului de invatamant a adus schimbari ma-
jore in ceea ce priveste educatia. Mediul digital aduce avantaje numeroase,
jocuri captivante utilizabile la toate materiile, dar, ca orice noutate, vine si cu
dezavantaje, iar printre acestea putem mentiona oboseala, deoarece resursele
avute la dispozitie in mediul online pot fi accesate pe dispozitive care dispun
de o lumind mult mai puternici decat cea naturald. In ceea ce priveste lectura,
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s-a constatat cd viteza de citire este mai mare decét in format letric, iar com-
prehensiunea detaliata este afectata.

Prin introducerea lecturii pe suport digital, in mediile educationale au
aparut preocupari ale specialistilor privitoare la procesul comprehensiunii.
,Citirea pe ecran devine din ce in ce mai raspandita in mediile educationale,
iar copiii sunt acum nevoiti sd inteleaga textele pe care le citesc pe ecrane”
(Halamish & Elbaz, 2020). In sfera acestor preocupdri se inscrie si studiul
nostru, al carui scop este de a examina diferentele care existd intre lectura in
format letric si lectura in format tehnologic, din punct de vedere al intelegerii,
prin evaluarea atentd si constientizarea modului in care aceste doua tipuri de
realizare a lecturii pot facilita sau, dimpotrivéd, pot ingreuna comprehensiunea.

Mai multe concepte-cheie sunt corelate cu studiul nostru, pe care le vom
descrie, succint, in cele ce urmeazd, pentru o delimitare conceptuald adecvata
contextului de cercetare.

Literatia este un termen foarte complex, in continud dezvoltare, care de-
semneazd, la modul general, capacitatea de a citi, interpreta si intelege un
text Incd de la prima vedere. Acest termen a fost precedat, diacronic, de cel de
~alfabetizare”, mult mai cunoscut si des folosit in limba romana.

in literatura de specialitate, am identificat si sintagma literatie vizuald, care
reprezintd capacitatea unei persoane de a citi sau de a intelege, dar si de a scrie
un text. Aceasta implicd si competenta vizuald, comunicarea in mod creativ,
dar si intelegerea informatiilor si a tot ceea ce afla in jurul sdu (Simihdian &
Spdtaru-Pralea, 2021).

Conceptiile despre literatie si despre dezvoltarea acesteia au evoluat de-a
lungul timpului si au variat in functie de diferite dimensiuni. Aceste dimensi-
uni sunt concepute sub forma opozitiilor: comportamental vs holistic, solitar
vs social, instruit vs natural (Snow, 2008).

Din perspectiva opozitiei ,comportamental vs holistic”, literatia este va-
zuta ca fiind produsul unei game de abilitati necesare pentru performanta la
nivel inalt.

In cadrul dimensiunii ,solitar vs social”, literatia este privita sub forma
unei realizdri cognitive individuale, iar abilitatea de a citi poate fi corelata cu

satisfactia de a fi o persoana educata.
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Cea din urma dimensiune face referire la termenii ,,instruit vs natural”,
evidentiind ideea cd alfabetizarea este dependentd de instruire, invatare. Dar,
poate fi vdzutd si ca produs natural, care este usor de dobandit, daca exista
motivatie din partea persoanei (Snow, 2008).

Asadar, literatia este un termen important pentru educatie si a inregistrat
numeroase evolutii de-a lungul timpului, schimbari care au generat dezvoltarea
conceptului si dobandirea de noi si noi semnificatii.

Suportul letric reprezinta formatul tipdrit al unui text, suportul pe hartie,
metoda traditionala de citire, aplicatd, pand nu de mult, la scara larga.

In ultimii ani, suportul letric a fost din ce in ce mai des inlocuit cu suportul
digital, format in care tot mai multe persoane preferd sa isi descarce carti sau sa
le citeasca. Unele studii au ardtat cad persoanele care au citit o carte electronica
aveau capacitatea sad inteleaga tema acesteia, cadrele generale, dar nu retineau
detalii (Wagner & Sternberg, 2013).

De asemenea, in ceea ce priveste preferinta pentru suportul letric, o serie
de studii aratd ca persoanele de sex feminin prefera sa citeasca un text sau o
carte In format tipdrit, comparativ persoanele de sex masculin, care prefera
cartile in format electronic (Zhang & Kudva, 2014).

In ceea ce priveste lectura pe suport letric, in studii de specialitate s-a
constatat faptul ca persoanele care citesc o carte pe suport hartie sunt mult
mai atente de ceea ce este prezentat in text si nu sunt perturbate de eventuali
factori care pot apdrea in mediul tehnologic (Hou & Lee, 2017).

Existd persoane care sunt fascinate si preocupate de dorinta de a avea
carti in format fizic in mainile lor si renuntd la ideea de a folosi suportul teho-
logic (Gomez, 2008). Suportul letric raiméane pentru unele persoane la fel de
important, chiar dacd, de-a lungul timpului, locul sdu a fost luat usor, usor de
cdtre mediul digital si de avantajele pe care acesta le prezintd. Asadar, putem
observa cd sunt diferite studii care aduc argumente pro si contra suportului
tehnologic destinat lecturarii.

Cartile electronice, in conceptia lui Hawkins (2000), sunt acele carti al caror
intreg continut este disponibil in format electronic. , Cartile electronice includ,
de obicei, efecte multimedia, cum ar fi lectura orald, textul scris, discurs oral,
muzica si efecte sonore sau animatii” (Korat, 2010, p. 24). De-a lungul timpului,

tehnologia a cunoscut multe imbunatatiri, iar odata cu aceste modernizari, a
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apdrut termenul de ,,cérti electronice”. Acestea sunt folosite din ce in ce mai
mult de elevi, deoarece le considerd mai atractive si mai usor de accesat.

In comparatie cu volumele tiparite, aceste cdrti electronice ofera posibili-
tatea elevilor de a mari textul oricand au nevoie si de a se informa cu privire
la cuvintele necunoscute, doar printr-un simplu click (Picton, 2014).

Cu ani in urma, s-a studiat acest mod de prezentare a cdrtii in format
electronic si s-a pus accent pe:

v intelegerea a ceea ce elevul citeste, in functie de modul de prezentare

(Grimshaw et al., 2007);
v madsura in care interactivitatea ajutd la o intelegere mai buna si ameli-
oreaza procesul de invitare (Evans & Gibbons, 2007).

Astfel, putem observa faptul cd aparitia cdrtilor electronice aduce un plus
lecturii, deoarece, pentru ca elevul sd inteleaga ceea ce citeste, trebuie mai
intai sa fie constient de intelesul tuturor cuvintelor necunoscute, iar cartea in
format electronic prezinta un avantaj in acest sens, putand pune la dispozitia
elevului toate conditiile necesare pentru intelegerea cuvintelor necunoscute,
prin accesarea imediata a unor dictionare explicative disponibile online (Grim-
shaw et al., 2007).

Suportul digital se referd la tehnologiile nou aparute, laptop, telefon,
smartphone, calculator s.a. Din perspectiva lecturii care se realizeaza pe su-
port digital, in literatura de specialitate se afirma ca , citirea textelor de pe
ecrane, numita si citire digitald sau citirea textului electronic, a fost mult timp
controversata” (Clinton, 2019, p. 289). Unele persoane au indicat faptul ca
exista costuri mici ale citirii pe ecrane, deoarece cartile electronice sunt mult
mai accesibile decat cele tipdrite, iar textul se poate accesa cu usurintd de pe
orice dispozitiv, fie el computer, telefon sau laptop, iar un singur dispozitiv
electronic poate sa stocheze multe carti (Clinton, 2019).

In timp ce lectura pe dispozitivele digitale devine tot mai populara, supor-
turile traditionale sunt inlocuite cu cele digitale. Cu toate acestea, exista diferite
pareri In ceea ce priveste intelegerea lecturii pe suport letric, comparativ cu
lectura pe suport digital (Jeong & Gweon, 2021).
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Sinteza literaturii de specialitate

Un studiu care ne-a servit drept model in prezenta cercetare se numeste , As-
sessing children>s reading comprehension on paper and screen: A mode-effect
study” si apartine lui Stole, Hildegunn, Anne Mangen si Knut Schwippert, fiind
publicat in revista Computers & Education, in anul 2015. Acesta 1si propune sa
analizeze dacd elevii de 10 ani din Norvegia inteleg mai bine ceea ce citesc,
in functie de modalitatea in care se realizeaza lectura textului: pe hartie sau
in format digital.

Datorita meta-analizelor si a studiilor realizate anterior, acest studiu are
ca punct de reper si capacitatea de intelegere in functie de gen, deoarece, in
unele studii este prezentat faptul ca bdietii au rezultate foarte bune in functie
de structura textelor si de modul in care sunt concepute (Oakhill et al., 2007).

Astfel, scopul acestui studiu este unul dublu: primul se refera la realizarea
unui test digital care sd fie la fel de bun ca cele care se realizeaza pe hartie,
iar al doilea scop se axeaza pe demonstrarea faptului ca intelegerea textului
depinde si de modul in care se realizeaza lectura.

Participantii la acest studiu au fost aproximativ 1500 de elevi din scoli din
Norvegia. Acestia au primit cate doud seturi de teste, A si B, pentru a se verifi-
ca intelegerea lecturii pe hartie si pe computer. Clasa de elevi a fost impartita
astfel: o jumadtate a rdspuns la testul pe hartie, cealalta jumatate la cel digital,
pentru ca apoi cei care au raspuns la testul A, sa raspunda la B si invers. Timp
de doud saptamani s-a realizat testarea, iar testele nu au fost atribuite impreuna,
fiecare set a fost prezentat si completat de copii intr-o sdptdamanda, urmand ca
sdptdmana urmadtoare sd le fie atribuit celalalt test.

Testele au fost elaborate dupa modelele PISA si PIRLS, valorificand infor-
matii din cinci tipuri de texte. Pentru ambele teste s-au folosit 10 texte in total
(scurte, lungi, fictiune narativa, informa’;ionale), cu aproximativ 36 de itemi.
Testele digitale au fost sustinute pe computer, in timp ce testele pe hartie, pe
un format A4, tip brosura. Elevii au avut la dispozitie 90 de minute pentru
rezolvarea testului, iar pentru CBA (testul digital) s-au addugat cinci minute
in plus pentru explicatii suplimentare venite din partea cadrului didactic.

Pentru fiecare elev au fost calculate doud scoruri: PBA (test pe hartie) si
CBA (test digital) si au fost analizate folosind teoria raspunsului la item (IRL).

52



Cosmina Simona LUNGOCI

Rezultatele acestui studiu au fost prezentate in functie de cele trei ipoteze:

1. Efectul modului de testare

2. Diferente la nivel de calificare

3. Diferentele de gen.

in raport cu prima ipotezad a cercetdrii, rezultatele indica faptul ca elevii au
obtinut punctaje mai mici la testul digital (CBA) decat la PBA. Astfel, se poate
deduce ca modul in care se realizeaza lectura conteaza foarte mult in cazul
elevilor cu varsta de aproximativ 10 ani, implicati in experiment.

A doua ipotezd a evidentiat faptul cd persoanele cu performante mai sca-
zute la invatatura au un scor mai ridicat la PBA, adicd la rezolvarea testului
pe hartie, decat persoanele cu performantad mai ridicatd si cu rezultate foarte
bune la invatatura.

Rezultatele de la a treia ipoteza indica faptul ca nu existd diferente in
functie de gen, din perspectiva comprehensiunii. Astfel, fetele cu performante
ridicate prezintd scoruri foarte scazute la CBA, adicd in cadrul testului digital,
comparativ cu elevele cu performante mai scazute la invatatura. De asemenea,
si in cazul baietilor exista aceleasi rezultate.

Un alt studiu relevant pentru problematica cercetarii noastre se numeste
,Reading on Paper and Digitally: What the Past Decades of Empirical Research
Reveal” si apartine lui Lauren M. Singer si Patriciei A. Alexander, publicat in
revista Review of educational research, in anul 2017.

Acest studiu prezinta o revizuire a literaturii de specialitate, cu scopul
de a evidentia efectele pe care il au mediile digitale si cele tipdrite in ceea ce
priveste intelegerea textelor, bazandu-se pe cateva intrebari de cercetare, dupa
cum urmeaza:

Intrebarea I: Cum a fost definit conceptul de intelegere in literatura de
specialitate, In raport cu lectura digitala si cea pe suport letric?

Intrebarea II: Cum a fost evaluat conceptul de intelegere in literatura de
specialitate, In ceea ce priveste lectura digitala si cea pe suport letric?

Intrebarea III: Ce poate fi identificat in literatura de specialitate, cu privire
la lectura pe suport letric si cea digitald, raportat la participanti, tipurile de text,
dispozitivele digitale si masurile suplimentare? (Singer & Alexander, 2017).

Intrebarea IV: Cum sunt evidentiate tendintele raportate de Dillon, in 1992,
in raport cu cele actuale, in ceea ce priveste lectura tiparita si cea digitald?
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Acest studiu a avut ca puncte de reper chiar analiza realizatd de Dillon, in
anul 1992, aducand un plus in ceea ce priveste demersul si modul de realizare
a cercetarii.

Ca procedura de cercetare s-au folosit bazele de date ERICH, Web of Sci-
ence si PsychInfo si au fost folosite toate studiile si articolele elaborate intre
anii 1992 si 2017 (Singer & Alexander, 2017).

De asemenea, s-a folosit ca metoda si ,bulgarele de zdpada”, pentru a se
extinde mult mai mult cautarea, reluandu-se listele de referinte de la articolele
gasite, pentru a identifica orice document care nu a fost observat prima datd,
pentru ca, la final, sd se adauge inca 19 articole, fatd de cele initiale (Singer
& Alexander, 2017). in urma investigdrii bazelor de date, s-au selectat 878 de
publicatii relevante, dar, dupa evaludri mai amanuntite, 604 au fost excluse,
deoarece nu includeau informatii referitoare atat la lectura pe suport letric, cat
si pe suport digital. Din cele 254 rdmase, au mai fost excluse incad 98, pentru
ca, In final, dupa lungi etape de evaluare, sa fie folosite doar 36 de articole re-
levante, pentru a raspunde la cele patru intrebdri de cercetare, pe baza carora
s-a creat acest studiu.

Astfel, pentru prima intrebare, care se refera la definirea intelegerii in
ceea ce priveste lectura pe suport letric si cea digitald, doar 25 % din studii au
oferit definitii, mai exact 9 articole. Se poate observa numarul mic al studiilor
care ofera definitii implicite si explicite ale comprehensiunii in cazul lecturii
pe suport letric si digital.

In ceea ce priveste intrebarea a doua, cu privire la evaluarea intelegerii, s-a
constatat faptul ca s-au folosit mai multe modalitéti de evaluare a intelegerii -
61 % din studiile evaluate au avut la bazd metode de evaluare a intelegerii (Singer &
Alexander, 2017) -, chestionarele cu alegere multiplad evidentiindu-se in mod
special (Kerr & Symons, 2006).

Studiul a mai relevat un interes crescut in ultimii ani fata de aceasta pro-
blematica, astfel cd, intre anii 200-2008, au existat 14 studii, iar intre anii 2009-
2017 au fost publicate 22 de studii documentate. Odatd cu trecerea timpului,
s-a remarcat o crestere a folosirii lecturii sub forma cartilor electronice sau
cititoarelor electronice. De asemenea, intre anii 2009-2017 au fost realizate si
studii privind intelegerea si miscarile ochilor participantilor atunci cand citesc
in mediul digital (Singer & Alexander, 2017).
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Un studiu recent, intitulat , Children’s reading comprehension and moti-
vation on screen vs on paper”, elaborat de Aysegul Liman Kaban si Sirin Kara-
deniz si publicat in revista SAGE Open, in anul 2021, a investigat perceptiile si
preferintele unor elevi din clasa a VI-a, din Turcia, cu privire suportul de pe
care se realizeazd lectura: in format electronic, lectura personalizata, PDF sau
gamificatd, respectiv in format letric.

Acest studiu a folosit o abordare cvasi-experimentald, fiind realizat in anul
scolar 2019-2020, cu patru grupuri, trei experimentale si un grup de control,
implicand 96 de elevi din clasa a VI-a, cu varste cuprinse intre 11-12 ani.

Astfel, cele trei grupuri de interventie au citit, In ordine, timp de cinci sapta-
mani, personalizat, gamificat si PDF, iar grupul de control a citit aceleasi texte,
in format tipdrit. De specificat este faptul cd acestia au citit in limba engleza.

Studiul a vizat doua intrebari de cercetare:

Intrebarea I: Existd vreo diferents intre nivelurile de motivatie ale elevilor
de clasa a VlI-a, care citesc in mediul digital, adica personalizat, gamificat si
PDF, si cele ale elevilor care citesc carti tipdrite?

Intrebarea II: Existd vreo diferentd intre competenta de intelegere a elevilor
de clasa a VI-a, care citesc in mediul digital, adica personalizat, gamificat si in
format PDF, si cea a elevilor care citesc cdrtile in formal tiparit?

Pentru acest studiu a fost folosit un pretest, respectiv un posttest, precum
si 0 scald de masurare Likert, iar elevii au fost impartiti in grupuri, in mod
aleatoriu. Acestia au primit de citit o poveste fictivd, dupa care au fost solicitati
sa raspunda la intrebari, dar si sd formuleze intrebdri cu privire la informatiile
importante din text, sd repovesteascd, sd descrie personajele si evenimentele
importante si sa utilizeze ilustratiile si detaliile importante pentru descrierea
unor personaje din text.

fn cadrul grupului de lecturs gamificat a fost utilizat un program de lectura
in mediul online, numit ,,Raz-Kids”, folosit pe parcursul a cinci sdptamani. Cei
24 de elevi care au participat la acest program au avut propriile parole si nume
in aplicatia respectivd, iar cronometrul a fost setat la 90 de minute, timp in care
acesti elevi citeau texte si rdspundeau la mai multe intrebari pe baza acestora.

Celalalt grup, cel personalizat de citire a cdrtilor electronice, a fost organizat
pe acelasi format cu cel al cartilor gamificate, avand la dispozitie 90 de minute
si primind texte in functie de nivelul lor de competenta de lectura.
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Grupul care a citit carti in formal PDF a fost organizat tot dupa acest mo-
del, dar elevii nu aveau permisiunea de a accesa alte pagini si fisiere, ci doar
pe cel primit in format PDFE.

Programul de lectura in format tiparit a fost organizat tot dupa modelul
celor trei anterioare, timpul alocat fiind de 90 de minute, cu intalniri care au
fost realizate de-a lungul a cinci sdaptamani, diferit fiind faptul ca profesorul a
inmanat elevilor cartea tiparitd si intrebarile specifice pe suport hartie.

Rezultatele privind cele doud intrebdri de la inceputul studiului au indicat
faptul cd exista diferente intre motivatia elevilor cu privire la modul in care se
realizeazad lectura. S-a constatat cd a existat un grad de motivatie mai ridicat in
cazul lecturii gamificate si personalizate si s-a realizat intr-un timp mai scurt,
in comparatie cu grupul care a citit in format PDF, respectiv cel care a citit pe
suport tiparit.

Rezultatele la cea de-a doua intrebare au relevat faptul cd elevii care au
participat la programul de citire gamificat si personalizat au obtinut cele mai
mari scoruri sub aspectul intelegerii, in comparatie cu cei care au citit in format
PDF si tiparit.

Astfel, acest studiu indicd faptul cd lectiile in format digital ar putea re-
prezenta un mediu foarte creativ si interesant pentru elevi, pentru stimularea
si cresterea motivatiei pentru lectura.

METODOLOGIE

Ipotezele de cercetare

Studiul de fatd are la baza urmatoarele ipoteze:

1. Exista diferente semnificative in ceea ce priveste capacitatea de intele-
gere a elevilor care citesc pe suport letric, fata de cei care citesc textele
in format digital.

2. Elevii care au primit testul in format digital au finalizat mai repede
sarcinile de lucru, comparativ cu elevii carora li s-a aplicat testul in
format letric.
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Designul cercetarii

Cercetarea de fata este de tip cantitativ, bazatd pe o analiza care a implicat un
design non-experimental, transversal. Variabilele avute in vedere in cadrul
acestui studiu au fost: variabilele independente - suportul letric, textul digital,
elevii din Invatdmantul primar - si o variabild dependentd - competenta de
intelegere.

Participanti

La studiu, au participat elevi din clasa a III-a, din invatamantul primar, de la
0 scoald gimnaziald din Timisoara. Esantionul a fost alcdtuit din 70 elevi, cu
varste cuprinse intre 9 si 10 ani, dintre care, 39 au fost de gen masculin si 31
de gen feminin. Ei apartin la 4 clase diferite. In cadrul datelor demografice a
fost valorificat si mediul de provenientd, pentru a avea o privire mai detaliata
a informatiilor despre cei care au participat la studiu. Majoritatea provin din
mediul urban, inregistrand un procent de 67.1%, iar doar 23 din mediul rural,
reprezentand un procent de 32,9%.

Datele privind vérsta, genul si mediul pot fi vizualizate In tabelul de mai jos.

Tabelul 1. Date socio-demografice participanti (N =70)

Caracteristici N %
Gen
Feminin 31 443 %
Masculin 39 55.7 %
Varsta
9 ani 46 65.7 %
10 ani 24 34.3%
Mediu de provenienta
urban 47 67.1 %
rural 23 32.9 %

Instrumente utilizate pentru colectarea datelor

Instrumentele de colectare a datelor, care constau in doua teste docimologice,
concepute dupa modelul PIRLS, au fost elaborate pornind de la testele pro-
puse in studiul numit Assessing children’s reading comprehension on paper and
screen: A mode-effect study (2020), initiat de Stele, H., Mangen, A. & Schwippert.
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Mentiondm c4, fatd de modelele de teste propuse in studiul precizat, s-au
adus fmbunatatiri, ludndu-se in considerare programa scolara in vigoare,
competentele si continuturile invatdrii specifice clasei a Ill-a. Astfel, in pri-
vinta tipurilor de texte introduse in testele propuse elevilor, facem precizarea
ca au fost utilizate texte informative, multimodale, stintifice si narative. Au
fost concepute douad teste, fiecare contindnd 14 itemi, care faceau referire la
trei tipuri de texte diferite. Testul A continea un text narativ, unul informativ
si unul stiintific, iar testul B continea un text narativ, unul informativ si unul
multimodal. In privinta sarcinilor de lucru, testele le cereau elevilor citirea
fiecarui text, apoi formularea unor raspunsuri ce urmareau intelegerea globala
si detaliatd a textelor, sub forma unor itemi cu alegere multipla, cu raspuns
deschis, cu raspuns scurt sau de rezolvare de probleme.

Atat pentru primul test, cat si pentru cel de-al doilea, a fost creat un barem
de evaluare. Fiecarui item i-a fost atribuit un punctaj, in functie de complexi-
tatea si dificultatea sarcinii de lucru. A fost utilizatd notarea numerica, pentru
0 imagine cat mai clard asupra rezultatelor cercetdrii de fata.

Procedura de colectare a datelor

Inainte de a oferi elevilor spre rezolvare testele, a fost cerut acordul parintilor
acestora, pentru participarea la studiu, prin intermediul unor formulare de
consimtamant.

fn urmaitoarele saptdimani au fost aplicate testele. Inainte de aplicarea lor,
fiecare exercitiu si procedura in cauza au fost argumentate si explicate pe in-
telesul elevilor. In prima s&ptdman4, au primit testele doud clase, fiecare grup
de elevi primind cate un test, testul A si testul B. Prima clasd a primit testul
A. Elevii au fost Impartiti in doud grupe egale ca numar. Jumatate dintre ei
a primit testul A letric, iar cealaltd jumatate a primit testul in format digital.
Clasa a doua, a primit testul B. Si acesti elevi au fost impartiti in doud grupe,
jumadtate a completat testul B letric si jumatate in format digital.

In cea de-a doua sdptdimand, elevii au primit cel de-al doilea test. Prima
clasa a primit testul B, deoarece in prima saptamana primise testul A. Elevii
care au rezolvat testul A n format letric au primit testul B digital, iar cei care
au primit testul A digital au completat testul B letric.
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La fel s-a procedat si in cazul celei de-a doua clase, care rezolvase testul
B: elevii au primit spre rezolvare testul A, in format letric, respectiv digital, in
functie de modul in care l-au completat initial.

In cea de-a treia siptamang, am aplicat testul la celelalte doud clase, urmand
aceeasi procedura ca in cazul primelor doud. In ultima siptiman, testele au
fost inversate, pentru ca toti elevii sa completeze ambele teste, atat in format
letric, cat si digital. Timpul alocat elevilor pentru rezolvarea fiecarui test a fost
de 60 de minute.

Rezultate

Dupa colectarea datelor cu ajutorul instrumentului de cercetare folosit, acestea
au fost analizate prin intermediul programului SPSS. Pentru testarea ipoteze-
lor, au fost aplicate testele T pentru grupuri perechi, dar si testele T indepen-
dente, in functie de tipul ipotezelor. Astfel, in functie de aceste ipoteze, vom
prezenta rezultatele pe care le-am obtinut in urma aplicdrii celor doua teste,
dar si pragul de semnificatie, pentru a observa cat de reprezentative sunt, din
punct de vedere statistic.

Prezentarea datelor descriptive

Pentru a avea o privire de ansamblu asupra participantilor si a punctajelor
obtinute de acestia In cadrul celor doua teste, in tabelul 2 sunt prezentate datele
referitoare la scorurile obtinute.

Tabelul 2. Rezultatele obtinute la testul letric si testul testul digital de cdtre cele patru clase

Variabila  Grup M N AS Min Max

Clasaalll-al 10
Test letric ~ Clasa alll-a 2 7.0264 70 1.67 2.30 9.60
Test digital Clasa alll-a3 6.1093 70 1.61 2.40

Clasa aIll-a 4

Notd: N = numarul participantilor; M = medie; AS = abatere standard; Min. = nota
cea mai mica; Max. = nota cea mai mare

In urma analizei descriptive a datelor, putem observa faptul rezultatele
obtinute in cadrul celor doua teste sunt diferite. La testul letric au participat
un numar de 70 de elevi din cele patru clase mentionate in tabel. Media obti-
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nutd la acesta este diferita fata de cel digital. Pentru testul letric, media tuturor
raspunsurilor este 7.026, mai mare cu 0. 91 procente decat media obtinuta la
testul digital. Rezultatele elevilor au fost consemnate prin punctaje cuprinse
intre 1 si 10. Din acest tabel, putem observa faptul cad punctajul minim obtinut
de elevi la testul letric este 2.30, iar cel maxim este 10. Putem deduce faptul ca
existd o distributie diferitd a punctajelor si a modului de intelegere a textelor, in
functie de tipul de suport pe care elevii primesc spre rezolvare cele doua teste.

Dupa aplicarea testului digital si corectarea fiecarui item, a rezultat o medie
de 6.109, mai mica decat in cazul testului letric. Punctajul minim obtinut de
elevi a fost 2.40, mai mare decat in cazul testului pe suport letric, iar cel maxim
a fost 9, 60, mai mic decat punctajul obtinut de elevi in cadrul primului test.
Putem observa o diferentd intre punctajele minime si maxime obtinute de catre
elevi, in functie de cele doua moduri de aplicare a testelor.

Abaterea standard referitoare la testul letric si la cel digital prezinta si ea
o diferentd de 0.06. In cazul suportului letric, aceasta a inregistrat un punctaj
de 1.67, iar la cel digital, de 1.61.

Pentru a avea o imagine mai clara asupra distribuirii punctajelor, atasam
mai jos graficele cu distributia acestora pentru fiecare test. Din aceste grafice
se pot observa punctajele obtinute de elevii clasei a III-a, in functie de modul
de rezolvare a testelor: pe suport letric sau electronic.

Mean = .11
Std. Dev. = 1615
N=70

Frequency
&

200 4.00 6.00 8.00 10.00

Test_digital

Grafic 1. Distributia punctajelor obtinute la testul digital
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Dupd cum se observd, punctajele obtinute de elevi la testul digital sunt
distribuite Intr-un mod simetric: majoritatea elevilor care au completat testul
in format electronic au obtinut punctaje intre 2, care este cel mai mic punctaj,
si 10, reprezentand cel mai mare punctaj. Marginile figurii sunt reprezentate
de limitele 2-10. Cele mai multe punctaje au fost de 6 si 7. 6 au inregistrat
aproximativ 12 elevi, iar 7, aproximativ 11 elevi. Acestea fiind situate la mijloc,
indica faptul cd majoritatea elevilor au obtinut punctaje peste 5 la testul digital.

Asttfel, din acest grafic se observa faptul cd punctajele minime si maxime
inregistrate sunt putine, aproape inexistente, in comparatie cu celelalte punc-

taje obtinute de elevi.

Mean =7.03
Std. Dev. =1.676
N=70

Frequency

2.00 4.00 6.00 8.00 10.00 12.00

Test_letric

Grafic 2. Distributia punctajelor obtinute la testul letric

Din acest grafic se poate observa faptul ca punctajele nu mai sunt la fel
distribuite ca in cazul testului digital. Aici, predominante sunt punctajele mari,
care trec de pragul de jumatate. Putem remarca o crestere a acestora in com-
paratie cu punctajele obtinute de elevi la testele digitale. Cele mai putine sunt
punctajele de la 2 1a 6, in comparatie cu testul digital, unde majoritatea punc-
tajelor erau cuprinse intre 6 si 7. Testul letric prezintd cele mai multe punctaje
situate intre 7 si 10. Elevii au obtinut punctaje mult mai mari in comparatie
cele primite la testul in format electronic. De asemenea, se observa o crestere

a punctajelor maxime obtinute.

61



Literatura pentru copii in ciclul primar. Reverberatii clasice si accente contemporane

Din aceasta comparatie, se poate observa ca punctajele maxime au fost
obtinute de elevi in cazul testului pe suport letric. O altd constatare este ca
majoritatea punctajelor inregistrate de elevi la testul pe suport letric sunt aproa-
pe duble in comparatie cu cele obtinute de acestia atunci cand au rezolvat al
doilea test in format digital.

PREZENTAREA REZULTATELOR iN RAPORT CU IPOTEZELE URMARITE

Ipoteza 1: Exista diferente semnificative in ceea ce priveste capacitatea de
intelegere a elevilor care citesc pe suport letric, fatd de cei care citesc textele
in format digital.

Pentru a verifica prima ipoteza, a fost folosita prelucrarea statistica a date-
lor prin calcularea testului T-perechi, pentru a compara rezultatele celor doud
teste, testul A si testul B. In urma acestei prelucrari, s-au obtinut urmatoarele
rezultate:

Tabel 3. Analiza comparativd dintre testul letric si testul digital in ceea ce priveste pragul
de intelegere

Lot experimental t df P d
Paired Differences
M AS
Test letric 7.02 1.67
3.79 69 0.041 0.39
Test digital 6.10 1.61

Notd: M = medie; AS = abatere standard; t = testul T; df = gradul de libertate; p =
pragul de semnificatie; d = madrimea efectului Cohen

Pentru compararea diferentelor dintre testul letric si testul digital, cu pri-
vire la gradul de intelegere, am calculat testul t, Paired Samples Test, folosind
programul statistic SPSS.

In Tabelul 3, rezultatele indicd un prag de semnificatie p = 0,041, ceea ce
ilustreazd cd diferenta este semnificativd din punct de vedere statistic. Existd o
deosebire mare Intre cele doua teste, testul letric prezentand M=7.02; SD=1.67,
care a fost mai mare, comparativ cu testul digital, M=6.10; SD=1,61. Mdrimea
efectului este una de intensitate medie, d=0,39. Rezultatele arata ca elevii au
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inteles mult mai bine textele citite, atunci cand au rezolvat testul pe hartie,
comparativ cu rezolvarea testului in format digital.

Ca urmare a analizelor efectuate mai sus, ipoteza se confirma si reiese
faptul ca elevii au o capacitate de intelegere mult mai mare atunci cand citesc
pe suport hartie decat pe un dispozitiv electronic.

Ipoteza 2: Elevii care au primit testul in format digital au finalizat mai
repede sarcinile de lucru, comparativ cu elevii carora li s-a aplicat testul in
format letric.

A doua ipotezd este unidirectionald. In cazul e, teoriile stiintifice sustin
faptul cd pragul de semnificatie se va reduce la jumatate.

Tabelul 4 prezintd datele cu privire la timpul pe care elevii l-au alocat
completarii celor doud teste, A si B.

Tabelul 4. Analiza comparativd a timpului de lucru alocat fiecarui tip de test

Lot experimental t df ) d
Paired Differeces
M AS
Timp - letric 52.11 6.84
5.87 69 0.00 0,58
Timp - digital 44.26 9.30

Notd: M = medie; AS = abatere standard; t = testul T; df = gradul de libertate; p =
pragul de semnificatie; d = marimea efectului Cohen

Pentru a analiza diferenta dintre timpul pe care l-au alocat elevii pentru
rezolvarea testului in format letric si timpul alocat rezolvadrii testului in for-
mat digital, a fost calculat testul-T, Paired Simple Test, cu ajutorul platformei
SPSS. Din tabelul 4, putem observa ca p= 0,00, ceea ce iInseamna ca rezultatele
privind aceastd ipoteza sunt semnificative din punct de vedere statistic. Tot in
acest scop, a fost calculatd o medie pentru fiecare mod de rezolvare a testului.
Astfel, s-a constatat cd timpul obtinut de elevi la testul in format letric este
mai mare cu 7,85 puncte decat media timpului alocat de catre elevi pentru
rezolvarea testului in format digital. S-a obtinut o valoare a lui t de 5,87, la un
prag de semnificatie egal cu ,,df”=69. Mdrimea efectului este de 0,58, ceea ce
indicd un prag mediu.

Existd diferente si in ceea ce priveste standardul de deviatie intre timpul
alocat rezolvdrii testelor A si B. De aceasta datd, putem observa o crestere a
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SD in cazul testului digital, cu 2.46 puncte, comparativ cu timpul obtinut la
testul in format letric.

Asadar, si ipoteza 2 este confirmatd, rezultatele obtinute fiind considerate
semnificative din punct de vedere statistic, elevii care au rezolvat testul in
format electronic au finalizat mult mai repede sarcinile de lucru, comparativ

elevii care au rezolvat testul pe suport letric.

CoNcLuzIn

Rezultatele studiului ne indica faptul cd elevii care citesc pe suport letric inte-
leg mai bine informatiile transmise in textele citite, chiar daca lectura necesita
mai mult timp, comparativ cu lectura in format digital, care se realizeaza mai
repede, dar nu asigurd o foarte bund intelegere. Prin urmare, lectura pe suport
letric este benefici pentru elevi. In urma aplicirii celor doua teste, cele mai
mari punctaje au fost obtinute de elevi la testele rezolvate pe hartie.

Rezultatele si datele obtinute in prezenta cercetare se pot integra si com-
para cu alte studii, ale cdror rezultate sunt similare cu ale noastre. Stole et al.
(2020) explica faptul cd, in urma experimentului derulat, elevii de 10 ani, cu
niveluri diferite ale competentei in planul citirii, au avut rezultate semnificativ
mai bune la un test de citire pe suport letric decat pe suport digital. Aceasta
constatare este foarte importanta in plan didactic, atunci cand se intentioneaza
implementarea tehnologiilor digitale in invatdamantul primar.

O cercetare asemandtoare cu studiul de fata a fost derulatd de Halamish &
Elbaz, in anul 2020, pentru a se examina efectul mediului utilizat pentru citit
(ecran vs. letric) asupra intelegerii lecturii si pentru a evalua daca acest efect
este corelat cu preferintele copiilor, obiceiurile de utilizare a computerului si
abilitatile de lecturd. Copiii din clasa a V-a (N = 38) au citit texte scurte, au
estimat intelegerea fiecdrui text si au raspuns la un test de verificare a com-
prehensiunii. Rezultatele au indicat ca intelegerea a fost mai buna atunci cand
textul a fost citit in format letric, desi timpul initial de lectura a fost echivalent.
Se poate observa o diferenta intre acest studiu si cel elaborat de noi, deoarece
in cadrul acestuia, autorii sustin ca nu au existat diferente in cazul celor doua
moduri de rezolvare a testelor din punct de vedere al timpului, spre deosebire
de cercetarea noastrd, in cadrul cireia am constatat ca elevii care au rezolvat
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testele in format digital au finalizat mult mai repede decét colegii lor, care au
rezolvat testele pe suport letric. Un aspect specific al cercetarii lui Halamish &
Elbaz a fost ca a examinat efectul mediu nu numai asupra intelegerii lecturii
copiilor, ci si asupra metacomprehensiunii. Rezultatele indicd, in mod cert, ca
elevii nu sunt constienti din punct de vedere metacognitiv de efectul mediu
asupra intelegerii lor.

Un alt studiu cu care putem corela rezultatele cercetarii noastre a fost de-
rulat de cdtre Dahan Golan et al. si publicat in anul 2018. Acesta s-a bazat pe
un experiment, la care au participat 44 de elevi de clasa a V-a si 38 de elevi de
clasa a VI-a, de la doua scoli din Israel. Fiecare dintre participanti a completat
un chestionar fnainte si dupd experiment, in care acestia fsi exprimau prefe-
rinta referitoare la suportul utilizat pentru a citi si invéta: letric sau digital. In
urma completdrii primului chestionar, 87% dintre participanti au sustinut ca
isi folosesc adesea computerul pentru invétare, in timp ce 13% au sustinut ca
nu isi folosesc computerul pentru a invéta sau a citi. fn urma aplicirii experi-
mentului, in cadrul cdruia elevii au citit texte atat in format digital, cat si letric,
lecturd urmata de activitati de verificare a comprehensiunii, intelegerea lecturii
pe suport letric s-a dovedit a fi mai buna decat pe suport digital. Timpul total
pentru a finaliza testul in format digital a fost semnificativ mai scurt decat
timpul total necesar pentru a finaliza sarcinile de lucru din cadrul testului in
format letric. Constatarile acestui studiu evidentiazad, de asemenea, ca elevii
prefera citirea pe suport electronic, desi demonstreaza performante mai slabe
in privinta comprehensiunii si sunt mai putin increzatori in ei.

Studiul nostru prezintd numeroase implicatii practice si teoretice, In mediul
educational, dat fiind faptul ca lectura este, pentru elevi, una dintre abilita-
tile fundamentale pe care si le dezvolta in scoala primara. Specialistii atrag
atentia insd asupra suportului textual utilizat, cu precadere, de catre elevi.
~Mediile de studiu computerizate genereaza indicii contextuale care impie-
dicd procesele cognitive, in timp ce hartia tinde sa faciliteze o invétare mai
eficienta” (Ackerman & Lauterman, 2012, p. 1826). Se pune in contrast mediul
digital, reprezentat de dispozitive electronice, si mediul traditional, cel letric.
Prin experimentul realizat de noi sunt aduse in fata profesorilor si nu numai,
argumente potrivit cirora mediul influenteaza ritmul lecturii elevilor, dar si

capacitatea lor de intelegere.
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Studiul nostru ar putea constitui un punct de plecare pentru cercetarea si
analizarea in detaliu a acestor doud medii de realizare a lecturii, in contextul
invatdmantului roméanesc. Abilitatea de a citi este foarte importanta pentru
dezvoltarea scolard, personald si profesionald a fiecaruia. Cercetarea de fata
atrage atentia asupra faptului cd, desi este mai motivantd pentru copii, lectura
in mediul digital nu este si cea mai eficienta. Placerea lecturii poate fi asigu-
rata prin contactul direct cu cartea si cu textul tipdrit. Asadar, consideram ca
suportul potrivit pentru elevi ramane cel letric, deoarece, indiferent de pre-
ferinte, dorinte sau aspiratii, elevii obtin performante mai ridicate in planul
comprehensiunii, prin lectura pe hartie. In special in cadrul educatiei primare,
este important ca elevilor sd li se ofere materiale pe suportul pe care ei inteleg
cel mai bine ceea ce citesc. Subliniem, de asemenea, necesitatea si importanta
de a se continua studierea si cercetarea acestei problematici a diferentelor de
intelegere in functie de modul de realizare a lecturii, pentru esantioane mai
diversificate si mai numeroase.
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Efectele activitatilor de scriere
creativa asupra calitatii redactarii
si atitudinii elevilor fata de scris

RUICU ALEXANDRA-IONELA

FUNDAMENTARE TEORETICA

Problematica studiata

Interesul cercetdrii noastre a vizat in ce masura parcurgerea impreund cu elevii
a unor activitati de scriere creativa ar influenta pozitiv atitudinea acestora fata
de scris si dacd s-ar inregistra un progres in ceea ce priveste calitatea redac-
tdrii. Avand in vedere metodologia de dezvoltare a competentei de scriere,
am considerat cd propunerea unor activitati de scriere creativa ar contribui la
tmbundtdtirea calitatii textelor scrise, dar si la cultivarea, in randul elevilor, a
unei atitudini pozitive fata de scris. Acest lucru se realizeaza prin propunerea
unor activitati atractive, cu caracter ludic, sustinute de materiale intuitive vi-
zuale, prin care se urmareste stimularea creativitatii elevilor prin parcurgerea
anumitor sarcini mai putin uzuale, care sa i determine sa isi foloseasca mai
mult gandirea si imaginatia, practica pedagogica nu foarte des implementata
in scolile din Roméania. Mai mult decat atat, documentarea in vederea prezen-
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tei cercetdri a relevat faptul cd nu se pune foarte mult accentul pe scriere, sub
diverse forme, in cadrul orelor de limba si literatura roména, deoarece implica
un consum mare de timp, cadrele didactice optand pentru atribuirea sarcinilor
de redactare drept lucru individual acasa. Astfel, procesul de scriere nu este
unul atractiv pentru elevi, iar uneori poate fi tratat chiar cu superficialitate.
Scrierea creativa este un concept relativ nou inclus in programele scolare afe-
rente ciclului primar.

Exprimarea in scris este 0 componentd a procesului de comunicare cdreia
sistemul de invatamant ar trebui sa i acorde importanta cuvenitd, fiind valori-
ficata frecvent In procesul de invétare, dar si In viata profesionald. Deprinderile
de scriere corecta sunt in formare in ciclul primar, ortografia, punctuatia si
exprimarea corectd si coerentd fiind in stransa legaturd cu dezvoltarea aces-
tor abilitdti. Rezultatele inregistrate de elevii de clasa a IV-a la examenul de
evaluare a competentelor fundamentale (2022) nu sunt deloc imbucuratoare
la itemul care solicitd redactarea unei compuneri. Raportul National EN IV-2022
face urmatoarele precizari legate de performanta elevilor sub acest aspect:
,La acest item, de tip eseu structurat, care a vizat interpretarea si integra-
rea ideilor si informatiilor, relativ la componenta Organizarea textului scris.
Complexitatea/originalitatea/ titlul, procentajul rdspunsurilor corecte este
de doar 39,39%, adica doar aproximativ 2 elevi din 5 au rezolvat corect acest
item, au redactat un text coerent, cu utilizarea conventiilor limbajului scris, iar
aproximativ 35% dintre elevi au dat raspunsuri partiale. Raspuns incorect au
dat 2 elevi din 10, cu o exprimare incoerentd, neconcisa, fard inteles, cu multe
greseli de ortografie si de punctuatie.” (Dascadlu, 2022, p. 65) Acelasi document
ofera si posibile argumente care justifica aceste rezultate, printre care o practi-
cd insuficienta la clasa constand in implicarea redusa a elevilor in rezolvarea
itemilor de argumentare, de exprimare a opiniilor proprii, recomandandu-se
o mai frecventd exersare la clasd a deprinderilor de redactare, pornind de la
intelegerea textelor citite (Dascalu, 2022).

fn acest context, recomanddm activitatile de scriere creativa, prin care se
poate dezvolta competenta de scriere intr-o manierd placuta elevilor, astfel
incat acestia s manifeste un interes mai mare fata de redactare. Materialele
didactice folosite sunt foarte importante, deoarece pot sprijini manifestarea
creativitatii elevilor. Competenta de scriere, aldturi de cea de comunicare orald,
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joacd un rol foarte important in ciclul primar, dovada fiind si numaérul de ore
alocate disciplinei. Mai mult decat atat, aceste competente permit accesul in
toate domeniile informationale, literatia devenind un punct de interes sem-
nificativ si primind o atentie sporita la nivel international (Douglas si colab.,
2005). Prin compunerea de texte literare creative, indirect, elevii vor putea sd se
motiveze pe ei Insisi, sa isi dezvolte gandirea criticd, vor dispune de un nivel
mai ridicat de imaginatie si vor comunica adecvat in limba materna. (Masie
si colab., 2018) Pentru a obtine rezultate bune in planul exprimarii scrise este
nevoie de mult exercitiu.

Competenta de scriere presupune realizarea conexiunii dintre deprinderile
de scriere estetica: lizibild, cu inclinatie uniforma, aspect ingrijit; vizeaza, toto-
datd, aplicarea regulior ortografice, de punctuatie, exersate in diferite situatii
lingvistice de integrare, simulate sau autentice, mobilizand resursele interne
si externe pentru utilizarea pragmatica in sfera interrelationarii” (Ipatii, 2017,
apud Pamfil, 2009). Scrisul are mult beneficii asupra copilului, fiind , atat de
antrenant si absorbant, incat te poate determina sa fii mai concentrat in viata,
dar totusi si mult mai fericit”. (Morley, 2007, p. 3)

O modalitate prin care se dezvoltd competenta de comunicare scrisa este
redactarea de compuneri. Compunerile scolare ,,reprezinta un aspect al muncii
independente a elevilor si totodata o forma de exercitiu literar, un procedeu de
formare a deprinderilor de exprimare corecta si frumoasa a elevilor. Prin ele
se dezvolta spiritul de observatie, gandirea, sensibilitatea si imaginatia crea-
toare a elevilor, precum si capacitatea de exprimare orala si scrisd a acestora”
(Axenti & Versina, 2019, p. 93). Compunerile sunt activitati complexe, , care
implica sinteza cunostintelor, priceperilor si deprinderilor dobandite de elevi
in lectiile de citire, gramaticd, lecturd, precum si la alte obiecte de Invatamant”
(Nuta, 2001, apud Dobrovicean, 2020).

Datorita noilor orientdri ale didacticii scrierii, se impune nu numai diver-
sitatea situatiilor de comunicare, ci si abordarea unor specii cat mai variate,
acestea referindu-se la: scrierea functionald, scrierea imaginativa si scrierea
despre textul literar (Dobrovicean, 2020).

In contextul prezentului studiu, ne vom referi la compuneri din perspec-
tiva scrierii creative, ,activitate care implica imaginatia activa §i curiozitatea
estetica si intelectuala” (Pokhrel, 2023, apud Forgeard, Kaufman & Kaufman,
2013, p. 322).
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Predarea scrierii creative are in vedere incurajarea elevilor sa redacteze,
folosindu-se de imaginatie si de alte procese creative, ceea ce ajuta la imbu-
natatirea tuturor componentelor competentei de comunicare scrisa. , Ingre-
dientele” scrierii creative constau in sase mari categorii de factori: cunostinte
generale si cognitive; cunoastere creativa; functionare executivd; motivatie si
alte caracteristici conative; factori lingvistici si literari; factori psihomotori (Bar-
bot et al., 2012). Totodatd, Tompkins (1982) mentioneaza sapte motive pentru
care elevii ar trebui sa scrie compuneri: pentru destindere; pentru a promova
exprimarea artisticd; pentru a explora functiile si valorile scrisului; pentru a
stimula imaginatia; pentru a clarifica gandirea; pentru a cduta identitate si
pentru a invata sa scrie si sa citeascd (Essex, 1996, apud Tompkins, 1982).

Profesorul are un rol foarte important in dezvoltarea gandirii creative a
elevului, iar acest lucru este dovedit prin atributele din literatura de specialitate
cu care este asociat. Un prim atribut al profesorului este acela ca trebuie sa aiba
capacitatea de a accepta Intr-un mod pozitiv si respectuos potentialul creativ
al fiecdrui elev si de a fi plin de tact. O a doua caracteristica este ilustrata prin
faptul ca profesorul trebuie sa fie pasionat, dedicat, optimist, flexibil, spontan
si sd fie dispus sd plaseze contributiile elevilor inaintea propriilor contributii.
Mai mult decat atat, profesorul trebuie s fie receptiv la ideile noi ale elevilor,
chiar dacs acestea nu se aseamana cu propriile idei. In plus, acesta trebuie sa
tolereze diferentele de opinie si sd incurajeze elevii sd aibd incredere in propriile
judecati, chiar daca acestea sunt total opuse fata de judecatile celorlalti, acest
lucru evidentiind capacitatea fiecaruia de a fi creativ (Cheung et al., 2003).

Activitdtile de scriere creativa trebuie sad starneasca curiozitatea elevilor
si sd le permitd sd gandeascd divergent. In studiile de specialitate, se observa
cd, in cadrul activitdtilor de scriere creativd, se utilizeazd diverse prompturi.
Prompturile sunt materiale folosite pentru a oferi elevilor o idee de la care sa
poatd porni in redactarea textelor, dar si care sd-i stimuleze sa produca idei
cat mai creative. Conform lui Hudson si colab. (2005), un prompt eficient
trebuie, prin definitie, sa usureze procesul de redactare pentru elev. Acestea
sunt reprezentate de anumite imagini, propozitii, cuvinte etc., motivandu-i si
stimulandu-i pe elevi in procesul creativ, creand, totodatd, o atitudine favorabila
fata de activitatea de scriere. Atitudinea pozitiva fatd de o activitate determina
si influenteaza calitatea produsului realizat. Psihologul Gordon Allport defi-
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nea atitudinea drept 0 stare de pregatire mintald si neurald, organizata prin
experientd, care exercitd o influenta diriguitoare sau dinamizatoare asupra
raspunsului individual la toate obiectele si situatiile cu care este in relatie”
(Allport, 1935, apud Chelcea, Ivan & Duduciuc, 2013).

Desigur cd, de-a lungul anilor, definitia atitudinii a suferit modificari, din
perspectiva cercetarilor recente din sfera psihologiei si nu numai. Asadar, Da-
niel Katz defineste intr-un mod mai concret atitudinea ca fiind ,,0 predispozitie
a individului fata de aprecierea unui obiect, a simbolului acestuia sau a unui
aspect al lumii, ca fiind pozitivad sau negativd” (Katz, 1960, apud Ivan, Chelcea
& Duduciuc, 2013). O alta definitie recenta a atitudinii este formulata de Ioana
Darjan: ,atitudinea se referd la o predispozitie invatata de a rdspunde intr-o
manierd constant pozitiva sau negativa la un stimul dat” (Darjan, 2010, p. 79).

Asadar, avand in vedere definitiile de mai sus, atitudinea este un raspuns,
care are valente negative sau pozitive, la anumiti stimuli. In plus, atitudinile
sunt alcatuite din trei componente fundamentale: cognitive (acestea se referd la
perceptiile anumitor obiecte si evenimente, respectiv credintele sau raportarile
la acestea); afective (se refera la sentimentele si raspunsurile emotionale cu
privire la obiecte si evenimente); comportamentale sau conative (se referd la
intentiile si predictiile modului in care un individ se poate comporta in raport
cu un anumit obiect sau eveniment) (Malim, 2003).

Atitudinea fatd de scris este definita, concret, de citre Steve Graham ca
fiind ,,0 dispozitie afectivad care implica felul in care activitatea de scriere il
determina pe autor sa se simtd, marcand acest lucru de la foarte fericit la foarte
trist” (Graham et al., 2007, p. 518).

Sintetizand reperele teoretice si conceptuale de mai sus, evidentiem acti-
vitdtile de scriere creativd, ce se caracterizeaza prin sarcinile de lucru pe care
elevii trebuie s le indeplineascd, care ii transpun in plan imaginar, dar si prin
materialul intuitiv folosit, care le stimuleaza acestora imaginatia si creativi-
tatea. Inainte de activitatea de scriere propriu-zis4, se realizeaza activititi de
pre-scriere, acestea fiind eficiente pentru imbunatatirea calitdtii redactarii,
lucru evidentiat in meta-analiza realizatad de profesorul Steve Graham si colab.
(Graham at al., 2012).
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Sinteza literaturii de specialitate

Existd numeroase studii in literatura internationala care evidentiazd impor-
tanta scrisului de mana in evolutia elevilor, a dezvoltarii scrierii creative prin
intermediul diverselor activitati si a factorilor care influenteaza dezvoltarea
abilitdtilor de scriere creativa.

Importanta scrisului nu poate fi pusd la indoiald, deoarece acesta face par-
te din viata oamenilor din cele mai vechi timpuri, insa semnificatia acestuia
a evoluat, fiind un instrument/ mijloc folosit pentru comunicare, invdtare si
exprimare (Graham & Harris, 2000). Oana Moraru (2023) subliniaza ca scrisul
nu mai are doar valoarea unei cdrti de vizitd sau a unei probe pentru palma-
resul academic, ci functia unui instrument terapeutic. Un copil care scrie fara
dificultate este cel care a dezvoltat deja un dialog interior, adicd abilitatea de
a fi constient de propria gandire. Scrisul este meta-gandire, instrument de
reﬂec’;ie si autocunoastere. in prezent, oamenii utilizeaza scrisul cu diverse
scopuri: pentru a crea lumi imaginare, pentru a spune povesti, a transmi-
te informatii, a explora cine sunt cu adevdrat, a indeparta singuratatea sau
pentru a impartdsi propriile experiente (Graham et al., 2012). Mai mult decat
atat, scriind despre propriile trdiri si experiente este benefic atat din punct
de vedere psihologic, cat si fiziologic (Smyth, 1998). Pentru ca un elev sa isi
dezvolte competenta de a scrie, este nevoie de mult exercitiu constant, aspect
confirmat intr-o meta-analiza realizatd de Graham si colab. (2012): cresterea
frecventei scrierii imbunatdteste calitatea acesteia. Competenta de a scrie se
afla in relatie de interdependentd cu competenta de citire, acestea conditio-
nandu-se reciproc: a scrie despre ce au citit elevii le imbunatateste procesul
de invatare. (Graham & Perin, 2007) in plus, pe mdsura ce elevii scriu, 1i se
imbunatateste abilitatea de a citi. Steve Graham (2000b) presupune, in urma
parcurgerii mai multor studii, faptul cd autoreglarea si abilitatile de transcriere
au un rol important in dezvoltarea competentei de a scrie. Astfel, in lucrarea
sa prezintd urmatoarele ipoteze: dezvoltarea competentei de scriere depinde
de un nivel dezvoltat de autoreglare (aceasta referindu-se la o strategie de
planificare, organizare si evaluare a ideilor), dar un nivel mai putin dezvoltat
al abilitatilor de transcriere. Utilizarea continud a acestei strategii dezvolta
autoeficacitatea elevilor pentru scris.
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Scrierea creativa trebuie sa fie promovatd si dezvoltatd inca de cand elevul
incepe sd invete literele. Insa, conform lui Moraru (2023), copiii isi pierd repede
sansa de a se indragosti de puterea scrisului, pentru ca 1si petrec cel putin doi
ani In exersarea literelor de mana. Accentul pus pe trasarea lor corecta intr-o
perioada in care muschii mici ai mainii nu sunt suficient dezvoltati, dar nici
sistematic exersati incd din gradinitd, face ca atentia cadrelor didactice s se
consume majoritar in redarea formelor. Rdmane putin timp sau deloc pentru
creativitate, pentru constructia de idei (Moraru, 2023).

Asadar, activitatilor de scriere creativa trebuie sd li se acorde importanta
cuvenita. In acest sens, Gokgen Gogen (2019) si-a propus sd examineze efectele
activitdtilor de scriere creativa asupra atitudinii fata de scris si asupra motiva-
tiei pentru a invata limba maternd. Studiul prezintd un design experimental,
care a impilcat 630 de elevi din clasele I, a II-a, a Ill-a si a IV-a. Instrumentele
de colectare a datelor au fost urmétoarele: , Instructiuni privitoare la exprima-
rea scrisd”, ,Scala atitudinii fatd de scris”, ,Scala motivatiei fatd de scris” si
,Formularul criteriilor de evaluare a scrierii creative”. Activitatile de scriere
creativa selectate pentru experiment erau in concordanta cu achizitiile de scriere
dobandite de elevii turci conform curriculumului national. Astfel, urmatoarele
exercitii au fost introduse in cadrul activitatilor de scriere creativa: exercitii
de scriere, de aplicare a strategiei de scriere, de scriere de poezii, jurnale etc.
Rezultatele in urma studiului au relevat faptul cd activitatile de scriere creati-
va au un efect pozitiv asupra calitatii scrierii, asupra atitudinii fata de scris si
asupra motivatiei elevilor. De asemenea, sunt mentionate la finalul articolului
recomandari pentru cercetatori: in activitatile de scriere creativa trebuie sa se
punad accentul pe cum sa se exprime si cum sd isi foloseasca elevii imaginatia,
mai degraba decat pe aplicarea exclusiva a regulilor de scriere; activitatile de
scriere creativa trebuie sa stimuleze interesul elevilor.

in acelasi context al activitatilor de scriere creativa, facem referire la studiul
lui Hakan Cetin (2021), intitulat The Effect of Story Wheel Method on Creative
Writing Skills, Story Elements and Word Numbers, in care sunt investigate efectele
utilizarii metodei ,Roata povestii” asupra abilitatilor de scriere creativd, asupra
informatiilor cu privire la elementele unei povesti si asupra dimensiunii textului
(numdrului de cuvinte). Cercetarea a avut un design experimental, a implicat
un singur grup, format doar din 13 elevi de clasa a Ill-a, desfasurandu-se in
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context pandemic. Interventia asupra grupului s-a desfdsurat pe o perioada
de sapte sdptamani, incluzand atat pretestul, cat si posttestul. Pentru a colecta
datele, s-au folosit urmatoarele instrumente: ,Roata povestii”, ,Statistici descrip-
tive pentru a analiza elementele povestii si numarul de cuvinte” si ,Rubrica de
scriere creativa”. Primul instrument folosit, ,, Roata povestii”, este un material
concret intuitiv dezvoltat de catre cercetatori, potrivit pentru stimularea crea-
tivitatii elevilor, care cuprinde diferite cuvinte ce reprezinta personajele, locul
desfasurdrii actiunii, precum si alte repere narative. Acesta s-a dovedit a fi foarte
eficient in raport cu abilitdtile de scriere creativa, avand implicatii asupra mai
multor dimensiuni ale compunerilor realizate de catre elevi.

Alte studii releva importanta si eficienta metodei Cluster asupra abilitati-
lor de scriere creativa ale elevilor. (Sahbaz, Duran, 2011) Cercetarii au realizat
un studiu cvasi-experimental, care a implicat un grup de 32 de elevi de clasa
a VI-a. Calitatea textelor redactate de cdtre elevi a fost evaluta in functie de:
numadrul de cuvinte din textele scrise, utilizarea cuvintelor in functie de sensul
figurativ si sensul propriu, utilizarea si interpretarea proverbelor si corectitu-
dinea ortografica. Metoda Cluster este asemanatoare cu brainstormingul, dar
presupune realizarea de asociatii libere.

In literatura de specialitate s-a investigat in ce masurd exista diferente intre
practicile pedagogice ale profesorilor si opiniile acestora despre creativitate
si dezvoltarea abilitdtilor de scriere creativa la elevi. Articolul scris de catre
Wai Ming Cheung, Shek Cam si Hector Tsang (2003) intitulat Teaching Creative
Writing Skills to Primary School Children in Hong Kong: Discordance Between the
Views and Practices of Language Teachers surprinde discordanta dintre opiniile si
practicile profesorilor de limba chineza din Hong Kong in legatura cu dezvol-
tarea abilitatilor de scriere creativa in randul elevilor din ciclul primar. Scopul
acestui studiu a fost de a compara opiniile profesorilor de limba chineza despre
creativitate si dezvoltarea abilitatilor de scriere creativa ale elevilor din ciclul
primar, cu practicile lor didactice. Instrumentul folosit pentru colectarea datelor
a fost un chestionar alcdtuit din 14 itemi, care a fost completat de catre 449 de
cadre didactice. Intrebarile chestionarului faceau referire la: opinia profesorilor
cu privire la creativitate, perceptiile acestora despre felul in care se dezvolta
creativitatea elevilor, constientizarea strategiilor de scriere creativa si practicile
de predare in relatie cu scrierea creativa. Per ansamblu, in urma cercetarii s-a
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ajuns la urmatoarele concluzii: in ceea ce priveste creativitatea, majoritatea pro-
fesorilor au raspuns cd pe primul loc in dezvoltarea acesteia se afld imaginatia,
apoi inspiratia si ideile originale. Pentru a stimula creativitatea, se considera
cd este esentiald dezvoltarea increderii elevilor si promovarea unei atmosfere
destinse in mediul clasei. In ciuda importantei pe care au acordat-o dezvoltirii
creativitatii si strategiilor de dezvoltare a scrierii creative, majoritatea profe-
sorilor au raportat faptul cd folosesc metode traditionale de predare a scrierii.
Astfel, prin prisma rezultatelor obtinute, cercetédtorii recomanda profesorilor sa
urmeze cursuri de formare in care sa fie instruiti s foloseasca strategii pentru
stimularea creativitatii lingvistice. Pe langa acest aspect, mediul educational
este foarte important si poate influenta pozitiv elevii din mai multe puncte
de vedere: {i poate motiva, le poate creste stima de sine, le poate influenta
atitudinile: , evolutia scrisului elevilor este de preferat sa infloreasca intr-un
mediu placut si motivant” (Graham, 2016). Printre activitatile care prilejuiesc
elevilor un astfel de mediu, se mentioneaza: incurajarea elevilor sa compuna
cat mai mult, prezentarea compozitiilor elevilor, publicarea lor pe afise sau
in colectii ale clasei, prezentarea propriului entuziasm fata de scris pentru a-i
influenta Intr-un mod pozitiv pe elevi sa scrie, dezvoltarea anumitor rutine
ale clasei, precum activitati de scriere in perechi s.a.

METODOLOGIE

Ipotezele de cercetare

Prezentul studiu porneste de la urmatoarele ipoteze de cercetare:

Ipoteza 1. Elevii din clasa a Ill-a, care au participat la activitatile de scriere
creativad, prezinta o atitudine pozitiva fata de scris, In comparatie cu elevii din
clasa a Ill-a care nu au participat la acestea.

Ipoteza 2. Elevii din clasa a Ill-a, care au participat la activitatile de scriere
creativd, redacteaza texte superioare calitativ, in comparatie cu elevii din clasa
a Ill-a, care nu au participat la acestea.

Ipoteza generald de la care s-a pornit in cadrul cercetarii afirma faptul ca
activitdtile de scriere creativa fi ajutd pe elevi sa aiba o atitudine pozitiva fata de

scris si sa fie mai creativi, aspect remarcat in compunerile pe care le redacteaza.
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Ipoteza nuld a acestei cercetdri a fost aceea cd activitatile de scriere creativa
nu influenteaza nici atitudinea elevilor fatd de scris, nici calitatea redactarii.

Designul cercetarii

Cercetarea desfdsurata a fost de tip cantitativ, folosindu-se un design cvasi-ex-
perimental. Experimentul s-a desfasurat pe parcursul a 14 saptamani, incluzand
pretestul si posttestul. Cele doua grupuri implicate in cercetare au fost: grupul
de control, alcatuit din 17 participanti, si grupul experimental, alcdtuit din 19
elevi. Scopul studiului a fost de a urmari ce efecte au activitatile de scriere
creativa asupra atitudinii elevilor fata de scris si asupra calitatii redactarii.

Variabilele avute in vedere au fost: atitudinea elevilor fatd de scris si calita-
tea redactdrii (variabile dependente) si activitatile de scriere creativa (variabila
independenta).

Participanti

Participantii la acest studiu au fost elevi din ciclul primar. Esantionul a fost
alcatuit din 36 de elevi din clasa a Ill-a, din doua scoli din Timisoara. In ceea
ce priveste varstele participantilor, 19,4% dintre acestia au varsta de 9 ani, iar
80,5% dintre acestia au varsta de 10 ani. Din totalul de participanti, 19 au facut
parte din grupul experimental, iar 17 au facut parte din grupul de control. Din
totalul de participanti, 50% au fost de gen feminin, iar restul, de gen masculin.
In tabelul de mai jos se pot observa datele cu privire la gen, varsta si clasa
participatilor din cadrul cercetarii.

Tabel 1. Date socio-demografice participanti (N=36)

Caracteristici N %
Gen
Feminin 18 50
Masculin 18 50
Varsta
9 ani 7 19
10 ani 29 81
Clasa
Clasa a III-a (grup experimental) 19 53
Clasa a III-a (grup de control) 17 47
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Esantionul de participanti a fost impartit astfel incat elevii din grupul ex-
perimental sa participe la activitdtile de scriere creativd, pe cand elevii clasei
de control nu au participat la activitatile de scriere creativa.

Instrumente utilizate pentru colectarea datelor

fn prezentul studiu a fost aleasa o scala de colectare a datelor ce a vizat masu-
rarea atitudinii elevilor fata de scris, fiind preluata din literatura de specialitate
si aplicatd pe suport hartie elevilor. Instrumentul Attitude toward writing este
elaborat de cdtre Steve Graham, Virginia Berninger si Weihua Fan si contine
7 itemi. Avand in vedere caracteristicile elevului din ciclul primar, pentru ca
acestia sa se poatd raporta cu usurinta la atitudinea in raport cu fiecare afir-
matie, am optat sa asociem fiecare varianta de raspuns de la 11a 4 (4 = foarte
fericit; 3 = fericit; 2 = trist; 1 = foarte trist) cu personajul Garfield, bine cunoscut
de catre toti copiii. Astfel, instrumentul folosit pentru masurarea atitudinii fata

de scris s-a prezentat in felul urmator:
Chestionar privind atitudinea fatd de scris

1. Cum te simti in legdturd cu ideea de a scrie de placere acasa?
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3. Cum te simti cand scrii in timpul vacantei de vara?

geLa

4. Cum te simti daca scrii in loc sa te joci?

geLa

5. Cum te simti cand scrii la scoala?

geLa

6. Cum te simti cand iti petreci timpul liber scriind?

geLa
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7. Cum te simti cand ti se cere sd scrii la g,coalé?

Consistenta internd a chestionarului este reprezentatd prin coeficientul
Cronbach Alpha, calculat cu ajutorul programului JASP, in fiecare moment al
aplicdrii. Astfel, in momentul pretestului, coeficientul Alpha a fost a= 0.651,
pentru grupul experimental, si a=0.799, pentru grupul de control. In momentul
posttestului, coeficientul Alpha a fost a= 0.670, pentru grupul experimental, si
a= 0.649, pentru grupul de control. In tabelul de mai jos se pot observa datele
cu privire la coeficientul Cronbach Alpha in fiecare moment al aplicarii si in

functie de grupurile participante.

Tabel 2. Consistenta internd a itemilor

Cronbach Alpha

Chestionar/dimensiune Moment  Nr. itemi Grup experimental Grup de control

Scala de mdsurare a
atitudinii fatd de scris

Atitudinea fata de scris ~ pretest 7 0.65 0.79
posttest 0.67 0.64

Pentru a verifica variabila calitatea redactdrii din punct de vedere al creativitatii,
elevii au fost solicitati sd scrie cate o compunere atét la pretest, cat si la posttest,
fiecare dintre acestea fiind evaluate pe baza instrumentului Evaluation Criteria
Form for Creative Writing, preluat din literatura de specialitate si elaborat de
cdtre Susar Kirmizi. Instrumentul contine sase criterii, fiecarui criteriu cores-
punzandu-i un anumit punctaj, iar totalul de puncte a fost de 100. Instrumentul

integral, impreund cu fiecare criteriu de evaluare, este urmatorul:

81



Literatura pentru copii in ciclul primar. Reverberatii clasice si accente contemporane

Criteriul 1: Textul contine idei noi care sunt nu sunt intalnite in mod obisnuit
(20 de puncte)

Criteriul 2: Un element obisnuit este folosit/descris intr-o maniera extraordi-
nard (20 de puncte)

Criteriul 3: Textul contine comparatii autentice (15 puncte)

Criteriul 4: Idei noi sunt exprimate cu claritate (10 puncte)

Criteriul 5: Sentimentele si ideile sunt exprimate clar si fluent (20 de puncte)

Criteriul 6: Titlul dat este adecvat (15 puncte).

Pentru mai multa rigurozitate, fiecarui criteriu i s-a atribuit punctaj in
detaliu. Pentru criteriul 1 se acorda: 10 puncte pentru 2 idei noi; 15 puncte
pentru 3 idei noi; 20 de puncte pentru 4 idei noi. Pentru criteriul 2 se acorda:
10 puncte pentru un element descris; 20 de puncte pentru doud elemente de-
scrie. Pentru criteriul 3 se acorda: 5 puncte pentru o comparatie autenticd; 10
puncte pentru 2 comparatii autentice; 15 puncte pentru 3 comparatii autentice.
Pentru criteriul 4 se acorda: 5 puncte pentru o idee exprimata clar; 10 puncte
pentru doua idei exprimate clar. Pentru criteriul 5 se acorda: 10 puncte pentru
o idee si un sentiment exprimate clar si fluent; 20 de puncte pentru 2 idei si 2
sentimente exprimate clar si fluent. Pentru criteriul 6 se acorda 15 puncte daca
titlul este adecvat continutului.

Procedura de colectare a datelor

Chestionarele aplicate elevilor au fost tiparite si inmanate acestora. Timpul
alocat pentru completarea chestionarului a fost de 30 de minute. Instruirea
scolarilor cu privire la completarea chestionarului s-a desfasurat frontal, atat
pentru pretest, cat si pentru posttest. Li s-a prezentat o scurtd introducere cu
privire la ce masoara chestionarul, li s-a explicat ce inseamna atitudinea fata
de scris si care este scopul desfasurdrii acestei cercetdri. In plus, le este explicat,
pe scurt, demersul cercetdrii in care vor fi implicati. Fiecare afirmatie este cititd
si explicatd elevilor, inainte de completarea chestionarului, urmand ca acestia
sa-1 completeze apoi individual. Este evidentiat faptul cd nu existd raspunsuri
gresite, orice raspuns este corect, deoarece ilustreazd cum se simte fiecare in
diverse situatii, iar datoria lor este sa fie cat se poate de sinceri.

In ceea ce priveste masurarea creativitatii, in pretest si postest, elevii au

fost solicitati sd alcdtuiascd cate o compunere, pornind de la un suport vizual:
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o imagine care ilustreazd anotimpul iarna si o imagine care ilustreaza anotim-
pul vara. Evaluarea acestora s-a realizat in functie de criteriile de evaluare din
instrumentul Evaluation Criteria Form for Creative Writing, prezentat mai sus.
Timpul alocat alcituirii fiecdrei compuneri a fost de 50 de minute. Inainte de
inceperea redactarii, li s-au amintit elevilor cateva aspecte ce tin de calitatile
si structura unei compuneri: pdrtile componente, importanta folosirii unor
cuvinte si expresii deosebite, dar si respectarea numérului de randuri. In ace-
easi manierd s-a procedat atat pentru pretest, cat si pentru posttest, in cadrul
ambelor grupuri. Colectarea datelor s-a realizat in doua zile consecutive pentru
ambele clase.

Ulterior, pe parcursul a 14 sdptamani a avut loc interventia pedagogica
asupra grupului experimental, o datd sau de doua ori pe saptamand, parcur-
gandu-se sase activitati de scriere creativd, ce au insumat 12 ore. O activitate
de scriere creativd s-a impartit pe parcursul a doud ore, prima ora fiind activi-
tatea de pregatire, iar ce-a de-a doua fiind activitatea de scriere propriu-zisa.
Activitdtile de scriere creativa parcurse impreuna cu grupul experimental au
fost selectate din literatura de specialitate, avand scopul de a promova creativi-
tatea atat prin caracterul lor ludic si interactiv, cat si prin materialele didactice
folosite. Continutul acestor activitati a fost variat, incepand cu imaginarea unei
creaturi deosebite si descrierea acesteia, continuand cu alcdtuirea unui dialog
intre membrii echipajului unei nave; continuarea unui dialog intre un extrate-
restru §i un copil; crearea unei benzi desenate prin ordonarea unor cartonase;
utilizarea unui instrument numit , Roata Povestii”; parcurgerea unei activitati
de tip , inainte /dupd”, in urma cdreia se confectioneaza o compunere tip colaj.
Numarul participantilor din cadrul acestui cvasi-experiment nu a fost constant,
deoarece au existat elevi care au inregistrat un numar mare de absente. Desi
clasele sunt formate din 25 de elevi, am luat in considerare doar 17, respectiv 19
elevi, deoarece acestia au fost prezenti pe tot parcursul cvasi-experimentului,
dar si in fiecare moment al aplicarii pretestului si posttestului.

Activitatile de scriere creativa s-au desfdsurat respectand cateva etape.
Pentru inceput, li se ofereau elevilor produsele create de acestia in cadrul orelor
de prescriere, cu scopul reactualizarii informatiilor. Astfel, in cadrul orelor de
scriere informatiile erau actuale, iar elevii scriau compunerile folosindu-se de
materialele primite. In continuare, li se explica elevilor noua sarcina de lucru,
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si anume scrierea unei compuneri in acord cu diferite cerinte. in functie de
fiecare activitate, elevii au introdus in compunere anumite propozitii, cuvinte,
fie replici de dialog, descrieri din activititile de prescriere. Inainte de finali-
zarea orei, se citeau cateva compuneri, iar cercetatorul si ceilalti elevi ofereau
feedback cu privire la calitatea textelor.

Redam mai jos, cu titlu de exemplu, descrierea unei activitati de scriere
cretivd, desfasurate cu elevii clasei experimentale.

Aceasta se intituleazd ,Creatura mea” si a fost aleasd datoritd materialelor
didactice folosite, care au scopul de a stimula creativitatea elevilor. In gene-
ral, o activitate de scriere creativa a fost impartita pe parcursul a doud ore:
in prima ord s-a realizat activitatea de prescriere (in care se pune accentul pe
folosirea materialelor didactice diverse si pe generarea de idei), iar in a doua
ord s-a realizat activitatea de scriere propriu-zisa (in care elevii, dupa ce am
reactualizat ceea ce s-a parcurs in ora precedentd, au alcatuit o compunere).
Astfel, in activitatea de prescriere s-au propus urmatoarele obiective:

- sd confectioneze propria creaturd din spatiu, combindnd diferite parti

componente;

- sd stabileasca un nume pentru propria creaturs;

- sd descrie puterea supranaturala a creaturii in trei randuri;

- sd numeascd planeta de unde a venit propria creatura;

- sd descrie In cinci randuri planeta de unde a venit propria creatura, utili-

zand expresiile: , cer de cristal”; ,stdpanul intregului regat”, , nori pufosi”;

- sa descrie ce fel de mijloc de transport foloseste creatura.

Pentru realizarea acestei secvente de activitate, s-au folosit urmatoarele
materiale didactice: o rachetd de polistiren; creioane/carioci colorate; lipici;
fise de lucru.

Metodele de invatamant folosite au fost conversatia, explicatia, exercitiul.

(5 min) Captarea atentiei s-a realizat prin prezentarea unei rachete de po-
listiren si prin initierea unei conversatii, avandu-se in vedere cateva intrebari:
Cine foloseste, iIn mod normal, aceasta rachetd?; Ce credeti ca se afld in spatiu?;
Credeti cd exista viatd in spatiu?; Ce fel de fiinte existd in spatiu?.

(2 min) Astfel, li se comunica elevilor faptul ca in cadrul acestei ore vor
avea parte de o ,,scurta cdlatorie In spatiu”, unde vor intalni o creaturd pe care
doar ei au vazut-o si pe care vor avea posibilitatea sa o creeze, sd o imagineze.
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(38 min) Desfasurarea activitatii debuteaza cu confectionarea de cétre fie-
care elev a creaturii, care 1si are originea in spatiul cosmic. Li se oferd elevilor
o fisa pe care se afla mai multe parti componente ale creaturilor (capete de
robot, dinozaur, monstri; bust sub forma de omida, robot; aripi de pasdre, liliac;
picioare de robot, de pasdre etc.), pentru a avea mai multe optiuni atunci cand
vor alcatui creatura. Dupa ce au finalizat alegerea pdrtilor componente, elevii
le vor colora, apoi le vor lipi. In continuare, vor primi o alti fis, pe care s&
rezolve cateva exercitii. Primul exercitiu constd in alegerea unui nume pentru
creatura confectionatd. Li se oferd cateva minute timp de gandire, apoi fiecare
noteaza pe fisd, iar In cele din urma sunt solicitati sd prezinte ceea ce au scris.
Urmatorul exercitiu consta In descrierea puterii supranaturale pe care o are
creatura confectionatd. Se lucreaza in aceeasi maniera: se ofera timp de gandire,
timp de scriere, iar apoi se prezinta ceea ce au scris. Urmatorul exercitiu consta
in numirea planetei de unde a venit creatura si descrierea acesteia folosind
sintagmele ,cer de cristal”; ,stapanul intregului regat”; ,nori pufosi”. lar ul-
timul exercitiu consta in descrierea mijlocului de transport pe care il foloseste
propria creatura.

(5 min) Incheierea activitdtii constd in asezarea creaturilor tuturor elevilor
pe un suport din polistiren, pe care acestia sa il poatd vedea in fiecare zi. Se
realizeaza aprecieri cu privire la activitatea elevilor si la felul in care au lucrat.

fn urmatoarea ora va avea loc activitatea de scriere propriu-zisa, care va
avea ca obiectiv redactarea unei compuneri despre creatura confectionatd,
mentionand in aceasta: numele personajului si scopul pentru care a fost cre-
at; puterea supranaturald si mijlocul de transport pe care il foloseste; numele
planetei une este situatd; descrierea planetei cu ajutorul sintagmelor , cer de
cristal” ,stadpanul intregului regat”; , nori pufosi”; pericolul la care este expusa
planeta Padmant si felul in care creatura o va apdra.

(5 min) Captarea atentiei s-a realizat prin intermediul acelorasi materiale:
racheta de polistiren, la care se adauga creaturile confectionate de elevi. Se
vor impadrti elevilor fisele de lucru, pe care s-a desfdsurat activitatea in ora
precedentd. In acest fel, se va realiza reactualizarea informatiilor si elevii vor
fi solicitati sd raspunda la cateva intrebdri: Vd amintiti ce creaturi ati imagi-
nat?; Cum se numesc acestea?; Ce puteri supranaturale au?; Cum se numeste

planeta de unde vin? s.a.
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(40 min) Li se comunica elevilor faptul ca vor alcdtui o compunere despre
creatura pe care au confectionat-o in ora trecutd, respectand anumite cerinte.
Li se Impart elevilor fisele de lucru pe care urmeaza sa redacteze compunerea
si li se explicd sarcina de lucru, atrdgandu-li-se atentia asupra elementelor care
trebuie sa se regaseasca in compunere. Se ofera elevilor timp de lucru pentru
redactare, urmand apoi sa se citeascd cateva compuneri si sa se ofere feedback.

(5 min) In incheierea activitatii, se vor realiza aprecieri cu privire la munca,

creativitatea si originalitatea elevilor.

REZULTATE

Prezentarea rezultatelor descriptive

Tabel 3. Rezultatele obtinute in privinta variabilei atitudinea fatd de scris, la pretest si la
posttest (N=36)

Variabila Grup N M Min  Max AS

Atitudinea fata de scris (pretest) Experimental 19 267 048 415 0.75
Control 17 261 142 3.57 0.60

Atitudinea fata de scris (postest) Experimental 19 262 1.85 328 0.6
Control 17 240 1.85 328 042

Notd: N= numarul participantilor; M= scorul mediu; Min= scorul minimum; Ma-
x=scorul maximum; AS= abatere standard.

In tabelul de mai sus, sunt expuse datele cu privire la atitudinea elevilor
fatd de scris, colectate in pretest si posttest. Din acesta se observa faptul ca,
in cazul pretestului, grupul experimental inregistreaza M=2.670, in timp ce
grupul de control inregistreazd M= 2.618. In cazul grupului experimental,
abaterea standard a scorului a fost AS=0.756, iar abaterea standard a grupului
de control a fost AS=0.607. In cazul posttestului, datele au fost inregistrate cu
un scor care variaza pentru ambele grupe: grupul experimental a inregistrat
M=2.620, iar grupul de control M=2.408. Astfel, se poate observa faptul cd nu
s-a inregistrat un scor mai mare in ceea ce priveste atitudinea elevilor fata de
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scris, deci ipoteza de cercetare nu a fost confirmata. Ins3, se poate observa
faptul ca scorul grupului experimental nu a scazut semnificativ, In compara-
tie cu scorul grupului de control, acest lucru evidentiind un anumit efect al
activitatilor de scriere creativa.

Tabel 4. Rezultatele obtinute in privinta variabilei calitatea redactdrii, la pretest si posttest
(N=36)

Variabila Grup N M Min Max AS

Calitatea redactdrii (pretest) ~ Experimental 19 23.15 10.00  40.00 8.53
Control 17 1647 15.00  30.00 424

Calitatea redactdrii (postest) ~ Experimental 19 32.89 15.00  65.00 16.35
Control 17 1500 15.00 15.00 0

Notd: N= numadr participanti; M= media; Min= scorul minimum; Max= scorul ma-
ximum; AS= abatere standard.

fn tabelul de mai sus, sunt expuse datele cu privire la calitatea redactarii,
colectate din pretest si posttest. Din acesta, se observa faptul cd, in cazul pretes-
tului, grupul experimental a inregistrat M= 23.158, in timp ce grupul de control
a inregistrat M= 16.471. In cadrul grupului experimental abaterea standard a
fost AS=8.533, iar in cadrul grupului experimental abaterea standard a fost AS=
4.244. In cazul posttestului, datele au fost inregistrate cu un scor mai ridicat
in cazul unei grupe: grupul experimental a inregistrat M= 32.895, iar grupul
de control a inregistrat M= 15.000. Avand in vedere diferenta dintre scorurile
celor doua grupe, ipoteza de cercetare s-a confirmat.

Prezentarea rezultatelor in raport cu ipotezele specifice

Pentru a observa dacd existd o diferentd semnificativa statistic intre cele doua
grupuri, cel experimental si cel de control, in ceea ce priveste atitudinea elevilor
fata de scris si calitatea redactdrii, s-a utilizat tehnica ANCOVA, dat fiind faptul
cd au existat diferente semnificative la pretest, obtinute din testul T intre cele
doua grupuri. Astfel, se va tine sub control pretestul, considerat covariata, si
se vor observa diferentele la posttest intre cele doud grupe.
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Rezultatele ANCOVA in ceea ce priveste atitudinea fata de scris a elevilor
se pot observa in tabelul de mai jos:

Tabel 5. Rezultatele obtinute in urma aplicarii ANCOVA

Analiza Sursi variantdi Sum of df MS F p
statistica squares

A (pretest) 1.35 1 1.35 8.17 0.007
ANCOVA Grup 0.34 1 0.34 2.08 0.158
A (posttest)

Notad: A = Atitudine fa;é de scris; df = grade de libertate; MS = media patratica a
diferentelor; F = rezultatul testului statistic; p = pragul de semnificatie; w? = mari-
mea efectului.

H1. Ipoteza conform careia elevii care au participat la activitatile de scri-
ere creativd vor avea o atitudine pozitiva fata de scris, comparativ cu cei care
nu au participat nu a fost confirmatad. Deoarece la momentul pretestului au
existat diferente semnificative statistic intre cele doud grupuri, pentru a vedea
diferentele de la momentul posttestului farad influenta diferentelor initiale,
pretestul a fost considerat covariats in ambele grupuri. In urma realizérii ana-
lizelor ANCOVA, s-a constatat cd la momentul posttestului nu exista diferente
semnificative din punct de vedere statistic intre elevii din grupul experimental
si elevii din grupul de control (F(1, 0.347)=2.088; p= 0.158), chiar daca grupul
experimental a raportat scoruri mai ridicate (M= 2.620, AS= 0.469) decét gru-
pul de control (M= 2.408; AS= 0.424). Cum p= 0.158, deci p>0.05, nu este un
rezultat semnificativ din punct de vedere statistic. Asadar, rezultatele indica
faptul ca nu exista diferente semnificative intre elevii din grupul experimental
si elevii din grupul de control, in ceea ce priveste atitudinea fata de scris. Cu
toate cd remarcam o scadere a coeficientului privitor la atitudinea fata de scriere
in cazul ambelor grupuri, scaderea in cazul grupului experimental este mult
mai micd, In comparatie cu scdderea observata in cazul grupului de control.
Putem astfel aprecia ca prin activitdtile de scriere creativa atitudinea fata de
scriere In cazul grupului experimental a rdmas aproximativ identica in raport
cu pretestul (inregistrand o usoara scadere), dar estimam ca ar fi existat riscul
ca aceasta sd scadd si mai mult in absenta activitdtilor desfdsurate, asa cum
s-a intamplat cu grupul de control.
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Rezultatele ANCOVA in ceea ce priveste calitatea redactdrii se pot observa

in tabelul de mai jos:

Tabel 6. Rezultatele obtinute in urma aplicdrii ANCOVA

Analiza Sursd variantd Sum of df MS F p w?
statistica squares

A (pretest) 173.26 1 17326  1.23 0.275  0.004
ANCOVA Grup 1766.36 1 1766.36  12.55 0.001  0.208
A (posttest)

Notd: A = Calitatea redactdrii; df = grade de libertate; MS = media patratica a dife-
rentelor; F = rezultatul testului statistic; p = pragul de semnificatie; w? = marimea
efectului.

H2. Ipoteza conform careia elevii care au participat la activitatile de scriere
creativa au inregistrat rezultate mai bune In ceea ce priveste calitatea redactarii,
comparativ cu cei care nu au participat a fost confirmata. Deoarece la momentul
pretestului au existat diferente semnificative statistic intre cele doua grupuri,
pentru a sesiza diferentele de la momentul posttestului fara influenta diferen-
telor initiale, pretestul a fost considerat covariatd in ambele grupuri. In urma
realizdrii analizelor ANCOVA, s-a constatat ca la momentul posttestului exista
diferente semnificative din punct de vedere statistic intre elevii din grupul
experimental si cei din grupul de control (F(1, 1766.364)= 12.556), p= 0.001),
grupul experimental raportdnd scoruri mai ridicate (M= 32.895, AS= 16.357)
decat grupul de control (M= 15.000; AS= 0). Cum p= 0.001, deci p<0.005, iar
w?= 0.208, deci w?=0.020, rezulta cd existd diferente semnificative intre elevii
din grupul experimental si elevii din grupul de control, dar cu 0 madrime mica

a efectului in ceea ce priveste calitatea redactdrii din punct de vedere creativ.

Concruzn
Rezultatele studiului nostru indica existenta unei diferente semnificative, din
punct de vedere statistic, intre calitatea textelor redactate de elevii care au
participat la activitatile de scriere creativa si cea a elevilor care nu au partici-

pat la activitatile de scriere creativa. Asadar, activitatile axate pe dezvoltarea
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creativitatii, care valorificd resurse materiale si tematice in acord cu particula-
ritatile individuale si de varsta ale elevilor, sunt benefice in planul dezvoltarii
competentei de redactare si se recomanda a fi valorificate pe deplin. Cresterea
calitatii textelor redactate de cdtre elevii din ciclul primar ar spori sansele
acestora de a inregistra rezultate mai bune la evaluadrile strandardizate, in
raport cu itemul ce vizeaza competenta de exprimare in scris. Recomandam,
de asemenea, ca activitatile de scriere creativa sd nu fie rezervate aproape ex-
culsiv temelor pentru acasa, ci sd fie prilejuite elevilor in clasd, atat in privinta
redactdrii, cat si a evaluarii. In ceea ce priveste atitudinea elevilor fata de scris,
rezultatele studiului nu releva o diferenta semnificativa intre atitudinea elevilor
care au participat la activitatile de scriere creativa si atitudinea celor care nu
au participat la aceste activitati: cei implicati in activitati de scriere creativa au
ramas aproximativ la acelasi nivel al atitudinii, in vreme ce elevii din grupul
de control, nemaifiind implicati in astfel de activitati, au inregistrat o scadere
semnificativd sub acest aspect. Se cuvine, asadar, prin diverse tehnici, poate
chiar resurse digitale, ca profesorii sa sporeascd interesul si motivatia elevilor
pentru activitatile de scriere.
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Educarea comportamentelor
pozitive ale elevilor din ciclul
primar prin intermediul
textelor narative

VORA IONELA-LAVINIA

FUNDAMENTARE TEORETICA

Problematica studiata

Copiii de astdzi sunt adultii de maine!

Cum putem influenta in mod pozitiv comportamentul elevilor din ciclul
primar, folosindu-ne de instrumente general valabile, aflate la indemana orica-
rui profesor? Prezentul studiu propune un exemplu de instrument, o metoda,
prin intermediul careia comportamentul copiilor sa inregistreze modificari
pozitive in sensul dezvoltdrii calitdtilor. Referindu-ne la calitdtile morale pe
care le vizam in studiul nostru, acestea sunt: responsabilitatea, respectul, ones-
titatea, integritatea si empatia. Cercetarea isi propune sd studieze felul in care
textele narative pot creste nivelul de empatie in cazul elevilor de ciclu primar.

Evolutia speciei umane este o trasatura constantd ce se mentine de-a lungul
timpului. De la mersul biped, la descoperirea focului si a rotii, omenirea s-a
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aflat intr-o continua evolutie. Oamenii au gasit solutii si s-au adaptat. Viitorul
si predictia acestuia i-au deteminat pe oameni sd isi puna intrebadri referitoare
la calitatile necesare pentru a face fatd schimbarii si pentru a evolua. Dacd la
inceput, calitdtile fizice primau, principala activitate era vandtoarea, odata cu
descoperirea agriculturii, domesticirea si cresterea animalelor, aliantele dintre
indivizi sau grupuri de indivizi au devenit importante. Iar pentru a crea si
pastra aceste aliante oamenii au descoperit limbajul si comunicarea.

Luptele si razboiale purtate i-au facut pe oameni sd apeleze la strategii,
iar aceste strategii erau direct influentate de modul in care acestia au reusit sa
comunice intre ei, sd deschidd punti, dar, mai ales, sa le pastreze.

Moralitatea si caracterul sunt atuuri prezente si viitoare.

Cum putem noi dezvolta aceste trasaturi, cum putem evidentia importan-
ta acestora in randul elevilor din ciclul primar prin intermediul disciplinelor
de studiu din scoalad? Textele pe care le citim copiilor, pe care le studiem la
scoald, pot sd transmitd acest mesaj? Pot oare personajele pe care le intdlnim
in cdrti, prin intermediul Intdmplarilor la care iau parte, sa ne faca partasi ai
aventurii? Reusim sa distingem ce este bine de ce este rdu? Cum ar trebui sa
ne comportam cu familia noastrd, cu prietenii, cu colegii, cu persoanele pe care
le intalnim Intr-un anumit context? Vom reusi sd pastram prietenii adevarate,
reale, relatii bazate pe respect si intelegere?

Acestea sunt doar cateva Intrebari care au stat la baza demersului nostru de
cercetare, pornind de la premisa cd dezvoltarea caracterului, a comportamen-
tului pozitiv rdmane o preocupare esentiala a educatiei scolare si nu numai.

Cuvantul caracter isi are originile in Grecia antica si semnifica ,a grava,
a marca”, deci putem afirma, intr-un mod cat se poate de restrictiv, despre
caracter, cd desemneaza totalitatea marcajelor la care asistdm in mod activ
sau pasiv, gravuri ce ne determind sd ne comportam intr-un fel sau in altul.

Organizatia Character Counts, creatd in 1992, in Statele Unite ale Americii,
sustine cd, atunci cand profesorii isi propun educarea caracterului elevilor,
este important sa se focalizeze pe urmatoarele tipuri de caracter: moral, ca de
exemplu: increderea, respectul, responsabilitatea, justitia; caracterul performant,
de exemplu: autodisciplina, organizarea, increderea; caracterul intelectual:
gandirea critica, gandirea creativd, rezolvarea de probleme; caracterul civic:

lucrul in echipd, leadershipul.
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Dezvoltarea acestor abilitdti, aflate In stransa relatie cu caracterul, sustine
organizatia citata, vor avea ca efect direct imbunatatirea rezultatelor academice
prin motivatia alegerii unei directii, educarea trasaturilor social emotionale,
dezvoltarea simtului civic, al responsabilitatii.

Organizatia pentru Cooperare si Dezvoltare Economica (OCDE) promo-
veaza pentru 2030 un set de valori si comportamente pe care le propune a fi
introduse in curriculumul scolar. Valorile sunt calsificate in patru categorii:
personale, sociale, civice si umane. Haste (2018) contureaza o serie de defini-
tii pentru aceste patru seturi de valori. In cazul de fatd, ne vom opri asupra
calitatilor morale, a virtutilor. Astfel, conform lui Haste, caracterul moral este
un model de rdspuns complex, afectiv, cognitiv si comportamental. Acesta
este un atribut al unei persoane, ce se formeaza in timp, fiind influentabil de-a
lungul vietii.

Considerand egal de relevante si importante toate cele amintite mai sus,
prezentul studiu se va concentra asupra dezvoltarii trasaturilor morale ale
elevilor, cu accent pe cresterea gradului de empatie.

Obiectivul general al cercetdrii derulate a fost investigarea relatiei dintre
modul in care personajele din textele literare influenteaza in mod pozitiv
comportamentul elevilor din ciclul primar, in spetd, al elevilor din clasa a
II-a, implicati in cadrul experimentului desfasurat. De asemenea, studiul in-
vestigheaza modalitatile prin care textele, fie ele literare sau nonliterare, pot
influenta si educa in mod pozitiv comportamentul elevilor din ciclul primar.
Astfel, prin participarea elevilor la un program educational, am urmarit sti-
mularea si cresterea nivelului de empatie al acestora.

Etimologic, termenul empatie deriva din cuvantul grecesc emphateia év, ,in,
in interior” si &Oog, ,suferintd”, ,ceea ce suferi”. Astfel, suferinta altcuiva
devine si suferinta ta. Termenul {si marcheaza inceputul inca din secolul al
XIX-lea, cand filozoful german Robert Vischer (1847-1933) propune termenul
de simpatie esteticd, preluat in limba engleza ca empathy. Ulterior, tot un filo-
zof german, Theodor Lipps (1851-1914), defineste empatia ca fiind o forma de
imitatie a stdrilor si comportamentelor unei alte persoane. Pentru prima dats,
Lipps defineste mai multe feluri de empatie: generald, naturala, de dispozitie
si de transpunere. In secolul al XX-lea termenul este introdus in practica me-
dicald, devenind mai mult decat un concept filozofic. Cel care aduce conceptul
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in aceastd zond este Carl Rogers (1902-1987). Putem astfel observa cum un
termen, initial filozofic, dobandeste in secolul al XX-lea o valentd medicala,
psihologicd. Cercetdri ulterioare se vor concentra mai departe de aceastd va-
lentd a termenului. Sa simti ceva pentru persoana de langa tine Tnseamna ca
iti pasa (Goleman, 1995).

Martin Hoffman (2000, p. 4), un cercetator de origine americand, este cel
care sustine cd ,rdddcinile moralitdtii se afla In empatie”. Acesta afirma ca
empatia are o dezvoltare naturald, ce functioneaza in paralel cu dezvoltarea
individului. Nu vorbeste despre o caracteristica mostenitd, ci despre o trasa-
tura care poate sa fie cultivatd, dezvoltatd. Studiile conduse de Jean Decety
& Jason M. Cowell (2015) aratd cd nivelul de empatie este direct proportional
cu judecata morala.

In ultimele aproximativ doud decenii, mai multe categorii sociale, profesori,
parinti, psihologi, au deplans lipsa unei dezvoltari morale si etice a copiilor.
Aceast fapt are implicatii negative in plan social, integritatea dezvoltarii morale
a copiilor fiind extrem de importanta.

Un factor care sta la baza moralitatii indivizilor, care se dobandeste inca
din copilarie, este empatia (Shapiro, 2016).

Conform profesorului William Damon, de la Brown University, elementele
necesare pentru ca un copil sd devind, sd creascd un adult moral, tin de doban-
direa, In timp, in mod constient si etapizat, a unor calitdti morale, denumite
chiar mai simplu, abilitdti emotionale. Aceste abilitati tin de sfera comporta-
mentului emotional, mai exact, este extrem de important ca incd de la o varsta
fragedd, copilul sa faca in mod clar diferenta dintre bine si rau. Odata dezvol-
tatd aceasta abilitate morald, actiunile copilului trebuie incurajate in directia
de a face, de a lua decizii si de a actiona, ghidandu-se dupa principiul binelui.
La fel de important este si ca adultul care ii serveste drept model, parintele,
bunicul sau bunica, educatorul sau invatatorul sa promoveze si sa dea dovada
de aceleasi calitati morale.

O altd abilitate morala, care dezvolta empatia la copii, este respectul pentru
celalalt, dreptul pe care il are orice individ la bundstare, responsabilitatea de a sti
cd fiecare dintre indivizi poate sd aiba dorinte si prioritati diferite, dar la fel de
importante pentru fiecare persoana in parte. Atunci cand regulile morale sunt
incalcate, sentimentele de rusine, revoltd si dispret, trebuie, de asemenea, cultivate.
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Raspunsul printr-o emotie care poate sa fie consideratad negativa este o
alta abilitate care masoara gradul de empatie, un compas moral menit sa ageze
copilul in directia corecta.

Intr-adevar, o secventd a empatiei ne este transmisa genetic, ne nastem cu
dorinta de a avea grija de celdlat, de a ne pdsa si, in situatii extreme, chiar de
a ne sacrifica pentru binele celuilat.

Exista nenumadrate sentimente ce motiveaza copiii sa se comporte intr-un
anumit fel, multe dintre acestea tin de natura sentimentelor negative, fie ca
este vorba de pedeapsd, copilul actioneaza intr-un anumit mod de frica de a
nu fi pedepsit sau de vina si de rusinea de a nu fi la nivelul asteptarilor, de a
actiona Intr-un fel care nu este acceptabil pentru societate. Dar, pe langa aceste
sentimente negative, putem la fel de bine sd influentam pozitiv comportamentul
unui copil, al unui scolar, dezvoltand empatia acestuia. Numeroase studii au
dovedit ca persoanele mai putin agresive au un nivel mai mare de empatie si
se integrezd mai ugor in societate si, ulterior, in viata adultd, reusesc sa dezvolte
mai usor relatii sanatoase la locul de munca si in familie.

Specialistii in psihologia dezvoltarii, printre care si Daniel Golman, au
ardtat cd emptia are la baza doua componente, si anume: o prima components,
care se dezvolta in primii sase ani de viata ai copilului, la a carei dezvoltare
armonioasd contribuie indeosebi familia; o0 a doua componentd, care este edu-
cabila, supusa procesului de invatare, avand legaturd cu functia cognitiva. In
dezvoltarea celei de-a doua componente, cel mai important rol il are scoala,
mai ales In primii ani, dar si ulterior, prin oferirea unor programe menite sa
includa si sa potenteze empatia.

Nu existd o formuld universal valabild menitd sa sporeasca gradul de
empatie al copiilor, mai mult, s-a dovedit in urma studiilor c4, atat fetele, cat
si baietii au comportamente asemdndtoare atunci cand vine vorba despre ac-
tiunile ce implicd un nivel de empatie, dar existd un set de actiuni menite sa
creascd gradul de empatie, dupa cum urmeaza: faptele bune, implicarea sociala
prin activitati de voluntariat, proiecte care implica participarea unor persoa-
ne diverse din punct de vedere cultural, acceptarea obiceiurilor si practicilor
confesiunilor religioase, acceptarea diversitatii s.a.

fn context instructiv-educativ, empatia poate fi cultivati valorificand textele
literare, dimensiunea formativa si formatoare de valori si atitudini a acestora.
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Literatura pentru copii, conform Dictionarului de pedagogie (1979, p. 256), este
formata din totalitatea operelor din literatura romana si universala, accesibile
copiilor si servind la educarea lor multilaterald; are mare valoare educativa,
indeosebi in ceea ce priveste dezvoltarea gustului pentru citit.

Din definitie, observam cd accentul cade asupra laturii educative in forma-
rea copiilor. Intr-adevar, se mentioneza dezvoltarea gustului pentru citit, dar
o altd valenta a literaturii pentru copii poate sa fie, cu sigurantd, dezvoltarea
caracterului moral al copiilor.

In contextul literaturii pentru copii, Florica Bodistean (2007) descrie trei
tipuri de texte si de autori: o literaturd instrumentald, care este caracteristica
perioadei prescolare, o literaturd ce are la baza in primul rand imaginile, textul
fiind doar un suport, pentru a sublinia actiunea, intamplarile; literatura care
nu se adresezd neapdrat unui public anume, dar poate sa fie adecvata si copiilor,
acest gen de literatura cultiva trasaturile morale, exista personaje pozitive si
personaje negative, iar naratiunea are, in primul rand, un rol moralizator; [ite-
ratura specializatd, dedicatd copiilor, in cadrul careia sunt incluse cértile, care au
ca personaje principale copii, si nu numai, dar se adreseazad in mod particular
acestora, prin tematica si personaje.

Despre importanta literaturii pentru copii, a celei narative in spetd, putem
spune cd are mai multe componente: o componentd care tine de cognitie, de
transferul de informatii pe structura firului narativ al textului, o componenta
esteticd, ce tine, in primul rand, de educarea limbajului si, nu in ultimul rand,
o componentd formativa. Aceasta componentd formativa a textului narativ, a

literaturii pentru copii, constituie, de fapt, baza prezentei cercetari.

Sinteza literaturii de specialitate

Felul in care literatura influenteaza in mod pozitiv comportamentul copiilor,
al elevilor, a constituit subiectul mai multor studii, desfasurate pe plan inter-
national.

Un studiu publicat in anul 2021, derulat in Marea Britanie, de catre Mark
A. Pike, Peter Harta, Shirley-Anne S. Paula, Thomas Lickonab si Paula Clarke,
intitulat Character development through the curriculum: teaching and assessing the
understanding and practice of virtue, raporteaza impactul pe care un curricu-
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lum axat pe studiul virtutilor morale il are asupra elevilor din ciclul primar
si gimnazial.

Studiul a fost desfasurat pe un esantion de 1.226 de elevi cu varste cuprinse
intre 10 si 12 ani. Elevii participanti la studiu au fost impartiti in doud grupe: o
grupd formata din 822 de elevi, care a studiat dupd un curriculum ce a avut la
baza virtutile Narniene, un set de valori morale prezentate in cadrul literaturii
pentru copii si tineri, constand intr-o serie de sapte nuvele fantastice, scrise de
autorul englez C. S. Lewis si ilustrate de Pauline Baynes, iar cea de-a doua gru-
pa formata din 404 elevi, numitd si grupa de control, asupra cdreia nu a existat
nicio interventie pedagogica specificd, in sfera dezvoltdrii valorilor morale.

Programul educational la care a participat prima grupa s-a desfasurat
timp 12 sdptamani, derulat de doud ori pe sdptdmand, cu activitati focalizate
pe dezvoltarea virtutilor.

La finalul studiului, in cadrul grupului experimental, s-a inregistrat o
crestere semnificativd a cunoasterii si intelegerii virtutilor morale, precum
intelepciunea, iubirea, integritatea, curajul, autocontrolul, justitia si empatia.
Rezultatele acestei grupe au fost masurate la inceputul experimentului, pre-
cum si la sfarsitul acestuia, prin aplicarea unor chestionare menite si evalueze
comportamentul elevilor la clasd, raspunsul emotional, empatia, recompensele
intrinseci/ extrinseci, practicarea empatiei, abilitdtile personale si sociale, vir-
tutea ca motivatie si autoevaluarea. Astfel, cresterea semnificativa a scorurilor
a fost masuratd in cadrul pretestului si al posttestului.

Nu acelasi lucru se poate afirma despre grupul de control, in cazul cdruia
scorul de la pre- si posttest neinregistrand variatii semnificative.

Studiul remarca faptul ca intelegerea de cdtre copii a virtutilor morale s-a
imbunatatit rapid in grupul experimental si considera ca aceasta cunoastere
a moralitdtii se va transpune ulterior in practica prin actiunile pe care acesti
elevi le vor intreprinde in perioadd urmatoare. Asadar, valorificarea textelor
literare din perspectiva valentelor morale s-a dovedit a fi benefica.

Un alt studiu care vizeaza perceptia asupra personajelor din textele studiate
la scoald, in ciclul primar, si modalitatea prin care comportamentul personaje-
lor s-ar putea transpune, ulterior, iIn comportamentul cititorilor, a fost publicat
in anul 2021, de cdtre E. Sen si S. Karagul, fiind intitulat A Study of Secondary
School Students” Perceptions of Fictional Characters.
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Studiul adopta un design calitativ, studiul de caz. Esantionul vizat a fost
format din 45 de participanti, dintre care 28 de fete si 17 bdieti, datele fiind
colectate prin intermediul interviurilor si a review-ului tehnic. Rezultatele
aratd cd este mai probabil ca participantii sa se identifice cu personajele daca
trasaturile acestora dovedesc fortd morald, adica daca personajele dau dovada
de curaj, de empatie, dacad au un simf al justitiei bine dezvoltat si daca actunile
lor vizeaza binele comun.

Au existat patru perspective din care au fost abordate personajele: dorinta
de a schimba firul narativ in functie de actiunea in care este implicat personajul,
influenta directa a personajelor asupra elevilor, transformarea personajelor in
modele de viatd pentru elevi si ignorarea personajelor.

Cel mai mult s-a remarcat dorinta elevilor de a schimba firul narativ atunci
cand pare cd personajele negative urmeaza sa castige, urmata de identificarea
cu personajele ce au trasaturi morale pronuntat pozitive, personaje curajoase,
justitiare si empatice, in balans cu influenta pe care personajele studiate au
avut-o asupra subiectilor participanti la studiu.

Niciunul dintre cei 45 de elevi nu a ignorat comportamentul personajelor
din textele studiate.

Concluzia studiului este ca exista un set de sase caracteristici ale persona-
jelor: personalitatea, gradul de evolutie, conexiunea cu cititorii, capacitatea de
a lua decizia corectd, avantajele fizice si genul, caracteristici ce i determina pe
participanti sd se identifice cu un anume personaj literar si sa imprumute de
la acesta caracteristicile morale.

Un alt studiu focalizat pe dezvoltarea caracterului elevilor prin studiul
textelor literare apartine lui M. K. Rahasya, a fost publicat in anul 2017 si se
intituleaza Teaching good character in a narrative text through storytelling.

Participantii la studiu au fost elevii unei clase de ciclu gimnazial, clasa a
VIII-a, cu varsta cuprinsd intre 12 si13 ani, dintr-o scoald publica din Indonezia.

Studiul a vizat dezvoltarea unei singure trasdturi de caracter, si anume
respectul, iar textul literar valorificat in acest sens a fost Gilbert invatd respectul.
Protagonistul naratiunii este un tap cdruia ii place la scoald, dar care nu stie
sd 1si respecte colegii.

Rezultatul studiului a ardtat ca educarea comportamentelor pozitive ale
elevilor, in cazul studiului de fatd a respectului, prin modalitatea de storytelling,
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se poate face In trei etape: pre-povestire, povestirea propriu-zisa si post-po-
vestire, prin activitati focalizate pe valoarea morald evidentiatad in naratiune.

Asadar, textele narative, prin actiunea si personajele pe care le dezviluie
cititorilor, sunt o sursa importanta in dezvoltarea valorilor morale si estetice,
prin oferirea de repere privind binele, adevarul, frumosul si fixarea acestora,
contribuind la formarea si modelarea caracterelor copiilor, la cultivarea senti-
mentelor morale, a normelor relationarii interumane, a gustului pentru frumos.

METODOLOGIE

Prezentul studiu reprezinta o cercetare cantitativd, avand un design cvasi-expe-
rimental, ce a vizat doud variabile: una independenta si cea de-a doua depen-
dentd. Variabila independentd a fost reprezentatd de un program educational
menit sd influenteze variabila dependentd, gradul de empatie al elevilor care
au luat parte la prezenta cercetare.

Scopul studiului vizeaza modalitatea prin care textele narative pot influ-
enta si dezvolta comportamentul elevilor din ciclul primar. Mai exact, prin
participarea elevilor la un program educational se urmadreste stimularea si
cresterea nivelului de empatie.

Experimentul s-a desfdsurat in cadrul unei scoli gimnaziale din Timigoara,
implicaind un numar de 43 de elevi, din doua clase de ciclul primar, mai exact
doua clase de a IlI-a. Elevii au fost impadrtiti in doud grupe, grupul experimental
si cel de control.

In ceea ce priveste distributia demografica, impartita in doud clustere,
varstd si sex, aceasta se prezintd in felul urmator: din numarul total de parti-
cipanti la studiu, 23 au fost inclusi in grupul exeprimental si 20 in grupa de
control, 19 fiind de gen feminin, adica 44% din totalul participantilor, respectiv
24 de gen masculin, adicd 56% din totalul celor doud grupe ce au luat parte
la experiment.

Varsta elevilor participanti este distribuita in trei intervale: elevi cu varsta
de 9 ani - 20, reprezentand 47%, elevi cu varsta de 10 ani - 22, adicad 51% si un
elev cu varsta de 11 ani.

101



Literatura pentru copii in ciclul primar. Reverberatii clasice si accente contemporane

Tabel 1. Date socio-demografice participanti

Experimental Control Total
(N=23) (N=20) (N=43)
Caracteristica N % N % N %
Gen
Feminin 10 44% 9 45% 19 44%
Masculin 23 56% 11 55% 24 56%
Varsta
9 ani 9 39% 11 55% 20 47%
10 ani 13 57% 9 45% 22 51%
11 ani 1 4% 1 2%

Pentru colectarea datelor a fost utilizat un chestionar de masurare a em-
patiei copiilor si adolescentilor, intitulat Empathy Questionnaire for Children and
Adolescents, traducerea in limba romand a denumirii chestionarului fiind Ches-
tionar de empatie adresat copiilor si adolescentilor. Acesta este compus din 18 itemi
si este recomandat categoriei de varstd cuprinse intre 9 si 16 ani, masurand trei
domenii ale empatiei, si anume: empatia afectivd, empatia cognitiva si motivatia
prosociala. In raport cu fiecare afirmatie din chestionar existd trei variante de
rdaspuns, notate de la 0 la 2, 0 indicand nu atdt de adevdirat, 1 — cateodatd adevdrat
si 2 — adeseori adevdrat.

Chestionarul a fost dezvoltat si folosit pentru prima datd in mai 2017, in
revista Frontiers in psychology, de cdtre un grup de cercetatori ce activeaza in
universitati si institutii din domeniul psihologiei: S. Overgaauw, C. Rieffe, E.
Broekhof, E. A. Crone si Berna Giiroglu.

Sintaxa chestionarului pe cele trei scale urmarite este:

1. mdsurarea empatiei afective (contagiune): are un numar de 7 itemi
dintr-un total de 18. De exemplu: Dacd mama este fericitd si eu md simt
fericit/fericitd.

2. mdsurarea empatiei cognitive (intelegere) s-a facut prin intermediul a
5 itemi din 18. Un exemplu pentru aceastd categorie il constituie itemul
numarul doi: [nteleg cid unui prieten/unei prietene ii este rugine dacd a facut
ceva gresit.

3. mdsurarea privind motivatia prosociald (suport) a participantilor la
experiment s-a facut printr-un numar de 6 itemi. Un exemplu in acest
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sens poate fi afirmatia cu numarul 3: Dacd unjo prieten/d este trist/d, imi
place si ilfo consolez.

Colectarea datelor pentru prezenta cercetare s-a realizat fizic, prin tipdrirea
chestionarelor si aplicarea acestora la cele doud grupe participante la expe-
riment. Tnainte de aplicarea chestionarelor, avand in vedere ci participantii
sunt minori, am solicitat si obtinut acordul parintilor, materializat sub forma
unui consimtdmant.

Interventia pedagogica s-a desfdsurat pe parcursul a 8 sdptamani, cu acti-
vitati didactice de doua ori pe sdptamand. Programul educational a continut
urmatoarele activitati:

- lectura texelor narative;

- analiza textului - intrebari de verificare a intelegerii textului care vizeaza

imbunatdtirea comportamentului, cu accent pe dezvoltarea empatiei;

- scriere creativa pe baza textului narativ;

- jocul de rol, participantii preludnd si punand in scena trasaturile morale

si comportamentale ale personajelor din textul studiat.

Activitatile au avut caracter integrat, valorificand cunostinte si abilitati
ale elevilor din sfera domeniului limba si literatura roméana, educatie civica,
matematica si AVAP. Scopul activitdtilor din cadrul etapei experimentale a
fost dezvoltarea empatiei elevilor, pornind de la texte literare care, prin tema-
ticd, personaje si actiune permiteau exploatari didactice care sa conduca spre
evidentierea aspectelor de natura sociala, afectiva si cognitiva, mai exact spre
cele trei dimensiuni ale chestionarului folosit pentru masurarea variabilei
dependente din cadrul cercetdrii. Cele trei texte literare alese spre valorificare
au fost urmatoarele:

1. Amos este rdcit (P. C. Stead & E. E. Stead, 2010);

2. Kikimora isi cautd pisicd (O. Mantelers & L. Colojoi, 2020);

3. Girafa Gilly (K. Treisman, 2019).

Alegerea textelor s-a facut tinandu-se cont de particularitatile individu-
ale si de varsta ale participantilor la studiu, dar si ludndu-se in considerare
obiectivul principal urmarit in cadrul cercetarii, dezvoltarea empatiei elevilor.
Asadar, tematica naratiunilor, actiunea si personajele au permis explorarea
didactica In acest sens.
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Rezultate gi interpretarea acestora

In cadrul chestionarului de masurare a empatiei, utilizat ca pretest si posttest,
atat la grupul experimental, cat si la grupul de control, au fost evaluate o di-
mensiune principald si trei dimensiuni secundare. Astfel, cele trei subdimen-
siuni pentru care au fost consemnate rezultate sunt: empatia afectivd, empatia
cognitiva si motivatia prosociald. Principala dimensiune a studiului, masurata
pe baza chestionarului, este empatia.

Tabel 2. Statistica descriptiva a variabilelor (N = 43)

Grup N Mean AS Minimum Maximum Skewness Kurtosis
Experiment 23 2.075 0.249 1.71 243 -0.159 -1.298
Control 20 2.007 0.375 1.29 2.71 0.17 -0.737
Experiment 23 2.243 0.256 1.71 2.71 -0.197 -0.178
Control 20 2.022 0.313 1.43 2.57 -0.047 -0.82
Experiment 23 2.296 0.399 1.4 3 -0.246 0.009
Control 20 2.36 0.479 1.6 3 -0.069 -1.259
Experiment 23 2.452 0.387 1.8 3 0.007 -1.104
Control 20 2.34 0.499 1.6 3 -0.14 -1.3
Experiment 23 2.747 0.187 2.33 3 -0.275 -0.381
Control 20 2.583 0.332 2 3 -0.249 -0.956
Experiment 23 2.717 0.258 2 3 -1.052 1.288
Control 20 2.534 0.323 2 3 0.025 -0.87
Experiment 23 2.359 0.17 2.06 2.61 -0.084 -0.728
Control 20 2.298 0.311 1.83 2.89 0.534 -0.624
Experiment 23 2.459 0.176 2.11 2.78 0.025 -0.48
Control 20 2.281 0.275 1.89 2.78 0.403 -0.913

Nota: N = nr. participanti, Mean = media, AS = abatere standard, S = indice de
oblicitate, K = indice de boltire

Dupa cum reiese din tabelul de mai sus, datele statistice ale variabilelor se
prezinta astfel: pentru prima subdimensiune, empatia afectiva, grupul experi-
mental, la pretest, a Inregistrat o valoare minima de 1.71, o valoarea maxima de
2.43 si o medie de 2.075, cu o abatere standard de 0.249, adica o dispersie redusa.
La pretest, grupul de control are urmatoarele scoruri: valoare maxima de 2.71
si minima de 1.29, cu o mediana de 0.2007 si o abatere standard de 0.375. Din
datele statistice obtinute de cele doud grupuri la pretest, in privinta variabilei
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empatie afectivd, se poate observa ca grupul experimental are o medie mai
ridicatd a scorurilor si o dispersie mai mica a abaterii standard.

Rezultatele obtinute pe aceeasi variabild la posttest, la cele doua grupuri
independente, se prezinta astfel: la grupul experimental, valoarea medie inre-
gistreazd o crestere de la 2.075, la pretest, la 2.243, la posttest, cu un maxim de
2.71 si un minim de 1.71, o dispesie redusa a rezultatelor cu abatere standard
de 0.256. La grupul de control, datele statistice se prezinta astfel: media de
2.022, abatere standard mai ridicata decat la grupul experimental, AS = 0.313,
cu un maxim de 2.57 si un minim de 1.71.

In ceea ce priveste cea de-a doua subdimensiune méasuratd, empatia cog-
nitivd, datele statistice Inregistrate in urma experimentului sunt urmatoarele:
la grupul experimental, rezultatele la pretest indica o medie de 2.296, cu un
maxim de 3 si un minim de 1.4, cu o abatere destul de ridicatd, de 0.399, adica
o dispersie destul de mare a rezultatelor. Grupul de control, pentru empatia
cognitivd, prezintd urmatoarea statistica: medie de 2.296, cu un scor maxim
de 3 si un scor minim de 1.6, cu o dispersie ridicata a scorurilor, AS = 0.479.

La posttest, s-au inregistrat urmdtoarele date pe cele doud grupe. La grupul
experimental, media scorurilor creste de la 2.296, la pretest, la 2.452 la posttest
(scor maxim de 3 si scor minim de 1.8), cu AS = 0.387. Se mai remarca si o cres-
tere a scorului minim, de la 1.4, in pretest, la 1.8, in posttest. Grupul de control,
care nu a beneficiat de interventia pedagogicd, are urmatoarele date statistice pe
dimensiunea empatie cognitiva: la posttest, media rdmane destul de apropiata
de scorul obtinut in pretest, adica 2.34 vs. 2.36, in pretest, usoara scadere, iar
scorurile maxim si minim raman nemodificate, adica 1.6 si 3, cu o AS = 0.499.

Cea de-a treia subdimensiune masurata in cadrul cercetarii, motivatia
prosociald, inregistreaza urmatoarele valori: la grupul experimental, in etapa
de pretest, media este de 2.747, cu un scor maxim de 3 si minim de 2.33, AS =
0.187, valoare redusa a dispersiei scorurilor obtinute; grupul de control inre-
gistreaza un scor mediu ridicat, de 2.583 si un maxim de 3, respectiv minim
de 2, cu AS =0.332.

Rezultatele de la posttest, la acelasi grup, pentru motivatia prosociald,
sunt in medie de 2.717, asemdnatoare cu scorul obtinut in pretest, o scadere
nesemnificativd, la pretest media a fost egala cu 2.747, cu un scor maxim de 3
si un minim de 2, AS = 0.258.
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Grupul de control, la pretest, inregistreaza o medie de 2.583, maxim de
3 si minim de 2, cu AS = 0.322, dispersie ridicatd a scorurilor. La posttest,
rezultatele obtinute pdstreaza valori asemdnatoare cu cele din pretest, astfel
media este de 2.534, scorul maxim de 3 si minim de 2, cu o dispersie ridicata
a datelor obtinute, AS = 0.323.

Principala variabila a cercetdrii, empatia, indica, din punct de vedere sta-
tistic, urmatoarele date. La grupul experimental, in etapa de pretest, valoarea
media a scorurilor obtinute este de 2.359, scorul maxim fiind de 2.61, iar cel
minim de 2.06, cu o AS redusa de 0.17.

Prezenta cercetare formuleaza patru ipoteze de studiu, ale cdror rezultate
sunt detaliate mai jos.

Prima ipoteza afirma cd elevii participanti la programul educational con-
ceput pentru modificarea in sens pozitiv a empatiei vor inregistra o crestere a
dimensiunii ce vizeazd empatia afectivd intr-o masura mai mare decét elevii
care nu vor participa la program.

o

Tabel 3. Rezultatele testului T pentru variabila ,,empatie afectivd” ( N = 43)

Variabila Grup
Experimental Control t p d
(N=23) (N=20)
M AS M AS

Empatie afectiva  2.243 0.256 2.022 0313 2545 0.015 0.778

Notd: N = numair de participanti; M = medie; AS = abatere standard; t = valoare test
statistic; p = prag de semnificatie; d = madrimea efectului.

Pentru analiza diferentei dintre scorul privind empatia afectiva a elevilor
care au participat la programul educational si cea a elevilor care nu au parti-
cipat la acest program, a fost derulat testul T pentru esantioane independente.
Media obtinuta de elevii din grupul experimental a fost mai mare (M = 2.243;
AS=0.256) decat media elevilor din grupul de control (M=2.022; AS=0.313), di-
ferenta fiind semnificativa din punct de vedere statistic intre cele doud grupuri
comparate (t = 2.545; p = 0.015; p < 0.05) si ridicata ca intensitate (d = 0.778).

Cea de-a doua ipotezd a presupus cd elevii care au participat la programul
educational vor obtine scoruri mai mari in ceea ce priveste empatia cognitiva,
decat elevii din grupul de control.
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Tabel 4. Rezultatele testului T pentru variabila ,,empatie cognitiva” (N = 43)

Variabila Grup
Experimental Control t p d
(N=23) (N=20)
M AS M AS

Empatie cognitiva  2.454 0.387 2.340 0499  0.829 0412 0.254

Notd: N = numar de participanti; M = medie; AS = abatere standard; t = valoare test
statistic; p = prag de semnificatie; d = madrimea efectului.

Pentru analiza diferentei dintre scorul privind empatia cognitiva a elevilor
din grupul experimental si cea a elevilor din grupul de control, a fost derulat
testul T pentru esantioane independente. Media obtinuta de elevii din grupul
experimental a fost mai mare (M = 2.454; AS=0.387) decat media elevilor din
grupul de control (M=2.340; AS=0.499), dar nu existd o diferenta semnificativa
din punct de vedere statistic intre cele doud grupuri (p = 0.412).

Cea de-a treia ipoteza investigatd a presupus ca elevii din grupul experi-
mental vor inregistra o crestere a motivatiei prosociale, comparativ cu grupul

de control.

Tabel 5. Rezultatele testului T pentru variabila ,motivatie prosociald” (N = 43)

Variabila Grup
Experimental Control t p d
(N=23) (N=20)
M AS M AS

Motivatie prosociala  2.717 0.258 2.534 0.323  2.075 0.044 0.634

Notd: N = numar de participanti; M = medie; AS = abatere standard; t = valoare test
statistic; p = prag de semnificatie; d = madrimea efectului.

Pentru analiza diferentei dintre scorul privind motivatia prosociala a
elevilor din grupul experimental si cea a elevilor din grupul de control, a fost
derulat testul T pentru esantioane independente. Media obtinuta de elevii din
grupul experimental a fost mai mare (M = 2.717; AS=0.258) decat media ele-
vilor din grupul de control (M=2.534; AS5=0.323), diferenta fiind semnificativa
din punct de vedere statistic intre cele doud grupuri comparate (t = 2.075; p =
0.044; p < 0.05) si de intensitate medie (d = 0.634).
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Ultima ipoteza a presupus ca in urma programului educational scorul em-
patiei va fi mai ridicat la grupul experimental, comparativ cu grupul de control.

Tabel 6. Rezultatele testului T pentru variabila ,,empatie” ( N = 43)

Variabila Grup
Experimental Control t P d
(N=23) (N=20)
M AS M AS

Empatie 2.459 0.176 2.281 0.275 2566 0.014 0.785

Notd: N = numar de participanti; M = medie; AS = abatere standard; t = valoare test
statistic; p = prag de semnificatie; d = madrimea efectului.

Pentru analiza diferentei dintre scorul privind empatia elevilor care au par-
ticipat la programul educational si cel al elevilor care nu au participat la acest
program, a fost derulat testul T pentru esantioane independente. Media obti-
nutd de elevii din grupul experimental a fost mai mare (M = 2.459; AS=0.176)
decat media elevilor din grupul de control (M=2.281; AS=0.275), diferenta fiind
semnificativa din punct de vedere statistic intre cele doud grupuri comparate
(t=2.566; p = 0.014; p < 0.05) si ridicatd ca intensitate (d = 0.785).

fn urma rezultatelor obtinute, se observé o crestere cu impact semnificativ
pe trei dintre cele patru dimensiuni, variabile, investigate.

Empatia afectiva este variabila cel mai mult influentatd de programul
educational. Se poate observa cd scorul mediu al grupului experimental a in-
registrat o cregtere de la 2.075, In pretest, la 2.243, in posttest, dupa participarea
la programul educational.

La grupul de control mediana si valorile minime si maxime nu marcheaza
modificdri semnificative intre cele doua momente, pre- si posttest.

fn urma testului T pentru esantioane independente, se observa ca grupul
experimental inregistreaza o diferentd semnificativa din punct de vedere sta-
tistic si un efect de intensitate ridicata (t = 2.545, p = 0.015 si d = 0.778). Asadar,
comparand valorile inregistrate de cele doua grupuri implicate in studiul
nostru, putem afirma cd programul educational desfasurat a avut rezultate
semnificative in ceea ce privegte cregterea nivelului empatiei afective.

In ceea ce priveste empatia cognitivd, dupa parcurgerea programului
educational, aplicarea testul T pentru esantioane independente nu a returnat
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modificdri semnificative din punct de vedere statistic intre cele doud grupuri
analizate.

Cea de-a treia variabila masurata in cadrul studiului, si anume motivatia
prosociald, analizatd in raport cu cele doud grupuri, cel experimental si cel de
control, returneazd valori semnificative din punct de vedere statistic cu o in-
tensitate medie (p = 0.044, p < 0.05, d = 0.634). Aceste rezultate au fost obtinute
in urma aplicdrii testului T pentru esantioane independente.

De remarcat, de asemenea, ca valorile din posttest ale grupului experi-
mental sunt mai ridicate decat cele ale grupului de control.

Ultima variabld, empatia, cea care inglobeaza toate cele trei dimensiuni
descrise mai sus, inregistreaza in urma aplicarii programului educational la
grupul experimental, date statistice semnificative cu o intesitate ridicata. Astfel,
p =0.014, p < 0.05 si d = 0.785, ceea ce ne premite sd afirmam, dupa verifica-
rea prin testul T pentru esantioane independente, cd derularea programului
educational la grupul experimental are drept rezultat un nivel al empatiei mai
ridicat la acest grup, in comparatie cu nivelul de empatie al grupului de control.

Scorurile medii ale grupului experimental inregistreaza cresteri intre cele
doud momente (pretest si postest), in timp ce scorurile grupului de control se
mentin, cu mici modificari, la aceeasi valoare initiala.

CoNcLuzil

Studiul a urmadrit felul in care comportamentul elevilor din clasa a I1I-a poate sa
fie influentat in mod pozitiv prin alegerea textelor studiate si prin participarea
la un program educational de interventie cu scopul dezvoltarii empatiei, la
modul general, dar, mai specific, a empatiei afective, cognitive si a motivatiei
prosociale.

Rezultatele inregistrate si prelucrate au dovedit o consistentd corespunza-
toare a instrumentului folosit si, de asemenea, un impact semnificativ din punct
de vedere statistic, de intesitate ridicata pe doud variabile: empatia afectiva
si empatia generald, o intensitate medie pe motivatia prosociald si un impact
nesemnificativ statistic pe motivatia cognitiva.
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Aceste rezultate, sustinute si de alte studii desfdgurate in aceeasi directie,
aratd importanta pe care textele narative studiate, coroborate cu programul
educational desfasurat, o au asupra comportamentului elevilor.

Pentru mai multa reprezentativitate din punct de vedere statistic, viitoarele
studii s-ar putea desfasura pe un numdr mai mare de participanti si o perioa-
dd mai lunga de timp, in ceea ce priveste aplicarea programului educational.

Alegerea subiectelor textelor narative, la momentul elaborarii curriculu-
mului are un rol esential. Textele integrate in manualele avizate de Ministerul
Educatiei ar fi ideal sa includd lecturi ce prezinta personaje cu trasaturi morale
puternice si cu un nivel ridicat al empatiei.

De asemenea, se poate implementa un curriculum de interventie, care sa
vizeze punctual dezvoltarea dimensiunii morale a elevilor, prin intermediul
textelor studiate, dar si al activitatilor care au rolul de a sustine si intari aceste
valori morale. Beneficiarii programelor de interventie ar putea fi atat elevii,
cat si profesorii si pdrintii. Un nivel de empatie ridicat va influenta pozitiv, in
mod direct, comportamentul zilnic al elevilor, atat intr-un cadru formal, cat si

fntr-un cadru informal.
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Povestirea - mijloc de dezvoltare
a competentei socio-emotionale
a elevilor din ciclul prlmar

FARCUT NICOLETA-DENISA

FUNDAMENTARE TEORETICA

Problematica studiata

Cercetarea din cadrul acestui studiu are ca scop evaluarea efectului unei inter-
ventii pedagogice bazate pe texte literare pentru copii asupra dezvoltarii com-
petentelor socio-emotionale si asupra angajarii morale in situatii de bullying,
in randul elevilor de clasa a IV-a dintr-o scoald gimnaziald din Timisoara.
Problematica studiata are in vedere integrarea in cadrul lectiilor de lim-
ba si literatura roména a unor texte literare despre bullying, cu scopul dez-
voltdrii comportamentelor pozitive ale elevilor in relatia cu colegii de clasa
si a reducerii fenomenului de bullying. Prin analizarea datelor colectate in
cadrul acestui studiu, se urmareste identificarea diferentelor semnificative
in comportamentele si atitudinile elevilor care au participat la programul de
interventie pedagogicd, in comparatie cu elevii care nu au beneficiat de acest
program. Astfel, se va putea determina daca exista o legatura intre programul
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de lectura si dezvoltarea unor comportamente dezirabile in relatia cu colegii
de clasa, precum empatia, cooperarea, rezolvarea nonviolenta a conflictelor
si respectul reciproc.

Un astfel de program poate avea o importantd majord, impactand intreaga
viata a elevilor deoarece bullyingul are consecinte semnificative asupra victi-
melor, agresorilor si chiar a martorilor implicati. Studiile releva cd hartuirea
poate creste riscul de aparitie a problemelor academice, comportamentale si
psihosociale la elevii afectati. Aceste probleme pot include scaderea perfor-
mantelor scolare, absenteismul, anxietatea, depresia, sciderea stimei de sine
si izolarea sociald. Prin urmare, calitatea vietii acestor elevi poate fi semnifi-
cativ afectata. Conform lui Wang si Goldberg, bullyingul este o problema des
intalnitd, care afecteaza multi elevi din numeroase scoli, acestia simtindu-se
neputinciosi, indimidati si umiliti de actele agresive ale altor copii. Pe de alta
parte, elevii care manifestd comportamente de agresiune sau hartuire fata
de alti elevi prezintd un risc mai mare de a intampina dificultati in obtinerea
unui loc de munca si de a fi implicati in acte de violentd, crima sau consum
de droguri in viata de adult. Aceste comportamente agresive, nerezolvate in
copildrie, pot persista si se pot manifesta in forme mai grave si mai periculoase
in viata adultd (Wang & Goldberg, 2017).

Asa cum bullyingul afecteaza negativ individul pe toate planurile, pe ter-
men lung, dezvoltarea unor comportamente dezirabile de natura socio-emo-
tionala poate influenta Intr-un mod pozitiv si eficient toata viata acestuia.
Reducerea comportamentelor negative intre colegii de clasa sporeste relatiile
sandtoase intre elevi si, implicit, dorinta de a merge la scoald, de a invita si de
a face parte din grupul de elevi al clasei, creste considerabil. Comportamentele
pozitive promovate implicd drepturi egale intre elevi si respectul reciproc.

In plan didactic, un mijloc adecvat de evidentiere a comportamentelor
de tip bullying o reprezinta textul literar, prin intermediul cdruia se pot ex-
pune, analiza si interpreta impreuna cu elevii situatii de bullying, cu scopul
cultivarii unor atitudini adecvate fatd de astfel de contexte si, in acelasi timp,
experimentarii unor trdiri si emotii, care ajutd la dezvoltarea componentei
socio-emotionale in relatie cu cei din jur. ,Prin povestire, devine posibild nu
doar invétarea cognitiva, ci si invatarea afectivd, invétarea sociald, invatarea
motrica” (Baciu, Bocos & Verdes, 2022, p. 25).
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Fundamentarea teoreticd a cercetarii noastre s-a concentrat in jurul mai
multor concepte operationale, importante pentru intelegerea detaliata a pro-
blematicii in discutie, pe care le vom reda succint in cele ce urmeaza.

Programul de lectura din cadrul studiului nostru este o activitate complexd,
bazata pe texte literare special alese In vederea promovarii unor comportamente
dezirabile. Acesta a constat In parcurgerea unor carti de dezvoltare personald,
despre bullying si despre emotii. Textele despre bullying se referd la bullyin-
gul fizic, verbal si emotional, cele despre emotii se axeaza pe recunoasterea
emotiilor, pe intelegerea acestora, iar textele de dezvoltare personald includ
metode de autocunoastere si autodezvoltare a competentei socio-emotionale.

Biblioterapia se referd la ,,a preda lectii importante folosind povesti, atat
scrise, cat si citite”. Acest termen a aparut in urma recomandarii folosirii de
materiale de lecturd pentru cunoasterea personala si a celor din jur. (Heath,
Smith & Young, 2017) Termenul , biblioterapie” provine din limba greaca si in-
seamnd , ajutor prin intermediul cartilor”. Biblioterapia este o forma de terapie,
in care literatura este utilizata in sprijinul sdndtatii mintale. Aceasta poate fi
folosita ca masura preventiva sau ca parte a tratamentului in cazul probleme-
lor de sanatate mintald, cum ar fi degradarea emotionala (De Vries et al., 2017;
Moldovan, Cobreanu, & David, 2013, apud Carrozza, 2019) sau inadaptarea
comportamentald (Shectman, 2017, apud Carroza, 2019). Prin intermediul
cdrtilor, persoanele pot gasi identificare, consolare, inspiratie si intelegere in
experientele si emotiile prezentate in texte literare. Biblioterapia poate ajuta la
dezvoltarea empatiei, la cresterea stimei de sine, la gestionarea stresului si la
imbunadtatirea calitatii vietii emotionale si mentale (Carrozza, 2019).

Sintagma comportament prosocial se referd la ,actiuni voluntare in ve-
derea bunastdrii celor din jur” (Batson & Powell, 2003; Eisenberg & Spinrad,
2014, apud Baumsteiger, 2019). Aceasta reprezintd o forma de contributie in
randul societdtii, dincolo de interesul personal (Szreter & Woolcock, 2004, apud
Baumsteiger, 2019). Un astfel de comportament, sustinut prin relatii sanatoase
cu ceilalti, secretd dopamina, hormonul fericirii, generand emotii pozitive, ce
reduc in mod considerabil stresul (Poulin & Holman, 2013, apud Baumsteiger,
2019). In plus, oamenii care manifestd un astfel de comportament dispun de
0 sdndtate fizica si mintald de durata si de o rata de fmbolnavire mult mai
scdzuta (Whillans et al., 2016, apud Baumsteiger, 2019).
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Competentele socio-emotionale joacad un rol crucial in mentinerea rela-
tiilor interpersonale pozitive si in crearea unei atmosfere favorabile atat in
mediul scolar, cat si in alte contexte de activitate sociald, profesionald, famili-
ala. Dezvoltarea acestor competente are un impact semnificativ in prevenirea
comportamentelor de risc, cum ar fi bullyingul, cyberbullyingul si violenta.
Elevii care dezvoltd abilitdti socio-emotionale fnalte sunt inzestrati cu abilitati
de comunicare eficientd, pot rezolva conflictele intr-un mod constructiv si pot
cduta ajutor atunci cand este necesar. Acestia adoptd un comportament res-
ponsabil din punct de vedere socio-emotional, manifestind empatie, respect
si cooperare in interactiunile cu ceilalti. Capacitatea de a gestiona emotiile, de
a-si exprima nevoile si de a-si stabili obiective personale fi ajutd sa se integreze
in grupuri sociale si sa creeze relatii interpersonale sdnatoase.

Dezvoltarea competentelor socio-emotionale nu are doar beneficii ime-
diate in relatiile interpersonale, ci si in viata de zi cu zi si in perspectiva pe
termen lung a omului. Aceste competente contribuie la dezvoltarea abilitatilor
de rezolvare a problemelor, de luare a deciziilor si de adaptare la schimbri,
toate acestea fiind aspecte esentiale pentru succesul personal si profesional
(Rodrl’guez-AlvareZ, Yubero, Navarro & Larrafiaga, 2021).

Competentele socio-emotionale se referd, in mod egal, atat la abilitatile
emotionale de intelegere si manifestare a unor atitudini responsabile, cat si
la competentele sociale, care constau in luarea responsabila a deciziilor, in
abilitatea de a intretine o interactiune cu celalalt, in autogestionare, constien-
tizare sociala si cunoastere de sine (Rodrl’guez-AlvareZ, Yubero, Navarro &
Larrafiaga, 2021, p.1).

Bullyingul a fost definit ca un comportament agresiv, care se repeta in
cadrul unei relatii in care nu existd o egalitate de putere si in care victima este
izolatd. Acesta prezinta consecinte grave in ce priveste performanta academica
si sdndtatea. O victima a bullyingului va prezenta intotdeauna o dificultate in
stabilirea unor relatii. Victimizarea la o varsta foarte frageda poate determina
un model gresit de dezvoltare in randul copiilor din invdtdmantul primar,
afectand si celelalte stadii ale vietii, devenind un factor de risc. O victima a
bullyingului din clasele primare va continua sa sufere consecinte grave chiar
si in gimnaziu. Studii anterioare au demonstrat faptul cd jumatate din cazu-
rile de victimizare ale adolescentilor sunt cauzate de faptul ca au suferit din
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cauza bullyingului cand erau in clasele primare (Rodriguez-Alvarez, Yubero,
Navarro & Larrafaga, 2021).

Bullyingul este impadrtit in mai multe categorii: bullying fizic, bullying emo-
tional si bullying verbal. In cazul in care acesta se desfdsoarad in mediul online,
poarta denumirea de cyberbullying.

In situatii de bullying, se manifestd dezangajarea morald, corelatd cu ur-
matoarele comportamente: justificare morald, etichetare eufemisticd, comparatie
avantajoasd, transferul de responsabilitate, difuzarea responsabilititii, distorsionarea
consecintelor, dezumanizarea victimei (Bandura, 1996, apud Almeida, Correia &
Marinho, 2009).

Justificarea morala, coform lui Bandura (1996, 2015) si lui Thornberg &
Jungert (2013), se refera la modul in care o persoand intelege aceasta atitudine
de bullying, in raport cu cei din jur. Deseori, agresorul isi poate justifica acti-
unile ca fiind cu scop moral, cu perceptia cd acest comportament este angajat
in apdrarea onoarei si a reputatiei (Cohen & Nisbett, 1994, apud Bandura,
Barbaranelli, Caprara & Pastorelli, 1996). Astfel cd agresorul se poate numi
o persoand morald, in detrimentul victimelor, savarsind acte de bullying. O
astfel de gandire influenteaza principiile si valorile pe care o persoana le are,
iar mai apoi acestea influenteazd modul in care aceasta actioneaza.

Etichetarea eufemistica se referd la mascarea gravitatii situatiei, denumind
actiunile negative astfel incat sa nu para la fel de daunatoare. O persoana care
apeleaza la etichetarea eufemisticg, in cele mai multe cazuri, nu doreste sa se
confrunte cu reactiile si sentimentele pe care le poate avea fatd de victima,
precum rusine si vinovatie, astfel sunt scutiti de sentimente de responsabi-
litate personald. De exemplu, un agresor isi scuza faptele, sustinand ca prin
comportamentul sau a facut doar sa isi ajute prietenul (Bandura, 1996, 2015).

Comparatia avantajoasa se referd la a pune in contrast comportamentul
nedorit cu alte comportamente mult mai ddundtoare. Astfel ca propriile actiuni
ajung sd pard nu atat de grave pe cat sunt in realitate, agresorul avand impresia
cd ceea ce face este neinsemnat sau chiar de bun augur. Acest comportament,
impreund cu etichetarea eufemistica, formeaza cel mai eficient mijloc de dezan-
gajare morala (Bandur, 1996, 2016).

Transferul de responsabilitate constd In neasumarea responsabilitatii
pentru propriile fapte, in momentul in care acestea deriva din influenta si
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presiunea celor din jur. Responsabilitatea este transferata de pe agresor, pe
anturajul din care face parte sau chiar pe o0 anumita persoana.

Conform lui Bandura (1975, 1996) si lui Sarbu (2016), diseminarea respon-
sabilitatii constd intr-o actiune de grup, in care nimeni nu fsi asuma responsa-
bilitatea. Atunci cand responsabilitatea este oferitda unui grup, niciunul dintre
apartindtorii grupului nu se simte cu adevdrat responsabil fata de consecintele
faptelor grupului. De multe ori, in situatii de bullying, actiunile individuale
ale membrilor unui grup pot parea neinsemnate, dar rezultatul acestora poate
fi devastator.

Din studiul lui Bandura (1996) reiese faptul ca distorsionarea consecintelor
presupune concentrarea pe beneficiile comportamentului si nu pe consecintele
nedorite pe care le provoaca acesta. De asemenea, un astfel de comportament
poate duce chiar la ignorarea sau eliminarea dovezilor privind efectele nega-
tive ale actiunilor sale. Aceste efecte negative fiind ignorate, este foarte greu
ca agresorul sd isi dea seama de gravitatea situatiei si sa prezinte o anumita
vinovatie sau rusine fata de victima.

O altd modalitate de dezangajare morala in situatii de bullying este dezu-
manizarea victimei. Aceasta Tnseamnd a desconsidera o persoana in cel mai
josnic mod, astfel ca persoana este devalorizata de orice calitate umana. Mai
mult decat atat, aceastd persoand nu mai este privitd si perceputa ca o fiinta
cu emotii si calitdti, ci ca un ,,obiect subuman” (Haritos-Fatouros, 1988; Keen,
1986; Kelman, 1973; apud. Bandura, Barbaranelli, Caprara & Pastorelli, 1996).

Sinteza literaturii de specialitate

Studii anterioare care au vizat problematica cercetdrii noastre au demonstrat
faptul ca programele actuale de combatere a bullyingului functioneaza mai
mult pentru a aduce la cunostinta acesta situatie problematica existenta si
pentru a schimba atitudinea oamenilor fata de bullying, insd nu determina o
schimbare radicald a comportamentului celor implicati, avand impact destul
de mic asupra copiilor. Din fericire, existd si unele rezultate vizibile in ceea ce
priveste programele mai riguros implementate si in mod intensiv, la care au
luat parte si parintii, respectiv si personalul din scoli, folosind aceleasi metode
de disciplinare si de supraveghere (Wang & Goldberg, 2017).
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Cixin Wang si Taryn S. Goldberg au demarat un studiu care a evaluat efi-
cacitatea unui program de interventie asupra bullyingului in scoald, care s-a
derulat pe parcursul a 5 sdaptamani. Fiecare sesiune a constat in citirea unei
povesti ce prezenta situatii conflictuale, implicand mai apoi elevii in discutii
problematizante. Fiecare text narativ a fost urmat de activitati de scriere, acti-
vitati cu caracter practic-aplicativ (realizarea unui semn de carte, imaginarea
continudrii povestirii cu inceput dat, realizarea unui poster de grup cu strategii
anti-bullying s.a.), menite sd aprofundeze invatamintele extrase din poveste.

Acest program a fost testat printr-un cvasi-experiment desfasurat cu impli-
carea unor clase primare. Au participat 84 de elevi cu varste cuprinse intre 7 si
9 ani, din patru clase de a treia, alaturi de cadrele lor didactice. A fost preferat
un astfel de esantion, datoritd faptului cd s-a demonstrat cd elevii din clasele
mai mici sunt mai predispusi in a fi implicati in acte de bullying, comparativ
cu elevii din clasele de gimnaziu sau liceu (Luxenberg, Limber, & Olweus,
2014 apud Wang & Goldberg, 2017).

Pentru colectarea datelor, au fost folosite cinci instrumente, pentru a evalua
dezangajarea morald, hér’;uirea si victimizarea, comportamentul prosocial,
prieteniile elevilor si comportamentele socio-emotionale.

Scala de dezangajare moralid (Moral Disengagement Scale - MDS; Thornberg
& Jungert, 2013, 2014, apud Wang & Goldberg, 2017) a fost constituitd din 15
itemi, care au evaluat aprobarea mecanismelor de dezangajare morald in cazul
unor scenarii de hartuire. Pentru a fi mai usor de inteles pentru elevii claselor
primare, s-au reformulat itemii sub forma de intrebari, iar rdspunsurile sub
forma unor expresii faciale. Rdspunsurile existente au fost sase expresii faci-
ale: de la o fatd foarte tristd, ce semnifica ,nu este bine” pana la o fatd foarte
zambitoare, care indica raspunsul , este bine”. Exemple de itemi: , Tachinarea
unei persoane de citeva ori pe sdptdmand nu este mare lucru, deoarece este
mult mai rdu a bate persoana respectiva in fiecare saptdmana”, , Este in regu-
14 sd ranesti o persoand de cateva ori pe saptamana daca faci asta pentru a-ti
ajuta prietenii”, ,Cu sigurantd nu iti va strica s fii tachinat din cand in cand.”
(Moral Disengagement Scale - MDS; Thornberg & Jungert, 2013, 2014, apud
Wang & Goldberg, 2017).

Scala pentru bullyingul verbal si fizic (VPBS; Radliff, Wang, & Swearer, 2016,
apud Wang & Goldberg, 2017) colecteazd raspunsurile cu privire la victimizare,
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dar si la agresiunea fizicd si verbald. Este formatad din 11 itemi cu 5 variante
de raspuns, 1 indicand raspunsul ,niciodatd” si 5 indicand raspunsul ,intot-
deauna”. Cateva exemple de itemi: , Am fost impins sau bruscat”, ,Nu m-au
ldsat sa fac parte din grupul lor”.

Subscala comportamentului prosocial (Children’s Social Behavior Scale-Teacher
Form (CSBS-TF; Crick, 1996, apud Wang & Goldberg, 2017) este formata din
4 itemi si colecteazd perceptia cadrelor didactice in ce priveste comportamen-
tul prosocial al elevilor. Posibilele rdspunsuri se incadreaza pe scala Likert
de 5 puncte, de la ,niciodatd adevarat” la ,,aproape intotdeauna adevarat”.
Exemple de itemi: , Copilul este de ajutor colegilor”, , Copilul spune lucruri
incurajatoare colegilor”.

Subscala prieteniilor intre colegi (CMS; Doll et al., 2009, 2010, apud Wang &
Goldberg, 2017) evalueaza stadiul prieteniilor existente intre colegii de clasa.
Aceasta este formata din sase intrebdri cu patru variante de raspuns: 1- ,dez-
acord total”, 4 -,,acord total”. Urmatorii itemi fac parte din acest instrument:
»Am prieteni cu care sa mananc pranzul si sd md joc in pauza”, ,Am prieteni
care imi iau apararea daca cineva se ia de mine”.

Scalele de evaluare a comportamentelor socio-emotionale si de rezilientd (Merrell,
2011, apud Wang & Goldberg, 2017) au fost utilizate pentru a masura cunos-
tintele din sfera socio-emotionald, de adaptare si rezolvare a problemelor si de
empatie ale participantilor. Este alcdtuitd din sapte itemi, cu patru variante de
raspuns: de la 1 care indica raspunsul ,niciodata”, la 4 care indica raspunsul
,intotdeauna”. Exemple de itemi: ,,Tn’;eleg cum se simt alti oameni”, ,Gandesc
tnainte de a face ceva”.

Rezultatele acestui studiu au demonstrat scaderi semnificative, atat in
ce priveste victimizarea, cat si in ce priveste dezangajarea morald, in cadrul
grupului experimental, comparativ cu grupul de control. Un alt beneficiu
al acestui program bazat pe texte literare a fost dezvoltarea unei mai bune
perceptii despre prietenie, atat in randul elevilor, cat si in randul cadrelor
didactice. Acest studiu a avut succes si in cazul scdderii metodelor de dezan-
gajare morald. Elevii claselor a treia, care au luat parte la acest program bazat
pe literatura pentru copii, au prezentat o diminuare vizibild a agresivitatii si
comportamentului imoral. Prin urmare, au fost reduse comportamente de tipul

ignorarea impactului negativ al unui comportament negativ asupra victimei,
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dezumanizarea victimei si pdstrarea rolului de agresor in situatii de bullying.
De asemenea, elevii din grupul de control au raportat o scadere semnificativa
a posibilitdtii de victimizare.

In concluzie, un astfel de program de interventie pedagogicd poate aduce
la cunostinta elevilor situatiile de bullying si poate ajuta la promovarea unui
rationament moral si la prevenirea situatiilor de hartuire (Wang & Goldberg,
2017).

Un alt studiu care ne-a servit drept model in derularea cercetdrii se intitu-
leaza The Bullying Literature Project: Using Children’s Literature to Promote Prosocial
Behavior and Social-Emotional Outcomes Among Elementary School Students si a
fost publicat in Contemporary School Psychology (2015).

Acesta consta intr-o interventie structurata pe cinci sesiuni, asemenea
studiului descris precedent, in cadrul cdrora s-au citit povesti ce ilustrau
situatii de bullying si pe baza cdrora, prin discutii, s-a urmarit dezvoltarea
comportamentelor socio-emotionale, precum angajarea morald in situatii de
bullying, strategii de reglare emotionala si rezolvare de conflicte. La finalul
fiecdrei activitdti de povestire, s-au realizat activitati de scriere.

Astfel, prin intermediul literaturii pentru copii, s-a promovat adaptarea
socio-cognitivd, s-au dezvoltat abilitétile sociale si s-a incurajat luarea de ati-
tudine impotriva situatiilor de bullying. Literatura pentru copii valorificata in
acest studiu consta In povesti care expun elevii la modele de urmat cu privire
la rezolvarea conflictelor si luarea de atitudine in cazul unor comportamente
nedorite fatd de sine si fata de ceilalti din jur. Cateva dintre obiectivele acestui
studiu vizeaza aducerea la cunostintd a unor convingeri despre intimidare si
agresiune, dezvoltarea abilitdtilor socio-emotionale si promovarea unei ati-
tudini de empatie fatd de victime sau de reglare emotionald, in cazul in care
persoana respectivd este victima in sine (Wang, Couch, Rodriguez & Lee, 2015).

Pentru a verifica efectele interventiei asupra nivelului de implicare a elevi-
lor in bullying si asupra victimizarii, a comportamentului prosocial si a relatiei
intre colegi, s-a implementat un cvasiexperiment aplicat aleatoriu in mai multe
clase. Studiul fiind unul mai complex, au participat 168 de elevi inscrisi in
sapte clase de a treia (91 de elevi) si a patra (77 de elevi) si profesorii acestora.

Pentru colectarea datelor, au fost folosite patru instrumente, pentru ma-
surarea mai multor variabile, dupd cum urmeaza.
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Bullyingul si victimizarea. Scala bullyingului verbal si fizic (VPBS; Radliff
et al. 2015; Swearer et al. 2008, apud Wang, Couch, Rodriguez & Lee, 2015) a
fost folosita pentru a masura nivelul de implicare pe care il raporteaza elevii
in legdtura cu situatiile de bullying. Aceasta este alcatuitd din 11 itemi, dintre
care 4 itemi evalueaza agresiunea fizicd si 7 itemi evalueaza bullyingul verbal.
Tatad cateva exemple de itemi: ,,mi-a/a rupt lucruri”, ,,m-a impins/ le-a impins”,
,m-a/i-a poreclit”, ,m-a batjocorit pe mine/ceilalti”, ,nu ma/fi lasa sa faca
parte din grup”. Raspunsurile sunt sub forma scalei Likert, cu cinci posibile
raspunsuri, de la ,niciodatd” la , intotdeauna”.

Prietenia intre colegi. O subscald de la ClassMaps Survery (CMS; Doll et
al. 2010b, apud Wang, Couch, Rodriguez & Lee, 2015) a fost folosita pentru a
mdsura care este perceptia elevilor despre prietenia intre colegi, aceasta deter-
minand mediul de invatare al clasei. Aceastd subscald are in vedere aspectele
relationale sociale, caracteristice claselor implicate in programul de lectura,
evaluate in patru puncte: ,niciodatd”, ,uneori”, , destul de des”, ,aproape
intotdeauna”.

Comportamentul prosocial. Subscala comportamentului prosocial (CSBS-TF;
Crick 1996, apud Wang, Couch, Rodriguez & Lee, 2015) este oferita cadrelor
didactice, pentru a evalua comportamentul prosocial al elevilor din clasele
grupului experimental. Subscala are cinci posibile raspunsuri: ,niciodata
adevarat”, ,rareori adevarat”, , uneori adevarat”, ,,destul de des adevarat”,
»aproape intotdeauna adevarat”.

Activitatea social emo;ionalé. Scala activelor social emotionale (SEARS;
Merrell, 2011, apud Wang, Couch, Rodriguez & Lee, 2015) este menita sa
mdsoare competentele socio-emtionale ale elevilor, privitoare la relatii inter-
personale, rezolvarea de situatii conflictuale si manifestarea empatiei. Aceasta
consta In 12 itemi cu patru variante de raspuns: 1 - ,niciodata”, 2 -,,uneori”,
3 -,destul de des”, 4 -, intotdeauna”. Din cei 12 itemi fac parte si urmatoarii:
,,Tn’;eleg cum se pot simti cei din jurul meu” si ,Gandesc fnainte de a actiona”.

Rezultatele studiului au indicat efecte pozitive in ceea ce priveste influ-
enta interventiei unui program ce a valorificat literatura pentru copii asupra
comportamentului prosocial si a competentelor socio-emotionale ale elevilor.
S-a observat o crestere a interventiei in situatiile de bullying in cadrul grupu-
lui experimental, dupa activitatile din cadrul programului de literaturd, insa
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in cadrul grupului de control s-a raportat o scadere in ce priveste interventia
spectatorilor intr-o astfel de situatie. Pe de alta parte, experienta elevilor cu
privire la comiterea de acte de hartuire sau de victimizare si perceptia lor
asupra relatiilor de prietenie in cadrul unei clase de elevi, nu s-au schimbat
semnificativ in urma interventiei studiului actual. Un alt punct forte al acestui
studiu este faptul ca s-a raportat un nivel mult mai fnalt in ce priveste dispo-
nibilitatea sociald in rdndul elevilor. (Wang, Couch, Rodriguez & Lee, 2015)

METODOLOGIE

Studiul de fatd urmareste sa testeze urmatoarele ipoteze:

Ipoteza 1: Elevii care au participat la activitatile didactice care au valo-
rificat texte literare vor inregistra un progres semnificativ in ceea ce priveste
dezvoltarea comportamentelor socio-emotionale cu privire la angajarea morala
in situatii de bullying.

Ipoteza 1.1 Elevii care au participat la activitatile didactice didactice care
au valorificat texte literare vor Inregistra o scadere semnificativa in ceea ce
priveste justificarea morala fatd de anumite situatii de bullying.

Ipoteza 1.2 Elevii care au participat la activitatile didactice care au valo-
rificat texte literare vor inregistra o scadere semnificativa in ceea ce priveste
etichetarea eufemistica fatd de anumite situatii de bullying.

Ipoteza 1.3 Elevii care au participat la activitatile didactice care au valo-
rificat texte literare vor inregistra o scidere semnificativa in ceea ce priveste
comparatia avantajoasa in situatii de bullying.

Ipoteza 1.4 Elevii care au participat la activitatile didactice care au valorificat
texte literare vor inregistra o scidere semnificativa in ceea ce priveste transferul
de responsabilitate in anumite situatii de bullying.

Ipoteza 1.5 Elevii care au participat la activitatile didactice care au valo-
rificat texte literare vor inregistra o scidere semnificativa in ceea ce priveste
diseminarea responsabilitdtii in anumite situatii de bullying.

Ipoteza 1.6 Elevii care au participat la activitatile didactice care au valo-
rificat texte literare vor inregistra o scadere semnificativa in ceea ce priveste
distorsionarea consecintelor fatd de anumite situatii de bullying.
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Ipoteza 1.7 Elevii care au participat la activitatile didactice care au valorificat
texte literare vor inregistra o scadere semnificativa in ceea ce priveste atribuirea
victimei In anumite situatii de bullying.

Designul cercetarii si variabilele avute in vedere

Cercetarea din studiul de fatd este una cantitativa, cu un design cvasi-experi-
mental. Variabila independentd este reprezentata de activitdtile didactice ce
valorificd texte literare, iar variabila dependenta este reprezentata de comporta-
mentele socio-emotionale privitoare la angajarea morala in situatii de bullying,
cu cele 7 dimensiuni ale sale (justificarea moral, etichetare eufemistica, com-
paratie avantajoasd, transferul de responsabilitate, difuzarea responsabilitatii,
distorsionarea consecintelor, dezumanizarea victimei).

Egantionul de participanti

La studiu, au participat 39 de elevi de clasa a IV-a, din doud scoli gimnaziale
din Timisoara, 24 ficand parte din grupul experimental si 15 facand parte din
grupul de control. Dintre acestia, am luat in considerare doar raspunsurile a
38 de elevi, dat fiind faptul ca un elev a dat acelasi raspuns la toate intrebadrile.

Varsta medie a participantilor a fost de 10,6 ani, majoritatea participantilor
avand intre 10 si 11 ani, exceptand un elev de 12 ani si o eleva de 13 ani, dar
facand parte din clasele respective. In ce priveste genul, 17 (44,3%) au fost de
gen feminin si 21 (55,3%) au fost de gen masculin.

Instrumentul utilizat pentru colectarea datelor

Instrumentul utilizat pentru colectarea datelor a fost folosit sub forma de
pretest si posttest si se intituleaza School Bullying and the Mechanisms of Moral
Disengagement, fiind preluat din literatura de specialitate, validat in studii
anterioare (Thornberg & Jungert, 2014). Acesta este un chestionar menit sa
verifice cunostintele si atitudinea fata de bullying in sala de clasa, in faza de
pretest, si sd concluzioneze impactul programului de lecturad asupra perceptiei
a ceea ce Inseamnd mecanismele de angajare morald in situatii de bullying, in
faza de posttest.
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Testul este format din 18 itemi, cu 7 variante de raspuns, sub forma de

emoticoane cu expresii faciale (1-dezacord total, 7-acord total). Oferim cateva

exemple de itemi pentru fiecare variabila:

justificarea morala: ,E firesc sd ranesti o persoand de cateva ori pe
sdptdmand ca sd iti ajuti prietenii”;

etichetare eufemistica: ,Nu e o problema sa pui porecle unei persoane,
atata timp cat o faci in gluma”;

comparatie avantajoasa: , Tachinarea unei persoane nu este mare lucru,
deoarece este mult mai rau sd bati persoana respectiva”;

transferul de responsabilitate: ,Daca elevii au dificultati acasa, nu pot
fi acuzati ca ii agreseaza pe altii”;

diseminarea responsabilitatii: ,Dacd prietenii mei incep sa agreseze un
coleg in clasd, nu pot fi acuzat ca am hartuit si eu acea persoand”;
distorsionarea consecin’;elor: ,Daca oamenii sunt ciuda’;i, este propria
lor vina dacd sunt hartuiti”;

dezumanizarea victimei: ,Dacad oamenii sunt ciudati, este vina lor ca

sunt hartuiti”.

Cercetarea s-a desfasurat in trei etape, confom hartii interventiei de mai jos:

Tabel 1. Harta interventiei

Pre-test Program de lecturi Post-test
18 itemi Carti: Bullying 18 itemi
7 variante de raspuns Exprimarea emotiilor 7 variante de raspuns
Grup experimental + Dezvoltare personala Grup experimental +
grup de control Grup experimental grup de control

1. Pretestul
Prima etapa a constat in aplicarea pretestului, atat la grupul experimental,

cat si la grupul de control, constand in chestionarul descris mai sus, menit sa

madsoare perceptia elevilor cu privire la dezangajarea morald in diferite situatii

de bullying.

125



Literatura pentru copii in ciclul primar. Reverberatii clasice si accente contemporane

2. Programul de lecturd

A doua etapa a constat in implementarea programului de lecturd, ce a
valorificat texte literare, in cadrul orelor de limba si literatura roména ale gru-
pului experimental. Activitdtile au fost derulate pe o perioada de 4 saptamani,
céate 2 ore pe sdptdimana. In aceastd etapa a fost folositd povestirea ca mijloc de
expunere a diferitelor situatii de bullying, textele literare integrate in cadrul
activitatilor ficand parte din seria , Bullyingul nu este amuzant”, scrisd de
Amanda F. Doering si Melissa Higgins. Aceasta este formatd din patru carti, care
expun povesti despre bullyingul emotional, fizic, verbal si cel ascuns, incluzand
elemente de dezvoltare personald si exprimare a emotiilor.

Pe baza acestor carti, s-au derulat, pe langa lectura, analiza si interpretarea
textelor literare, diferite alte activitati, precum: dezbatere intre doud grupuri
(pro si contra), redactarea unei scrisori cdtre o persoana care te-a agresat,
scrierea unor biletele cu complimente, urna cu bile (s-au adus in fata elevilor
diferite situatii de rezolvare a unor astfel de conflicte, iar elevii au fost solicitati
sd introduca in urnd o bild albd, dacd erau de acord, sau o bild neagra, daca nu
erau de acord, si sa aduca argumente).

La finalul programului de lectura, a fost un moment in care elevii au ex-
pus situatiile In care au fost supusi bullyingului in sala de clasa si s-au cautat
solutii impreund, pentru evitarea acestora pe viitor.

3. Posttestul

In cea de-a treia etapd, a avut loc desfasurarea posttestului la grupul ex-
perimental si la cel de control, imediat dupa incheierea activitatilor. Posttestul
reprezintd acelasi chestionar pe care elevii I-au completat in etapa de pretest.

Rezultate i interpretarea acestora

Avand in vedere diferentele semnificative observate la pretest intre grupul
experimental si grupul de control, s-a decis sd se utilizeze analiza ANCOVA
pentru a controla efectul pretestului, considerat o covariatd, si pentru a evalua
impactul interventiei educationale asupra rezultatelor de la postest in cele doua
grupuri. Aceastd metodd analiticd permite compararea efectelor specifice ale
interventiei, independent de variatiile initiale ale grupurilor.
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Ipoteza 1.1 Elevii care au participat la activitatile didactice bazate pe progra-
mul de lecturd vor inregistra o scddere semnificativd, in ceea ce priveste justificarea
morald fatd de anumite situatii de bullying, comparativ cu grupul de control.

Tabel 2. Rezultatele ANCOVA in ceea ce priveste justificarea morald a elevilor

Analiza Sursa varianta Sumof df MS F P w?
statistica squares
Justificare moralad 20.646 1 20.646 97.621 <.001 0.449
ANCOVA (pretest 13153 1  13.153 62194 <001 0.284
Grup

Justificare morala
(posttest)

Notd: df = grade de libertate; MS = media patraticd a diferentelor; F = rezultatul
testului statistic; p = pragul de semnificatie; w? = marimea efectului.

Studiul a confirmat ipoteza conform careia elevii care au participat la pro-
gramul educational bazat pe textele literare despre bullying au prezentat un
nivel mai scdzut al justificirii morale in situatii de bullying, in comparatie cu
elevii care nu au participat la program. Analiza ANCOVA a evidentiat dife-
rente semnificative statistic intre cele doua grupuri la momentul post-testului
(F(1, 13.153)= 62.194; p= <.001; «? = 0.284), indicand ca grupul experimental
a inregistrat scoruri mai scazute (M = 1.708; AS = 0.569) decat grupul de con-
trol (M = 3.107; AS = 1.258). Aceste rezultate indicd existenta unor diferente
semnificative si 0 marime a efectului mica intre grupurile de elevi in ceea ce
priveste justificarea morald.

Ipoteza 1.2 Elevii care au participat la activitatile didactice bazate pe progra-
mul de lectura vor inregistra o scadere semnificativa In ceea ce priveste etichetarea
eufemisticd fatd de anumite situatii de bullying, comparativ cu grupul de control.

Tabel 3. Rezultatele ANCOVA in ceea ce priveste etichetarea eufemisticd

Analiza Sursd variantd Sumof df MS F P w?
statistica squares

ANCOVA Etichetare eufe- 79.858 1 79.858 1505.842 <.001 0.878
Etichetare eufe- ™51 0389 1 0389 7340  0.010 0.004

misticd (posttest) (pretest)

Grup

Notd: df = grade de libertate; MS = media patraticd a diferentelor; F = rezultatul
testului statistic; p = pragul de semnificatie; w? = mdrimea efectului.
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Ipoteza conform cdreia elevii care au participat la programul educational
bazat pe textele literare despre bullying prezinta un nivel mai scazut al etichetdirii
eufemistice in situatii de bullying, in comparatie cu elevii care nu au participat
la program, a fost confirmata. La momentul pretestului, s-au observat diferente
semnificative statistic intre cele doud grupuri. Pentru a evalua diferentele la
momentul posttestului, eliminand influenta diferentelor initiale, pretestul a
fost considerat covariata pentru ambele grupuri. Analiza ANCOVA a relevat
cd exista diferente semnificative statistic intre elevii din grupul experimental
si elevii din grupul de control, la momentul posttestului (F(1, 0.389)= 7.340;
p=0.010; w? = 0.004). Grupul experimental a obtinut scoruri mai scazute (M =
2.875; AS = 1.590) in comparatie cu grupul de control (M = 3.893; AS = 1,347).
Astfel, rezultatele indica existenta unor diferente semnificative statistic intre cele
doua grupuri, in ceea ce priveste etichetarea eufemisticd in situatii de bullying,
cu o0 mdrime a efectului mica.

Ipoteza 1.3 Elevii care au participat la activitatile didactice bazate pe pro-
gramul de lecturd vor inregistra o scddere semnificativd in ceea ce priveste
comparatia avantajoasd in situatii de bullying, comparativ cu grupul de control.

Tabel 4. Rezultatele ANCOVA in ceea ce priveste comparatia avantajoasd

Analiza Sursd varianti Sum of df MS F P w?

statistica squares

ANCOVA Comparatia 25.362 1 25.362 148.649 <.001 0.379

Comparatia ~ 2vantajoasa g 40 1 8402 49244 <001  0.208
’ (pretest)

avantajoasa

(posttest) Grup

Notd: df = grade de libertate; MS = media patraticd a diferentelor; F = rezultatul
testului statistic; p = pragul de semnificatie; w? = madrimea efectului.

Ipoteza conform cdreia elevii care au participat la programul educational
bazat pe textele literare despre bullying prezinta un nivel mai scdzut in ceea
ce priveste comparatia avantajoasd in situatii de bullying, fatd de elevii care nu
au participat la program, a fost confirmata. La momentul pretestului, s-au
observat diferente semnificative statistic intre cele doua grupuri. Pentru a
evalua diferentele la momentul posttestului, eliminand influenta diferentelor
initiale, pretestul a fost considerat covariatd pentru ambele grupuri. Analiza
ANCOVA a indicat cd existd diferente semnificative statistic intre elevii din
grupul experimental si cei din grupul de control la momentul posttestului (F(1,
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8.402)= 49.244; p= <.001; w? = 0.208). Grupul experimental a obtinut scoruri
mai scazute (M = 1.792; AS = 0.793) in comparatie cu grupul de control (M =
2.750; AS =1,139). Astfel, rezultatele arata existenta unor diferente semnifica-
tive statistic Intre cele doud grupuri in ceea ce priveste comparatia avantajoasd
in situatii de bullying.

De asemenea, rezultatele indica o marime a efectului micd, in ceea ce pri-
veste diferentele dintre grupul experimental si grupul de control, in raport cu
dimensiunea comparatie avantajoasd, in situatii de bullying.

Ipoteza 1.4 Elevii care au participat la activitatile didactice bazate pe pro-
gramul de lectura vor inregistra o scddere semnificativa, in ceea ce priveste
transferul de responsabilitate in anumite situatii de bullying, comparativ cu
grupul de control.

Tabel 5. Rezultatele ANCOVA in ceea ce priveste transferul de responsabilitate

Analiza Sursd variantd Sum of df MS F P w?

statistica squares

ANCOVA Transferul de 32.332 1 32.332 472229 <.001 0.605

Transferul de ~ "eSPonsabilitate 5, 1 7450  108.808 <.001 0.138
. (pretest)

responsabilitate

(posttest) Grup

Notd: df = grade de libertate; MS = media patratica a diferen;elor; F = rezultatul
testului statistic; p = pragul de semniﬁca;ie; w? = marimea efectului.

Studiul a confirmat ipoteza conform careia elevii care au participat la
programul educational bazat pe textele literare despre bullying au prezentat
un nivel mai scazut al transferului de responsabilitate in situatii de bullying, in
comparatie cu elevii care nu au participat la program. Analiza ANCOVA a
evidentiat diferente semnificative statistic intre cele doud grupuri la momentul
posttestului (F(1, 7.450)= 108.808; p= <.001; w? = 0.138), grupul experimental
(M = 2.195; AS = 1.011) raportand scoruri mai scazute decat grupul de con-
trol (M = 3.643; AS = 0.929). Aceste rezultate indica existenta unor diferente
semnificative si 0 mdrime a efectului mica intre grupurile de elevi, in ceea ce
priveste transferul de responsabilitate.

Ipoteza 1.5 Elevii care au participat la activitatile didactice bazate pe
programul de lecturd vor inregistra o scadere semnificativa in ceea ce prives-
te diseminarea responsabilitdtii in anumite situatii de bullying, comparativ cu
grupul de control.
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Tabel 6. Rezultatele ANCOVA in ceea ce priveste diseminarea responsabilitditii

Analiza Sursd variantd Sum of df MS F P w?

statistica squares

ANCOVA Diseminarea 59.251 1 59.251 323.148 <.001  0.705

Diseminarea ~ [cSPONSabIlitifil 4 pp5 18025 98309 <001 0213
oo, (pretest)

responsabilitatii

(post-test) Grup

Notd: df = grade de libertate; MS = media patraticd a diferentelor; F = rezultatul
testului statistic; p = pragul de semnificatie; w? = mdrimea efectului.

Ipoteza conform careia elevii care au participat la programul educational
bazat pe textele literare despre bullying prezintd un nivel mai scazut al dise-
mindrii responsabilititii in situatii de bullying, decat elevii care nu au participat
la program, a fost confirmata. Dat fiind faptul cd la momentul pretestului au
existat diferente semnificative statistic intre cele doua grupuri, pentru a calcula
diferentele de la momentul posttestului fard influenta diferentelor initiale,
pretestul a fost considerat drept covariata in cazul ambelor grupuri. Astfel, in
urma realizdrii analizelor ANCOVA, s-a constatat ca la momentul posttestului
existd diferente semnificative din punct de vedere statistic intre elevii din gru-
pul experimental si cei din grupul de control (F(1, 18.025)= 98.309; p= <.001;
w? = 0.213), grupul experimental (M = 2.646; AS = 1.379) raportand scoruri mai
scazute decat grupul de control (M = 4.071; AS = 1.299). Asadar, rezultatele arata
cd exista diferente semnificative statistic intre elevii din grupul experimental
si elevii din grupul de control, in ceea ce priveste diseminarea responsabilititii,
cu o mdrime a efectului mica.

Ipoteza 1.6 Elevii care au participat la activitatile didactice bazate pe pro-
gramul de lecturd vor inregistra o scddere semnificativd in ceea ce priveste
distorsionarea consecintelor fatd de anumite situatii de bullying, comparativ cu
grupul de control.

Tabel 7. Rezultatele ANCOVA in ceea ce priveste distorsionarea consecintelor

Analiza Sursd variantdi Sum of df MS F P w?

statistica squares

ANCOVA Distorsionarea  12.113 1 12.113 215165 <.001  0.343

Distorsionarea  COnSecinfelor 4y 4o 1 11404 202570 <001 0323
. (pretest)

consecintelor

(posttest) Grup

Notd: df = grade de libertate; MS = media patraticd a diferentelor; F = rezultatul
testului statistic; p = pragul de semnificatie; w? = madrimea efectului.
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Ipoteza conform cdreia elevii care au participat la programul educational
bazat pe textele literare despre bullying prezinta un nivel mai scazut al disto-
rsiondrii consecintelor in situatii de bullying, decat elevii care nu au participat la
program, a fost confirmata. Intrucat la momentul pretestului au existat diferente
semnificative statistic intre cele doua grupuri, pentru a calcula diferentele de
la momentul posttestului, fard influenta diferentelor initiale, pretestul a fost
considerat drept covariata in cazul ambelor grupuri. Astfel, in urma realizarii
analizelor ANCOVA, s-a constatat cd la momentul posttestului existd diferente
semnificative din punct de vedere statistic intre elevii din grupul experimen-
tal si elevii din grupul de control (F(1, 11.404)= 202.570; p= <.001; w? = 0.323),
grupul experimental (M = 1.708; AS = 0.470) raportand scoruri mai scazute
decat grupul de control (M = 3.250; AS = 0.832). Asadar, rezultatele arata ca
existd diferente semnificative statistic intre elevii din grupul experimental
si cei din grupul de control, in ceea ce priveste distorsionarea consecintelor, cu
madrimea efectului mica.

Ipoteza 1.7 Elevii care au participat la activitatile didactice bazate pe pro-
gramul de lectura vor inregistra o scddere semnificativa in ceea ce priveste
dezumanizarea victimei in anumite situatii de bullying, comparativ cu grupul
de control.

Tabel 8. Rezultatele ANCOVA in ceea ce priveste dezumanizarea victimei

Analiza Sursd variantd Sum of df MS F P w?
statistica squares

ANCOVA Dezumanizarea 15.310 1 15.310 130.510 <.001 0.375
Dezumanizarea C0Me! 7.355 1 7355 62702 <001 0.179
victimei (pretest)

(posttest) Grup

Notd: df = grade de libertate; MS = media patraticd a diferentelor; F = rezultatul
testului statistic; p = pragul de semnificatie; w? = mdrimea efectului.

Studiul a confirmat ipoteza conform careia elevii care au participat la pro-
gramul educational bazat pe textele literare despre bullying au prezentat un
nivel mai scazut al dezumanizirii victimei in situatii de bullying, in comparatie
cu elevii care nu au participat la program. Analiza ANCOVA a evidentiat dife-
rente semnificative statistic intre cele doua grupuri la momentul post-testului
(F(1, 7.355)= 62.702; p= <.001; @? = 0.179), indicand cd grupul experimental a
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inregistrat scoruri mai scazute (M = 1.485; AS = 0.417) decét grupul de con-
trol (M = 3.024; AS = 1.089). Aceste rezultate indicd existenta unor diferente
semnificative si 0 marime a efectului mica intre grupurile de elevi in ceea ce
priveste dezumanizarea victimei.

Ipoteza 1: Elevii care au participat la activitdtile didactice bazate texte
literare vor inregistra un progres semnificativ in ceea ce priveste dezvoltarea
comportamentelor socio-emotionale cu privire la dezangajarea morald in situatii
de bullying, comparativ cu elevii care nu au participat.

Tabel 9. Rezultatele ANCOVA in ceea ce priveste dezangajarea morald

Analiza Sursd variantd Sum of df MS F p w?
statistica squares

ANCOVA Dezangajarea  10.698 1 10.698 479.251  <.001 0.380
Dezangajarea  ™O"14 8218 1 8218 368145 <001  0.291
morald (pretest)

(posttest) Grup

Notd: df = grade de libertate; MS = media patraticd a diferentelor; F = rezultatul
testului statistic; p = pragul de semniﬁca;ie; w? = marimea efectului.

Ipoteza conform careia elevii care au participat la programul educatio-
nal bazat pe texte literare despre bullying prezintd un nivel mai scazut in ce
priveste dezangajarea morald in situatii de bullying, decat elevii care nu au par-
ticipat la program, a fost confirmata. Dat fiind ca la momentul pretestului au
existat diferente semnificative statistic intre cele doud grupuri, pentru a vedea
diferentele de la momentul posttestului, fard influenta diferentelor initiale,
pretestul a fost considerat drept covariata in cazul ambelor grupuri. Astfel,
in urma realizarii analizelor ANCOVA, s-a constatat ca la momentul posttes-
tului exista diferente semnificative din punct de vedere statistic intre elevii
din grupul experimental si elevii din grupul de control (F(1, 8.218)= 368.145;
p=<.001; w?=0.291), grupul experimental (M = 1.996; AS = 0.513) raportand
scoruri mai scazute decat grupul de control (M = 3.367; AS = 0.647). Asadar,
rezultatele aratd ca exista diferente semnificative statistic intre elevii din gru-
pul experimental si cei din grupul de control, in ceea ce priveste dezangajarea
morald, cu marimea efectului mica.

In concluzie, in urma analizelor realizate in programele Excel si Jasp, s-a
constatat cd exista diferente semnificative statistic intre grupul experimental si
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grupul de control pentru fiecare variabilda masuratd, conform pragului de sem-
nificatie stabilit. Marimea efectului, exprimatd printr-un coeficient de coerenta,
a fost evaluata ca fiind micd, cu valori aproximative in jurul a 0,2, indicand o
influentd relativ modesta a factorului analizat asupra rezultatelor observate.

CoNcLuzin

Reazultatele statistice consemnate mai sus evidentiaza faptul ca un program
de lecturd bazat pe texte literare despre bullying poate avea un impact sem-
nificativ asupra dezvoltdrii comportamentelor socio-emotionale ale elevilor
in raport cu colegii de clasa si poate contribui la diminuarea fenomenului de
bullying in scoli. Rezultatele obtinute au relevanta atat in plan metodologic,
cat si practic.

Aceste concluzii subliniaza importanta utilizarii literaturii ca instrument
educativ in cultivarea valorilor morale ale elevilor, in general. Continuarea
cercetarilor in acest domeniu, cu esantioane mai mari $i in contexte diverse,
precum si implicarea parintilor si a comunitatii in programul de lecturd, ar
putea aduce contributii semnificative in prevenirea si gestionarea corespun-
zdtoare a bullyingului in scoli.

Cercetdrile ulterioare ar putea investiga si analiza in detaliu mecanismele
prin care programul de lecturd influenteaza comportamentele socio-emotionale
in situatii de bullying. Acestea ar putea implica analiza proceselor cognitive,
emotionale si sociale prin care lectura si discutiile asociate influenteaza atitu-
dinile, empatia si comportamentul elevilor.

Extinderea esantionului de participanti ar permite generalizarea rezulta-
telor intr-o gama mai larga de contexte si grupuri de varstd. Astfel, ar putea
fi implicate mai multe scoli si clase, precum si grupuri de participanti mai
diversificate, in functie de caracteristici demografice.

Pentru a obtine rezultate durabile si pentru a sprijini dezvoltarea socio-emo-
tionald a elevilor, implicarea parintilor este cruciala. Viitoarele studii ar fi ne-
cesar sa exploreze modalitati eficiente de implicare a parintilor in programul
de lectura si in promovarea comportamentelor pozitive si a valorilor morale
in relatia cu colegii de clasa.
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Cercetdrile ulterioare ar putea compara programul de lecturd cu alte in-
terventii sau aborddri in prevenirea si gestionarea bullyingului, desfdsurate
in scoald si in afara ei. Acest aspect ar putea ajuta la determinarea eficacitatii
relative a programului de lectura si la identificarea celor mai eficiente strategii

de interventie.
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Problematica studiata

Studiul urmadreste dezvoltarea vocabularului elevilor, cu accent pe strategiile
didactice specifice, corelate cu lectura. In acest sens, vor fi evidentiate aspecte
ce vizeaza gestionarea situatiei de invatare, astfel incat elevii s beneficieze de
un progres real si constant In ceea ce priveste bagajul lexical. Lectura reprezin-
td, iIn mod incontestabil, o sursa de imbogdtire a vocabularului, asociata fiind
cu activitati specifice, care sd pund in valoare lexicul, prin mijloace diverse de
explicare, fixare si evaluare.

in procesul de dobandire de noi cuvinte, a fost vizata lectura deoarece, in
clasele primare, deprinderea de a citi este fundamentala, multe activitati didac-
tice punand un accent deosebit pe Tnsusirea cititului. Astfel, o raportare corecta
la activitatile de lectura si la modul de organizare si desfdsurare a acestora
poate contribui nu doar la insusirea de informatii noi, ci si la invatarea de noi
cuvinte si expresii, utile in procesul de invdtare la toate disciplinele de studiu.
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De multe ori, cand este vorba despre dezvoltarea copiilor, in ansamblu,
in literatura de specialitate lecturii i se acorda o atentie deosebitd, iar acest
lucru este cu totul justificabil. In aceastd mare dimensiune a dezvoltarii lor ca
intreg, se afld si o parte mai micd, dar cu totul semnificativd, aceea a dezvoltarii
vocabularului. Un merit foarte mare In sporirea bagajului lexical i se atribuie
lecturii si capacitétii sale de a oferi oportunitati cheie in ceea ce priveste dez-
voltarea vocabularului (Duff, Tomblin & Catts, 2015).

Imbogatirea vocabularului, insemnand insusire de cuvinte noi, intelegerea
sensurilor acestora, integrarea lor constienta in situatii de comunicare, este
necesara si prin prisma faptului cg, in contextele de Invatare scolara, elevii vor
intalni frecvent expresii si cuvinte necunoscute in cadrul diferitelor discipline
de studiu (Pellicer-Sanchez, 2020). Prin insusirea progresiva si sistematica
de cuvinte noi, educabilii vor putea sd asimileze si sd aprofundeze mult mai
bine informatiile la orice materie pe care o studiaza. In cercetérile recente pe
tema literatiei se vehiculeaza sintagma literatie disciplinard, care face referire
tocmai la capacitatea de intelegere a continuturilor diferitelor discipline de
invdatamant, gratie unui vocabular bogat si variat, dar si a unor strategii de
comprehensiune specifice. De asemenea, avand un vocabular bogat, elevii se
vor putea exprima mai nuantat si corect, in scris si oral. Vocabularul este un
predictor esential al competentei de literatie si de bogdtia si varietatea acestuia
depinde reusita scolara si profesionala a educabililor.

Consideram aceastd tema ca fiind relevanta si prin prisma faptului cd, in
contextul cercetdrii noastre, analizand manualele de clasa a II-a, in special, am
observat cd sunt surprinzator de putine exercitii si activitati care au in vedere
cuvintele noi de la sectiunea vocabular, asociate cu textele suport ale unitatilor
de invatare. In unele unititi de invitare, am constatat lipsa totald a unor astfel
de activitati. Experienta pedagogica in invatamantul primar a relevat o pre-
ocupare limitatd a cadrelor didactice in privinta vocabularului, restransa, de
cele mai multe ori, la explicarea cuvintelor necunoscute. Astfel, prin prezenta
cercetare am dorit sd punem in valoare importanta pregatirii si desfasurarii
activitatilor de lecturd, realizate intr-un mod cat mai eficient, astfel incat sa
contribuie la dezvoltarea vocabularului elevilor. Pe de alta parte, literatura de
specialitate mentioneaza printre obiectivele valorificarii textelor in activitatea
cu copiii, imbogatirea vocabularului cu noi cuvinte si expresii. Prin urmare,
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textul este o sursa esentiald, primordiald, de cuvinte si nu trebuie sd ignordm
acest aspect, ci sa-1 valorificim pe deplin.

Scopul acestui studiu a fost identificarea impactului generat de activitatile
de lecturd organizate la clasa, asupra dezvoltdrii vocabularului elevilor din

clasa a II-a, din cadrul unei scoli gimnaziale din Timisoara.

Sinteza literaturii de specialitate

Importanta lecturii si rolul acesteia in viata copiilor sunt ilustrate de multi cer-
cetdtori cu preocupdri in sfera literatiei, mai cu seama in context international.
Printre numeroasele beneficii pe care lectura le aduce, se mentioneaza deseori
cd ,este o practicd obisnuita in contextul copildriei timpurii, un mijloc de in-
troducere si predare a cuvintelor” (Wasik et al., 2016, p. 39) si are capacitatea
de a oferi ,,acces la o gama largad de cuvinte, inclusiv cele pe care copiii nu
le-ar intalni, de obicei, in conversatiile de zi cu zi” (Ibidem, p. 41). Importanta
acesteia este sustinuta si de ideea cd ,cititul, inteligenta si memoria de lucru
au fost evaluate ca factori predictori in invatarea vocabularului” (Aguiar &
Brady, 1991, p. 225). In acest sens, s-a constatat faptul ci abilitatea de citire
prezice capacitatea de a invata mai usor noi secvente fonologice (Aguiar &
Brady, 1991, p. 225), motiv pentru care este absolut necesara integrarea acesteia
in viata copiilor, de la o varstd cat mai frageda. A avea un vocabular limitat
este ,0 bariera care impiedica elevii sd invete o limba straind” (Subekti &
Lawson, 2007, p. 485), invitarea unei limbi noi avand si ea un impact pozitiv
asupra creierului uman si asupra dezvoltdrii intelectuale a fiecarui om. Stu-
dii anterioare au constatat faptul cd , invdtarea de cuvinte noi este un proces
crucial in dezvoltarea umand” (Ibidem, p. 485), iar din acest motiv este necesar
sa se gaseasca modalitatile cele mai potrivite, care sa faciliteze achizi’;ia unor
noi cuvinte si expresii. Facem referire, in special, la elevii din ciclul primar
si gimnazial, deoarece s-a concluzionat faptul cd ,cea mai mare crestere a
vocabularului are loc in perioada alfabetizarii, in anii de scoala primara si, in
special, gimnaziald” (Laufer, 2003, p. 568).

In acest sens, in numeroase studii anterioare am putut identifica diverse
practici pedagogice si activitati utile, care au ca scop imbogatirea vocabularului
elevilor, avand in centru lectura.
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Un studiu care coreleaza lectura cu imbogatirea vocabularului este cel
intreprins de Wesche si Paribakht (1994), intitulat , Enhancing vocabulary
acquisition through reading: A hierarchy of text-related exercise types”, publicat
in Canadian Modern Language Review - revue Canadienne Des Langues Vivantes.
Autorii au pornit de la un experiment dintr-un studiu propriu publicat anterior,
care a aratat ca, intr-adevdr, lectura produce castiguri substantiale in dezvol-
tarea vocabularului, dar aceste castiguri s-au dovedit a fi semnificativ mai
mari atunci cand unele practici de citire, care nu aveau un efect pozitiv, au fost
tnlocuite cu activitati de lecturd ce constau in diverse exercitii pe baza textului.
Intai de toate, cercetatorii sustin ideea ca cititul reprezinta o sursa majord in
dezvoltarea vocabularului, deoarece, pe langa cuvintele folosite In mod uzual
si la care sunt expusi elevii In mod accidental, prin lecturd acestia au ocazia
sa intdlneascd si multe alte cuvinte si expresii din limba literara. Dezvoltarea
vocabularului, in viziunea celor doi autori, , presupune stabilirea de relatii intre
concepte formale, functionale si semantice, organizarea conceptelor in retele
si elaborarea si automatizarea cunostintelor despre cuvintele individuale”
(Wesche & Paribakht, 1994, p. 157). Astfel, in acest studiu este sustinutd ideea
cd invatarea cuvintelor din context, doar printr-o simpla citire, ar putea sa
ducd la presupuneri si intelegeri gresite asupra sensului cuvintelor. Altfel spus,
copiii Isi pot forma o imagine gresitd asupra unui anumit cuvant necunoscut,
intalnit in textul citit, fiind compromis sensul real al acestuia. Plecand de la
aceastd premisd, autorii pun accentul pe necesitatea unor cunostinte relevan-
te, de bazd, care duc la invatarea de noi elemente lexicale, prin care sa poata
fi posibild formarea de noi conexiuni in cadrul unor retele semantice, noile
informatii fiind puse in relatie cu scheme deja existente in memoria elevilor.

In acest studiu, a fost dezvoltatd o schemai de clasificare a exercitiilor, care
subliniaza etapele initiale de invatare a unui cuvant nefamiliar, necesare in
insusirea corecta a acestuia. Schema se bazeaza pe expunerea initiald semnifi-
cativd la cuvinte, prin texte interesante si care se afla la un nivel de dificultate
adecvat. Din partea elevilor, aceasta implica: atentie selectivd, recunoastere,
manipulare, interpretare si producere. Prima etapd, ce vizeaza atentia selectivd,
foloseste diferite metode, prin care atentia elevului este atrasd asupra cuvantu-
lui tintd, cu scopul de a se asigura ca elevii il pot percepe, observa. Acest tip de
exercitiu este considerat cel mai putin solicitant, presupunand transmiterea de
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informatii noi despre cuvantul respectiv. Pentru acest tip de exercitiu, autorii
propun un exemplu de activitate, si anume: se furnizeaza o listd de cuvinte la
inceputul textului si se solicitéd elevilor sa citeascd aceasta listd si sa identifice
apoi cuvintele date in text. Urmatoarea etapd, cea de recunoastere, presupune
furnizarea tuturor elementelor utile cu privire la vocabularul vizat si recunoas-
terea de catre elevi a cuvintelor cheie si a semnificatiilor acestora. Aceasta sar-
cind de lucru vizeazd asocierea formei scrise a cuvantului cu mdcar una dintre
semnificatiile sale. Li se poate cere elevilor, de exemplu, sd asocieze cuvantul
cu sinonimul sdu sau cu o definitie explicativa ori cu o imagine reprezenta-
tivd. Activitatea de manipulare se bazeaza pe cunostintele elevilor privitoare
la morfologie si categoriile gramaticale, deoarece are in vedere rearanjarea si
organizarea elementelor date, pentru a forma cuvinte sau fraze. Acest tip de
exercitiu presupune un nivel mai profund al cunoasterii decat celelalte, fiind
necesard o analiza structurald a cuvintelor din vocabularul tintd. Un exemplu
de exercitiu propriu-zis, pe care il propun autorii, este acela de a schimba cate-
goria gramaticald a cuvantului. Activitatea de interpretare urmareste o analiza
semantica mai exactd, ce vizeaza si relatia dintre cuvintele tinta si alte cuvinte
in contexte date. Un exemplu de astfel de exercitiu presupune intelegerea de
cdtre elev atat a semnificatiilor, cat si a functiilor gramaticale ale cuvantului
avut in vedere, in text. Ultimul tip de activitate, cel de productie, este cel mai
solicitant dintre toate, deoarece copiii sunt pusi in situatia de a rememora si
reconstrui cuvintele tintd. Astfel, elevii au sarcina de a recupera si folosi cuvin-
tele In contexte si situatii noi, adecvate, ceea ce presupune o buna cunoastere
a aspectelor semantice si sintactice ale cuvintelor nou invatate. Oferim spre
ilustrare cateva exemple de activitati: etichetarea imaginii, oferirea unui ras-
puns la o intrebare care are in vedere cuvantul tintd, identificarea greselilor in
folosirea cuvintelor in enunturi si corectarea acestora.

Experimentul din acest studiu a avut in vedere compararea dobandirii de
cunostinte din sfera vocabularului printr-un program tematic de lectura (Re-
ading Only Tratament), respectiv prin acelasi program de lecturd, dar in care
activitdtile de tmbogdtire a vocabularului au fost asociate, in mod evident, cu
lecturile (Reading Plus Tratament). La acest experiment au participat 38 de tineri
din mediul universitar. Concluziile cercetdrii au evidentiat faptul cd Reading
Only Tratament a produs castiguri substantiale in ceea ce priveste cunoasterea
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cuvintelor, insad castigurile aduse de Tratamentul Reading Plus au fost mult
mai insemnate. Efectele activitatilor din cel de-al doilea program de interventie
au fost si calitative, dar si cantitative, tinerii invatdnd un numar mai mare de
cuvinte, dar si la un nivel mai aprofundat. Asadar, asocierea lecturii cu acti-
vitati focalizate pe vocabular este beneficad in planul sporirii bagajului lexical.

in studiul desfasurat de Marlow Ediger, in anul 1998, intitulat ,,Reading
and Vocabulary Development” si publicat in revista Journal of Instructional Psyc-
hology, se evidentiaza importanta bogatiei lexicale in procesul de comunicare,
in ascultare, vorbire, citire si scriere. Cercetdtorul valorizeaza ideea cd, prin
lecturd, elevii trebuie sa dobandeasca un lexic strans corelat cu acele cunostinte
de baza, necesare pentru citirea unui text. In acest sens, el propune diverse
modalitdti prin care profesorul poate selecta obiective pe care sa le atinga ele-
vii cu scopul dezvoltdrii vocabularului, punandu-se foarte mult accentul pe
ce este relevant si functional in planul comunicdrii. Recomandarile facute in
acest studiu au facut referire la faptul ca obiectivele trebuie sa fie foarte bine
definite, astfel incat sd scoatd in evidenta importanta invatarii semnificative;
in felul acesta, Marlow recomanda lectura model, facuta de cétre profesor, care
poate declansa stdri afective si motivationale pozitive ale elevilor in raport
cu textul. In ceea ce {i priveste pe elevi, acestia pot discuta, ulterior lecturii,
ideile retinute din ascultarea textului citit sau pot rezolva diferite activitati ce
valorificd continutul textului. In acest studiu este promovati procedura de
abordare a textului in trei etape, potrivit cdreia ,invatarea sensului cuvantului
este urmata de evenimente de instruire care au loc fnainte de citire, in timpul
lecturii si dupa citire” (Ediger, 1998, p. 3).

Un studiu referitor la factorii care influenteaza dobandirea vocabularului
in timpul lecturii este cel al lui Yunjung You, intitulat ,Factors in vocabulary
acquisition through reading”, publicat in revista Intestol Journal, in anul 2011.
Autorul promoveaza in studiul sdau faptul cd ,lectura este metoda eficienta
pentru insusirea vocabularului” (You, 2011, p. 43), deoarece, prin lectura, cei
care citesc sunt expusi la o multime de cuvinte necunoscute. Aceste cuvinte,
in viziunea cercetatorului, pot fi retinute de cétre cititori, in functie de diferite
conditii din timpul lecturii. Trei sunt perspectivele din care este abordata le-
gdtura dintre lectura si vocabular: natura dezvoltdrii vocabularului, definirea
achizitiei accidentale a lexicului si factorii care influenteaza dobandirea voca-

bularului prin citire” (You, 2011, p. 43).
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Natura dezvoltarii vocabularului face referire la trei dimensiuni, si anume:
cunoasterea partiald vs cea precisd, profunzime in cunoastere si capacitatea
receptiva de utilizare productiva. Prima dimensiune vizeaza nivelurile dis-
tincte de cunoastere a vocabularului. Profunzimea cunostintelor se referd la
cunoasterea vocabularului in detaliu, iar capacitatea receptiva de utilizare
productiva face distinctie intre abilitatea de intelegere si cea de producere
de text, prin integrarea anumitor cuvinte. Studiul are in vedere 5 tipuri de
exercitii, propuse in studiul lui Wesche si Paribakht, ce au in vedere dezvol-
tarea vocabularului prin lectura: atentie selectiva, recunoastere, manipulare,
interpretare si productie.

Cea de-a doua perspectiva, definirea accidentald a achizitiei vocabularului,
indica faptul ca procesul de achizitie accidentald necesita atentie sporitd din
partea elevilor asupra cuvintelor tints, in timpul lecturii. In ceea ce priveste
gradul de atentie si eficacitatea invatarii, acestea depind de contexte, de scopul
pe care il are o sarcind si de cunostintele anterioare ale elevului.

In ultim4 instantd, Yunjung a identificat mai multe procese implicate in
actul citirii, care au o influenta pozitiva asupra dezvoltarii vocabularului;
repetitia si explicatia sunt doar doud dintre acestea, care sustin o retentie mai
eficientd a vocabularului. Surse importante in acest sens sunt si dictionarele sau
glosarele, care faciliteaza o intelegere corespunzatoare a sensurilor cuvintelor.
De mentionat este faptul cd, in acest studiu, experimentul a avut in vedere
implicarea participantilor In activitati ca urmare a lecturarii textelor, care au
avut ca obiectiv intelegerea corecta si retinerea acestor cuvinte.

Date fiind concluziile studiului, autorul conchide prin evidentierea faptu-
lui cd , lectura este una dintre cele mai eficiente surse de cuvinte noi” (p. 55).

Un alt studiu reprezentativ pentru problematica abordata in cadrul cerceta-
rii noastre a fost elaborat de Okyay si Kandir, intitulat “Impact of the Interactive
Story Reading Method on Receptive and Expressive Language Vocabulary of
Children”, publicat in revista European Journal of Educational Research, in anul
2017. Autorii investigheaza efectele unei metode interactive asupra dezvoltarii
vocabularului, analizind modul in care interactiunea activa cu povestile poate
influenta dezvoltarea atat a vocabularului receptiv, cat si a celui expresiv. Se
considera cd cel mai eficient mijloc de dezvoltare a vocabularului este cititul.
Lectura interactiva a cartilor pentru copii le mijloceste elevilor expunerea la
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un vocabular variat si la o diversitate de semnificatii, aspect ce joaca un rol
major dezvoltarea abilitdtilor de a intelege texte si de a transfera cunostinte
in experientele lor viitoare de Invatare. Pentru a masura impactul metodelor
interactive de citire a povestilor asupra dezvoltarii vocabularului receptiv si
expresiv, cercetdtorii au folosit o abordare mixtd, care imbina atat perspective
calitative, cat si cantitative. Grupul de studiu a inclus copii cu varste cuprinse
intre 4 si 7 ani, selectati aleatoriu din institutii de invatdmant din districtul
Etimesgut, Ankara. Copiii au fost impartiti in doud grupuri: un grup experi-
mental si un grup de control, fiecare grup cuprinzand 26 de persoane. Astfel,
s-a asigurat o distributie echilibrata a esantionului si o comparatie adecvata
intre grupurile de interes. Pentru colectarea datelor, cercetatorii au folosit
mai multe instrumente, inclusiv un formular de informatii generale, Testul
de Limbaj Expresiv si Receptiv Turcesc (TIFALDI), formularul de observare a
profesorului, formularul de interviu cu profesorul si formularul de interviu cu
familia. Aceste instrumente au fost concepute pentru a evalua diferite aspecte
ale dezvoltdrii vocabularului la copii, inclusiv intelegerea si folosirea limba-
jului in contexte variate. Procesul de aplicare a constat intr-o serie de etape
bine definite. fnainte de inceperea implementarii metodei interactive de citire
a povestilor, s-a efectuat un pretest TIFALDI, pentru a evalua nivelul initial
al vocabularului copiilor. Apoi, profesorii din grupul experimental au primit
informatii detaliate privind caracteristicile si aplicarea metodei. De asemenea,
familiile si profesorii au fost informati despre obiectivele si continutul metodei.
In timpul aplicarii metodei, s-au desfisurat activitati de citire a povestilor si
de interactiune cu copiii de doud ori pe sdptdamand, timp de opt saptdmani.
In paralel, grupul de control a urmat programa educationald obisnuitd. Dupa
finalizarea aplicdrii metodei, s-a efectuat un posttest TIFALDI, pentru a eva-
lua progresul copiilor. In ceea ce priveste analiza datelor, aceasta a inclus atat
metode statistice, cum ar fi testul Mann-Whitney U si testul Wilcoxon Rank
Sum, cat si analiza continutului, pentru evaluarea interviurilor. Rezultatele au
demonstrat o imbundtétire semnificativd a vocabularului la copiii din grupul
experimental, in comparatie cu cei din grupul de control, atat sub aspect can-
titativ, cat si din punct de vedere al expresivitatii. In lumina acestor rezultate,
se poate argumenta cd metoda interactiva de citire a povestilor a avut un efect
pozitiv asupra dezvoltarii vocabularului receptiv si expresiv in randul copiilor
din grupul experimental. Lectura interactiva a povestilor a fost insotita si de
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activitdti complementare axate pe limbaj, aplicate inainte si dupa povestire,
pentru a intdri cuvintele vizate: repetarea cuvintelor fnainte, in timpul si dupa
citirea povestilor, repovestirea textelor literare, intrebari deschise ce valorifica
textul povestilor, care dau posibilitatea elevilor sd integreze in raspunsuri
cuvintele nou insusite; utilizarea in alte domenii (arte, jocuri, muzica, stiinta,
limbd, matematica, pregdtire pentru alfabetizare) a cuvintelor-cheie din textele
literare studiate s.a. Aceste practici pedagogice au implicatii importante pentru
educatia timpurie si pot contribui la dezvoltarea unor strategii eficiente pentru
imbunatatirea competentelor lingvistice ale copiilor.

Si alte studii internationale releva aceleasi concluzii. Cunningham (2005,
p. 45-68) afirma ca lecturarea unui text poate oferi oportunitati cheie pentru
progresul in dezvoltarea vocabularului. Astfel, bagajul lingvistic al elevilor
aflati in stadiile incipiente ale Invatarii cititului este asociat semnificativ cu
intelegerea lecturii (Rasinski & Rupley, 2019). Acest lucru se poate traduce in
faptul cd un numar mare de cuvinte necunoscute poate face un text greu de
inteles si, in general, un vocabular limitat este asociat, de cele mai multe ori,
cu rezultate modeste in intelegerea cititului (Wright & Cervetti, 2018). fmbo-
gatirea vocabularului presupune ldrgirea progresiva a sferei de cunoastere a
elevilor, a experientei lor de viatd, inseamna dobandirea de noi cunostinte, care
contribuie la constituirea si dezvoltarea conduitei lor verbale.

In acest context, este recomandat ca inci din clasele primare, cadrul didactic
sd puna accent pe pregatirea elevilor in scopul cunoasterii, insusirii si folosirii
corecte a limbii literare actuale, pe Imbogatirea continud a vocabularului activ,
in functie de particularitatile de varsta, pe informatia dobandita in scopul
acumuldrii cunostintelor necesare integrarii tinerei generatii in viata sociald.
Asadar, textul literar se dovedeste a fi instrumentul esential de lucru cu elevii,
la toate nivelurile de invdatdamant, un suport pretios in optimizarea activitatii
didactice (Dobrin, 2022, p. 419).

METODOLOGIE

Ipoteza specifica

Elevii clasei a II-a vor inregistra un progres in insusirea vocabularului, prin
participarea la activitatile de lecturad organizate la clasa.

145



Literatura pentru copii in ciclul primar. Reverberatii clasice si accente contemporane

Designul cercetarii

Studiul de fata este o cercetare cantitativd, cu un design experimental, desfasu-
ratd pe o perioada de 3 luni si 3 siptdmani. Acesta are la baza un pretest si un
posttest, fiind aplicate unui grup de 22 de participanti. Variabila independenta
a acestui studiu este reprezentata de o serie de activitati de lecturd, asociate cu
exercitii ce vizeaza vocabularul, iar variabila dependenta este bagajul lexical
al elevilor participanti la studiu.

Instrumentul utilizat pentru colectarea datelor

Instrumentul pe care s-a bazat cercetarea si care ne-a permis cuantificarea
bagajului lexical al elevilor in pretest si in posttest a fost elaborat de catre Gail
Kearns si Andrew Biemiller (2010) si poartd denumirea de , Two question
method”. Acesta a constat intr-un test format din 56 de intrebari, aplicat in
cadrul a doud intélniri cu elevii participanti la studiu. Astfel, testele au avut
cate 28 de intrebadri fiecare si au fost aplicate in format fizic. Au fost testate
28 de cuvinte, iar pentru fiecare dintre acestea s-au adresat cate 2 intrebari.
Fiecare item facea referire la cate un cuvant nou insusit de cdtre elevi in cadrul
lectiilor de comunicare in limba romana si avea ca variante de raspuns ,da”
si ,nu”. Rdspunsurile corecte evidentiau cunoasterea de catre elevi a sensului
cuvintelor. Optiunea pentru acest instrument s-a facut luand in considerare
particularitdtile de varsta ale elevilor, fiind o metoda potrivita pentru copiii
care stiu sa citeasca.'

Motivul pentru care Kearns si Biemiller au decis sa atribuie cate doua
intrebdri pentru fiecare cuvant testat, a fost acela de a reduce intr-un procent
cat mai mare sansa elevilor de a ghici rdspunsul corect. In acest sens, daci vor
raspunde corect doar la o intrebare ce vizeaza un anumit cuvant, iar la cealalta
ofera rdspunsul gresit, atunci se va considera ca elevul nu si-a Insusit corect
sensul cuvantului respectiv. Pentru a face dovada cunoasterii sensului fiecarui

1. Pentru copiii care nu stiu foarte bine sa citeascd, din primele clase ale ciclului primar sau
din invatamantul prescolar, facem cunoscut un alt instrument pentru masurarea bagajului le-
xical, Peabody Picture Vocabulary Test, creat de Lloyd M. Dunn si Leota M. Dunn, specialisti
in stiintele educatiei, care cunoaste mai multe variante. Formatul testului presupune prezen-
tarea unei serii de patru imagini, dintre care una reprezinta cuvantul stimul. Scopul este ca
elevii/ prescolarii sa identifice imaginea care ilustreaza cel mai bine sensul cuvantului stimul,
din cele patru imagini prezentate.
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cuvant, elevii trebuiau sa raspunda corect la ambele intrebari referitoare cu-
vant. Din acest motiv, instrumentul face dovada atdt a numarului de cuvinte
pe care un elev si le-a Insusit, cat si a Intelegerii acestora.

Mai jos sunt redate cateva exemple de itemi folositi In postest.

1. AMODELA - Cand dai o anumitd forma unei plastiline inseamna ca ai modelat?

DA NU

2. A TICAI - Cand ticdie un ceas inseamnd ci e stricat?

DA NU

3. AMODELA - Poti modela cu mainile goale un fier?
DA NU

4. A TICAI - Cand este liniste, poti auzi un ceas mare care ticdie?

DA NU

Colectarea datelor

Experimentul acestui studiu a constat in sustinerea de activitati bazate pe lec-
turd, care sd faciliteze imbogatirea vocabularului elevilor. Intreaga cercetare
s-a desfasurat pe parcursul a 3 luni si 3 siptdmani, implicand 24 de elevi de
clasa a II-a, dintr-o scoald din Timisoara. Mentionam cd doi dintre elevi nu
au fost luati in considerare in procesarea si interpretarea datelor cercetdrii din
cauza faptului cd au absentat atat la pretest, cat si la posttest. Astfel, datele
culese au vizat doar 22 de elevi. Colectarea datelor s-a desfdsurat pe parcursul
a douad zile consecutive, In doud sesiuni de testare, pentru a nu fi prea solicitant
pentru copii sa raspunda in cadrul unei singure intalniri la toate cele 56 de
intrebdri. Astfel, pretestul a fost impartit in douad teste, fiecare continand 28 de
intrebdri. Aceeasi procedurd s-a urmat si in cadrul aplicarii posttestului. Itemii
din pretest au vizat cuvintele nou insusite de citre elevi pand in momentul
respectiv al anului scolar, pe parcursul clasei a II-a, selectate de la sectiunea de
vocabular ale textelor parcurse din manual. Posttestul a fost format din itemi
care contineau alte cuvinte noi din sectiunea de vocabular a textelor parcurse
in cadrul interventiei pedagogice.

Interventia pedagogicd s-a bazat pe activitdti de lecturad prevazute in ma-
nualele scolare, precedate si urmate de exercitii de predare si fixare a cuvinte-
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lor-cheie. In etapa prelecturii, printr-o conversatie introductiva, s-au explicat
cuvintele-cheie ale lectiei, a urmat lectura textului (model, in lant, lectura
explicativd), urmata de exercitii de fixare a vocabularului: jocuri didactice,
completarea unor texte lacunare, asocierea imaginii cu un anumit cuvant,
completarea unei harti a textului in care au fost introduse cuvintele noi din
cadrul textului citit, exercitii cu alegere multipla, formularea de enunturi cu
aceste cuvinte, configurarea cAmpului lexical al unor cuvinte s.a. Prin de-
rularea acestor activitdti, s-a avut in vedere imbogdtirea vocabularului prin
intermediul lecturii, intr-un mod cat mai atractiv si interactiv. Participantii au
fost prezenti in proportie de aproape 100% la toate activitatile, exceptii fiind
cazurile de boala.

Rezultatele cercetarii

Pentru a analiza datele colectate de la participantii din cadrul experimentului,
am folosit programele Excel si Jasp, cu scopul de a identifica diferenta dintre
pretest si postest, inregistratd de fiecare participant, cu privire la bagajul lexi-
cal. In cele ce urmeaza, vor fi prezentate toate rezultatele si datele obtinute, cu
referire la: analiza consistentei interne a scalei, datele descriptive si rezultatele
testului- T pentru dezvoltarea vocabularului.

Prezentarea datelor descriptive

In urmatorul tabel sunt prezentate datele descriptive privitoare la experimentul
realizat, si anume: numadrul de participanti, media, abaterea standard, minimul
si maximul scorurilor, cu referire la momentul pretestului si posttestului.

Tabel 1. Date descriptive participanti

Variabila Moment N M AS Min. Max.
Bagaj lexical pretest 22 15.727 3.820 8 21
posttest 22 23.182 4.283 15 28

Notd: N = numarul de participanti; m = media; AS = abaterea standard; Min. = scor
minim; Max. = scor maxim;
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Dupd cum se poate observa, sunt prezentate datele de la pretest si post-
test. In cadrul acestui experiment au fost fost implicati 22 de participanti,
care, impreund au inregistrat M = 15.727 la pretest, iar la posttest M = 23.182.
Abaterea standard a scorului in cadrul primei testari a fost de 3.820, pe cand
la cea de-a doua testare, 4.283. In ceea ce priveste scorul minim si maxim, se
constata faptul cd, in cadrul pretestului, scorul minim a fost de 8, iar scorul
maxim a fost de 21, pe cand in cadrul posttestului, scorurile extreme au fost
mai ridicate, situdndu-se intre un scor minim de 15 si un scor maxim de 28.

24

14 -

T ]
Pretest Postest

Grafic 1. Media scorurilor la pretest si posttest

Mai sus este prezentat un grafic care reprezintd diferenta dintre media
scorurilor inregistrate in momentul pretestului si cea a scorurilor Inregistrate
la posttest. Dupa cum se poate observa, la pretest, media a fost de 15.727, iar
la posttest 23.182. Prin intermediul acestei figuri se poate vedea clar o crestere
a scorurilor, un progres inregistrat de elevi pe parcursul experimentului.

Prezentarea rezultatelor in raport cu ipoteza

Tabel 2. Rezultatele testului-t pentru bagajul lexical

Variabila Moment M AS t P D

Bagajul lexical pretest 15.727 3.820 -15.315 0.041 0.293

posttest 23.182 4.283

Noti: M = media; AS = abaterea standard; t = valoarea testul statistic; p = pragul de
semnificatie; D = madrimea efectului
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Ipoteza: Elevii clasei a II-a vor inregistra un progres in ceea ce priveste
insusirea vocabularului, prin participarea la activitatile de lecturd organizate
la clasa.

Pentru a verifica daca elevii clasei a II-a au obtinut un nivel mai ridicat
la posttest in ceea ce priveste Insusirea unui numar mai mare de cuvinte, s-a
aplicat testul t-. Scorul obtinut la pretest de cdtre elevi (M = 15.727; AS = 3.820)
a fost mai mic decat cel obtinut la posttest (M = 23.182; AS = 4.283), diferenta
fiind semnificativad din punct de vedere statistic (t =-15.727; p = 0.041; p < 0.05).

Interpretarea rezultatelor in raport cu obiectivul urmarit

Scopul studiului a fost identificarea impactului generat de activitdtile de lectura
organizate In clasd asupra dezvoltdrii vocabularului elevilor din clasa a Il-a,
din cadrul unei scoli gimnaziale din Timisoara.

Mai specific, am investigat dacd, in cadrul activitatilor de lectura, prin exer-
citii, sarcini de invatare si demersuri didactice specifice, elevii isi vor insusi un
numar mai mare de cuvinte. S-a urmadrit un astfel de efect deoarece dezvoltarea
vocabularului la copii este extrem de importantd, de bogatia lexicald depinzand
calitatea intelegerii lecturii si capacitatea elevilor de a asimila cunostinte la toate
disciplinele scolare. Analiza comparativa a datelor referitoare la dezvoltarea
vocabularului ne aratd ca variabila independentd, reprezentatd prin activita-
tile de lecturd, corelata cu explicatii ale cuvintelor necunoscute si exercitii de
fixare a acestora, a fost sursa evolutiei bagajului lexical al elevilor implicati in
cercetarea experimentald. In acest sens, prin rezultatele de la testele aplicate
s-a demonstrat faptul cd elevii au dobandit scoruri mai ridicate la posttest, in
urma interventiilor pedagogice, comparativ cu pretestul.

CoNcLuzil

Prin cercetarea noastrd am ilustrat legatura stransa dintre lectura si bagajul
lexical al elevilor. Vocabularul este o achizii,:ie fundamentala, pe care elevii ar
trebui sa o stdpaneasca tocmai pentru a intelege textele citite. Bagajul lexical
este un predictor important al competentei de intelegere, care faciliteaza in-
vétarea la toate disciplinele scolare.
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Bogatia unei limbi este datd, in primul rand, de bogatia si varietatea vo-
cabularului ei, tezd unanim acceptata atat in lingvistica generald, cat si in
cea romaneasca. Cultivarea limbii este o sarcina complexa a tuturor cadrelor
didactice, care trebuie sa fie atente la modelul propus elevilor prin propria
exprimare, la corectitudinea lingvistica a tuturor materialelor utilizate in prac-
tica pedagogica, la folosirea oricdrui prilej de corectare a greselilor produse de
elevi In planul exprimadrii scrise sau orale.

De asemenea, imbogatirea vocabularului poate fi incurajata prin promo-
varea unei culturi a cititului in clasa si in afara ei. Expunerea la diverse genuri
literare si la texte variate oferd elevilor cadrul potrivit pentru a intalni cuvinte
noi si pentru a le intelege din context. Studiile aratd ca elevii care citesc frec-
vent tind sd aibd un vocabular mai bogat si mai variat. Important de precizat
este si faptul ca trebuie alocat timp si pentru fixarea si actualizarea constanta
a lexicului insusit in relatie cu textele literare si nu numai, pentru ca acesta sa
intre in vocabularul activ al elevilor. Asadar, prin lecturd, cuvinte si expresii,
modele de exprimare in limba literard patrund in vocabularul elevilor, contri-
buind la dezvoltarea competentei de comunicare in ansamblul sau.

Studiul de fatd nu este lipsit de limite, una dintre ele fiind faptul cd nu a
existat un grup de control. Desi rezultatele obtinute si progresul elevilor sunt
evidente, prin prezenta unui alt grup am fi putut avea certitudinea sursei
progresului inregistrat de copii, si anume activitatile de lecturd, asociate cu
exercitii lexicale. Asadar, cercetdrile viitoare ar putea integra si un grup de
control, pentru a se asigura de faptul ca progresul nu a fost influentat si de alti
factori, ci strict de activitatile din cadrul interventiei experimentale.

Evidentiem implicatiile teoretice si practice ale studiului in planul dezvolta-
rii vocabularului elevilor din ciclul primar. Din punct de vedere teoretic, studiul
aduce o contributie in planul cercetdrilor realizate in contextul invatamantului
romanesc pe tema literatiei. Sub aspect practic, se evidentiaza importanta
focalizdrii vocabularului in etapa prelecturii, dar si in cea a post-lecturii, prin
activitati specifice, care sd puna in valoare forma si sensurile cuvintelor cheie
ale textelor suport. Totodatd, studiul familiaza cadrele didactice cu doua me-
tode de verificare si evaluare a bagajului lexical al elevilor, metoda celor doua
intrebari si Peabody Picture Vocabulary Test, instrumente validate in studii

internationale, extrem de utile pentru practica pedagogica si cu caracter flexibil,
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putand fi adaptate in functie de lexicul vizat la clasa. Numai prin predarea/
invdtarea/evaluarea sistematicd a vocabularului profesorii vor putea urmari
progresul inregistrat de cdtre elevi de la un nivel la altul al scolaritatii. Lexi-
cul nu se dobandeste doar accidental, prin comunicarea de zi cu zi sau prin
simpla lecturd, ci trebuie vizat in mod specific in activitatea de predare, apoi
reactualizat in mod constant, pentru a intra in vocabularul activ al elevilor.
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