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CATEVA REPERE TEORETICE SI RECOMANDARI
METODOLOGICE DE ABORDARE INTEGRATA,
INTERDISCIPLINARA A EDUCATIEI

LiviA GEORGETA SUCIU

Universitatea ,, Babes-Bolyai” din Cluj-Napoca
Facultatea de Psihologie si Stiinte ale Educatiei
Departamentul de Didactica Stiintelor Socio-Umane

Rezumat

Dat fiind ca si In domeniul educational am asistat in ultimele decenii la
schimbari profunde de paradigma, care ne orienteaza in mod sustinut
spre viziunile educative holiste, constructiviste, integrate, propunem o
scurtd incursiune prin reperele teoretice care sustin necesitatea abordarii
integrate, interdisciplinare a curriculumului educational, urmand
bunadoard recomanddrile si explicatiile formulate de cercetdtorul
canadian Yves Lenoir, fost presedinte al World Association for Educational
Research (WAER). Totodata propunem spre explorare si cateva modele
mai cunoscute de abordare integrata, interdisciplinara a curriculumului,
modelul Fogarty si modelul Erickson, pentru a Incuraja si sustine aplicarea
pe scara larga a acestor metodologii de integrare curriculara.

Cuvinte-cheie: educatie integratd, interdisciplinaritate, curriculum.

Abstract

Theoretical Guidelines and Methodological Recommendations for an Integrated
and Interdisciplinary Approach to Education. Considering that during the
last decades we have also witnessed substantial paradigm changes
within the educational field that constantly steer us towards holist,
constructivist and integrated educational views, we hereby propose a
short discussion on the theoretical guidelines that support the necessity
of an integrated and interdisciplinary approach to the educational
curricula, following, for instance, the recommendations an explanations
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outlined by the Canadian researcher, Yves Lenoir, former Chairman of
World Association for Educational Research (WAER). At the same time, we
propose the investigation of a few more largely known models of
integrated, interdisciplinary approach to the curriculum, such as the
Fogarty and the Erickson Models, in order to yield and support the wide
application of this curricular integration of methodology.

Keywords: integrated education, interdisciplinarity, curriculum.

Dat fiind ca si in domeniul educational am asistat In ultimele
decenii la schimbadri profunde de paradigma, care ne orienteazd in mod
sustinut spre viziunile educative holiste, constructiviste, integrate,
propunem o scurta incursiune prin reperele teoretice care sustin
necesitatea abordarii integrate, interdisciplinare a curriculumului
educational, urmand bundoara recomandarile si explicatiile formulate
de cercetatorul canadian Yves Lenoir, fost presedinte al Asociatiei
mondiale a stiintelor educatiei (AMSE). Totodata, propunem spre
explorare si cateva modele mai cunoscute de abordare integrata,
interdisciplinara a curriculumului, modelul Fogarty si modelul Erickson,
pentru a incuraja si sustine aplicarea pe scarda larga a acestor
metodologii de integrare curriculara.

Declaratia majora de la care pleaca Yves Lenoir pentru a analiza
critic si a promova eficient dezvoltarea abordarii interdisciplinare in
educatie este expusa foarte frecvent, foarte clar si sustinut in multe
dintre ludrile sale de pozitie: ,nu existd interdisciplinaritate fara
disciplinaritate, adica farda un continut cognitiv formalizat si fara
dispozitive instrumentale si procedurale care ii sunt aferente, ceea ce
numim «demersuri de invatare»” (Lenoir, 2015, p. 1). Nu putem
promova interdisciplinaritatea in afara unui context disciplinar, dat
fiind cd, prin insdsi definitia ei, interdisciplinaritatea presupune

referinta la cel putin doud sau mai multe discipline intersectate, care
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au activata o zona de contact in care se deruleaza actiuni reciproce, , de
frontiera”. Nu se pune nicidecum problema de ,depasire” a
disciplinelor scolare propriu-zise, de disolutie a acestora, in numele
promovadrii unei aborddri ,moderne” care ar valoriza mai degraba
ancorajul proceselor educationale in realitatea cotidiand a elevilor, in
problemele pregnante ale lumii contemporane care ar suscita prioritar
interesul si motivatia elevilor, mai degraba decat educatia in contexte
disciplinare. Riscul major ar fi astfel ca, sub influenta unei puternic
curent de opinie, sd ne cantondm si sa ne restrangem la ,singura
cercetare a rdspunsurilor practice ale vietii curente” si sa promovam o
atitudine anti-disciplinard care dizolva sau trivializeaza structurile
proprii disciplinelor scolare. Nu putem sustine o viziune simplistd,
care se sprijind In mod iInseldtor pe argumente interdisciplinare,
revendicand ,necesitatea unei abordari globale a vietii umane in
numele realismului cotidian” si ,a preocupdrilor adolescentilor”
pentru ca ajungem la extrema ,fuziondrii intr-un tot indistinct a
diferitelor obiecte de invatare”. Astfel de viziuni fuzionale ne propun
sd recurgem la un ,demers unic” de abordare a lumii. Or, scopul
abordarii interdisciplinare ar fi, dimpotriva, tocmai acela de a
evidentia complementaritatea care existd intre , diferitele demersuri cu
caracter stiintific pe care o fiintd umana trebuie sa le invete si sd le
utilizeze” (Lenoir, 2015, p. 5).

Nu putem minimaliza rolul disciplinelor nici mdcar pentru a
urma orientarile unor politici educationale moderne inspre aspectele
,utilitare” si ,,pragmatice” ale vietii, chiar daca vizeaza pregatirea
pentru meseriile utile ale viitorului: ,Educatia nu trebuie sa fie
utilitard; ea trebuie sa fie utila”. Disciplinele scolare nu se pot reduce
la ,simple adjuvante” in vederea indeplinirii altor scopuri, nu se pot

supune ofertelor si cererilor de pe piata muncii, nu se pot orienta doar
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dupa idealul formarii competentelor tehnice, profesionale. Pe scurt, ne
alaturam si noi avertismentului consecvent al generatiilor de
cercetdtori: ,esentialul responsabilitatii academice nu trebuie sa fie
formarea profesionald”, educatia nu se poate reduce la ceea ce
bundoara Heidegger «calificdA ca fiind ,inchidere disciplinara”,
,specializare inchisd”, ,dresajul exterior in vederea meseriei”
(Derrida, 1990, p. 492-495).

DE CE ESTE INSA RECOMANDABILA PROMOVAREA ABORDARII
INTERDISCIPLINARE iN EDUCATIE?

Yves Lenoir construieste mai multe argumente succinte pentru
a ne atrage atentia asupra , motivelor” care justifica recursul la aceasta
abordare, dar totodatd ne previne asupra , derivelor” care ne pot duce
pe cdi neobservabile, nerecomandabile Insa.

Desigur cd un prim motiv invocat ne trimite la cercetarile lui
Edgar Morin asupra complexitdtii vietii noastre: ,realitatea naturald,
umand si sociala in care noi trdim este complexa (Morin 1990), prin
urmare este necesar recursul la diferite cunostinte disciplinare pentru
a o intelege” (Lenoir, 2015, p. 1). Ins3, argumenteazd Lenoir, elevii
nostri nu pot descoperi fara ghidaj complexitatea legaturilor si a
relatiilor dintre diverse cunostinte si au nevoie de mediatia
profesorului sau, mai degrabad, a echipei de profesori, care i-ar putea
ajuta sa descopere aceastd tesatura de legaturi complexe din care este
constituita viata noastra, urmand diversele fire ale acestei impletituri
provenind din diversele filiere ale disciplinelor scolare. Viziunea
interdisciplinard asupra educatiei ne propune, asadar, ancorarea
diverselor abordari disciplinare in explorarea complexitatii legaturilor

dintre realitatea naturala, umana, sociala etc.
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Un alt motiv ne-a fost revelat de Vygotsky (1985), dat fiind ca,
explica Lenoir, ,a stabilit deja legdtura intre conceptele cotidiene si
procesele de conceptualizare stiintifica” (Lenoir, 2015, p. 2). Ni se
atrage atentia si asupra acestei legdturi puternice care se stabileste
intre ,cognitie” si ,actiune”. Se insista, asadar, asupra faptului ca
trebuie sa acordam aceeasi importantda nu numai laturii teoretice,
informative, ci si laturii practice, aplicabile, formative, astfel incat
elevul nostru sa nu ramana doar la nivelul unui subiect cunoscator
care poate sustine declaratii de genul ,,eu stiu” sau ,eu nu stiu”, ci sa
fie format ca subiect capabil, care poate demonstra declaratii de genul
,eu pot” sau ,eu nu pot” (Lenoir, 2015, p. 2). Pentru a intelege
importanta acestei orientdri formative, Lenoir ne propune chiar sa
asociem, de maniera intensivd, notiunea de interdisciplinaritate cu
notiunea de circumdisciplinaritate (de la lat. circum, in jurul si circus,
cerc), pentru a tine seama In mod constant si de cunostintele si
practicile elevilor desprinse din propria lor experienta de viata, pentru
a ancora, asadar, de data aceasta, abordarea interdisciplinard a
procesului de predare-invatare in campul complex al experientelor
concrete ale elevilor, din afara scolii, care au deja un sens relevant
pentru elevi.

Un al treilea motiv invocat de Lenoir pleacd de la celebrul
argument explicat metaforic de matematicianul Henri Poincaré:
,stiinta se cladeste cu fapte, asa cum o casa se construieste cu pietre.
Dar o acumulare de fapte nu face o stiinta, la fel cum o gramada de
pietre nu face o casa”, pentru cd, desigur, avem nevoie de un principiu
unificator. Se insista, asadar, asupra argumentului ca abordarea
interdisciplinard a educatiei e complet diferita de o perspectiva
,cumulativa”, ,aditionala”, bazatd pe ,acumularea” si ,juxtapunerea”

continuturilor disciplinelor scolare. O astfel de perspectiva
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cumulativd, explica Lenoir, nu ne conduce insa la interdisciplinaritate.
Daca elevii sunt expusi la campuri de studiu legate doar in acest mod
aditiv, cumulativ, vor avea parte mai degraba de o formare eclectica
decat de una interdisciplinara. Interdisciplinaritatea scolard ne trimite,
dimpotrivd, la o perspectivd ,complementara”, la ,imbricarea”,
,incrucisarea”, ,intreteserea” diversitatii demersurilor disciplinare
(Lenoir, 2015, p. 2-4).

In abordarea interdisciplinaritatii scolare ar fi bine, insistd
Lenoir, sd tinem cont de anumite , principii” de abordare, pe care le
regasim succint formulate de Lenoir: , Interdisciplinaritatea
postuleaza stabilirea unei dependente reciproce, fard predominanta
sau ignoranta intre disciplinele scolare” (Lenoir, 2015, p.2). In viziunea
interdisciplinard, curriculumul educativ trebuie sa se sprijine atat pe
,specificitatea” fiecdrei discipline, cat si pe ,complementaritatea”
continuturilor disciplinelor pentru a putea intelege si comunica
complexitatea lumii si a vietii noastre. Desigur ca intr-o astfel de
viziune trebuie sa militim Impotriva ierarhizarii disciplinelor,
impotriva impunerii dominantei, hegemoniei unei discipline,
considerate mai importante, asupra unei alte discipline sau a altor
discipline asociate, care sunt reduse la un statut secundar, subordonat,
uneori doar de pur pretext (de exemplu hegemonia matematicii in
raport cu stiintele sau cu tehnologia). Se ignord, in acest caz,
importanta demersurilor diferite de conceptualizare a realitdtii, de
constructie a realitatii naturale, umane, sociale 1in viziuni
complementare. Anumite practici eronate de invatare abordeaza
stiintele plecand de la demersul experimental, ignorand faptul ca este
totodata necesara initierea si intr-un demers de conceptualizare a
domeniului stiintific. Sau, in alte practici educative, stiintele socio-

umane risca sd serveasca doar ca pretext, sa joace doar un rol figurativ,
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sa fie utilizate doar ca declansatori pentru indeplinirea altor obiective,
bundoara de ordin comunicational.

Un alt exemplu foarte frecvent de deriva a abordarilor
interdisciplinare, dar mai putin constientizabil, il oferd justificarea
abordarii interdisciplinare pur si simplu prin recursul la ,,abordarea
tematica”. Dar desigur, ne explicA Lenoir, ,tema nu face
interdisciplinaritatea”, desi , ar putea fi totusi o conditie favorizanta”
(Lenoir, 2015, p. 4). De exemplu, faptul cd mergem cu elevii in vizitd la
o ferma sau la un muzeu nu ne garanteaza, in mod implicit, si faptul
ca activitatile de predare-invatare vor fi interdisciplinare, mai ales
daca demaram aceste activitati in mod separat, la orele de arte, stiinte
sau limba si comunicare. Conform lui Lenoir, daca tratdim separat
continuturi cognitive care provin de la diferite discipline scolare, chiar
daca stabilim o tematicd comund sau chiar daca plecdim de la proiect
comun, riscam sa ramanem inchisi in continuare intr-un invatamant
disciplinar. Nu e suficient sa selectiondm o tema (o vizita, un
eveniment, un concept) si sa demaram apoi activitati diversificate la
diferite materii scolare. Chiar daca aceste activitati trezesc interesul
elevilor, nu ne asigura totusi de faptul cd demaram activitati cu
adevarat interdisciplinare si cd declansam totusi integrarea
cunostintelor si proceselor de invitare de citre elevi. In numele unor
practici integrative care se justifica si se sprijind pe ,abordarea
tematicd”, riscam sa introducem elemente |, heteroclite”,
,dezarticulate” si ,decontextualizate” pe care le-am regrupat de la
diferite materii separate, fara ca, in prealabil, sd fi organizat
structurarea lor de asa manierd incat sa ne asiguram de adecvarea si
de pertinenta lor cognitiva si didactica integratd. Rémanem cantonati
astfel mai degraba intr-un demers pluridisciplinar, in care adunam in
simpla proximitate, intr-un ,asamblaj salbatic”, elemente disparate

regrupate din diferite discipline (Lenoir, 2015, p. 4).
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Mai mult de atat, explica Lenoir (Lenoir, 2015, p. 2), nu putem
nici macar sd rdmanem cantonati, in mod naiv, doar in aplicarea
celebrului demers al ,,rezolvarii de probleme”, deoarece este mult mai
eficient sa declansam insusi ,procesul de problematizare” in cadrul
unor procese de invatare integratoare, sa-i implicam pe elevi in diverse
situatii de invatare in care sunt condusi sa problematizeze facand apel
la perspectivele intretesute si complementare ale diferitelor demersuri
disciplinare, sd-i implicam, asadar, in demersuri propriu-zise de
problematizare, conceptualizare, comunicationale, experimentale. In
loc sa insistdim pe rezolvarea de probleme, e recomandabil sa-i
provocam pe elevi sa participe la procesul ca atare al problematizarii,
sa punem accentul pe construirea de situatii-problema ajutand elevul
sa problematizeze, sa construiasca si sa reconstruiasca continuu datele
problemei, principiile si regulile procesului de problematizare (Fabre,
2009). De-abia atunci reusim sa-i initiem intr-o veritabila abordare
interdisciplinara.

O alta serie de distinctii importante pe care ne-o propune
Lenoir vizeazd explicitarea mai multor modalitati de utilizare a
interdisciplinaritatii in diferite contexte ale vietii noastre, pentru c4,
argumenteaza el, interdisciplinaritatea scolard se intalneste totodata cu
interdisciplinaritatea practicd, cu interdisciplinaritatea profesionald sau cu
interdisciplinaritatea stiintificd, si ar fi util pentru noi sa acordam atentie
acestei arii mult mailargi de raspandire a acestei viziuni (Lenoir, 2017).

Bundoara, avem de-a face si cu un tip de interdisciplinaritate
practici care se evidentiaza prin faptul ca implica cunostinte si
proceduri ale vietii cotidiene, utilizate in viata de toate zilele de catre
persoanele care muncesc in meserii relationale, meserii care se sprijina
pe experienta practica castigatd in diferite domenii sau situatii

cotidiene (infirmiere, medici, lucratori sociali sau profesori). De
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exemplu, mecanicul care repara o masind sau bucdtarul care
pregateste un ospat recurg la cunostinte procedurale care provin din
experienta sau practica lor rutiniera, dintr-o sursa interdisciplinara
care sintetizeaza diverse orizonturi, nu numai disciplinare, ci si
practice, tehnice, profesionale. Exemplul intuitiv care ne este semnalat
de Lenoir este efectiv relevant: daca dorim sa facem maioneza, explica
el, avem nevoie de mai multe ingrediente, oud, sare, mustar, ulei, dar
persoana care face maioneza nu trebuie totusi sa aiba cunostinte de
chimie, chiar dacd maioneza va fi reusitda numai daca se incheaga,
adica numai dacd se produc operatiile chimice adecvate.

Distingem si un anumit tip de interdisciplinaritate profesionald
care ne amplaseaza la un alt nivel de integrare, integrarea unui
ansamblu de competente profesionale cerute de o anumita profesie,
integrare care depaseste recursul la cunostintele stiintifice disciplinare:
se integreaza si cunostinte a-disciplinare care provin din practici sociale
degajate din actele profesionale in care sunt implicati cei care lucreaza
si aceste cunostinte a-disciplinare interactioneaza desigur in mod
dinamic cu cunostintele teoretice. Acest tip de interdisciplinaritate a
fost calificat de catre Lenoir cu termenul de circumdisciplinaritate, dat
tiind cd se axeaza pe practici si cunostinte din experienta castigata intr-
un anumit mediu profesional.

lar interdisciplinaritatea stiintifici are, desigur, o specificitate
remarcabila: desi e axata pe discipline stiintifice are ca finalitate productia
de noi cunostinte prin stabilirea de legaturi intre ramurile stiintelor. Nu
urmareste, asadar, doar stabilirea de legaturi de complementaritate intre
diverse discipline, precum interdisciplinaritatea scolara, ci cauta ,sa
umple vidul cognitiv constatat intre doua sau mai multe discipline
stiintifice”, ceea ce conduce la efectul remarcabil al aparitiei constante

de noi discipline stiintifice, de granita (Lenoir, 2017, p. 97).
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Desigur cd in acest context Lenoir ne explica ce este specific
interdisciplinarititii  scolare, tipul de interdisciplinaritate care ne
intereseaza pe noi In mod pregnant. Conform Ilui Lenoir,
interdisciplinaritatea scolard presupune punerea in relatie a doua sau mai
multe discipline scolare, discipline intre care se stabilesc schimburi si
conexiuni, legdturi de interdependentd, de complementaritate si de
cooperare pentru a favoriza integrarea proceselor de invatare si a
cunostintelor elevilor (Lenoir, 2015, p. 7). Interdisciplinaritatea scolara
vizeaza indeosebi configurarea si implementarea conditiilor care pot
sustine dezvoltarea proceselor integratoare la elevi prin abordarea
complementarad, interrelationala a continuturilor diferitelor discipline
scolare. In abordarea interdisciplinar, este important ca educatorii s
organizeze si sa asigure conditiile cele mai bune pentru a-i ajuta pe
elevi sa recurga la abordarea integrata, pentru a le facilita si favoriza
integrarea proceselor de invatare, integrarea cunostintelor, precum si
transferul lor in situatii reale de viatd. Rolul profesorului ar fi, asadar,
acela de a organiza si pregati mediul scolar, de a adapta programa
scolara, planificdrile, proiectele didactice, strategiile si metodele de
invatare pentru a favoriza integrarea cunostintelor elevilor.

In general, prin integrare intelegem procesul prin care
relationdm partile disparate, astfel incat acestea sa formeze un tot
armonios, de nivel superior. Prin urmare, in mediul scolar, ne explica
Legendre in celebrul sdu dictionar al educatiei, am putea descrie acest
proces de integrare ca fiind , procesul prin care un elev grefeaza o noua
cunostintd pe cunostintele sale anterioare, restructureaza in consecinta
universul sau interior si aplicd In noi situatii concrete cunostintele
achizitionate” (Lowe, 2002). Dar astfel, argumenteaza Lenoir, nu mai
putem privi interdisciplinaritatea scolard ca fiind , un scop in sine” al

procesului educativ, pentru cd, de fapt, finalitatea sa este ,,dezvoltarea
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de cdtre elevi a proceselor cognitive integratoare si integrarea
cognitiva a cunostintelor achizitionate”. Asadar, accentul se pune pe
organizarea conditiilor favorabile elevilor pentru construirea unor
procese integratoare de abordare a realitdtii, recurgand la unghiuri de
abordare disciplinare intretesute, complementare. Concluzia simpla
spre care suntem condusi ar fi astfel aceasta: ,,Nu profesorul trebuie sa
integreze, ci dimpotriva, elevii” (Lenoir, 2015, p. 7).

Ni se atrage atentia asupra faptului ca trebuie sd orientdm
demersurile de abordare integrativa asupra elevului, asupra celui care
invatd, asupra proceselor de invatare pe care le dezvolta elevul, si nu
atat asupra materiilor de studiu, asupra acumuldrii de notiuni si abilitati
izolate. De exemplu, un elev care are ca sarcina de lucru pregdtirea unui
proiect interdisciplinar se concentreazd asupra modului in care invata,
asupra modului in care 1si elaboreaza metoda personala de colectare de
date sau procesele de rezolvare de probleme, precum si asupra stabilirii
de legaturi intre disciplinele implicate, si nu atat asupra notiunilor

invatate din disciplinele abordate izolat (Lowe, 2002).

MODELE DE ABORDARE INTEGRATA, INTERDISCIPLINARA
A CURRICULUMULUI

Ca sd ancoram aceste sugestii si recomandari de abordare a
viziunii integrate, interdisciplinare in educatie, ne oprim si asupra
unor modele de aplicatii dezvoltate in literatura de specialitate si in
practica educativa a ultimelor decenii. Din diversitatea modelelor de
abordare integratd, interdisciplinarda a curriculumului, prezentam
cateva modele mai cunoscute de integrare curriculara, modelul Fogarty
si modelul Erickson, conform recomandarilor facute de acesti autori

consacrati si explicatiilor adiacente aduse de anumiti comentatori
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(Fogarty, 1991; Erickson, 1996; Lowe, 2002, Morris, 2003; Ciolan, 2008;
Bocos, 2012).

Modelul Fogarty. Plecand de la ideea ca putem regrupa in mod
organizat experiente de invatare care provin din diferite discipline,
Robin Fogarty ne propune mai multe modele de design al
curriculumului integrat. In celebra lucrare The Mindful School: How to
Integrate the Curricula (1991), Robin Fogarty a descris trei forme de baza
de integrare a curriculumului si ne-a propus zece modele, metodologii

de integrare curriculara:

Forma 1: integrarea in cadrul unei singure discipline

1. Modelul curriculumului fragmentat (fragmented).

Este modelul clasic, traditional al curriculumului, axat pe
discipline separate si distincte, utilizat in general la nivel gimnazial si
secundar, in clase diferite, cu profesori diferiti. Notiuni, concepte,
interpretari proprii unei discipline sunt predate separat, dat fiind ca
exista diviziuni si moduri de organizare distinctd a cunostintelor.
Integrarea se realizeaza doar induntrul disciplinei, folosind propriile
metode, de exemplu organizand si clasificand concepte si competente.
Relatiile cu subiecte din alte domenii invecinate sunt implicate doar in
mod ocazional, elevul nu intra in contact cu perspective diverse legate
de realitdtile lumii noastre si nu ajunge la o invatare profunda.

Robin Fogarty (1991) a explicat metaforic aceste modele
comparandu-le cu dispozitive vizuale de perceptie a realitdtii. De
exemplu, pentru intelegerea acestui model ne propune sa utilizdm
metafora periscopului, deoarece, conform unei astfel de perspective,
putem sa urmam doar o sigura directie, o singura focalizare ingustd,

revelata la un moment dat in cadrele unei singure discipline.
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2. Modelul curriculumului conectat (connected).

In cadrul unei discipline, efortul profesorului se concentreazi
pe relationarea ideilor, temelor, pe stabilirea explicita a conexiunilor
dintre teme si concepte si pe integrarea lor intradisciplinard, pentru a-
i ajuta pe elevi sa faca legdturi adecvate intre acestea, pe o perioada
mai lunga de timp, pe parcursul mai multor ore sau chiar a unui
semestru. De exemplu, un profesor din domeniul stiinte poate face
conexiune intre o tema de geologie si una de astronomie pentru a
sublinia conceptul de evolutie (Fogarty 1991).

Metafora ochelarilor de operd asimilatd acestui model ne permite
sd Intelegem focalizarea pe detalii si subtilitdti de interconectare a

conceptelor unui subiect, Inauntrul unei discipline.

3. Modelul curriculumului conic/cuib (nested).

In cadrul unei lectii/unititi de invitare, focalizarea
demersurilor pe formarea de competente integrate intradisciplinar
poate contribui la dezvoltarea dimensiunilor multiple ale
personalitatii elevilor, cognitive, afectiv-emotionale, psiho-motorii, iar
prin reluarea si repetarea demersurilor de invatare si in cadrul altor
lectii, altor subiecte, se va asigura invatarea si formarea progresiva a
competentelor. Acest model se poate sprijini in mod facil pe relevarea
unor combinatii naturale, de exemplu in lectiile de biologie se poate
integra conceptul de sistem in cadrul unei lectii despre sistemul
circulator si se pot forma competente de intelegere specifica a unui
sistem care pot fi consolidate apoi si In abordarea altor sisteme
(Fogarty 1991).

Metafora ochelarilor 3D care ne este sugeratd in acest caz ne
permite sa vizualizdm dimensiunile multiple ale unei lectii, teme,

unitati de studiu.
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Forma 2: integrarea in cadrul mai multor discipline

4. Modelul curriculumului secvential/in succesiune (sequenced).

Desi disciplinele sunt predate separat, unitdtile de invatare
sunt concepute In mod special pentru a oferi un cadru larg pentru
integrarea unor idei si concepte conexe: idei similare sunt predate in
conexiune in cadrul disciplinelor separate. Acest model solicita
colaborarea profesorilor care trebuie sa-si formeze o viziune de
ansamblu, sd aleagd continuturile pentru invatare si sa le planifice intr-
un moment propice, dupa ce au stabilit viziunea globala de abordare.
Cadrele didactice colaboreaza si planifica continutul, astfel incat, de
exemplu, in timp ce se studiaza o povestire care implicd albine la ora
de literaturd, in paralel e planificatd o lectie despre albine la orele de
stiinte, sau un roman istoric poate fi citit in paralel cu studiul istoric al
unui razboi si astfel se faciliteaza transferul achizitiilor de la un
domeniu la altul (Morris, 2003). Sau, de exemplu, se poate preda
jurnalul Annei Frank de la cursul de limba francezd in timp ce se
studiaza cel de-al doilea razboi mondial la stiintele socio-umane
(Lowe, 2002). Desi continuturile fiecarei materii se studiaza separat,
totusi elevii sunt pusi in situatia de a face legaturi intre doua materii
de studiu. Profesorii sunt invitati, asadar, sa regandeasca secventa de
predare a continutului a doua discipline scolare, sperand cd elevul va
reusi sa facd legaturile adecvate intre acestea. Acest model nu cere
reajustari mari la nivel de curriculum si poate fi un bun punct de
plecare pentru integrarea invatarii.

Metafora ochelarilor de vedere ne permite in acest caz sa privim in
ansamblu, folosind lentile separate, dar conectate intr-un cadru

comun, circumscris de concepte ample, relationate.
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5. Modelul curriculumului comun/impdrtdasit (shared).

Acest model presupune planificarea si predarea in echipa a
unui ansamblu comun, concepte si abilitati comune pentru doua
discipline. Prin urmare, acest model necesitd proiectarea unor unitati
de studiu pentru a releva legdturile dintre doua discipline intre care
exista similaritati si problematici comune, de exemplu stiintele socio-
umane. Legaturile dintre discipline sunt evidente si se poate munci
confortabil in echipa pentru a se incuraja stabilirea de legaturi intre
procesele de Invatare. Sunt cautate concepte care se suprapun si doi
profesori din discipline diferite, de exemplu un profesor de literatura
si unul de istorie, planificd si predau in echipd, coordonat, o
perspectiva istorica asupra conceptului de segregare plecand de la
lectura unui roman care exemplifica acest concept. Bineinteles, multe
alte teme, de exemplu cele abordate la istorie, se pot preta uneori foarte
bine si la abordarea lor in literatura, stiinte socio-umane sau arte.

Metafora binoclului ne sugereaza ca putem sa conectdm doua

discipline diferite intr-o singura imagine focalizata.

6. Modelul ramificat de integrare curriculard (webbed).

Acest model ne propune sa recurgem la o tema integratoare si
sd o folosim ca principiu organizator pentru a conecta toate subiectele
abordate in cadrul mai multor discipline de studiu (instruirea
tematicd). Ni se recomanda sa organizam situatiile de invatare in jurul
unei astfel de teme la al carei studiu mai multe discipline isi pot aduce
contributia, in cadrul unor unitati de invatare tematice proiectate pe o
anumita duratd de timp, pe parcursul mai multor zile, sdptamani sau
chiar pe parcursul unui semestru. Elevii sunt invitati sa descopere
legaturile explicite dintre diverse materii scolare si sd-si configureze o

viziune globald asupra temei. De exemplu, dacd urmam ca tema
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integratoare , Inventiile”, putem studia diverse inventii de masini la
stiinte, putem citi si scrie despre inventatori la literatura si limbi
strdine, putem sd modelam machete de constructii la ore de tehnologie
etc. (Fogarty, 1991). Iar pentru a integra tema ,,Craciunului” la orele de
literatura s-ar putea citi Poveste de Criciun (Ch. Dickens), la matematica
s-ar putea efectua calcule cu costurile implicate de cheltuielile de
Créciun, la stiinte socio-umane s-ar putea studia Craciunul in alte tari
si li s-ar putea solicita elevilor eseuri despre Craciunul lor preferat, iar
la stiinte s-ar putea studia starea vremii in perioada Craciunului pe
glob si mijloacele de transport utilizate etc. (Morris, 2003).

Metafora telescopului ne propune in acest context o viziune
integrata asupra curriculumului, dat fiind cd, prin intermediul unui
telescop, putem surprinde simultan o intreaga constelatie, retea de

discipline legate intr-o perspectiva tematica de ansamblu.

7. Modelul curriculumului inldntuit/liniar (threaded).

Accentul cade pe formarea competentelor transversale, a
abilitatilor de gandire, de invatare, sau sociale, abordate de-a lungul
mai multor discipline, pe perioade mai indelungate de timp, pentru a
facilita transferul gandirii in competente pentru viata. O echipa
interdepartamentald se poate focusa pe formarea anumitor
competente si abilitati infuzandu-le in continuturile de studiu. De
exemplu, , predictia” este o abilitate folositd pentru a estima atat in
matematica, cat si in prognoza starii vremii, in anticiparea firului
narativ al unui roman sau in formularea ipotezelor intr-un laborator
de stiinte (Fogarty, 1991). Sau, un alt exemplu, abilitatea de
,secventiere” Invatata in mod special in activitdtile de lectura poate fi
utilizata in alte discipline, precum studii sociale pentru a studia

ordonat calatoriile lui Cristofor Columb si evenimentele care le-au
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declansat si, respectiv, in stiinte, pentru a studia treptele de evolutie
ale unei paduri sau ecosistem, sau in explicitarea etapelor digestiei
alimentelor care sunt importante pentru sanatatea noastra (Morris,
2003).

Metafora lupei indicatd in acest context ne permite intr-adevar
sd vizualizam, prin medierea lupei care mareste, ,,ideile mari”, ample,
extinse prin multe continuturi, de-a lungul mai multor discipline,

vazute intr-o abordare metacurriculara.

8. Modelul curriculumului integrat (integrated).

Acest model combing, integreaza disciplinele, punand accentul
pe crearea unor prioritdti comune de dezvoltare a conceptelor, a
competentelor, a valorilor si a atitudinilor. Concepte-cheie din mai
multe discipline pot fi studiate In maniera holisticd, asigurandu-se
transferul ideilor in afara disciplinelor de studiu. Acest model autentic
de abordare integrata necesita implicarea unei echipe interdisciplinare
de cadre didactice pentru proiectarea si predarea in comun, conform
unor orare scolare restructurate, cu sprijin institutional. De exemplu,
o echipa interdisciplinara poate aplica conceptul ,argumentului” in
matematica, stiinte, limba si comunicare, stiinte sociale.

Metafora caleidoscopului ne permite sd vizualizam 1n acest caz
rearanjarea elementelor de baza ale disciplinelor in noi patternuri si
modele, in jurul conceptelor, al competentelor care se gdsesc intre

discipline, care intersecteaza disciplinele.

Forma a 3-a: integrarea focalizatd pe cel care invatd si intre cei care invatd.
9. Modelul curriculumului in imersiune/asimilat (immersed).
Procesul de integrare se focalizeaza pe elevul interesat,

pasionat care invata singur cu foarte putin ajutor sau fara ajutor din
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afara, care constientizeaza procesul de invatare si decide pe cont
propriu asupra continutului si a formei de integrare a acestuia. De
exempluy, in studiul stiintelor se poate pune accent pe invatarea prin
observatie, experimentare, investigatie, centrata pe implicarea activa a
elevului, pe dezvoltarea spiritului sdu de cercetare si de investigatie.
Astfel, un student care se specializeaza in domeniul chimiei poate
dezvolta totodata programe de software care sd-1 ajute sa simuleze
experimente utile de laborator. Sau, in invatamantul secundar, un elev
care este pasionat de cai, 1i iubeste, scrie despre ei, le face poze,
deseneaza si doreste sd se specializeze intr-un domeniu care 1i implicd,
vrea sd fie antrenor sau medic veterinar, demonstreaza faptul ca isi
focalizeazd intregul proces de invatare din perspectiva propriului sau
domeniu de interes (Morris, 2003).

Metafora microscopului ne ajuta sa intelegem aceasta modalitate
de filtrare a continuturilor de invatare prin intermediul propriului
interes al elevilor si al expertizei lor profund asumate, care 1i conduce

la explicatii si interpretdri ,,microscopice” filtrate personalizat.

10. Modelul curriculumului in retea (networked).

Conform acestui model, experientele de invatare sunt filtrate
de cétre elev din perspectiva complexa a expertului. Integrarea se
focalizeaza intens pe elevul autonom, responsabil, motivat, care invata
singur, care exploreazd, experimenteazd si filtreaza din pasiune
experientele sale de invatare, asemeni unui expert focusat din plin pe
domeniul sau de interes. Un elev pasionat de explorarea sistemului
solar si de caldtoriile In spatiu urmareste multiple cai stiintifice de
explorare, intelegere, explicare, isi alege lecturile preferate sau
emisiunile stiintifice TV, filmele documentare sau experimentele

practice s.a., iar profesorii si membrii familiei il Incurajeaza sa se
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implice si mai profund, il sustin pentru a participa la diverse cluburi
si tabere pe teme astronomice etc. (Morris, 2003).

Metafora prismei faciliteaza intelegerea modului de explorare
complexda a mai multor dimensiuni complementare, a unor directii
multiple de focalizare. Elevul filtreaza experientele de invatare prin
ochii expertului si le articuleaza la retelele externe de experti din alte
domenii relationate.

Retinem, in concluzie, indemnul lui Robin Fogarty care ne
incurajeaza sd incercam sa utilizam aceste modele educative in tot felul
de contexte, dat fiind cd ne pot fi foarte folositoare. Fie ca lucram
individual, cu parteneri, sau in echipe, putem sa dezvoltam bundoara
in diferite semestre, diferite modele de integrare, ca sd invatam sa
exploram astfel impreuna cu elevii nostri importanta conexiunilor
dinauntrul si de-a lungul disciplinelor si, desigur, imbricatiile lor in
tesatura complexd a vietilor noastre. Putem chiar sa inventdm
propriile noastre modele de integrare curriculara pentru ca procesul
de integrare, subliniaza Fogarty, este de altfel fara sfarsit (Fogarty,
1991).

Modelul Erickson. Modelul de integrare al curriculumului pe
care ni-l1 propune H. Lynn Erickson plaseaza in centrul procesului de
invatare conceptele. Practic, suntem condusi la distinctia dintre un
curriculum coordonat dezvoltat in jurul unei teme si un curriculum
integrat dezvoltat in jurul unor concepte si suntem incurajati sa
dezvoltam acest ultim model axat pe concepte, dat fiind ca rolul lor
este esential In procesele de invatare: ,conceptele structureaza
continutul fiecdrei discipline si interiorizarea conceptelor ne permite
sa generalizam invatarea” (Lowe, 2002, p. 229).

Curriculumul bazat pe concepte nu se mai axeaza pe continutul

specific disciplinelor, pentru cd valorizeaza in schimb , marile idei”,
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,marile concepte” care traverseazd mai multe domenii sau discipline.
Dat fiind ca elevii trebuie sd-si amplifice la nesfarsit baza de
cunostinte, Erickson recomanda sa ne focalizam pe conceptele
fundamentale, dat fiind ca aceste constructe mentale sunt scheme si
tipare de sistematizare a informatiilor si joaca rolul de idei
organizatoare extrem de eficiente. Se poate muta astfel accentul de la
modulele curriculare bazate pe subiecte, pe modulele bazate pe
concepte care ne permit o abordare integrata nepretuitd, permit
studierea relatiilor dintre idei si fapte apartinand unor discipline
diferite si le ofera elevilor oportunitati de a face transferuri si conexiuni
interdisciplinare. Profesorii pot propune spre aprofundare astfel de
concepte integrate, transferabile, aplicabile in cadrul mai multor
discipline, ca de exemplu conceptul de schimbare (faptele sunt cele care
se schimba In timp, insa nu conceptul de schimbare ca atare). Conceptul
de schimbare poate fi studiat intr-o varietate de domenii: schimbarea
civilizatiilor la disciplinele socio-umane, schimbadrile ciclurilor de viata
in stiinte, sau schimbarile epocilor si curentelor literare si artistice.
Astfel, explica Erickson, in timp ce invdtdm un concept ,toate
exemplele conceptelor vor fi diferite; bundoara, exista diferite exemple
de conflict, dar acestea vor avea aceleasi atribute, fie ca vorbim despre
conflictele dintre frati, natiuni sau familii, vorbim despre forte opuse
si frictiune” (Erickson, 2019). Sunt multe modalitdti de integrare a
curriculumului, dar chiar si in interiorului propriei discipline putem
integra de exemplu literatura cu media si artele sau alte discipline, ca
sa largim perspectiva elevilor si sa-i provocam, de fapt, sa priveasca
din mai multe perspective. Din pdcate intalnim si aborddri educative
prost intelese, In care integrarea e confundata cu reunirea mai multor
discipline, Insa ne mentinem doar la nivelul multidisciplinaritatii daca
disciplinele nu conlucreaza impreund pentru a sustine o idee sau o

finalitate de nivel superior.
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Cum sda proceddm, asadar, pentru a ajunge la nivelul
conceptual al gandirii? Erickson ne propune sa punem ,lentile
conceptuale pe subiecte”, asa cum in exemplul de mai sus am propus
s& privim subiectele prin intermediul conceptului de schimbare. In loc
sd ne axam pe activitdti concentrate pe anumite subiecte care
exemplificd schimbari (in orasul nostru si in obiceiurile noastre, in
relatiile dintre economie si stilul de viata de-a lungul timpului, sau
schimbari ale curentelor literare si artistice), e recomandabil sa le
privim mai degraba ,prin intermediul lentilelor conceptului de
schimbare”; , Astfel, conclude Erickson, obtinem un modul bine
conceput, integrat, deoarece toate aceste discipline lucreaza pentru o
idee de nivel superior — o idee care va asigura transferul prin timp si
intre culturi” (Erickson, 2019). Concepte structurante ale diverselor
materii, precum libertate, conflict, imigratie, riman constante, in timp ce
temele care le dezvoltd sunt diverse si in schimbare si le putem intalni
in tdri, epoci, situatii diferite.

Conceptul ne serveste drept ,,umbreld” pentru a lega impreuna
continuturile, procesele, abilitdtile, competentele aferente domeniului
de studiu. Ne intrebam, asadar, cum 1i putem ajuta pe elevi sa
conecteze In mod regulat continuturi si procese la concepte, sa le
conecteze sub umbrela unor abordari generalizate? Recomandarea
principald ar fi sd identificdim mai intdi conceptele esentiale pentru
formarea globald, sa le formuldm in teme conceptuale iar mai apoi sa
trecem la explorarea lor in practica, in cadrul curriculumului integrat.
Sa-i provocam de exemplu pe elevi sa se implice in tot felul de proiecte
lansandu-le o Intrebare cu caracter general, axatd pe problemele lumii
reale, care 1i poate ajuta sa ajunga la o intelegere aprofundata. Putem
sd urmam bundoarda exemplul pe care ni-l propune Anne Lowe,

structurat pe cateva etape simple, pentru dezvoltarea Invatarii
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integrate bazate pe concepte (Lowe, 2002): 1. Selectionarea unui
domeniu de studiu si a unui concept (de exemplu, francofonia); 2.
Alegerea unei teme care se situeaza in interiorul conceptului (o tard);
3. Alegerea unei intrebari care ajutd la definirea temei conceptuale
(Cum traiesc oamenii din Congo, tara membra a francofoniei
internationale); 4. Dati un titlu proiectului (Studiu de caz: Congo,
viziunea ultimului Summit francofon); 5. Alegeti temele care conduc
la 0 mai bund intelegere a conceptului; exemple de activitdti de
invdtare: Limba franceza: discutii in jurul tematicii Summit-ului
francofon: pregdtirea si prezentarea orala si scrisa a unui proiect;
Stiinte socio-umane: studiul conferintele pronuntate de catre invitatii
diverselor tari; Arte: crearea unor drapele, afise, postere, pancarte;
Tehnologie: cercetare pe internet, accesare materiale audio-video etc.

In concluzie, nu putem sd nu ne reamintim de avertismentul lui
John Dewey, lansat incd de la inceputul sec. al XX-lea. Educatia,
explica el, persista intr-o greseald fatald care poate duce la
,dezintegrarea” educatiei. Marea greseald constd in ,separarea
valorilor educationale”. Sarcina profundd a educatiei ar fi, prin
urmare, sd lupte impotriva aceste tendinte de a atribui ,valori
separate” obiectelor de studiu si tematicilor educative, impotriva
acestei izoldri, separdri a valorilor educationale pe compartimente,
care fac din programa scolara un fel de compozitie amalgamata
reunind un amestec de valori separate. Viata, pentru care 1i pregatim
pe elevi, explica Dewey, nu este impartita pe discipline: realitatile
vietii sunt traite si experimentate de fiecare dintre noi intr-o maniera
globald, integrata. Viata noastrd, gandirea si actiunile noastre sunt
realitati integrate, prin urmare si invdtarea ar trebui organizatd in
aceeasi manierd. Deci sarcina educatiei ar fi sd lupte impotriva acestei

separdri, izoldri a valorilor educationale (Dewey, 1972, pp. 214-216).
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CLASA INVERSATA.
O NOUA ABORDARE A OREI DE LIMBA FRANCEZA

ANcA PORUMB

Universitatea , Babes-Bolyai” din Cluj-Napoca
Facultatea de Psihologie si Stiinte ale Educatiei,
Departamentul de Didactica Stiintelor Socio-Umane

Rezumat

Secolul al XXI-lea a adus in didactica moderna o abordare noud, rezultat
al avantului instrumentelor digitale care s-au dovedit a fi eficiente in
actul de predare-invatare-evaluare. Aceste instrumente raspund
profilului elevului ,nativ digital”, care are un stil de Invatare diferit de
cel al profesorilor, folosind tehnologia pentru a se informa si care are un
ritm de asimilare a informatiilor diferit de cel al celorlalti elevi.

In acest context, apare noua abordare a lectiei, cea ,inversatda”, cu
raddcini In teoriile Invatdrii din anii 1950-1960, cand Skinner a lansat
ideea de instruire programata, bazatda pe ideea respectarii
particularitatilor fiecdrui elev, oferind posibilitatea de a Invata fiecare In
ritmul sau, folosindu-se de ceea ce numim ,,capsule video”.

Cuvinte-cheie: clasa inversatd, capsula video, nativ digital, abordare modernd,
eterogenitate.

Abstract

The 21st century has brought a new approach in modern didactics as a
result of the emergence of digital tools that have proven to be very useful
in the teaching-learning-assessment process. These tools suit to the
profile of the “digital native” student who has a different learning style
from that of his/her teachers, they use technology to gather information
and displays a different way of assimilating information in comparison
to other generations of students.
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In this context, there is a new approach to teaching called” flipped
classroom” or” inverted classroom” having its roots in the theories of
learning developed during 1950-1960 when Skinner launched the idea of
scheduled training. It was based on the idea of respecting the
particularities of each student, offering the opportunity to learn in one’s
own pace using” audiotaped classroom”.

Keywords: flipped classroom, videos, digital native, modern approach,
heterogeneous.

INTRODUCERE

Metodologii moderne de predare-invatare-evaluare a limbilor
straine apar in momentul in care Cadrul european comun de referinta
pentru limbi (2001) vine cu doua aborddri care schimba radical
configurarea unei ore: abordarea comunicativa si abordarea actionala.
Acestea pun elevul in centrul actului de predare, devenind un partener
al profesorului. Interactiunea din toate partile (profesor-elev, elev-
profesor, elev-elev) constituie cheia reusitei in invatare, antrenand
numeroase schimbadri ale rolurilor profesorului, care trece de la
transmitatorul de informatii si detinatorul suprem al acestora la
profesorul-ghid, care construieste informatia in colaborare cu elevii sai.

Astazi, toti profesorii respecta principiile didacticii moderne,
pe care le mai enumerdm si noi inca o datd, pentru a remarca puntea
intre cele doud tendinte, cea traditionala, specifica secolului al 20-lea,
si cea moderna, specifica secolului al XXI-lea:

1. centrarea pe elev.
trecerea de la o pedagogie pasiva la una colaborativa.
adaptarea continuturilor la nevoile elevului.
co-construirea informatiilor.

implicarea elevilor in procesul de predare.

AL T i

oferirea unei anumite autonomii in invatare.
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7. punerea in situatii de comunicare reale (vezi abordarea
comunicativa).
8. 1Invatarea in ritm propriu (vezi abordarea actionala).

Toate trasaturile caracteristice metodelor moderne de predare
enumerate mai sus se vor reuni intr-o metoda care revolutioneaza
didactica predarilor limbilor strdine: clasa inversata' sau ,invatarea pe
dos”, adoptatda din ce in ce mai mult de cdtre profesori, ajutati de
mijloacele TIC foarte ofertante.

Ca o prima concluzie, inainte de a dezvolta subiectul
articolului, putem spune ca, de fapt, bazele teoretica si practica existau
deja inainte de anul 2000, insa desdvarsirea acestei noi metode a venit
odata cu dezvoltarea tehnologiei, care oferd posibilitatea profesorilor
de a o pune in practica intr-un mod cat mai eficient.

In acest articol, ne propunem sa prezentim, intr-o prima etapé,
istoricul aparitiei clasei inversate si tipurile de clasa inversata
identificate, pentru a continua, In a doua parte, cu o descriere
personalizata pentru limba franceza a posibilitatilor pe care le are
profesorul in a-si construi lectii folosind metoda inversata. In ultima
parte, vom 1Incerca sd descriem capsula video, care constituie
materialul didactic principal in abordarea inversatd a unei ore de

limba3 straina.

CLASA INVERSATA — ISTORIC SI DEFINITII

Preocuparile in domeniul educatiei, in special al procesului de
predare-invatare, s-au concentrat, in secolul al XX-lea, pe gasirea celor

mai bune metode pentru a le oferi elevilor posibilitatea de a deveni

1 Classe inversée in franceza; flipped classroom in engleza.
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activi si responsabili ai actului de invatare, printr-o autonomie pe care
doar dezvoltarea TIC a facut-o sa devina realitate.

Clasa inversatd ca metodd de predare-invdtare nu are un
moment anume In care a aparut, existand mai multe repere si mai
multi ,pionieri” ai acesteia. Bibliografia de specialitate lanseaza cateva
variante care ne ajutd sa stabilim o cronologie a momentelor decisive
in dezvoltarea si perfectionarea clasei inversate.

Un prim nume care apare este cel al lui Alison King? in anul
1993, cand autoarea vorbeste despre ideea de a folosi timpul pentru
explicatii si activitati in locul monologului didactic, bazat pe
transmiterea de informatii. Mai tarziu, in anul 1997, Eric Mazur?,
constatand rezultatele slabe ale studentilor sai la evaluare, doreste sa
vind In ajutorul lor prin peer instruction, o metoda interactiva de
invdtare, bazatd pe colaborare si co-construire de informatii.

Anul 2006 este momentul care marcheaza aparitia clasei
inversate, printr-o abordare cu totul diferita, propusa de doi profesori
de chimie din Colorado, Jonathan Bergmann si Aaron Sams. Cei doi
constatd o alta problemad a elevilor, aceea a distantelor geografice mari
care 1i Impiedica sd frecventeze cursurile. Solutia gasitd de ei vine din
exploatarea tehnologiei, mai precis, din crearea unor scurte filme
(material audio-video), care sa le ofere elevilor partea teoretica
necesarad in realizarea lucrdrilor practice.

Asadar, putem afirma ca ideea de clasa inversata ia nastere la

inceputul secolului al XXI-lea, ca o alternativa (nu ca o negare) la

2 Alison King este profesor asociat la Universitatea de stat California, San Marcos,
remarcandu-se cu articolul ,From Sage on the Stage to Guide on the Side” (2013), in
care aduce In discutie ideea de implicare a elevilor/studentilor in procesul de
predare/invatare si despre inversarea rolurilor profesorului.

3 Eric Mazur este profesor la Harvard, initiatorul metodei interactive de predare, peer-
instruction.

36



Clasa inversatd. O noua abordare a orei de limba franceza

celelalte metode de predare-invatare existente si se bucura de un mare
succes 1n randul profesorilor, indiferent de disciplina predata.

Asa cum sugereaza denumirea metodei, ,clasa pe dos”
propune o constructie a unei ore total opusa de ceea ce se intampla
intr-o ord traditionald. Profesorul creeaza capsule video cu explicatii
teoretice referitoare la continuturile din programad, pe care elevii le
parcurg acasd, Intr-un ritm propriu si intr-un moment considerat
propice pentru a intelege continutul capsulei. Timpul propriu-zis al
orei este rezervat, in totalitate, activitdtilor practice intr-o forma
colaborativa, In care profesorul renuntd la pozitia sa autocratd si
devine un indrumator si un partener in rezolvarea sarcinilor de lucru,
asigurand o interactiune atat profesor-elevi, cat si elev-elev.

Prezentarea cat mai simplificatd a clasei inversate poate fi

redata in schema de mai jos:

Ora traditionala Clasa inversata
In clasa: teorie/informatii In clasa: teme/ activitati practice
Acasa: teme de rezolvat Acasa: teorie de parcurs

sub forma unei capsule video

Cum nicio metoda didacticd nu atinge perfectiunea si nu poate
raspunde tuturor nevoilor elevilor si profesorilor, nici clasa inversata
nu reuseste sa Indeplineascd toate conditiile unei predari care sa
asigure succesul garantat, avand avantaje si dezavantaje In egala

masura.
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Avantaje:

— flexibilitate

— ritm propriu de invdtare

— accent pe activitati practice

— interactiunea

— Invatare activa si colaborativa

— eliminarea discriminarii

— eliminarea momentelor cronofage.
Dezavantaje:

— dependenta de TIC

— traditionalismul anumitor profesori

— riscul de a nu comunica (neseriozitatea elevilor).

Incheiem aceasts prima parte a articolului cu o definitie data de
Universitatea din Sherbrooke, aleasa din multitudinea de definitii
existente, considerand-o cea mai simpld si mai usoard, pentru a
intelege ce este clasa inversata si care este scopul ei in formarea
competentelor la limba strdina: , O abordare pedagogica ce consta in
inversarea si adaptarea activitatilor de invatare propuse studentilor in
format traditional, folosind, prin alternanta, formarea la distantd si
formarea fatd in fatd, pentru a beneficia de avantajul ambelor

formari.”# (trad. n.)

TIPURI DE CLASA INVERSATA

Raportandu-ne la avantajele enumerate anterior, putem afirma
ca acest tip de pedagogie deschide nenumarate cai inovatoare atat

pentru profesori, cat si pentru elevi/studenti. Interactiunea si co-

4, Une approche pédagogique consistant a inverser et a adapter les activités d’apprentissage
traditionnellement proposées aux étudiantes et étudiants en utilisant en alternance la
formation a distance et la formation en classe pour prendre avantage des forces de
chacune.”
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construirea de informatii sunt, poate, cele mai revolutionare caracteristici
ale clasei inversate, pentru a intelege noutatea abordadrii orelor.

Marcel Lebrun este cel care a stabilit o tipologie a clasei
inversate, in functie de actorii implicati in procesul de construire a
materialelor — suport necesare rezolvarii ulterioare a problemelor
practice. Astfel, avem clasa inversata ,clasica” (desi este foarte noua,
clasa inversata poate fi deja consideratd clasicd sau moderna), in care
autorul capsulei video este profesorul. Acesta creeaza materialele
pentru elevi/studenti, cu scopul de a folosi timpul efectiv al orei pentru
lucrari practice. Avem, apoi, clasa inversatd ,moderna”>, unde
creatorul materialelor este chiar elevul/studentul, care se transforma
in designer instructional si in , profesor/tutore” pentru colegii lui. El
are misiunea de a aduna informatiile din mediul on-line, le filtreaza si
le prezintd, tot sub forma de document video, colegilor.

Analizand aceste modalitati de a aborda ora inversata, Marcel
Lebrun incearcd o noua tipologie, denumind foarte simplu clasa de Tip
1 si clasa de Tip 2. Tipul 1 se concentreaza pe ideea de a respinge o
transmitere pasiva a informatiilor doar prin intermediul capsulelor
video, dorind sd adopte un stil de predare/invatare hibrid®. Tipul 2
lasa loc elevilor/studentilor sa creeze informatia, lucrand individual
sau in echipa, cu acelasi scop de a ajuta la intelegerea informatiilor in
afara clasei, astfel incat, in clasa, timpul va fi dedicat punerii in aplicare

a notiunilor teoretice parcurse in ritm propriu acasa.

5 Acest tip de ora a fost numit de catre Jean-Charles Cailliez ,clasa rasturnata” (classe
renversée).

¢ En quelque sorte, la mise a distance de certaines activités, traditionnellement dévolues
au temps de classe (comme la transmission), nous invite a repenser les activités en
présence qui a leur tour interpellent la nature de ces activités a distance en les
contextualisant davantage. Cet « effet boomerang » (porter certaines activités a distance
dans l'intention de redonner du sens a la présence, les activités en présence invitant a
leur tour a enrichir les activités préalables a distance) conduit a considérer I'hybridation
dans une perspective dynamique. (Marcel Lebrun, 2016, p. 3)
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CAPSULA VIDEO-SUPORT DIDACTIC

Avand ca principiu de baza studiul autonom, clasa inversatd a
adoptat invatarea prin intermediul capsulelor video. Ce este o capsula
video? O definitie simpla se poate gasi pe site-ul www.portaileduc.net,
pe care o adaptam aici: Capsula video este o secventa scurta care
expune, intr-o formd condensatd si ludica, un subiect, o temsg,
inlocuind cursul magistral din clasa cu vizionarea lui acasd, intr-un
ritm propriu fiecdrui elev/student.

Experienta ultimilor ani ne arata o crestere continud a
numadrului de profesori care preferd utilizarea acestui suport didactic,
fie preluat din resursele multimedia, fie creat de profesor. In cea de-a
doua variantd, exista doua moduri de a expune continutul unei lectii:
profesorul este prezent in film si se adreseaza elevilor/studentilor sau

este absent fizic, elevii auzindu-i doar vocea inregistrata.
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Crearea unei capsule video necesita respectarea unor pasi
pentru ca rezultatul final si fie de buni calitate. In primul rand, dictia
profesorului trebuie sa fie impecabild, imaginile si animatiile sa fie
alese inainte de inregistrare. In ceea ce priveste durata inregistrarii,
aceasta difera, In functie de publicul cdruia i se adreseazd. Putem crea
capsule de minimum 2 minute pentru elevii de varstd mica si de
maximum 10-12 minute pentru elevii de liceu sau adulti. Tehnologia
folositd nu impune restrictii, capsulele putand fi create atat cu ajutorul
calculatorului, cat si cu tableta sau tabla interactiva. Sistemele de
operare pot avea anumite particularitati impunand aplicatii
compatibile pentru Android sau Apple’, insd toate fiind gratuite.

Avantajul lucrului la clasa cu aceste materiale audio-video este
incontestabil, deoarece nativii digitali sunt atrasi de tehnologie, iar
atentia lor este usor captata cu suporturi digitale, ei fiind mari

,consumatori” de retele sociale de unde 1si procura informatiile.

UTILIZAREA CLASEI INVERSATE LA ORA DE LIMBA FRANCEZA.
EXEMPLU DE STRUCTURARE A CAPSULEI VIDEO

Vom incheia articolul cu una din laturile practice® a ceea ce am
incercat sd prezentam anterior, oferind un exemplu de demers
pedagogic posibil de a crea o capsula video pentru ora de limba
franceza. Nu intamplator am ales o lectie de gramatica pentru nivelul
B1. Majoritatea orelor adaptate pentru aceasta metoda se concentreaza
pe competentele gramaticald, lexicald si culturald, pentru a ldsa loc in

clasa activitatilor de exprimare orala si scrisa.

7 A se parcurge materialul Créer des vidéos pédagogiques pe site-ul www.ac-strasbourg.fr.
8 Pentru ideea de proiectare didactica a unei ore care are la baza metoda clasei inversate,
se pot consulta propunerile de fise pedagogice ale site-ului www.tvSmonde.com.
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TEMPS SIMPLES
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CONCLUZIE

Ca o concluzie, putem spune cd metoda inversdrii atat a
rolurilor actorilor care fac parte din construirea actului de
predare/invatare, cat si a spatiului unde are loc acest proces se va
dovedi eficienta doar daca profesorii si elevii/studentii sunt dispusi sa
isi asume anumite responsabilitdti si schimbari.

Pe de o parte, profesorii trebuie sa doreasca iesirea dintr-o
metodologie traditionald de proiectare a orelor de limba straind. Acest
lucru implica si o foarte buna competenta tehnologica, pentru a crea
suporturi didactice cu ajutorul TIC. Pe de alta parte, elevii/studentii 1si
vor asuma invatarea autonomad, folosind spatiul clasei doar pentru
rezolvarea, intr-o forma colaborativa, a problemelor practice, aplicand

ceea ce au vizionat acasa in capsula video.
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ANTRENAMENTUL MEMORIEI DE LUCRU
LA ELEVII CU DIFICULTATI DE iNTELEGERE

CoDRUTA MIH

Universitatea ,, Babes-Bolyai” din Cluj-Napoca
Facultatea de Psihologie si Stiinte ale Educatiei
Departamentul de Didactica Stiintelor Socio-Umane

VIOREL MIH

Universitatea ,, Babes-Bolyai” din Cluj-Napoca
Facultatea de Psihologie si Stiinte ale Educatiei
Departamentul de Psihologie

Rezumat

In studiul de fatd ne propunem ca prim obiectiv si aborddm raportul
comprehensiune-memorie de lucru, pornind de la modelul teoretic a lui
Swanson (1995), care sustine ca performantele la sarcinile memoriei de
lucru si la cele de comprehensiune sunt mediate de un sistem general de
procesare. Cel de-al doilea obiectiv este de a investiga gradul in care
performanta memoriei de lucru poate fi imbunatatita prin intermediul
unor ajutoare formative. Participantii la studiu sunt copii, cu varsta
cuprinsa intre 7 si 10 ani, Inscrisi in Invatdmantul de masa. Copiii care
intrunesc criteriile de includere au fost randomizati aleatoriu in una din
urmadtoarele conditii experimentale: grup experimental 1 si grup de
control, formate din copii cu dificultati de invatare; grup experimental 2,
echivalent din punctul de vedere al performantelor memoriei de lucru,
format din copii modali, dar cu varsta medie mai mica. Ambele grupuri
experimentale au participat la interventia asupra memoriei de lucru.
Rezultatele sustin existenta unui profit cognitiv in cazul loturilor
experimentale. Totusi, in cazul elevilor modali, profitul cognitiv
inregistrat este semnificativ mai mare, comparativ cu cel obtinut de copiii
cu dificultati de Invatare. Aceste diferente pot fi atribuite capacitatii de
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valorificare a ajutoarelor primite pe parcursul etapei formative.
Rezultatele interventiei formative se datoreaza strategiilor metacognitive
dobandite In cazul antrenamentului, pe sarcini specifice.

Cuvinte-cheie: memorie de lucru, intelegere, dificultiti de intelegere, antrenament
metacognitiv.

Abstract

In the present study we propose as a first objective to approach the
comprehension — working memory relationship, starting from the
theoretical model of Swanson (1995), who claims that the performance of
working memory and comprehension tasks are mediated by a General
System Processing. The second objective is to investigate the degree to
which working memory performance can be improved through training
aids. The participants in the study are children, aged between 7 and 10,
enrolled in mainstream education. Children who met the inclusion
criteria were randomly assigned to one of the following experimental
conditions: experimental group 1 and control group, consisting of
children with learning difficulties; experimental group 2, equivalent in
terms of working memory performance, consisting of modal children,
but with a lower average age. Both experimental groups participated in
the intervention on working memory. The results support the existence
of a cognitive profit in the case of experimental groups. However, in the
case of modal students, the cognitive benefit recorded is significantly
higher, compared to that obtained by children with learning difficulties.
These differences can be attributed to the ability to capitalize on the aid
received during the training. The results of the formative intervention
are due to the metacognitive strategies acquired in the case of training,
on specific tasks.

Keywords: working memory, comprehension, comprehension difficulties,
metacognitive training.

Parcurgerea unui text reclama pe langa abilitatea de decodare
lexicala (citire) automatizata, si abilitati lingvistice. Aceste abilitati i
dau posibilitatea cititorului sa avanseze o multitudine de inferente, pe
baza cdrora va construi in final o reprezentare coerenta a textului.

Odatd cu automatizarea deprinderilor clasice de citire lexicala are loc
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o disponibilizare a unei bune parti a resurselor cognitive in directia
intelegerii a textului. Daca insda memoria de lucru a copilului este
supraincdrcata cu identificarea literelor si cu legarea acestora in
cuvinte, copilul va citi o propozitie intr-o perioadd lunga de timp si nu
va mai putea sa aloce suficiente resurse cognitive in directia intelegerii
textului.

Tn’,celegerea unui text reclama parcurgerea mai multor etape. in
primul rand, cititorul trebuie sa decodeze cuvintele individuale si sa
acceseze sensurile posibile ale acestora. Totodata, acesta trebuie sa
surprindd structura sintactica si semnificatia fiecarei propozitii. Odata
derivate semnificatiile cuvintelor si propozitiilor, trebuie sa angajeze
procesdri suplimentare, pentru a dobandi o intelegere cat mai
completa si fidela a continutului general al textului (Cain, 2006). De
pilda, un cititor trebuie sa stabileasca legdturi intre diferitele propozitii
(integrare) verificand, de exemplu, daca a identificat corect referentul
in cazul unui anumit pronume sau daca trebuie sa genereze o anumita
deductie. Acest ultim proces, denumit monitorizarea intelegerii,
reclama in mod prioritar activarea resurselor memoriei de lucru. In
acest studiu, ne propunem sa exploram natura relatiei dintre memoria
de lucru si nivelul de intelegere a citirii, specifica elevilor cu dificultati
de intelegere (less skilled comprehenders, LSC). Elevii cu dificultdti de
intelegere Intampind o serie de probleme legate de generarea de
inferente (Cain & Oakhill, 1999; Cain et. al., 2001). In mod particular,
acesti elevi intampina dificultdti in a face deductii care sunt necesare
pentru a elabora un model mintal coerent al intelesului unui text (Cain,
Oakhill & Lemon, 2004).

Studiile asupra diferentelor individuale relative la activitatea
de comprehensiune cunosc un trend ascendent in randul cercetdrilor

asupra citirii (Daneman & Merikle, 1996; Klingberg, 2010). Aceasta
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dezvoltare se datoreaza in bund masura unor relatii identificate
experimental, intre performantele la sarcinile memoriei de lucru
(estimate prin intermediul asa-numitului camp al citirii, reading span),
care necesitd stocarea si procesarea simultanda a informatiilor), si
performantele la testele standardizate de comprehensiune. In schimb,
intelegerea nu coreleaza cu sarcini care implica doar stocarea pasiva a
informatiilor (Leather & Henry, 1994; Seigneuric, Ehrlich, Oakhill si
Yuill, 2000).

CONCEPTUALIZAREA MEMORIEI DE LUCRU

Memoria de lucru se refera la capacitatea unei persoane de a
opera cu informatiile (Alloway & Alloway, 2010). Studiile recente din
psihologia cognitivd, asupra memoriei de lucru (ML), indica
importanta marcanta a acestui proces in activitatea de intelegere.
Memoria de lucru se exprima prin abilitatea de retentie si in acelasi
timp de manipulare a informatiilor cu care operam la un moment dat,
in vederea solutiondrii unei sarcini concrete. Fiind un proces cognitiv
flexibil, ML permite operarea cu un volum mare de informatii in
activitdtile mentale complexe. Prin urmare, are un rol important in
solutionarea sarcinilor scolare cotidiene care reclama procesari de
informatie (citire, scriere, intelegerea vorbirii, operatii matematice
etc.). Aceastd abilitate de nivel superior este implicatd in directionarea
atentiei cdtre o anumitd sarcina, In pofida distragerii sau a
interferentelor (Cowan, 2006; Engle, Tuholski, Laughlin & Conway,
1999). De-a lungul traseului educational, ML este relationata cu o serie
de activitdti cognitive, de la sarcini de rationament, la intelegerea
verbala (Cowan & Alloway, 2008). ML este distinctd de memoria de
scurta duratd, care se refera, de obicei, la memorarea informatiilor

pentru o perioada scurtd, de obicei cateva secunde (McGrew, 2009).
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Utilizam memoria de scurta duratd atunci cand ne amintim numele
cuiva, un numar de telefon sau un titlu al unei carti. De obicei, aceste
informatii vor fi uitate daca nu sunt repetate. Cand profesorul 1i ofera
unui elev un set de instructiuni, care reclama repetarea informatiilor
urmata de realizarea unor pasi individuali, solicita activarea resurselor
ML. In concluzie, memoria de lucru este esentiald pentru o varietate
de activitdti din scoald, de la sarcini complexe cum ar fi intelegerea
citirii, calculul mental si generarea de rationamente, pana la realizarea
unor sarcini simple, precum copierea de pe tabld sau scrierea dupa
dictare (Alloway & Gregory, 2012).

Afectarea ML este observabila intr-o serie de disfunctii
neuropsihiatrice (cum ar fi leziuni traumatice ale creierului), in cazul
retardului mental, dar si In situatia elevilor cu dificultati de intelegere
a limbajului scris.

Baddeley si Hitch (1974) au propus un model al memoriei de
lucru care a revolutionat viziunea rigida si dihotomica a memoriei ca
fiind de scurta vs. lungd duratd. Modelul memoriei de lucru a sustinut
cd, spre deosebire de functiile simpliste ale memoriei de scurta durata,
care viza doar stocarea pe termen scurt a informatiilor, memoria de
lucru este un sistem multicomponent care manipuleaza stocarea
informatiilor pentru o utilitate cognitiva mai extinsa si mai complexa
(Baddeley, 1996, 2000). Cele trei subcomponente implicate procesarea
diverselor continuturi cognitive sunt: bucla fonologica (sau memoria
de lucru verbala), schita vizuo-spatiala (memoria vizual-spatiala de
lucru) si executivul central care implica sistemul de control atentional
(Baddeley si Hitch, 1974; Baddeley, 2000).

Astfel, modelul functiondrii memoriei de lucru, conceput de
Baddley si Hitch (1974), subliniaza faptul ca procesarea sarcinilor

mnezice se realizeaza prin sistemul executiv central, bucla fonologica
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(componenta verbala), schita vizuo-spatiala si tamponul episodic.
Sistemul executiv central, prin intermediul caruia se realizeaza
reglarea controlului memoriei, este limitat din punctul de vedere al
capacitatii si serveste drept suport pentru o gama larga de activitati,
amintind controlul procesdrii informatiei, reamintirea informatiei,
controlul actiunii si planificdrii activitatilor cognitive. Partea verbald a
sarcinilor de memorare cu grad ridicat de complexitate este stocata
intr-un ansamblu numit bucla fonologica. Schita vizuo-spatiald este un
ansamblu specializat In stocarea vizuo-spatiald si temporard a
informatiei, iar separat de acestea, componenta episodica integreaza

informatia venita prin intermediul diverselor surse mnezice.

MEMORIA DE LUCRU $I DIFICULTATILE DE INVATARE

O serie de dificultati de invatare, cum ar fi: dislexia (tulburarea
de citire), discalculia (dificultati de efectuare a operatiilor matematice)
sau dificultdtile de comprehensiune, sunt asociate cu capacitatea
diminuata a mentinerii si a realizdrii simultane a diferitelor operatii
cognitive. Toate aceste dificultati au ca numitor comun deficitul
memoriei de lucru. Aceste deficite si intarzieri in dezvoltare sunt
asociate cu perturbarea functiilor executive, inclusiv controlul
atentional si inhibarea slab4, a asociatiilor irelevante si/ (sau) dificultati
cu reprezentarea si manipularea informatiilor in sistemul lingvistic
(Geary et al.,, 2004) si cu viteza redusa de procesare a informatiei
(Maehler & Schuchardt, 2016, Swanson & Sachse, 2001).

ANTRENAMENTUL MEMORIEI DE LUCRU

Klingberg (2010) sugereaza cd ML poate fi imbunatatita prin

adaptare si training-uri de instruire extinsa. Transferul efectelor
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antrenamentului ML cdtre sarcini care nu au facut obiectul
antrenamentului este In concordantd cu notiunea de plasticitate.
Efectele observate sugereaza ca antrenarea ML ar putea fi utilizata ca o
interventie de remediere pentru persoanele a cdror capacitate a ML este

un factor de limitare a performantei academice sau in viata de zi cu zi.

RELATIA MEMORIE DE LUCRU — CAPACITATE DE iNTELEGERE

In pofida unui numar substantial de studii care au incercat si
detecteze mecanismele deficitare ale memoriei de lucru (concretizate
prin performante reduse la sarcinile de citire) (Swanson et al., 1998),
continud sa persiste incertitudini asupra masurii in care poate fi
ameliorat acest deficit. Aceastd ambiguitate a rezultatelor cercetarilor
are importante implicatii teoretice si practice. Astfel, daca
performantele ML la subiectii cu dificultdti generale de invatare ar fi
facil modificabile in conditii de laborator, atunci modelul deficitului
general si permanent ar fi greu de sustinut (Swanson, 2000). Date fiind
aceste considerente, semnaldm o disputa intre doua pozitii teoretice
privind modificabilitatea performantelor ML. Corespunzator celor
doud pozitii, au fost dezvoltate douda modele: (1) Primul model
postuleaza existenta unei baze neurofiziologice deficitare,
corespunzitoare ML, specifica subiectilor cu dificultiti de invitare. In
consecintd, constrangerile de procesare a ML caracteristice acestor
subiecti sunt considerate: (a) stabile si totodata (b) implicate intr-o
varietate de sarcini ce solicitd memoria de lucru (Francis et al., 1996).
(2) Pe de alta parte, modelul non-deficitului sau al eficientei de
procesare (Swanson & De La Paz, 1998) asumd cd performantele
cititorilor cu dificultati de invatare la sarcinile memoriei de lucru sunt
modificabile; mai mult, ca In anumite conditii, performantele ML ale

acestor subiecti pot sa le aproximeze pe cele ale subiectilor modali.
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Subscriind celui de-al doilea model, ne propunem un studiu
experimental privind testarea modificabilitatii memoriei de lucru.
Vom reitera un studiu al lui Swanson (2000). Noutatea studiului de
fata rezida in complexitatea sarcinii utilizate, precum si in modalitatea
de formare. Dacd in experimentele anterioare s-au utilizat sarcini ce
presupuneau operatii simple, ne intereseaza acum efectul utilizarii
unei sarcini de complexitate progresiva asupra modificabilitdtii ML la
LSC. In sarcina utilizatd intervin doud operatii: de categorizare,
respectiv de seriere.

Vom proceda la realizarea experimentului propriu-zis urmand
traseul clasic al paradigmei formative. Traseul este initiat printr-o faza
de pretest, urmeaza faza de formare, iar in final este aplicat posttest-ul.
Faza de pretest este de natura psihometrica si evidentiaza nivelul de
reusita al subiectului, prin actiuni individuale. In cazul de fats,
performanta este exprimatd prin numarul de reactualizari corecte,
corespunzatoare sarcinii de memorie.

Faza formativa a constat In conlucrarea examinatorului cu
subiectul. Scopul acestei faze este dublu: pe de o parte, formarea, pe
parcursul activitdtii comune cu experimentatorul, a unui instrumentar
necesar subiectului, pentru rezolvarea sarcinilor prezentate; pe de alta
parte, dobandirea de strategii metacognitive proprii, in cursul invatarii
comune cu adultul. Ajutoarele au fost oferite de catre experimentator
intr-o manierd gradatd si s-au bazat pe reconsiderarea itemilor uitati
sau procesati gresit.

Procedura are la baza studiile lui Vygotsky (1987), psihologul
care a lansat conceptul de ,zona proximei dezvoltari”. Vygotsky
sugereaza ca functionarea cognitiva apare pentru prima data la nivel
social (interpsihologic) si abia ulterior se transfera la nivel individual
(intrapsihologic). El a utilizat o metoda de prezentare a unor sarcini ce

depdseau capacitdtile actuale de solutionare ale subiectului. Copiilor
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le-a fost oferita posibilitatea de-a rezolva acele sarcini impreund cu
adultul. In final, a fost evaluatd performanta rezultats, ca urmare a
sistemului de interactiuni dintre copil si adult. Asumptia de baza a lui
Vygotsky este ca evaluarea dezvoltdrii mentale a copilului,
corespunzatoare realizdrii unor sarcini sub supravegherea adultului,
este Intr-un anumit sens mai acurat realizatd, comparativ cu situatia in
care copilul ar realiza sarcina in mod independent.

Propunem spre testare urmatoarea ipoteza: performantele

memoriei de lucru ale LSC sunt modificabile.

METODA

Subiectii. La experiment au participat initial 26 elevi cu abilitati
reduse de comprehensiune (apartinand claselor I, II si III standardizate
la TECC- Testul de evaluare a capacitatii de comprehensiune) (Mih,
2012). Elevii implicati In experiment sunt inscrisi la doua scoli din Cluj-
Napoca si la alte doud scoli din Targu-Mures si au fost selectati dintr-
un lot mai numeros de 194 de subiecti, avand varstele cuprinse intre 9
si 10 ani. Au fost distribuiti In doua grupe: una experimentala (13 elevi)
si alta de control (13 elevi). Cei 26 subiecti selectati au avut mediile
cotelor brute la Scala de Cunostinte similare cu subiectii din grupa de
control. Nu s-au iInregistrat diferente semnificative intre cele doua
grupe (t (28) = .79, p = .45). In studiu a mai fost inclus si un grup
echivalent din punctul de vedere al performantelor memoriei de lucru
(respectiv, elevi care la testul memoriei de lucru au prezentat
performante similare cu ale subiectilor LSC), fard sa manifeste
probleme de invatare. Varsta medie a acestora din urma este de 7,3 ani
(clasa I-a). Pentru stabilirea echivalentelor grupelor a fost aplicat testul
ANOVA (F (2, 34) =2,32, p >.05).

Design experimental. In scopul testarii ipotezelor am recurs la un

design bifactorial. Prima variabila independenta o constituie tipul de
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interventie, avand doua modalitati: pretest si post-test. Cea de-a doua
variabild independenta (eticheta) are trei modalitati si este reprezentata
de categoria de subiecti. Variabila dependentd este reprezentata de
numadrul de itemi reamintiti, in functie de categoria cdreia 1i apartin
referentii.

Procedura. Subiectii au fost testati In mod individual. Timpul
total de testare a fost de aproximativ 50 de minute. Initial, au fost
prezentati itemii de testare in ordine progresiva, pand in momentul in
care survenea o eroare in reactualizarea unor itemi. Erorile au fost de
natura diferita (de exemplu, omisiune, inserare, ordonare si/sau
grupare gresita a itemilor). Imediat dupd constatarea oricdrui tip de
eroare, a intervenit faza formativa.

Experimentatorul a acordat ajutoare in functie de anumiti
indici, cum ar fi de exemplu: (a) raspunsul gresit al subiectului la
intrebdrile adresate de experimentator; (b) tipul de eroare comisa; (c)
locatia itemilor omisi de cdtre subiect in seria prezentata initial (la
sfarsit, la inceput sau la mijlocul seriei). Oferirea de ajutoare a fost
initiata prin adresarea unor intrebdri (amorse) de genul: Care din
urmadtoarele cuvinte a fost in lista pe care am citit-o: ,ureche” sau ,,nas” ?

In scopul cresterii accesibilititii continuturilor memorate, s-au
acordat si ajutoare, sub forma unui prompting gradual. Ca principiu
general, aceasta tehnicd presupune indicarea progresiva a cuvintelor
omise din listele de reactualizare conform curbei memoriei de scurta
duratd. Curba memoriei de scurta durata are un caracter episodic si
sustine ca primii si ultimii itemi dintr-o serie sunt mai bine reamintiti,
comparativ cu itemii din mijlocul seriei. Baza antrenamentului a
constat din oferirea de ajutoare, pornind de la cele cu caracter implicit
spre cele explicite. Astfel, prima secventd oferea o informatie partiala
despre itemii care nu erau imediat accesati din memorie, focalizandu-

se pe itemii memoriei episodice din finalul listei. Urmatoarele ajutoare
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au fost relationate cu itemii de la inceputul listei, iar In final cu cei din
mijlocul listei. Numarul de ajutoare oferit a depins de tipul de eroare
pe care a comis-o subiectul (respectiv, daca eroarea era legata de itemii
recenti, primordiali sau mediali). Oferirea de ajutoare a continuat pana
in momentul in care setul de cuvinte nu a mai putut fi reamintit
integral de cdtre subiect. Consecutiv procesului de reamintire,
subiectilor li s-au oferit ajutoare suplimentare privind procedurile
necesare realizarii operatiilor de categorizare si seriere. Astfel, itemii
au urmat sa fie pusi in relatie cate doi, pentru a se decide daca apartin
sau nu aceleiasi categorii semantice; in conditiile In care raspunsul a
fost afirmativ, s-a continuat cu serierea itemilor dupa madrimea
referentului. Copiii au fost deci invatati sd transforme informatia
codatd serial intr-o grupare categoriala (o strategie metacognitiva), pe
parcursul fazei de reactualizare, iar, ulterior, in interiorul fiecdrei
grupe, din nou intr-o grupare seriald. Procedura a continuat pana cand
subiectul, in pofida ajutoarelor primite, nu a mai reusit sa reactualizeze

integral itemul tintd (seria de cuvinte).

REZULTATE SI DISCUTII

Au fost calculate scorurile obtinute in faza de pre-test, fiind

comparate cu cele obtinute in faza de post-test (Tabelul 1).

Tabelul 1. Comparatii intre grupurile experimentale 1, 2

si de control in functie de momentul testdrii.

Categoria de subiecti Rezultate pre-test | Rezultate post-test t P

Control I;/[ 3:; 3;; 1,12 | ns
Experimental 1 1:7/[ 3?11 géi 2,38 | .05
Experimental 2 1;4 iiz 3Z§ 554 | .01
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Conform ipotezei fundamentale a paradigmei formative,
expectdm inregistrarea unei cresteri semnificative intre faza de pre-test
si cea de post-test, la subiectii care au beneficiat de faza de invatare.
Pentru a testa diferentele dintre grupuri in etapa de post-test, se
impune o echivalentd initiald a grupelor cuprinse in studiu. Astfel,
performantele subiectilor din cele doud grupuri in pre-test trebuie sa
fie egale. Verificarea echivalentei s-a realizat pe baza testului ANOVA.
Rezultatele sugereaza cd cele trei grupe nu difera sensibil intre ele in
faza de pre-test (F(2, 34) = 2,32, p>05). Dat fiind faptul ca subiectii din
cele doua loturi experimentale prezinta performante similare in pre-
test, putem atribui diferentele din faza de post-test ajutoarelor oferite
in faza de Invatare. Cresterea performantelor in faza de post-test se
datoreaza transferului abilitatilor dobandite pe parcursul fazei de
invatare. Astfel, prestatia subiectilor diferd cantitativ in urma fazei de
invatare, atat la LSC (t= 2,22, p= .05), cat si la subiectii din grupa
echivalenta (t=4,27, p< .01). Insa, dupa cum se observa, diferentele
dintre cele doud situatii sunt mult mai mari in cazul subiectilor cu
abilitati de invatare.

Pentru a evalua gradul de modificabilitate a memoriei de lucru,
respectiv profitul cognitiv la cele doud grupe de subiecti, am calculat
coeficientul de transfer. Acest coeficient este considerat a fi principalul
indicator al profitului cognitiv realizat de catre subiect, ca urmare a
fazei de invatare. Coeficientul de transfer reprezinta proportia de
cunostinte pe care subiectul o transfera in cazul unei sarcini similare.
Se pot constata diferente semnificative (t= 2,45, p<.05) la LSC, al caror
coeficient mediu de transfer este foarte redus (0,24), comparativ cu
elevii modali, care prezinta un coeficient de transfer este mai mare
(0,35). Data fiind dificultatea ridicata de executie a sarcinii, coeficientii

de transfer obtinuti de ambele grupe au valori mici.
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Profitul cognitiv superior obtinut de elevii modali poate fi
atribuit capacitatii subiectilor de valorificare a ajutoarelor primite pe
parcursul etapei formative. Fenomenul poate fi explicat pe baza
formdrii unor strategii metacognitive eficiente, ca, de exemplu,
ordinea de realizare a operatiilor.

Faptul cd LSC manifestda abilitdti de transfer inferioare
comparativ cu subiectii de varsta mai mica sugereaza existenta unor
strategii mai reduse ale ML. Interpretarea diferentelor sesizate devine
mult mai intuitiva dacd acceptam ca paternul performantelor LSC este
determinat de un sistem general de procesare, sugerat de Swanson
(2000). Acest sistem ar impune anumite constrangeri, atat prestatiilor
semantice, cat si celor vizuale ale LSC.

Predictia emergentei constrangerilor acestui sistem sustine ca
LSC, spre deosebire de subiectii modali, vor manifesta o rezistenta mai
mare la schimbare, atat in sarcinile semantice, cat si vizuale. Astfel, in
contrast cu teoriile care sustin ca problemele ML ale cititorilor LSC
sunt restrictionate doar pentru domeniul verbal, studiul prezent
asuma existenta unui sistem general. Consideram ca acest sistem
functioneazd ca un indice al eficientei neurocerebrale si poate fi
incriminat ca fiind responsabil de deficientele constatate. Rezultatele
obtinute ne permit sa afirmam ca buna functionare a ML este doar o
conditie necesara, nu si suficienta, pentru realizarea unor performante
superioare In domeniu scolar, cum ar fi activitatea de
comprehensiune. De altfel, Eysenck et al. (2005) sustine ca diferentele
individuale ale abilitatilor de comprehensiune nu depind integral de
capacitatea ML.

Rezultatele din experimentul de fatd au indicat o corelatie
relativ redusa (la limita semnificatiei) intre volumul memoriei de lucru

si performantele la sarcina de comprehensiune. Interpretarea pe care
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o avansdm este ca desi capacitatea memoriei de lucru este semnificativ
mai redusa la LSC, performantele memoriei de lucru joacd un rol mai
putin important in predictia directda a activitatii comprehensive.
Performantele ML detin un rol predictiv intr-o varietate de sarcini
cognitive; astfel, putem afirma ca ML nu este specializatd unilateral in
executia sarcinilor de comprehensiune. In cazul cititorilor slabi,
corelatia redusa constatata intre performantele la sarcinile de
comprehensiune si ML se poate datora surclasarii capacitatii generale
de procesare, si nu doar depasirii resurselor memoriei de lucru. Astfel,
memoria de lucru constituie doar unul din factorii care contribuie la

intelegerea textelor.

CONCLUZII SI IMPLICATIL LIMITE

In finalul analizei intreprinse asupra relatiei comprehensiune —
memorie de lucru, rezumam cateva din ideile expuse anterior. Studiul
intreprins sugereazd existenta unui sistem executiv general care
mediaza relatia dintre performantele ML si comprehensiune la LSC.
Acest sistem executiv ar fi responsabil, pe de o parte, de relatia intre
ML si comprehensiune, iar pe de alta parte, de modificabilitatea ML la
LSC. Elementul fundamental care sta la baza functionarii acestui
sistem este mecanismul inhibitiei.

Una din implicatiile fundamentale ale conceptului de sistem
executiv vizeaza posibilitatea modificarii implicite a proceselor
asociate cu ML. Problema ridicatd este una de perspectiva, mai ales ca
relatia dintre rolul modificabilitatii ML la subiectii cu dizabilitati de
invdtare nu a fost incd studiat in literatura de specialitate (Swanson,
2000).
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Studiul reclama doua posibile prefigurari:

(a). Prima sugereaza conceperea unor pachete de proceduri
instructionale la LSC, care sa vizeze expandarea capacitdtilor de
operare ale sistemului general de procesare. Unele cercetari sugereaza
ca optimizarea strategiilor de executie ale multor sarcini izolate este
relationata cu anumite mecanisme globale apartinand sistemului
executiv (Swanson, Cooney & O'Shaunghnessy, 1998). Astfel,
interventiile ar trebui sa includd invatarea unor proceduri de
consolidare atat a sistemului verbal, cat si a sistemului vizual-spatial.
Sistemul vizual se afla in stransa legatura cu cel verbal, distinctia dupa
modul de codare (verbal/imagistic) facandu-se in mod artificial. Cele
doua arii nu sunt independente, ci frecvent interfereaza in realizarea
unor multitudini de sarcini. De exemplu, subiectul poate folosi un
reper spatial pentru a-si reaminti un cuvant, dupd cum poate utiliza
indici verbali pentru denumirea locatiei unui stimul (de genul primul
punct localizat dreapta-sus, cel de-al doilea dedesubt etc.). Daca tipul
de codare a informatiei In memoria de scurtd durata este verbal sau
imagistic (cum demonstreaza studiile din domeniul neuropsihologiei),
actualizarea Insd este una seriala.

Rezolvarea unor sarcini complexe ale ML, atat semantice, cat si
vizuale (ce implica un grad mare de incarcare al ML) presupune o
buna gestionare a resurselor cognitive ce apartin aceluiasi sistem
comun.

(b). In al doilea rand, magnitudinea deficitului ML nu este
stabild la LSC. Ceea ce pare stabil este doar rata profitului cognitiv,
care la cititorii LSC este substantial mai redusa comparativ cu subiectii
modali de varstd echivalenta. Astfel, eforturile de optimizare a ML ar

trebui sa se concentreze pe identificarea unor mecanisme care sa

59



100 de ani de experienta didacticd romaneasca...

compenseze limitarile ML. Unul din mecanismele recent identificate
ar fi viteza cu care informatia din memoria de lunga duratd este
accesata, iar altul ar fi strategiile de organizare a materialului.

Conchidem cd, pe baza datelor obtinute, nu pot fi evidentiate
diferente intre capacitatea memoriei de scurtd durata la LSC
comparativ cu subiectii modali (vezi diferentele nesemnificative intre
LSC si subiectii modali la sarcina memoriei de lucru cu incarcare
redusa). Gradul in care performantele sunt afectate de memoria de
lucru depinde de capacitatea totala a memoriei de lucru, de
complexitatea sarcinii si de disponibilitatea unor strategii ale LSC ce
pot compensa limitdrile ML.

Relativ la limitele studiului, mentionam ca sarcinile
experimentale utilizate dovedesc o anumita artificialitate, fapt ce ar
putea biasa explicatiile oferite. Una din modalitdtile de preventie a
acestor biasari presupune utilizarea de sarcini cat mai variate, care sa
evidentieze modul de functionare a ML, sarcini care sa prezinte, mai
ales, o buna validitate ecologicd. Cu alte cuvinte, sarcinile ar trebui sa
fie cat mai apropiate de sarcinile curente de citire utilizate in scoald. In
aceste sarcini, stimulii ar urma sa fie prezentati sub forma unor
propozitii firesc relationate, care sa fie integrate intr-un context. Este
adevarat cd, In aceasta situatie, controlul variabilelor va fi mai putin
riguros, Insd subiectii vor reactiona mult mai natural. Consecutiv
procesului de citire s-ar constitui un model situational corespunzator
materialului citit (Kintsch, 1994). Acest model situational vizeaza un
nivel abstract de reprezentare a continutului unui text, ce concentreaza
intreaga situatie la care se refera textul (van Dijk & Kintsh, 1983). Una
din caracteristicile de baza ale modelului situational consta in

amorsarea reciprocad a ideilor textului si a bazei relevante de cunostinte
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pe parcursul citirii (Singer & Ritchot, 1996). Constructia unui astfel de
model integrativ poate avea un impact semnificativ asupra calitatii
reactualizarii informatiei citite.

Ericcson & Kintsch (1995) acrediteaza ideea ca marimea
campului memoriei de lucru este un indiciu al fenomenului de
expertiza, fiind dependent de domeniul de cunostinte. Astfel, nivelul
de expertiza, si nu generalizarea capacitatii memoriei de lucru ar fi
raspunzdtor de relatia dintre comprehensiune si capacitatea memoriei
de lucru.

Similar altor trasaturi, oamenii se caracterizeaza printr-o
variabilitate atat In ceea ce priveste facilitatea cu care acceseaza
cunostintele, cat si printr-o variabilitate a capacitatii memoriei de
lucru. Totusi, nu se poate vorbi de o relatie sistematica de interactiune
intre cele doud componente care sd faca citirea eficientd. Implicatiile
asupra intelegerii citirii ar fi cd cititorii buni pot construi modele
situationale eficiente si integrate ale textului. Aceste modele cresc
accesibilitatea elementelor componente. Perffeti (1999) considera ca
abilitatile bazale de citire, cum ar fi identificarea literelor, detectarea
unor anomalii sintactice, abilitatile gramaticale, recunoasterea
cuvintelor, extragerea unei propozitii dintr-o fraza si relationarea
propozitiilor sunt abilitati generalizabile. Aceste abilitdti sunt
independente de domeniul cunostintelor declarative, ca de exemplu
biologie, fotbal etc., fiind sisteme de operare care pot fi modificate.

Astfel, antrenamentul ML ar trebui sa vizeze nu doar
cunostintele declarative, ci si pe cele procedurale. Aceste cunostinte
procedurale par a fi mai bine exprimate la elevii modali, datorita

efectului Invatdrii implicite.
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Rezumat

Perioada pe care o trdim, din martie 2020 pana astdzi, este una a
schimbarilor majore care ne-a surprins, atat pe noi ca profesori, cat si pe
elevii nostri, dar si pe parintii lor. Dar cei pe umerii cdrora a cazut marea
responsabilitate (din punct de vedere educational) au fost si sunt
profesorii, care au Incercat, in orice conditii, sd sustina, uneori cu mari
eforturi, continuarea procesului educativ, proces care s-a mutat cu totul
in online. Efortul lor a fost unul fundamental, pentru ca au inteles foarte
repede faptul ca invatarea trebuie sd continue, ca Invatarea Inseamna
schimbare, adaptabilitate si flexibilitate. Scoala online ofera nu doar
multe provocdri, atat pentru profesori, cat si pentru elevi, dar aduce si
multe oportunitati deschizand noi perspective.

In cazul orei de religie, profesorii au descoperit posibilitatea crearii de
resurse educationale noi, care nu existau pand la momentul acesta la
religie, proces care a constituit o provocare serioasa. Spre exemplu,
proiectul platformei educationale red-religie.ro s-a ndscut In martie
2020, odata cu trecerea invatamantului in mediul online, pentru a pune
la dispozitia profesorilor de religie si a elevilor materiale si instrumente
de predare, consolidare si evaluare didactica de calitate, resurse didactice
suplimentare de o mare varietate, utile fiecdrei lectii, dar si altor activitati
scolare si extrascolare, pentru a fi folosite in mediul online si offline, atat
de cdtre profesorii din Romania, cat si de cdtre cei din diaspora
romaneasca.
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Cuvinte-cheie: ora de religie, invitdmant online, platforme educationale,
resurse educationale deschise.

Abstract

TEACHING RELIGION ONLINE - AMIDST CHALLENGES AND
PERSPECTIVE. The period in which we live, since March 2020, is one of
major changes that surprised us all, teachers and students alike, but also
parents. Teacher have a great responsibility (from an educational point
of view) in trying to support under any circumstances and sometimes
with great effort, the continuation of the educational process, which was
entirely transferred in an online setting. Their effort was a fundamental
one, because teachers understood very quickly that learning must
continue and that learning means change, adaptability and flexibility.
The online school offers not only many challenges, both for teachers and
students, but also brings many opportunities, new perspectives.

In the case of religion courses, teachers have discovered the possibility
of creating new educational resources, which did not exist until now and
which have become necessary. In this context, the development of these
online educational resources for religion courses was an extraordinary
leap forward. We are talking about the short show developed by our
fellow teachers in Bucharest: 3 minutes of religion-YouTube, extremely
interesting and enjoyable videos for children, parents and grandparents,
which today covers all the topics of the school curriculum (preparatory
class- XII-a), as well as resources created on the educational platform for
religion, in the platform project phase: Open educational resources for
teaching religion: red-religie.ro

Keywords: religion courses, online education, educational platforms, open
educational resources.

INTRODUCERE

Perioada In care ne aflam, din martie 2020, este una a
schimbarilor majore care ne-au surprins, atat pe noi ca profesori, cat si
pe elevi si parinti lor, deopotriva. A fost si este Incd o perioada dificila,
solicitantd, In care permanent invatam lucruri noi, nu doar in mediul

scolar, ci si la locurile noastre de munca.
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Dar cei pe umerii cdrora a cdzut marea responsabilitate (din
punct de vedere educational) au fost si sunt profesorii, care au incercat,
in orice conditii, sd sustind, uneori cu mari eforturi, continuarea
procesului educativ care s-a mutat cu totul in online. Efortul lor a fost
unul fundamental, pentru ca au inteles foarte repede ca invatarea
trebuie sa continue, ca invadtarea inseamna schimbare, adaptabilitate si

flexibilitate.

PROVOCARILE SI PERSPECTIVELE INVATAMANTULUI ONLINE

Provocdrile invatdamantului online nu sunt putine. Contextul
actual ne obliga sa gasim solutii, modalitdati In care sa generam
invatarea. Mediul de Invatare s-a schimbat brusc, copiii nu mai merg
la scoala, mediul scolar fiind cel normal, care predispunea elevul la
invdtare. Nu intotdeauna contextul de invdtare, de acasd, a fost unul
optim pentru organizarea si desfasurarea activitatilor didactice. Lipsa
unui spatiu privat, linistit, in care copilul sa aiba intimitatea lui, fratii
mai mici prezenti in spatiul lor de invatare, prezenta pdrintilor sau a
bunicilor sunt doar cativa factori disturbatori in procesul de invatare
actual.

In egald mdsura, conditiile tehnice sunt foarte importante
(calculatoare/laptopuri, conexiunea la internet etc.) pentru derularea
in conditii optime a procesului de invdtare. O altd problema serioasa
cu care ne-am confruntat, atat noi cadrele didactice, cat si elevii, dar si
pdrintii, a fost gradul de detinere a competentelor digitale necesare
organizarii si sustinerii demersului educational online. Foarte
important a fost, la inceput, aspectul legat de folosirea platformelor
educationale, pentru cd formarea cadrelor didactice a intarziat sa se

produca, fiecare profesor sau grupuri de profesori de aceeasi
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specialitate au Incercat sa gaseasca propriile resurse si sd le adapteze
la specificul disciplinei predate.

Cu toate acestea, educatia trebuie sa continue, chiar daca elevii
nostri sunt la distanta. De la distanta ei ne comunica dificultatile cu
care se confruntd, de la abordarea si intelegerea continuturilor pana la
problemele lor emotionale, probleme la care noi suntem chemati sa
gasim solutii. Provocdrile n-au fost si nu sunt putine, dar vocatia
dascalului, ddruirea lui, dorinta lui de a ramane mereu aproape de
invdtaceii lui au dus la unele reusite la care nu ne asteptam intr-un
timp atat de scurt.

Scoala online aduce multe provociri, atat pentru profesori, cat si
pentru elevi, dar ofera si multe oportunitati si perspective noi. In cazul
orei de religie, profesorii au descoperit posibilitatea credrii de resurse
educationale, care nu existau pana la momentul acesta, care au devenit
necesare si care au dus la un salt calitativ extraordinar in demersul
educational.

Efectul utilizarii acestor resurse s-a vazut imediat, pentru ca
atat profesorii, cat si elevii s-au ardtat extrem de interesati de aceste
resurse, foarte utile si placute. Vorbim concret despre emisiunea
scurta, realizata de colegii profesori (de diferite culte) la televiziunea
Trinitas tv: 3 minute de religie-YouTube, filmulete extrem de
interesante si pldcute, pentru copii, parinti si bunici, care acopera
astazi unele continuturi din Programele scolare pentru disciplina
religie, precum si resurse create pe platforme educationale, pentru
religie, in faza de proiect, cum ar fi: Resurse educationale deschise pentru
predarea religiei: red-religie.ro.

Acest lucru a deschis un nou orizont parintilor (mai ales acelora
care erau mai reticenti in ceea ce priveste religia si predarea ei in

scoald), oferind o noud perspectiva asupra orei de religie si a
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importantei ei In educatia copiilor lor. Scoala online, deschizand
ferestrele calculatoarelor cdtre universul clasei, le-a permis pdrintilor
sa vada ca orele de religie, prin complexitatea lor, sunt interesante, ca
aduc o bogatie de resurse adecvate etapelor psiho-genetice de
dezvoltare, ca unele cunostinte insusite la religie sunt legate strans de
viata de zi cu zi a elevilor si ca elevii traiesc o experienta placuta in
timpul acestei ore.

Tot acum, au putut realiza ca ora de religie nu insemna
indoctrinare, ca e mai putin dogmatica si formala, pe cum o credeau ei,
ca ea se leaga foarte bine de experientele de invatare de la celelalte
discipline socio-umane. Religia este strans legata de istorie si de
cultura, pentru cd numai cunoscandu-ti propria cultura si raportandu-
te la ea poti sa gasesti afinitati culturale si religioase cu alti oameni.
Religia este strans legatd de cunoastere reciproca si toleranta, pentru
cd numai asa putem sa trdim in armonie cu ceilalti. Totodata, se poate
constata faptul ca educatia religioasd este legata de unele experiente
psihologice, pentru ca religia il invata pe copil sd-si cunoasca si
gaseasca resursele interioare, merge pe autocunoastere, pe
descoperirea sinelui, a dorintelor, a idealurilor si pe formarea
caracterului. Este de mentionat si dimensiunea civica a experientelor
religioase, acestea Invatandu-1 pe copil sa trdiasca frumos si ancorat in
realitate. Concluzionand, spunem ca orice om care este format si
educat si din punct de religios are un start favorizant in viata si are in
interiorul lui sadita dorinta de autoperfectionare. Religia le ofera
tinerilor, si nu numai lor, o viziune asupra vietii lor, dar si asupra lumii
in care traiesc.

Dincolo de resursele educationale deosebite si de manualele
care au Inregistrat o diversificare si un salt calitativ In aceastd perioada,

o problemd importanta pentru noi, ca departament de pregitire si formare,

71



100 de ani de experienta didacticd romaneasca...

o constituie indrumarea si formarea continud a profesorilor. Pentru c4,
indiferent cate materiale bune avem, chiar si in varianta online,
profesorul este acela care asambleaza cu maiestrie aceste resurse,
creeazd un design intr-o experientd de invatare, care poate fi
interesanta sau mai putin interesanta.

A preda educatia religioasd, in mediul online, mediul cu care
nu am fost familiarizati Indeajuns, este un demers important care
necesitd daruire si multd implicare. Prin urmare, in mijlocul unei
,furtuni pe mare” care parea ca ne va genera multe probleme,
profesorii au gasit puterea sd isi adune fortele, sa invete unii de la altii.
Multe lucruri s-au schimbat, ne-am Imbunatatit competentele digitale,
uneori Invatand impreuna cu elevii si studentii nostri, alte lucruri au
ramas la fel, schimbandu-se doar modul nostru de a ne raporta la ele.

Principiile de baza ale pedagogiei nu s-au schimbat, doar ca
predarea in mediul online ne face sa ne gandim la strategii, principii si
metode mai creative, care ne obliga pe noi, dascdlii, sa ne adaptam
metodele de predare, sa gdsim resursele potrivite, astfel incat sa ne
ajutam elevii in procesul de invatare, la cel mai Inalt nivel, chiar daca
sunt in spatele unui ecran sau in fata lui. Actul educational online
trebuie sa aiba aceeasi valoare calitativa, In contextul in care avem la
indemana resurse educationale foarte variate si de buna calitate.

Odata cu schimbarea contextului si a mediului de invatare, care
constituie variabile importante ale invatarii, va trebui sa ne readaptam
la contextual actual de invatare, sd-1 remodelam cu ajutorul resurselor
educationale online. Daca ne dorim sa avem si In online o invatare
eficientd, bazatd pe o Invatare experientiald, avem nevoie de foarte
multe resurse, care sa motiveze acest tip de invatare.

Platforma red-religie.ro pune la dispozitia cadrelor didactice

multiple activitdti de acest fel, mai ales la liceu. Tinerii ,generatiei
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digitale” proceseaza informatia in mod diferit, vizual, auditiv, fata de
»generatia imigrantilor digitali”?, de aceea predarea religiei trebuie sa
se faca intr-o maniera cat mai pldacuta si interesanta, pentru ca elevii sa
ramana conectati cu profesorul lor. Devine, astfel, foarte important
,arsenalul didactic si pedagogic” care trebuie sa ne ajute sa sustinem
lectii cat mai interactive. Chiar dacd nu toti profesorii au reusit sa 1si
creeze propriile lectii, cu metode si materiale educationale pentru
predarea online, intervine aici rolul comunitatii.?

S-a creat astfel, din martie 2020, o comunitate frumoasa, din

mai multe echipe de profesori, care au lucrat pentru crearea resurselor

educationale deschise atat de necesare desfasurdrii orei de religiei.

PROIECTUL PLATFORMEI EDUCATIONALE DESCHISE
CULTURA SI SPIRITUALITATE — RED-RELIGIE.RO

Proiectul Platformei educationale red-religie.ro s-a nascut in
martie 2020, la trecerea Invatamantului in mediul online, pentru a
pune la dispozitia profesorilor de religie si a elevilor materiale
didactice de predare, consolidare si evaluare didactica de calitate,
resurse didactice suplimentare de o mare varietate, utile fiecdrei lectii,

dar si altor activitdti scolare si extrascolare, pentru a fi folosite in

1 A. Opre, Educatia religioasd: nevoile generatiei digitale, prezentare sustinuta in cadrul
dezbaterii Educatia religioasd la nceputul secolului XXI intre provocdri si perspective,
dezbatere in care a avut loc prezentarea programului platformei educationale red-
religieoro (16 dec. 2020), https://www.facebook.com/episcopia.ortodoxa.italiei/) si
Youtube (https://www.youtube.com/channel/UCNO3wjE3fLa8NX9G-HfMe2A)

2 O. Mosoiu, Adaptarea demersului didactic pentru predarea online in contextul pandemiei
actuale, in cadrul dezbaterii Educatia religioasd la inceputul secolului XXI intre provociri si
perspective, dezbatere in care a avut loc prezentarea programului platformei educationale
red-religie.ro (16 dec. 2020), https://www.facebook.com/episcopia.ortodoxa.italiei/) si
Youtube (https://www.youtube.com/channel/ UCNO3wjE3fLa8NX9G-HfMe2A)
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mediul online si offline, atat de catre profesorii din Romania, cat si de
cdtre cei din diaspora romaneasca.

Resortul de pornire al acestei platforme 1-a constituit Concursul
cu participare internationala, Aldturi de Hristos in Europa secolului
XXI, initiat de Colegiul National Pedagogic , Gh. Lazar” din Cluj-
Napoca incd din 2016, concurs la care au participat copii romani din 13
tari. Realizarea formularelor de evaluare online pentru acest concurs a
constituit o provocare pentru colegii din intreaga tara in momentul in
care a inceput educatia online. Mai tarziu, vazand eficienta Formularelor
Google si a exercitiilor lucrate In eLearningapps, s-a simtit nevoia extinderii
proiectului, pentru a pune la dispozitia colegilor interesati aceste
materiale.

Pentru diversificarea aplicatiilor la exercitiile de consolidare si
de evaluare, s-a realizat un parteneriat cu Academia de Schimbare si
Inovare prin Educatie, care are o Platformd educationald online pentru
cadre didactice, avand sediul la Chisindu. Coordonatoarea acestei
platforme, profesorul Daniela Aftenev, a format echipele de lucru,
punandu-le la dispozitie peste 100 de aplicatii, pe care unii profesori
de religie le-au adaptat pentru continuturile specifice predarii religiei.
Platforma gazduieste peste 1700 de resurse educationale deschise, de
predare, consolidare si evaluare create de profesori, pe diferite
aplicatii educationale, acoperind toatd programa scolard de la toate
nivelele de varsta (clasa pregatitoare — clasa a XII-a).

La crearea materialelor s-a tinut seama de adaptarea
continuturilor la specificul de varsta al elevilor si la specificul
disciplinei. Prin materialele create s-a dorit ca ora de religie sd nu fie
redusa doar la continut teologic, ci sa dezvolte si unele valente
spirituale, care sd 1i pregdteascd pe elevi pentru viatd. De asemenea,

copiii invdtand de acasd, resursele educationale se pliaza foarte bine
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pe activitati si jocuri la care pot fi ajutati de parinti, activitatile de
invdtare continand multe activitati practice. Reusita acestui proiect
constd in formarea si mobilizarea mai multor echipe de profesori din
toate judetele tdrii, in munca in echipe interdisciplinare (educatori,
invatdtori, profesori de limba romana, pedagogie, psihologie, istorie si
geografie).

Pentru crearea materialelor la liceu, activitatile nu au fost
simple, pentru faptul cd, la liceu, nu existau manuale scolare. S-au
elaborat ghiduri metodologice® pentru profesori, pentru fiecare clasa
in parte, apoi s-au gdsit metode interactive de predare care sd se
potriveasca pentru continuturile din programa scolard, dar si la
specificul de varsta al elevilor. Stim cu totii ca, la acest nivel de varstd,
este mai greu sa trezesti interesul elevilor pentru unele teme generale
de natura moral-civicd, nu doar la religie. De aceea, fiecare lectie
incepe cu o provocare sau o intrebare care sa le trezeascd interesul, care
sa-i faca curiosi.

Modalitatea de invdtare experientiala asigurd posibilitatea de
transfer a cunostintelor in practicd, in viata de zi cu zi. Astfel, tinerii
vad utilitatea informatiilor in viata reala, motiv pentru care scheletul
acestor scenarii didactice* se bazeaza pe caracteristicile Invatarii
experientiale. Platforma isi propune sa sustina comunitatea, adicd acea
comunitate a profesorilor de religie, profesori care sa contribuie cu
exemple de bune practici la imbunadtatirea continuturilor specifice
religiei. Ineditul acestei platforme consta in faptul cd ea cuprinde o

secventd pentru copiii romani din diaspora romaneascd, pornita, asa

3 R.Buzgar, Resurse educationale deschise ,, Culturd si spiritualitate”, in cadrul dezbaterii
Educatia religioasd la inceputul secolului XXI intre provociri si perspective, dezbatere in
care a avut loc prezentarea programului platformei educationale red-religie.ro (16
dec. 2020), https://www.facebook.com/episcopia.ortodoxa.italiei/) si Youtube
(https://www.youtube.com/channel/ UCNO3wjE3fLa8NX9G-HfMe2A)

4 Ibidem.

75



100 de ani de experienta didacticd romaneasca...

cum am amintit, de la Concursul Aldturi de Hristos in Europa
secolului XXI, venind In ajutorul profesorilor si al preotilor care
predau religie in diaspora. Sunt de apreciat eforturile prin care
promoveaza cultura, identitatea spirituala si limba romana in Europa
si nu numai.®

Astfel, la inceputul anului scolar 2021-2022, echipa a prezentat
1750 de exercitii de consolidare si predare la cele aproximativ 200 de

lectii, folosindu-se urmatoarele aplicatii:

https://wordwall.net/; https://learningapps.org/create App.php;
https://www.mozaweb.com/; https://blabberize.com/;
https://quizlet.com/; https://www.purposegames.com/;
https://imapuzzle.com/; https://quizizz.com/;
https://crosswordlabs.com/; https://www.proprofs.com/;
https://www.makebeliefscomix.com/; https://www.sutori.com/;
https://www.socrative.com/; http://www.triventy.com/;
https://www.diffen.com/; https://info.flipgrid.com/;
https://www.liveworksheets.com/;
https://www.theqrcodegenerator.com/;
https://www.quizalize.com/; https://www.gynzy.com/en/;
https://www.classtime.com/; https://livresq.com/ro/;
https://www.mindmaps.app/; https://goformative.com/;
https://quizwhizzer.com/; https://kahoot.com/; https://asq.ro/;
https://www .scholastic.com/teachers/studentactivities/#interactive-
whiteboardactivities; https://jeopardylabs.com/;
http://www.crickweb.co.uk/; https://bubbl.us/;
https://voicethread.com/; https://knowt.io/;
https://testmoz.com/; https://en.calameo.com/; https://coggle.it/;
https://infogram.com/; https://www.mentimeter.com/;
https://learningapps.org/.

5 V. Timis, Comunicarea si experienta religioasd — cdi de cunoastere a tainelor credintei si instrumente
de imunizare psihologici, in cadrul dezbaterii Educatia religioasd la inceputul secolului XXI intre
provociri si perspective, dezbatere In care a avut loc prezentarea programului platformei
educationale red-religie.ro (16 dec. 2020), https://www.facebook.com/episcopia.
ortodoxa.italiei/) si Youtube (https://www.youtube.com/channel/UCNO3wjE3fLa8NX
9G-HfMe2A)
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Structura acestei platforme cu dimensiune internationald,
destinata profesorilor, elevilor si parintilor din tara, dar si intregii

diaspore romanesti, a fost gandita in felul urmator: partea superioari cu

butoane destinate unor domenii cu surse informationale si didactice

suplimentare si partea inferioard, destinata resurselor didactice, distribuite

astfel: lectii, softuri educationale, resurse media, diaspora.

« C @ redrebgero/red wxr @

ResurS@Educalionalees chise
Rechigie

M| O Tastaliici pentru a cauta B o B D€ AmED oy, MR

www.red-religie.ro

Platforma este intr-o continud transformare, imbogatire a
continuturilor cu resurse educationale noi. Softurile si materialele
multimedia se vor dezvolta pe parcurs, continuturile vor trebui
adaptate permanent, ca si metodele de transmitere a lor, de aceea
invitatia de a contribui la crearea constanta de resurse pentru religie
ramane deschisa pentru toti profesorii care doresc sa participe la acest
proiect. Reintoarcerea la scoald va fi, din nou, o mare provocare,
pentru faptul cd aceasta nu va fi o intoarcere la ceea ce a fost, ci va fi,
de fapt, o integrare care va solicita experientele din varianta online in

sala de clasa.
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Vom avea, probabil, o situatie de predare hibrida, care va face
posibila integrarea resurselor online catre o varianta mixta de predare.
Tot ceea ce am invatat in online trebuie valorificat la maximum in sala
de clasd, pentru ca eforturile nu au fost putine pentru a castiga cateva
lucruri deloc neglijabile: punerea in practici a unor metode moderne si
resurse educationale de actualitate, posibilitatea de colaborare si
impdrtdsire de noi experiente cu colegi din toata tara, imbunititirea
comunicdrii cu copiii, apropierea de ei in mediul lor online, cu metode
si mijloace placute si acceptate de ei (jocuri, filmulete, materiale pe
platforma).

Pe langa dezvoltarea abilitatilor de a crea continuturi
educationale, am constientizat, inca o datd, ce inseamna rezilienta,
puterea, rdabdarea, adaptabilitatea, flexibilitatea, energia si entuziasmul,
autonomia invdtdrii, puterea de a ne recunoaste vulnerabilititile, predarea

controlului elevilor, colaborarea stransd cu ei etc.

CONSIDERATII FINALE

Dificultatile perioadei pe care cu totii o traim ne obliga sa fim
atenti la modul in care predarea educatiei religioase trebuie adaptata
vremurilor actuale. Este clar ca nu mai putem ignora realitatea unei
lumi silisluitd intr-o altd realitate si anume realitatea virtuald.6 In
masura In care majoritatea activitatilor tinerilor s-au mutat in mediul
virtual, si noi dascalii/formatorii/didacticienii trebuie sa fim prezenti
in mediul virtual, combinand canalele de comunicare, strategiile de
formare didactica cu noile tehnologii ale comunicarii.

Un pericol, asupra caruia profesorul si psihologul Adrian Opre

atentioneazd, 1l constituie fetisizarea” instrumentelor sau a platformelor,

¢ A. Opre, loc. cit.
7 Ibidem.
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in defavoarea continuturilor transmise prin acestea. Profesorii de
religie trebuie sa se foloseasca de aceste instrumente si sa le adapteze
pentru a face fatd provocdrilor didactice si religioase actuale,
ramanand fideli invataturii de credinta si mesajului evanghelic.

Calitatea si varietatea continuturilor si resurselor educationale
de pe platforma prezentata mai sus, expertiza si calitatea profesorilor,
precum si a interesului lor orientat cdtre sustinerea responsabild a
activitatilor didactice recomanda folosirea unor platforme educationale
pentru predarea religiei, stimuland perspectiva elevilor asupra
frumusetii vietii si a legaturii noastre permanente cu Dumnezeu, prin
asumarea valorilor spirituale si a unor experiente religioase.

O platforma educationald construita pentru comunicarea
umand si pentru experiente de invatare bazate pe valori crestine poate
fi un bun instrument al vremurilor noastre, astfel ca educatia religioasa
sd nu-si piarda din vedere sensul, obiectivele si finalitatile deopotriva:

raspandirea Cuvantului.®
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Rezumat

Acest studiu intentioneaza sa aduca in discutie statutul important pe
care evaluarea sumativa il exercitd In cadrul procesului de predare-
invatare-evaluare. De asemenea, studiul isi propune sa indice cateva
dintre punctele forte ale evaludrii online mijlocite prin intermediul
platformei MS Teams. In contextul pandemiei Covid-19, cadrele
didactice de la Universitatea ,Babes-Bolyai” s-au confruntat cu nevoia
de a-si adapta practicile didactice Intrucat majoritatea facultatilor a
adoptat un format de predare exclusiv online. Prin urmare, au aparut noi
provocari si solicitdri atat pentru profesori, cat si pentru studenti. In acest
context, noile tehnologii au sustinut profesorii de limbi strdine in
demersul lor de a facilita si evalua dezvoltarea competentei lingvistice a
studentilor. Atat evaluarea formativa, cat si cea sumativa pot fi incluse
in platforma educationala MS Teams.

Cuvinte-cheie: evaluarea sumativd; evaluarea formativd; competenta digitald;
predarea limbii strdine; predare online; intrebdri cu rdspunsuri multiple;
intrebiri deschise; rapoarte.

Abstract

This paper intends to discuss the salient status of summative evaluation
within the teaching-learning-evaluation continuum. It also aims to
indicate some of the strong points of conducting evaluation online via
MS Teams. In the Covid-19 pandemic teachers at Babes-Bolyai
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University were faced with the need to adapt their teaching practices as
the majority of the faculties embraced an online teaching format.
Therefore, new challenges and demands arose for both teachers and
students. In this context, the new technologies have helped teachers of
foreign languages to facilitate students’ language development and to
evaluate their language competence. Both formative and summative
evaluation can be included in the MS Teams educational platform.

Keywords: summative evaluation; formative evaluation; digital competence;
foreign language teaching; online teaching; multiple choice items; open-ended
questions; reports.

PERSPECTIVE TEORETICE

Valorificarea tehnologiilor digitale, In maniera pedagogica,
ofera numeroase posibilitati de predare si invatare a limbilor straine.
Totusi, debutul pandemiei Covid-19 si trecerea la predarea online au
constituit o provocare imensa pentru proiectarea si desfdsurarea
activitdtilor didactice in context virtual. Integrarea tehnologiilor
informatiei si comunicdrii in practica didactica implica un efort
pedagogic complex atat pentru profesori, cat si pentru cursanti,
ambele parti fiind nevoite sda demonstreze competente solide in
utilizarea tehnologiilor digitale. Cadrele didactice au fost solicitate sa isi
asume o noud paradigmad psiho-pedagogica care sa fundamenteze
procesul complex al predarii-invatarii (Opre, Opre, Glava & Glava,
2020). Aceasta vizeaza o paradigma social-constructivista in cadrul
cdreia, prin diferite tipuri de interactiuni (asincron, sincron,
colaborative, etc.), studentul acumuleaza un bagaj de cunostinte (Opre,
Opre, Glava & Glava, 2020). Facilitarea acestor cunostinte este
intermediata de cadrul didactic care incearca sa adapteze continuturile
si resursele utilizate la mediul educational online. In contextul predérii
unei limbi straine in spatiul virtual, cursantilor trebuie sa li se ofere

numeroase oportunitdti de a-si dezvolta cele patru abilitati (comunicare
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scrisa si orald, citire si ascultare) si de a aplica competentele lingvistice
acumulate in diverse contexte, cat mai asemanatoare situatiilor din
lumea reald.

Evaluarea este perceputd ca parte integranta a procesului de
predare-invatare. Aceasta ofera informatii privind gradul de
dezvoltare a competentelor profesionale si transversale ale cursantilor.
Informatiile colectate sunt relevante pentru cadrul didactic deoarece
indicd o mdsura a progresului academic. Acestea insa pot fi utilizate
pentru a adapta sau a actualiza procesul de predare-invatare pentru a
satisface mai bine nevoile cursantilor. Evaluarea poate fi utilizata
pentru identificarea nevoilor cursantilor, diagnosticarea problemelor
care survin in procesul de invatare, pentru o mai buna planificare si
abordare a secventelor de predare, pentru urmarirea progresului
cursantului sau pentru evaluarea predarii.

Evaluarea formativa permite colectarea informatiilor privind
progresele cursantului si este utilizata ca un element complementar
procesului de predare-invatare, deoarece poate sa includa informatii
din chestionare aplicate, discutii libere, dezbateri sau proiecte
(CECRL, 2003:148). In contextul predarii online a unei limbi strdine,
aceasta evaluare formativa poate fi facilitatd de diverse aplicatii sau
functii ale tehnologiilor moderne: teste-grilda realizate in Google
Forms, Kahoot sau Mentimeter, activitati colaborative desfasurate in
Jamboard, Padlet.com, Ideaboardz.com, realizarea de inregistrari
pentru a evalua competenta comunicativa orald a studentilor in
Flipgrid.com, Loom.com, Voki.com, evaluarea punctuald a elementelor
de vocabular sau gramaticd predate la curs prin intermediul
platformelor testmoz.com, learningapps.org, wordwalll.net etc.
Datorita faptului cd interactiunea mijlocitd de noile tehnologii se

desfasoara doar online, trebuie sa fie identificate reguli si rutine noi
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pentru a gestiona corespunzator clasa virtuala si relatiile de colaborare
intre participanti. In acest context, trebuie si fie stabilite si respectate
cateva reguli de conduitd online, deoarece orice act de comunicare se
realizeaza Intr-un context socio-cultural (Pop, 2019:106).

Evaluarea sumativa sau cumulativa se realizeaza la finalul unui
ansamblu de activitati de Invatare si are scopul de a certifica
ierarhizarea cursantilor si de a verifica relevanta produselor invatarii
(Opre, Opre, Glava & Glava, 2020). In contextul preddrii online,
evaluarea sumativa poate sd fie realizata prin proiecte de tip e-
portofolio, care sa contina diferite resurse multimodale, teste care sa
contind diferite tipuri de itemi (obiectivi, subiectivi, intrebdri cu
raspunsuri multiple, intrebari deschise etc.), evaludri orale etc.

In procesul de evaluare au survenit cateva modificari, adaptari
si reactualizari In contextul actual al predarii online. Incapacitatea de
a controla accesul la informatie al cursantilor sau imposibilitatea de a
gestiona si remedia uneori probleme tehnice care intervin online
determind cadrul didactic sd identifice instrumente de evaluare care sa
corespunda unor criterii de validitate (adicd sa testeze ceea ce trebuie
sa fie evaluat) si de fiabilitate (rezultatele sa fie asemanatoare daca
testul este reaplicat aceleiasi grupe de cursanti la un interval scurt de
timp dupd prima aplicare) (Harmer, 2007:381). Particularitatile
evaluarii online determina cadrul didactic sa reduca, daca situatia o
permite, anumite riscuri specifice mediului virtual: realizarea unor
sarcini de lucru elaborate care sa vizeze aplicarea si contextualizarea
continuturilor; utilizarea testelor cu limitd de timp; redactarea
manuala pe hartie a raspunsurilor si apoi incarcarea datelor pe o
platforma de invdtare utilizata la curs (Opre, Opre, Glava & Glava,
2020), solicitarea ca studentii sa isi pastreze deschisa camera video in

timpul evaluarii.

84



Evaluarea sumativa in platforma educationalda MS Teams

FUNCTIONALITATI ALE PLATFORMEI MS TEAMS IN EVALUAREA
COMPETENTELOR LINGVISTICE INTR-O LIMBA STRAINA

Platforma educationald MS Teams permite desfdsurarea atat a
evaludrii formative, cat si a celei sumative. Pentru evaluarea formativa
vor fi asignate studentilor, in timpul semestrului, diferite exercitii,
intrebari si fise de lucru care vor fi redactate In manierd asincron, fiind
indicat de catre cadrul didactic un termen limitd de predare, astfel
incat studentii sa primeasca feedback periodic. Aceste sarcini vor fi
incarcate de cadrul didactic in sectiunea feme.

Pentru evaluarea sumativa putem opta pentru sarcini de lucru
similare celor indicate mai sus (redactarea unui eseu, exercitiu de
traducere, rezumarea unui text), insd vom indica un timp redus de
lucru, specific unui examen scris. Sarcinile de lucru pot fi distribuite
studentilor tot prin intermediul sectiunii teme. Pot fi gandite insa teste
(quiz) cu diferiti itemi (variante multiple de raspuns, , completati
spatiile libere cu cuvantul potrivit”, ,ordonati secventele dintr-o
poveste”, analiza unei poze sau a unei secvente video etc.), care vor fi,
de asemenea, Incorporate in sectiunea teme (assignments).

Punctele forte ale platformei MS Teams in ceea ce priveste
evaluarea sumativa constau in:

e Diversitatea tipurilor de itemi care pot sa fie inclusi intr-un test
(elemente multimodale, vizuale, intrebari cu raspunsuri
deschise sau cu raspunsuri multiple etc.);

e Calcul automat al acelor itemi al cdror raspuns poate sa fie
indicat In avans de catre cadrul didactic;

e DPosibilitatea de a asigna, daca se doreste, fiecarui student in
parte, un test care sa contina alte sarcini de lucru;

e La intrebarile cu raspunsuri multiple optiunile se schimba
pentru fiecare student, astfel incat o eventuald colaborare a

studentilor sa aiba ca rezultat indicarea unui raspuns gresit;
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Sarcinile de lucru din testul asignat pot sd fie randomizate,
astfel incat fiecare student sa vizualizeze itemii intr-o alta
ordine;

Vizualizarea timpului de lucru necesar redactarii testului de
cdtre fiecare student in parte.

Generarea automatd in format Excel a punctajelor totale
acordate fiecarui student;

Daca sunt probleme tehnice, studentii se pot loga din nou in MS
Teams si vor relua testul de la ultima sectiune completata daca

timpul aferent rezolvdrii nu a fost depasit.

3.

a w

Describe the picture and use at least 8 adjectivesl F",

Insert
media

Enter your answer

Points: 1 Q Long answer o Required

+ Add new

Imaginea 1. Inserarea de resurse audio-video sau vizuale in sarcina de lucru

In contextul evaludrii competentelor intr-o limbd straina,

platforma MS Teams 1i ofera cadrului didactic posibilitatea de a

raspunde nevoilor de invatare diferite: inserarea unei imagini, a unui

text pdf. sau a unui video. Imaginea nr. 1 indicd aceasta functionalitate.

Pentru itemii care contin intrebdri cu variante de rdspuns,

putem indica raspunsul corect si sistemul va calcula automat punctajul

oferit. Imaginea nr. 2 prezinta aceste variante de raspuns si indica

raspunsul corect.
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o w T~ v

4. Which sentence is correct?

Let's go swimming, aren't we?

Let's go swimming, isn't it?

Let's go swimming, shall we? +/ Correct answer
+ Add option
Points: 0.5 @ Multiple answers o Required

Imaginea 2. Indicarea raspunsului corect pentru intrebdrile cu variante de rdspuns

La examenele care evalueaza sumativ competentele lingvistice
ale studentilor este adesea necesara redactarea unui text sau a unui
dialog. Platforma accepta redactarea de texte lungi, insa in acest caz
sistemul nu poate calcula automat punctajul acordat studentului. Cadrul
didactic va parcurge textul redactat si va indica un punctaj cuprins intre

0 si 2 puncte pentru situatia prezentatd in figura 3 de mai jos.

c w ™ v
Provide your own explanation for the two proverbs listed below:
6. 1) Better safe than sorry.
2) Like father, like son.
Enter your answer
Points: 2 o Long answer o Required

Imaginea 3. Itemi cu raspunsuri deschise
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Testul creat poate sa fie salvat ca schitd si asignat grupei la
momentul inceperii examenului. Pentru o mai bund organizare si
asignare diversa a testelor, este recomandata identificarea in prealabil
a studentilor care vor participa la examen in acel interval orar. Trebuie
sa fie evitatd asignarea de teste unor studenti care nu participa la
examen. La finalul timpului de lucru putem opta pentru a mentine
deschis testul si a continua sd acceptam teme, chiar daca cu intarziere.
Dar putem sa blocam testul si sa nu mai acceptdm raspunsuri dupa un
anumit interval de timp. In imaginea 4 este indicatd optiunea de a

stabili intr-o ordine aleatorie itemii din intreg testul.

Preview @ Theme Share

~ respond &

Options for responses

Accept responses

172672021 T | | 10:00AM v

End date

1726/2021 @ | | 11:30PM Vv

Shuffle questions
(@Al questions

Imaginea 4. Vizualizarea itemilor intr-o ordine aleatorie de citre fiecare student

Capturile de ecran indicate in acest studiu au incercat sd ofere
un suport vizual sub forma unui scurt ghid de utilizare a platformei
MS Teams in vederea evaluarii competentelor dobandite de studenti
pe parcursul unui semestru. Platforma ofera multe alte functionalitati

care nu au fost insa descrise, in detaliu, 1n acest studiu.
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CoNCLUZII

Evaluarea, chiar daca realizatd in contextul predarii online,
trebuie sa aiba in vedere cateva linii de coerenta, astfel incat aceasta sa
respecte nivelul de standarde academice, sa sustind motivatia
studentilor pentru invatare si sa 1i implice pe studenti in propria
formare. Studiul de fatd a incercat sd indice cateva dintre punctele forte
ale evaluarii online prin intermediul platformei MS Teams in contextul

predarii unei limbi strdine.
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Rezumat

Prezenta lucrare are ca subiect principal problematica impactului
tehnologiilor recente precum ,Inteligenta artificiala”, ,Big Data”,
,Internet of Things” si Blockchain. In prima parte, elaboratul abordeaza
principiile de baza ale functiondrii acestor tehnologii pornind de la
impulsul primit in ultimii ani si potentat de criza sanitara. O preocupare
serioasa o constituie impactul acestor tehnologii asupra societatilor
contemporane. Pe de alta parte, articolul se concentreazda asupra
versatilitdtii tehnologiei blockchain si asupra potentialului versatil al
acesteia In diferitele compartimente societale, incluzand, in mod special,
domeniul educatiei. Tehnologia Blockchain reuseste sa polarizeze dar si
sd mobilizeze segmente relevante ale celor care sunt preocupati tot mai
mult de beneficiile si avantajele acestor tehnologii combinate, impactul
cel mai vizibil fiind nu doar in zona de arhivare a datelor si parcursurilor
academice ci si in zone care tin de finantare, procese si fluxuri sau
reorganizarea actualelor modele de functionare a institutiilor de
invatamant superior din intreaga lume.

Cuvinte-cheie: inteligentd artificiald, Big Data, tehnologia Blockchain,
educatie, modele de business academic.

Abstract

The present paper aims to present some basic principles of recent
technologies such as artificial intelligence (AI), Big Data, Internet of
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Things, Blockchain and to focus on their impact within the contemporary
society, in the context of the coronavirus pandemic. The main topic
emphasizes the versatility of blockchain technology and the potential of
its multipurpose usage in different areas of society, including education.
There is an increasing consensus over the impact of recent technologies
in the following areas: record-keeping, funding options, transformation
of the business processes and alternative university business models.

Keywords: artificial intelligence (Al), Big Data, blockchain technology,
education, university business models.

Ultimii doi ani, la nivel global, au insemnat din punct de vedere
tehnologic o imensa provocare datoritd unui eveniment neasteptat de
tip ,lebddi neagrd’!, care a reconfigurat felul in care societdtile si
economiile globale functionau pana acum. Primul impuls din partea
utilizatorilor a fost migrarea urgenta catre telemunca si adoptarea si
utilizarea la scard larga a tehnologiilor recente, bazate pe transmitere
de date, voce si video. Chiar daca multe tehnologii erau preexistente
crizei sanitare, aceasta a stimulat intr-un ritm incredibil adaptarea si
dezvoltarea de noi solutii adecvate utilizdrii intr-o proportie
covarsitoare in regim online. Chiar daca, in majoritate absoluta, aceste
tehnologii erau deja prezente si utilizate intr-o oarecare proportie,
acestea nu fuseserd configurate pentru o utilizare la o asemenea scara.
Niciodata in istorie atat de multe persoane nu au utilizat intr-o
proportie atat de mare si la modul sincron solutii bazate pe tehnologii
al caror liant il constituie internetul de banda larga. Aceasta
experienta, Impreund cu evolutiile ultimilor doi ani, a generat mai
multe impulsuri catre o analiza si reflectie cu privire la lumea
postpandemie. Este evident ca aceste tehnologii vor avea un impact

crescut reconfigurand aria interactiunilor noastre. Printre tehnologiile

1 Nassim Nicholas Teleb, Lebdda Neagrd. Impactul foarte putin probabilului, Curtea Veche,
Bucuresti, 2010.
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pe care le aduc in discutie se numara Inteligenta Artificiald (Al), Big Data
si tehnologia Blockchain.

Lucrarea de fatd va prezenta fundamentele functionarii acestor
tehnologii, apoi se va concentra asupra impactului pe care il aduce
pentru societate in perioada contemporand. Asadar, imi propun sa
aduc in prim-plan cateva elemente definitorii in ceea ce priveste aceste
tehnologii recente, punand accentul pe blockchain si voi evidentia
impactul acestora asupra societdtii si, in mod special, asupra educatiei.

In general, cAnd ne referim la inteligenta artificiali (Al), existd un
acord cu privire la faptul cd aceasta se refera la simularea inteligentei
umane de cdtre masindrii programate (calculatoare) care sa poatd
executa sarcini tot mai complexe fdrd a necesita asistentd din partea
programatorului>. La un nivel si mai profund, prin intermediul
algoritmilor complecsi, putem vorbi despre deep learning, care este
caracteristica de invatare automata si de autocorectare prin
intermediul procesarii unui volum imens de date prelevate automat
atat din mediul exterior, cat si din conectarea la diferitele straturi ale
Internetului®. Conectarea inteligentei artificiale la Big Data*, volumele
de date imense tot mai accesibile prin intermediul internetului si social
media, genereaza solutii care se vor regdsi in viitorul imediat in
realitatea cotidiana. Datificarea, adica transformarea informatiei de la
nivelul unui format digital intr-o informatie accesibild si utila prin
accesarea in diferite formate, a deschis calea catre o alta , revolutie”

tehnologica, Internet of Things (IoT).

2 D.M.West, What is artificial intelligence, 4 oct. 2018, disponibil la: https://www .brookings.edu/
research/what-is-artificial-intelligence/, accesat in 21 aprilie 2021.

3 IBM Cloud Education, Artificial Intelligence (AI), 3 iunie 2020, disponibil la:
https://www.ibm.com/cloud/learn/what-is-artificial-intelligence, accesat la 21 aprilie
2021.

* V. Mayer-Schonberger, K. Cukier, Big Data. O revolutie care va transforma felul in care
traim, muncim si gandim, ACT si Politon, Bucuresti, 2018.
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Probabil ca, dupa controversatul robot Sophia, cel mai
marketizat produs derivat din Inteligenta Artificiala sunt masinile fara
sofer, deja testate prin intermediul programelor-pilot ale diferitelor
companii de tehnologie. Cu toate acestea, aplicatiile Al in mediul
industrial si al serviciilor devanseaza valoarea celor pomenite.
Anuntate deja de cativa ani ca adevarate , revolutii” tehnologice, atat
Al, cat si Big Data sunt deseori puse in legaturd cu una dintre cele mai
populare tehnologii, care in ultimii 10 ani a impartit audienta in doua
tabere: Blockchain. Cele doua tehnologii, Al si Blockchain, chiar daca au
evoluat separat sunt deseori evocate ca avand un potential comun mai
mare decat luate separat. Inteligenta Artificiald este o tehnologie care,
prin intermediul monitorizdrii comportamentului utilizatorilor
angrenati si In social media, permite optimizarea si ajustarea
serviciilor oferite mai ales consumatorilor finali, tehnologia Blockchain
pune accentul mai ales pe stocarea si comunicarea datelor.

Tehnologia Blockchain este cel mai adesea asociatd cu
cryptomonedele si, in mod special, cu vedeta incontestabila a acestora,
Bitcoin. Cu toate acestea, tehnologia care i-a asigurat popularitatea din
zilele noastre a reusit sa patrundd in atentia marelui public si a
specialistilor in educatie de-abia in contextul pandemiei. Ce face atat
de particularad tehnologia Blockchain?

Tehnologia Blockchain s-a ndscut in contextul crizei financiare
din 2008, cand increderea in industria financiar bancara s-a prabusit si,
implicit, cea in valutele traditionale. Din dorinta de a oferi o alternativa
credibild si un control mai bun din partea posesorilor de economii, o
persoana sau un grup de persoane ascunse sub un pseudonim au oferit
un nou protocol care stabileste un set de reguli prin intermediul
calculelor distribuite, care puteau sd asigure integritatea si

anonimitatea datelor tranzactionate intre miliarde de dispozitive
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conectate la internet. Practic, Blockchain reprezintd un sistem de
comunicare si stocare de date a cdrui arhitectura prevede stocarea
simultana a datelor sub forma de registri globali de-a lungul tuturor
nodurilor conectate la internet. Acest tipi de registri poartd denumirea
generica de ,blockchains”. Prin acest tip de conexiune, datele sunt
complet descentralizate in raport cu o entitate sau autoritate,
determinand astfel un acces mai rapid si mai ,democratic”. Orice
tranzactie intre aceste noduri trebuie validata de catre comunitatea
membrilor conectati. Aceasta idee a fost, initial, testatd pe transferul
valoric al banilor digitali, Insd, in scurt timp, aceasta tehnologie a putut
fi adoptata la nivel de informatie structuratd inregistrata®. Practic,
tehnologia blockchain este un cod open source, dar are avantajul imens
de securizare a informatiei. Fiind vorba despre fluxuri de date
conectate la noduri, acestea sunt structurate in blocuri legate
cronologic si sunt ireversibile. Toate blockchain-urile sunt distribuite,
functionand pe computere puse la dispozitie de catre voluntari, sunt
publice si sunt criptate. Criptarea este operata cu chei atat publice, cat
si private (precum sistemul de doud chei necesare pentru deschiderea
unei cutii de valori de la o banca) si tranzactiile sunt verificate la
intervale regulate pentru a fi confirmate si inregistrate; fiecare bloc
trebuie sa faca trimitere la blocul anterior pentru validare, fapt care
impiedica modificarea registrilor®. Aceste elemente confera
tehnologiei blockchain un potential incredibil, care va modifica felul in
care functioneaza societatile noastre si, inclusiv, felul in care ne

raportam la educatie.

5 D. Tapscott, A. Tapscott, Revolutia Blockchain. Despre felul in care tehnologia aflatd la baza
bitcoinului transformd banii, afacerile si lumea, ACT si Politon, Bucuresti, 2017, pp. 32-33.
¢ Ibidem, pp. 34-35.
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CARE ESTE EFECTUL ACESTOR TEHNOLOGII
ASUPRA SOCIETAIII NOASTRE?

Trebuie recunoscut faptul ca tehnologia, pe langd multiplele
beneficii legate de confortul si prosperitatea la care au contribuit in
viata consumatorilor, a adus cu sine si o serie de probleme pe care nu
le-am fi constientizat anterior. Probabil ca unul dintre cele mai
controversate elemente il constituie relatia dintre democratie si
tehnologie. Daca ar fi sd selectam dintre cateva fenomene identificate
pentru societdtile democratice de catre Tapscott & Tapscott, acestea
sunt urmatoarele”:

I. Fragmentarea discursului public;

II. Amplificarea ignorantei in mediul online;

III. Complicarea politicilor publice si a implementarii acestora.

La aceasta se mai adauga si o altd constatare a autorilor, la fel
de problematica: , odati cu supravegherea din ce in ce mai mare si incilcarea
vietii private sub pretextul securititii nationale, putem spune cd guvernele
democratice se comportd din ce in ce mai mult ca niste regimuri autoritare”s.
Cu alte cuvinte, s-ar putea considera ca guvernanta globald a fost
afectatd tocmai de emergenta noilor tehnologii. Cu toate acestea,
contraexemple din diferite zone ale lumii care au asumat noile
tehnologii pot constitui argumente pentru a nu accepta aceasta
diagnoza. Probabil ca, in momentul de fata, cel mai de succes model
poate fi considerat cel al Estoniei, unde Internetul combinat cu
tehnologiile mentionate oferd modele de e-guvernare studiate ca bune
practici peste tot in lumea occidentald. Cardul electronic de identitate

si utilizarea unei magistrale de internet pe baza de blockchain (X-road)

7 Ibidem, pp. 315-317.
8 Ibidem, p. 315.
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permit accesul la programe si baze de date din sectorul public si cel
privat’. Acest lucru permite accesul la si procesarea integrata a
documentelor oficiale: pasaport, certificate de identitate si de nastere,
permis de conducere, studii, titluri de proprietate, situatie scolara etc.,
dar si un model de protejare a datelor si a vietii private.

Care este contributia potentiald a tehnologiei blockchain? In
perioada post-pandemicd, societdtile se vor confrunta cu noi provocari
cdrora este necesar sa li se raspunda de catre guverne si sectorul privat
in conformitate cu patru principii ale integritatii: onestitatea, avantajul
reciproc, responsabilitatea si transparental?. Prin intermediul acestei
tehnologii putem enumera cateva beneficii: sisteme de votare
electronicd, protejarea identitdtii alegdtorilor, modele alternativa de
politicd si justitie, angajarea cetatenilor in rezolvarea problemelor
globale (mediu), registre transparente, tipare valorice, drepturi de
autor inclusive, micromonitorizarea si microvalorizarea financiara,
administrarea drepturilor digitale, sistemul de reputatie, libertatea
presei, libertatea de expresie. Practic, prin adoptarea de cdtre guvernele
centrale a tehnologiei blockchain vom asista la descentralizare prin

intermediul institutiilor centralizate.

CARE ESTE POTENTIALUL IMPACT
AL ACESTOR TEHNOLOGII ASUPRA EDUCATIEI?

Ca orice tehnologie in curs de validare, si tehnologia blockchain
este analizata deja la nivelul diferitelor organisme guvernamentale
care vor sd inteleagd potentialul si posibilele implicatii ale noilor

tehnologii.

o Ibidem, p. 304.
10 Ibidem, p. 39.
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Un prim raspuns institutional a venit de la Department of
Education al SUA, Office of Educational Technology care considera ca
aceste tehnologii obliga la regandirea actualelor cadre de functionare:
,The recent and rapid evolution of distributed computing and blockchain
technology has pushed us to rethink and reimagine many of the foundational
aspects of our traditional systems of education. Concepts like trust, value,
privacy, and identity are all coming into question as we usher in a new suite
of technologies. Through this transition, the Office of Education Technology
(OET) is convening stakeholders across the learning continuum to ensure we
equitably shape the ever-evolving technological landscape of the American
education system”. Un prim rezultat a fost lansarea in februarie 2020 a
parteneriatului cu American Council of Education a Education Blockchain
Initiative, care sa exploreze si sa beneficieze de pe urma implementarii
acestei tehnologii In mediul educational'.

Totusi problematica impactului tehnologiei blockchain in
educatie are un istoric recent. Spre exemplu, in anul 2017,
Universitatea din Melbourne a inceput sa elibereze credentiale digitale
prin care studentii puteau sa partajeze copii verificabile ale calificarilor
proprii in relatie cu angajatorii sau alte parti interesate. Dupa aceasta
experienta interesantd, specialistii in digital data au intocmit o listd cu
principalele elemente care vor avea un impact asupra educatiei
superioare!:

a) Imbunatdtirea pastrarii evidentei datelor academice: diplome,
certificate, calificari, rezultate;

b) cresterea increderii si a eficientei privind procesarea datelor;

1 https://tech.ed.gov/blockchain/, accesat la data de 24 aprilie 2021.

12 Blockchain for Educators: https://www.youtube.com/watch?v=D4MrXvVX9FQ&list=
PLhdwy3ASoEflZwdlF1zfN2dKUMrEqHduE&index=1, accesat in 24 aprilie 2021.

13 S. Moore, 4 Ways Blockchain Will Transform Higher Education, 16 oct. 2019, disponibil la:
https://www .gartner.com/smarterwithgartner/4-ways-blockchain-will-transform-higher-
education/, accesat in 22 aprilie 2021.
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c) crearea uneinoi piete pentru bunurile si valorile digitale;
d) crearea unui nou tip de model de business academic.

Aceeasi tema a fost abordata si in plina perioadd a pandemiei.
Articolul semnat, in iunie 2020, de Andrew Singer'¢ sublinia tocmai
faptul cd In aceasta perioada a crescut enorm cererea de eliberare de
credentiale digitale, in paralel cu cresterea substantiala a fenomenului
fraudelor diplomelor. Aceasta presiune crescutd a generat un raspuns
bazat tocmai pe tehnologia blockchain. Arhitectul Digital Credentials
Consortium Kim Hamilton Duffy a sustinut cd orizontul de timp la care
putem sa ne asteptam este scurt: Because of that and existing educational
blockchain-related pilots, I expect these credentials will be commonplace over
the next 2-3 years.1>”

Pe de alta parte, la initiativa Comisiei Europene a fost creata o
platforma care se dedicd standardizdrii verificdrii credentialelor
digitale, European Digital Credentialing Initiative, cu ajutorul tehnologiei
blockchain. Unul dintre responsabili, Alex Grech, a declarat: , Even within
the European Blockchain Services Infrastructure project, the Commission may
develop or fund the most sophisticated blockchain infrastructure available to
EC member states and provide for free. But it will not maximize its potential
until a raft of policymakers and education institutions decide to ‘buy into” the
solution since they are likely to be locked into existing technologies and
procedures'®”. Este doar o chestiune de timp pana aceste elemente vor fi
asumate si in iInvatdmantul superior din Romania.

In concluzie, putem afirma faptul ca tehnologia blockchain va

avea un impact vizibil in educatie, in viitorul foarte apropiat.

14 A.Singer, “Blockchain Can Disrupt Higher Education Today, Global Labor Market
Tomorrow”, in Cointelegraph, 14 iunie 2020, disponibil la https://cointelegraph.com/
news/blockchain-can-disrupt-higher-education-today-global-labor-market-tomorrow,
accesat in 15 aprilie 2021.

15 Ibidem, loc. cit.

16 Ibidem, loc. cit.
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Principalele elemente unde tehnologia are posibilitatea de a fi
adoptata sunt:

I) Imbunatitirea sistemului de inregistrare a registrelor de
evidenta si a credentialelor;

II) imbunititirea proceselor de utilizare a datelor si a
informatiilor;

II) Noi optiuni privind finantdrile programelor;

IV) Transformarea actualului model de business academic!”.

Cu toate acestea, In ciuda optimismului rezervat privind
impactul acestor tehnologii in viitorul apropiat trebuie atrasa atentia
asupra faptului cd orice noud tehnologie, chiar ,revolutionard”, si in
combinatie cu celelalte, prezinta posibile solutii, dar nu reprezintd un
panaceu la probleme existente In societatea contemporand si in

educatie.
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Rezumat

Lucrarea este o reflectie asupra necesitatii unei coerente fundamentale
intre ceea ce teoretizam si ceea ce profesdm. Analiza noastra ia in
considerare problemele puse de cercetarea si de activitatea didactica in
mediul educational. Ca atare, relatia dintre teorie si practica, respectiv
dialogul dintre experienta didactica si modelele teoretice au fost
examinate cu o atentie sporita privitoare la riscul abordarilor excesiv
teoretice a problematicilor scolare, detasate de efectele formative ale
experientei practice. Aceasta noud pledoarie pentru reconsiderarea
in expresie eficienta vizeaza practica discursiva, de natura preponderent
demonstrativa sau deliberativa, a tuturor actorilor educationali care, mai
cu seamd iIn interactiunile din mediul universitar, actioneaza ca
formatori de educatori, respectiv care intreprind, in si prin actiunea
didacticd persuasiva, demersuri urmarind - sistematic — castigarea
auditoriului, in ordinea influentdrii si a schimbdrii opiniilor, a
modificdrilor comportamentale dezirabile si a redirectiondrii intereselor
si a motivatiilor acestuia pentru cariera didactica.

Cuvinte-cheie: ,Efectul Heracles”, mediul educational, experienta didacticd,
abordare teoreticd, experientd practicd.
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Abstract

“The Hercules Effect” or about the four paradigms of the relation between the
theory and the didactic practice. The work is a reflection on the necessary
fundamental coherence between what we theorize and what we profess.
Our analysis takes in account the issues raised by the research and the
didactic activity in the educational environment. Thus, the theory-
practice relation, or the dialogue between the didactic experience and the
theory models are analyzed with heightened awareness regarding the
excessive theoretical approach, detached from the formative effects of
practical experience. This new plea for the reconsideration of the
rhetoric-didactic instrument within the exercise of intentional
discursivity in effective expression is aimed at the discursive practice,
mostly demonstrative or deliberative in nature, of all educational actors
that, especially in the case of interactions within the academic milieu, act
as mentors for educators, that is, through persuasive didactic action, they
systematically aim at winning the audience, in order to influence and
change opinions, mold behaviours and redirect its interests and
motivations for the didactic career.

Keywords: “The Hercules Effect”, educational environment, didactic experience,
theoretical approach, practical experience.

PORNIND DE LA O NOUA ANALOGIE SIMBOLICA
INTRE MITOLOGIE SI EDUCATIE: ,, EFECTUL HERACLES”

Observatiile care pornesc de la sintagma asa-numitului , Efect
Heracles” (Vianin, 2011) reprezinta o invitatie la reflectie asupra
necesitatii unei coerente fundamentale intre fundamentele teoretice
ale formarii noastre profesionale, pe de o parte, si ceea ce ajungem sa
profesam, pe de altd parte, adicd intre ceea ce deprindem mereu in
ordine teoreticd si ceea ce — tot mereu — suntem chemati (in primul
rand) noi insine sa punem in aplicare, in ordine practica.

Prezentarea pe care o propunem se referd, asadar, la necesitatea

unei coerente fundamentale intre ceea ce ne formeaza in plan
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profesional si ceea ce ajungem sa profesam, adica a unei congruente
intre ceea ce Invatam noi insine, pe de o parte, si ceea ce-i iInvatam pe
altii, pe de altd parte, deopotriva in ordine teoreticd si practic-
aplicativa. Prin urmare, relatia dintre teorie si practica, raportul dintre
experienta didactica, pe de o parte, si modelele teoretice, pe de alta
parte, au fost evocate pornind de la constatarea unor abordari excesiv
teoretice ale problematicii activitatii didactice in mediul educational,
amenintare asupra careia avertizeaza unele lucrari actuale de didactica
aplicata (Minder, 2011; Vianin, 2011; Jonnaert-Ettayebi-Defise, 2011
s.a.). De aici, constatarea relativei lipse de relevanta a cunostintelor
teoretice detasate de efectul formativ al experientei practice, o discutie
pe care Pierre Vianin (2011) o poarta in termenii , Efectului Heracles”
— o ineditd sintagma inspiratd dintr-o cunoscuta parabold despre cel
mai popular erou din mitologia greaca.

Lucrarea reia si aprofundeaza notele unui comentariu anterior
(Breaz 2016: 404-408) asupra confruntdrii dialectice dintre teorie si
practicd, problematicd redevenitd foarte actuala in conditiile
provocarilor pandemice care, incepand de anul trecut, au impus
desfdsurarea procesului de invatdmant in mediul activitdtilor online,
ceea ce a antrenat si o reexaminare a relatiei dintre teorie si practicd, in
sens larg sau restrans.

Premisa acestei noi discutii despre necesitatea reconsiderdrii
raportului dintre modelele teoretice si experienta practica se inspird,
in termenii propusi de Pierre Vianin (2011), dintr-o neasteptata
corespondentd Intre mitologie si educatie, denumita prin sintagma
, Efectul Heracles”, cu referire la episodul mitologic al luptei dintre
Heracles si gigantul Anteu, fiul lui Neptun si al zeitei Geea (Pamantul)

(1). Sensul prim al acestei analogii intre planul simbolic si acela al
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realitatii educationale trimite, In maniera alegoricd, la constatarea
lipsei de relevanta a cunostintelor teoretice neraportate sistematic la

efectul formativ al experientei practice:

,Intr-adevar, pericolul care ne pandeste pe toti — si pe
care l-am numit «efectul Heracles» — este de a teoretiza o practica
fard sa «practici tu Insuti» teoria. La fel ca Heracles ridicandu-1
pe Anteu de la pdmant, teoreticianul risca sa inabuse stiinta daca
aceasta nu muscd, uneori, din tardnd. Suntem Intr-adevar convinsi
cd vom fi sufocati de concepte, daca ele nu sunt incercate in
practicile reale. (...) Sperdm céd aceste cateva piste vor permite ca
Anteu sa muste uneori din tarana, iar Heracles sa ingaduie putin
noroi pe incaltaminte...” (Vianin, 2011: 19).

De aici, dupa Vianin (2011: 23), cele patru paradigme ale
raportului dintre teoria si practica didactica, in mediul educational

contemporan:

,Am dori sda Incheiem acest cuvant-inainte asupra
«efectului Heracles», sugerand cateva piste care permit, poate, o
mai buna articulare intre aporturile teoriei cercetarii si practica
cu care se confrunta pedagogul pe teren:

1., Teoriile ar trebui incercate, dupa noi, in situatii reale,
deci complexe. Ele ar castiga in profunzime si forta, chiar daca
ar musca uneori din tarand.”

2. ,Teoriile sunt utile atunci cand permit obiectivarea
realului. Ele trebuie astfel sa permita explicatia a ceea ce traiesc
practicienii si sd-i ajute In sarcina lor. Practica singurd este
insuficienta si nu s-ar putea autoregla si reinnoi fara aporturile
teoriei.”

3. ,Anumite descoperiri stiintifice au implicatii
determinante pentru practica. Experienta n-ar putea renunta
astfel la munca indispensabild a reflectiei.”

4., Discursul teoretic trebuie, intr-o articulare dinamica,
sd urmeze si sa preceada practica. Cand el intervine dupa
experienta traitd, castigd in fortd si In credibilitate. Cand el
precedd actiunea, se vede obligat sd nu se dezicd si sa
experimenteze daca ceea ce functioneaza bine pe hartie nu se
sifoneazd si nu se rupe In contact cu practica.”
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Pentru o scurta exemplificare referitoare la acest argument
despre dezideratul reducerii distantei dintre ceea ce teoretizadm si ceea
ce profesam, trimitem, pentru inceput, la o cunoscuta contributie
referitoare la reconsiderarea actuala a statutului literaturii pentru copii
si tineret, in care Adela Rogojinaru (1999) avertiza asupra necesitatii
reconsiderarii teoretice si practice a conventiilor constitutive specifice
acestui domeniu aparte al literaritatii, incepand chiar cu abordarile din
mediile didactice academice:

,La randul lor, didacticienii primesc mai multe
avertismente decat recomandari literare explicite. (...). Ar fi de

dorit ca mediile academice sa includa discutarea modurilor

specifice acestei literaturi in curriculumul de literatura romana

si universald. Poate, astfel vom reusi sd initiem o critica
fundamentata a genului.” (Rogojinaru, 1999: 211-212).

Cu alte cuvinte, principalele aliniamente conceptuale profesate
in ordine intelectiva (curente si avertismente teoretice, directii,
tendinte, perspective etc.) ar trebui cu necesitate urmate de exemple
de punere in practicd a ceea ce se profeseazad. Astfel, spre exemplu
(Breaz, 2013: 94-109), in predarea disciplinei Literatura romdnd si
literatura pentru copii, delimitarile conceptuale si terminologice
propuse, ca si modelele de lectura didactica discutate, trebuie fara
indoiala sa aiba si suportul practic al unor (re)editari ale creatiilor
literare care fac obiectul textual-tematic al recomandarilor de gen cu
care este exemplificatd ordinea teoretica a problematicii abordate.

Asemenea (re)editdri sunt cele mai asteptate raspunsuri
practice care-i cdlduzesc, in ordine textual-tematica, stilistica si
esteticd, pe principalii beneficiari din mediul educational. Ca atare, in
propria activitate didactica din ultimii ani, ordinea teoreticd a fost
dublata constant de exercitarea practica a activitatilor complementare

de consilier editorial si de referent stiintific al unei serii de literatura
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pentru copii, la Editura Asociatiei de Stiinte Cognitive din Romania
(ASCR) din Cluj-Napoca, ca si de activitatea de editor al unor carti
fundamentale de literaturd pentru copii si tineret, in editii revizuite.
Iata, in acest sens, cateva exemple de bune practici, constand in
reeditdri (cu aparat critic) ale unor texte de referinta din domeniu,
poezie si proza accesibile cititorilor de varsta scolard mica:
o Constanta Buzea, Cirticicd de doi ani; Cirticicd de trei ani; Cdrticicd
de patru ani; Cirticicd de cinci ani; Cdrticicd de sase ani (2011);
o lon Vlasiu, Lumea povestilor (editie trilingva: in limbile romana,
maghiard si germana) (2014);
o Octav Pancu-lasi, Taraundevinerierajoi. Antologie de schite si
povestiri (editia I, 2012; editia a II-a, 2017);
o Tordan Chimet, Inchide ochii si vei vedea Orasul (editia I, 2014;
editia a II-a, 2017);
o Marta Cozmin, Dincolo de podurile atiarnate si alte povesti cu dor de
ducd. Antologie de povesti (2019).

PATRU PARADIGME ALE CONFRUNTARII DINTRE TEORIE
SI PRACTICA SITOT ATATEA POSTULATE
ALE DIDACTIZARII CUNOASTERII

1. ,Teoriile ar trebui incercate, dupd noi, in situatii reale, deci
complexe. Ele ar cdstiga in profunzime si fortd, chiar dacd ar

9

musca uneori din tdarand.” (Vianin, 2011: 23).

In opinia noastrd, prima paradigma a raportului dialectic dintre
teorie si practica se valideaza in principal prin anticiparea rezultatelor
educatiei In mediul activitatii didactice academice, prin evaluarea si
autoevaluarea continua a eficientei activitatilor didactice desfasurate,

in termenii atingerii urmatoarelor obiective prioritare:
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proiectarea unor strategii didactice adecvate intelectiv si
motivational disciplinelor filologice parcurse Impreuna cu
studentii si in interesul acestora;

acceptarea si Incurajarea intrebdrilor studentilor (evitarea
capcanelor implicitului), valorizarea complementara si egala a
punctelor de vedere alternative, a criticilor constructive
(detabuizarea si decompartimentarea domeniilor disciplinelor)
si a solutiilor personale;

informarea oportuna si neechivoca a studentilor, ca parteneri ai
procesului educational, asupra criteriilor si a modalitatilor de
evaluare a rezultatelor activitatii didactice, de cercetare si
practica pedagogica a acestora;

monitorizarea continua, iIn evaluare, a echilibrului dintre
oferirea si primirea de feedback asupra activitatilor teoretice
desfasurate, precum si In ceea ce priveste moderarea si
medierea activitdtilor de practica pedagogica;

respectarea principiilor deontologice in evaluarea activitatii
teoretice si practice a partenerilor procesului educational,
pentru ca procesul evaluativ sa reflecte stadiul real al evolutiei
intelectuale si al pregatirii lor profesionale pentru cariera
didactica;

centrarea probelor de evaluare a pregdtirii studentului pe
aspecte importante ale disciplinelor de examen, relevante si
productive pentru cariera didacticd;

asigurarea congruentei evaluative dintre studierea disciplinelor
de examen si resursele de pregatire corespunzatoare:
recomandari bibliografice, corpusuri de texte, alte materiale
didactice de sprijin;

organizarea si participarea la activitati de marketing si

antreprenoriat academic, realizarea unor activitati manageriale
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de parteneriat cu mediul educational preuniversitar si universitar

(public si privat), a activitatilor tutoriale si de mentorat.

2., Teoriile sunt utile atunci cind permit obiectivarea realului.
Ele trebuie astfel sd permitd explicatia a ceea ce trdiesc
practicienii si sd-i ajute in sarcina lor. Practica singurd este
insuficientd si nu s-ar putea autoregla si reinnoi fard

aporturile teoriei.” (Vianin, 2011: 23).

Considerdm ca cea de-a doua paradigma a raportului dialectic

dintre teorie si practica se valideaza in primul rand prin intemeierea

axiologica, consolidarea gnoseologica si orientarea teleologica a

procesului didactic, in cadrul dezvoltarii programelor de studii

universitare specifice, spre exemplu, disciplinelor filologice pentru

specializdrile Litere si Pedagogia Invatamantului Primar si Prescolar

(PIPP), in ordinea urmatoarelor obiective de referinta:

(@)
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corelarea activitatii didactice cu activitatea de cercetare, intr-o
tripla logicd actional-pragmatica: (1) prin optimizarea
exploatdrii documentelor curricular-didactice si normative in
vigoare; (2) prin introducerea unor noi domenii disciplinare sau
structuri de pregdtire didactica initiald si de formare continua
si (3) prin promovarea inovatiilor in domeniul metodologiei si
tehnologiei profesionalizdrii si al dezvoltdrii sistemelor de
evaluare a competentelor pentru cariera didactics;
accesibilizarea limbajului stiintific si profesional utilizat, ca
instrument de facilitare a Intelegerii, prin explicatii, exemple si
demonstratii concludente, in acord cu interesele, nevoile,
asteptdrile si particularitatile de varsta, optiune si specializare
ale studentilor de la Litere si PIPP;
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o organizarea si desfasurarea pro-activa a activitatilor didactice
de formare initiala si continua, astfel incat acestea sa contribuie
efectiv la dezvoltarea capacitatilor intelectuale si a competentelor
filologice specifice domeniului Litere si PIPP: implicarea in
procesul de predare-invatare, dialogul euristic, rezolvarea de
situatii-problemad, simulari, activitdti pe microgrupuri, proiecte

de cercetare s.a.

3. ,Anumite descoperiri stiintifice au implicatii determinante
pentru practicd. Experienta n-ar putea renunta astfel la munca

indispensabild a reflectiei.” (Vianin, 2011: 23).

Suntem de parere cd cea de-a treia paradigma a raportului
dialectic dintre teorie si practicd se valideaza mai ales in planul
proiectelor de dezvoltare a programelor de studii universitare, prin
introducerea de noi domenii disciplinare, integratoare in plan
interdisciplinar, cum ar fi, spre exemplu, proiectul disciplinei Reforica
didacticd, disciplind obligatorie sau optionala care integreaza
interdisciplinar domenii ale stiintelor psihopedagogice si domenii ale
stiintelor filologice In Invatamantul superior.

Configurarea unei retorici didactice la sfarsitul secolului trecut
si la Tnceputul acestui secol s-a produs ca o remodelare a acestei
discipline neoretorice in conformitate cu dezideratele epocii, respectiv
prin reabilitarea retoricii ca teorie comprehensiva a persuasiunii si a
argumentdrii opiniei, subordonatd teoriilor cunoasterii si ale
comunicarii didactice, la toate nivelurile educabilitatii. Importanta
noii discipline propuse devine evidenta din perspectiva dobandirii
competentelor actional-pragmatice vizate de armonizarea relatiei

dintre teorie si practica:
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(0}

Competente de cunoastere si de intelegere: cunoasterea si
intelegerea retoricii didactice ca teorie comprehensiva a
persuasiunii si a argumentdrii opiniei, subordonata teoriilor
cunoasterii si ale comunicarii didactice;

Competente de explicare si de interpretare: explicarea si interpretarea
delimitarii unor perspective metodologice specifice retoricii
didactice, la nivelul particular al discursivitatii educationale;
Competente instrumental-aplicative: cercetarea teoretic-aplicativa
a functiilor retorico-discursive ale actiunii didactice: (a)
evidentierea proprietatilor si a calitatii rationale a modurilor in
care se produce conceptualizarea; (b) realizarea unor diferite
aplicatii ale mecanismelor retorico-discursive la analiza
limbajelor educatiei si a limbajelor actiunii didactice;
Competente atitudinale: reconsiderarea metodologiei didactice,
ca ansamblu retorico-discursiv de strategii si ,figuri” ale
intoarcerii retorice spre auditoriu, ca ritualuri ale interactiunii
pragmadidactice in mediul educational.

Obiectivele integratoare ale noii discipline Retorica didactici pot

fi sustinute prin coordonarea unor ateliere de retorica didactica si

dialog intercultural, care vor reuni atat activitatea propriu-zisda a

cercului stiintific (activitate didacticd), cat si activitatea unui laborator de

studii de retoricd didactici (activitatea de cercetare), ca spatiu de studiu si

reflectie asupra celor mai avansate idei din domeniul analizei actiunii

didactice intemeiate pe virtutile eficientei si persuasiunii formelor

discursive contemporane, convocate intr-un larg spectru tematic:

raportul dintre limba, discurs educational si actiunea didactica;

sensuri si consensuri in spatiile institutionale ale mediului educational

contemporan; identitate si alteritate lingvistica in mediul interactiunii

didactice; discurs de specialitate, discurs personal si intelect didactic:

mecanisme discursive interactionale verbale si nonverbale etc.

112



,Efectul Heracles” sau despre cele patru paradigme ale relatiei...

4. , Discursul teoretic trebuie, intr-o articulare dinamicd, sd
urmeze si sd preceadd practica. Cind el intervine dupd experienta
trdaitd, cdstigd in fortd si in credibilitate. Cand el precedi
actiunea, se vede obligat sd nu se dezicd si sd experimenteze dacd
ceea ce functioneaza bine pe hdrtie nu se sifoneazd si nu se rupe in

contact cu practica.” (Vianin, 2011: 23).

Apreciem ca ultima paradigma a raportului dialectic dintre

teorie si practica se valideaza optim prin monitorizarea si reglarea

continua a calitatii procesului didactic in formarea initiald si continua

a beneficiarilor din invdtamant. In aceastd ordine pragmadidactica,

implementarea, dezvoltarea si monitorizarea activitatilor didactice de

formare profesionald prin sistemul formarii initiale si continue,

respectiv de perfectionare prin grade didactice, trebuie reconsiderate,

potrivit obiectivelor de mai jos:

(0]

elaborarea de materiale didactice de sprijin de calitate, care sa
stimuleze motivatia si implicarea activa a viitorilor profesori
din sistemul de iInvatamant, sa convina necesitatilor, nevoilor si
asteptarilor acestora, sa favorizeze si sa valideze reusita
pregatirii pentru examene si pentru cariera;

receptivitatea fatd de nevoile individuale ale studentilor/ ale
profesorilor debutanti — nevoi si comportamente stiintifice,
profesionale si personale —, prin exercitarea unui ,,coaching”
cognitiv-comportamental de calitate, in planul dezvoltarii
cognitive si emotionale a studentilor/ cadrelor didactice la
inceput de carierd;

demonstrarea unei dedicatii profesionale reale si constante fata

de disciplinele de studiu, precum si a unui atasament fata de
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studenti si profesori Incepdtori, ca parteneri si beneficiari
coresponsabili ai procesului educational: interesul sustinut
pentru pregdtirea de calitate a viitorilor agenti ai interventiei
educationale, ca vector al prestigiului institutional si al reusitei
in carierd, sustinerea rationala si afectiva a problematicii tratate,
mai ales prin integrarea noutatilor din domeniu in practica
activitatii didactice curente;

o stimularea interesului studentilor pentru autoevaluarea si
interevaluarea rezultatelor pregatirii stiintifice si didactice, in
exercitiul constant al raportarii calitdtii performantelor proprii

la aceea a performantelor colegilor din sistemul educational.

CAND PROIECTUL TEORETIC AL PREDARII SE INTALNESTE
CU PROIECTUL PRACTIC AL INVATARIIL. PATRU CONCLUZII
PENTRU PATRU PARADIGME ALE CONFRUNTARII

DINTRE TEORIE SI PRACTICA

1. Lucrarea este o reflectie asupra necesitatii unei coerente
fundamentale Intre ceea ce teoretizam si ceea ce profesam, o pledoarie
pentru consubstantialitatea necesara a cercetarii, formarii si practicii
profesionale. Cu alte cuvinte, ca specialisti in stiintele educatiei,
suntem invitati sa facem ceea ce spunem si sa ne probam teoriile in
practicile noastre didactice curente. Nu este vorba, conchide Vianin
(2011), ,,de a lega teoria de practica”, ci, mai ales, de a veghea la un
minimum de coerenta pragmadidactica intre ceea ce profesam si ceea
ce practicdim. Mai ales profesorilor universitari sau acelora din
departamentele pentru formarea profesorilor le este dedicata, in acest

sens, maxima amerindiana ,,Umbla vorba ta!”, prin care ,suntem
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invitati sa facem ceea ce spunem si sa ne incercadm teoriile in practicile
noastre.” (Vianin, 2011: 19-20)

Din perspectiva articuldrii formarii initiale cu formarea
continud pentru cariera didactica a profesorilor din sistem, raportul
dintre teorie si practica, respectiv relatia de randament sau de succes
educational dintre experienta didactica si modelele teoretice, a fost
analizata de catre Vianin (2011) pornind de la un avertisment asupra
riscurilor care decurg din abordadrile excesiv teoretice ale problematicii
activitatii didactice si de cercetare in mediul educational. Amenintarea
majord este, fireste, aceea de a ignora integrarea contingentei
(realitatea clasei de elevi) in reflectia teoretica si, prin urmare, ,de a
vedea realitatea disparand sub conceptualizare si modelare” (Vianin,
2011: 20). Astfel, Vianin (2011: 20) invedereaza aceasta amenintare,
pornind In principal de la o serie de observatii facute, intre altii, de
Leblanc (2007), Périsset Bagnoud (2007) sau Sternberg (2007),
referitoare la dilemele rutelor consacrate de formare didactica a
profesorilor, la intersectia dintre cercetarea teoretica fundamentala si
practica profesionala:

,Leblanc (2007), analizand dispozitivele de formare ale
profesorilor, subliniazda clar problema: «Continuturile de
formare nu se pot limita la niste reguli generice didactice si
pedagogice pre-existente, care ar fi vorba sd se aplice in clasa.
Regulile enuntate de catre formatori desprinsi de multi ani de
practica de la clasd corespund adesea unor indemnuri idealiste»

(p- 21). In opinia autorului, legatura teorie-practica trebuie deci

analizatda Incepand cu dubla constatare a ineficientei

cunostintelor teoretice deconectate de practicd si de efectul
formator al experientei de teren, analizata cu ajutorul unor
instrumente conceptuale si teoretice. Ca orice «parcurs»,
demersul pedagogic este eminamente complex. Experientele de
laborator, chiar daca sunt evident esentiale pentru intelegerea

fenomenelor, nu vor permite niciodata sa fie Inlocuita reflectia
practicianului confruntat cu complexitatea realului. (...)
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Optiunea noastra este clara: elaborata plecand de la practica
noastrd, abordarea aceasta se iInscrie In concepte teoretice
sistematic incercate pe teren.”

2. Pornind de la cele patru paradigme ale raportului dialectic
dintre teorie si practica, care reprezinta in fond tot atatea postulate ale
didactizarii cunoasterii stiintifice in societatea postmodernd, in tratatul
de ajutor strategic pentru elevii cu dificultati scolare elaborat de Pierre
Vianin (2011) sunt problematizate succint cele mai importante
provocdri cdrora ar trebui sd le facd fata cadrul didactic-expert in
conditiile educatiei contemporane, ca ,intreprindere de modificare
comportamentald”, in termenii pragmadidactici ai , cognitivismului
operant” (Minder, 2011: 26, 371). Aceasta va face ca, intre empirismul
pedagogic mostenit din trecut si manipularea stiintificd (rationalistd) a
comportamentului, de care se tem unii, in perspectiva viitorului, sa 1si
gaseasca locul o teorie de extractie pragmaticd asupra educatiei,
constienta de limitele sale, dar perfectionandu-si mereu mijloacele
(Minder, 2011: 19-20). De aici observatia noastra anterioard potrivit
careia discursul teoretic, intr-o articulare dinamica, trebuie deopotriva
sda urmeze si sd preceada practica, ceea ce inseamna cd, pentru a fi
eficient, proiectul teoretic al predirii trebuie intotdeauna sa se intalneasca
cu proiectul practic al invdtdrii:

,,Criteriul ultim de reusita a oricarei solutii referitoare la
educatie este, asadar, masura in care solutia respectiva
contribuie la 0 mai bund invdtare. Cu cat se invatd mai bine, cu atat
mai mult creste capacitatea individului si a societdtii de a se

adapta la realitate si de a schimba realitatea Intr-un sens
dezirabil.” (Miclea, 2010: 11, s.n.).

3. Analiza pragmaticd a limbajului actiunii didactice

semnificante, ca sistem de semne cu virtuti teleologice, constd, in
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principal, in studiul raporturilor de semne cu contextul lor educational
si cu practicarea lor, respectiv cu actiunea utilizatorilor acestora. In
mediile educationale institutionalizate postmoderne, a lua in
considerare un punct de vedere pragmatic inseamna mai cu seama a
avea permanent in vedere ipoteza psihopedagogica a discrepantei si
chiar a incompatibilitdtii mediilor, in ceea ce priveste raportarea socio-
psiholingvistica la contextul social mai larg sau mai restrans al
comunicarii. Astfel, intervenientii din mediul educational ar trebui sa-
si conduca actiunea didactica pornind intotdeauna de la asumptia ca
mediile agentilor si ale subiectilor diverselor interventii educative nici
nu sunt, nici nu pot si nici nu trebuie sa fie identice, data fiind diferenta
experientelor de 1Invatare si a spatiilor (inter)culturale si
(inter)lingvistice pe care le traverseaza si unii si ceilalti:

,Cunoasterea produsd (cunoasterea stiintificd) nu este
automat fnvdtabild. Ca sa poata fi invdtatd, ea trebuie reconstruita:
selectata, organizata, recodatd, adaptata caracteristicilor elevilor,
asimilata, evaluatd, certificatd, transferati. Didactica este
reconstructia cunoasterii stiintifice pentru a fi invatabila. Un

proces dificil pe care putini profesori il fac cum se cuvine.”
(Miclea, 2011: 16).

4. Observatia anterioard privitoare la imperativul pragmatic al
didactizarii cunoasterii e de naturda sa ne conducda la o ultima
concluzie, dupa care orice act cognafectiv, in institutia de invatamant
sau In afara acesteia, se infdptuieste intotdeauna intr-un context
perceptual concret — contingenta realitatii (scolare) date —, dar care nu
este dat in vreun mod obiectiv oarecare, ci care, dimpotrivd, constd intr-
o luare In posesie personald a unei lumi subiective, creatd de fiinta
umana in interactiune efectiva cu mediul sdau. De aici, necesitatea
echilibrului dintre abordarea rationalistdi — constituirea de modele,

accesul la cunoastere bazat pe analiza si reflectie — si cea empiristd,
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potrivit careia examinarea validitdtii modelelor se bazeaza pe
supozitia cd experienta si observarea contingentei, a actiunilor efective
permit intelegerea efectiva a realitdtii fenomenului educational,
impotriva oricdrui intelectualism. Pe urmele lui Del Notaro (2007: 24),
Pierre Vianin (2011: 22) pledeaza pentru sinteza celor doua abordari,
in termenii unei reflectii metodologice ,ancorate in practicd si
luminata de teorie”: ,,Tn consecintd, majoritatea cercetatorilor Incearca
de multd vreme o sinteza intre cele doud abordari, bazandu-si
observatiile empirice pe teorii si utilizand aceste observatii pentru a-si

revizui teoriile.”

bt

In sens larg, reconsiderarea fundamentelor relatiei dintre teorie
si practicd, din perspectiva neoretoricii didactice, se justifica, in
conditiile educatiei contemporane, ca reactie la o serie de provocari ale
mediului educational modern, derivand fie din diferitele manifestari
ale relativei crize actuale de motivare pentru cariera didactica,
respectiv ca urmare a tendintei de diminuare treptata a monopolului
asupra educatiei detinut de actorii traditionali din sistem, fie din
diversele efecte ale crizei educatiei avansate, inteleasa la sfarsitul
secolului trecut in termenii unei paradoxale incapacitati sistematizante
sau ai unei conditionari exagerate, de unde, transformarea treptata a
unor discipline in simple exercitii retorice.

In sens restrans, aceastd noud pledoarie pentru reconsiderarea
instrumentului retorico-didactic in practica discursivitatii intentionale
in expresie eficienta vizeazd practica discursivd, de natura
preponderent demonstrativa sau deliberativa, a tuturor actorilor

educationali care, mai cu seamd In interactiunile din mediul
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universitar, actioneaza ca formatori de educatori, respectiv care
intreprind, in si prin actiunea didacticd persuasivd, demersuri
urmarind - sistematic — castigarea auditoriului, in ordinea influentarii
si a schimbarii opiniilor, a modificarilor comportamentale dezirabile si
a redirectionarii intereselor si a motivatiilor acestuia pentru cariera

didactica.

NOTE BIBLIOGRAFICE

1) In mitologia greacd, uriasul Anteu era fiul zeitei Geea
(Pamantul, Terra) si al zeului marii, Poseidon (Neptun). Oricine trecea
prin tinuturile pe unde-si facea veacul gigantul era amenintat de o
primejdie de moarte, pentru ca Anteu ii provoca la lupta pe caldtori si
invingea Intotdeauna, gratie inepuizabilei puteri pe care o primea de
la mama sa, Geea (Gaia, Ghea), cata vreme Anteu lupta ramanand cu
picioarele pe pamant.

Episodul colateral al luptei dintre Heracles si colosul Anteu
apartine povestii mitologice despre cea de-a unsprezecea munca a lui
Heracles. Legenda spune cd, in drum spre meleagul hyperborean unde
se gasea Gradina Hesperidelor, din care trebuia sa aduca merele cerute
de regele Eurystheus, Heracles (Hercule) s-a intalnit la randu-i cu
teribilul Anteu. Primind lupta cu gigantul, cel mai cunoscut erou al
mitologiei antice si-a dat seama ca uriasul Anteu 1si reinnoia fortele ori
de cate ori atingea pdmantul, devenind astfel invincibil. In pofida
fortei sale fizice supraomenesti, Heracles a inteles ca nu-1 va putea
infrange niciodata pe urias aruncandu-1 la pamant, pentru cd, venind
in contact cu pamantul-mama, Anteu devenea tot mai puternic la
fiecare atingere si nu putea fi biruit. Cu toate acestea, Heracles il va

invinge In cele din urma pe Anteu, dupa o grea infruntare, in timpul
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cdreia a reusit sa-1 sugrume, tinandu-1 ridicat in aer si impiedicandu-1
astfel sd primeasca putere de la Geea.

Pierre Vianin (2011: 19) sarjeaza aceasta istorie, cu trimitere la
beneficiile empirice ale insului oportunist, cel vesnic ,,cu picioarele pe
pamant”, sugerand malitios ca Anteu nu s-ar fi dat in laturi de la
niciun subterfugiu, mergand pana la a se arunca din proprie vointa la

pamant, pentru a-si reinnoi astfel puterea de lupta:

,,Tn mitologia greacd, Anteu este un urias inzestrat cu o
forta prodigioasa. Cand porneste la lupta impotriva lui Heracles,
acesta din urmad constatd ca Anteu se aruncd de bundvoie la
pamant. Cand Heracles intelege cd Anteu isi trage forta din
contactul cu pamantul, il apuca bine, il ridica de la pamant, il
tine in aer si-1 sufocd pana moare.”

Astfel s-a ajuns la expresia ,puterea lui Anteu”, frecvent
utilizatd pentru a desemna in ordine spirituald o sursa de putere
inepuizabild, o capacitate de regenerare a puterii care este strans legata
de energia miraculoasd care provine din pamant si care semnifica
necesitatea de a pastra legdatura cu originile elementare ale existentei.
In aceastd ordine simbolicd, formula frazeologica , puterea lui Anteu”
se refera la forta creatiei, facand aluzie la virtutile ancorarii in realitatea
concreta, echivalenta cu pastrarea neintreruptd a legdturii cu
raddcinile fiintei (vatra stramosilor), cu ,,leaganul chtonian” al matricei
existentei pamantesti. De altfel, Heracles intrupeaza la randul sau

ideea de forta combativa, in cele din urma tot in sens spiritual:

,Dacd, printr-o transpunere, vom considera obstacolele
depasite de el ca fiind de ordin psihic si moral, Herakles ar fi
reprezentantul idealizat al fortei combative, simbolul izbanzii (si
al greutatilor legate de ea), al izbanzii sufletului omenesc asupra
propriilor sldbiciuni.” (Chevalier-Gheerbrant, 1995: 122-123)
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PEDAGOGIA INVATAMANTULUI PRIMAR SI PRESCOLAR,
ION-OVIDIU PANISOARA, MARIN MANOLESCU (COORD.)*

Personalitati de referinta in domeniul pedagogiei, Ion-Ovidiu
Panisoara si Marin Manolescu sunt coordonatori ai celor doua volume
apdrute in 2019 la Editura Polirom, in colectia , Profesorul de succes”:
Pedagogia invitdmantului primar si prescolar. Insumand peste 1000 de
pagini (mai exact 1124), lucrarea reuneste contributii a 41 de cadre
didactice, specialisti In psihologie, stiintele educatiei si didactica
specialitatii: 38 de la diferite facultati din cadrul Universitatii din
Bucuresti, doud ale Universitatii Nationale de Educatie Fizica si Sport
si un cadru didactic de la Universitatea Nationald de Muzica. Asa cum
apreciaza insisi coordonatorii, este vorba despre o initiativa salutara si
unica la nivel national: ,,pentru prima data, pregatirea profesorilor, de
la cadrele didactice pentru invatamant prescolar la cei care urmau o
cariera universitard este pusd in acelasi cadru, avand continuitate si

intelesuri comune”.

1 Jon-Ovidiu Panisoara, Marin Manolescu (coord.) (2019). Pedagogia invitamantului primar
si prescolar, vol. 1686 p., vol. I1 438 p., Iasi: Ed. Polirom.
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Constienti de necesitatea de a avea profesori care sa raspunda
transformarilor si evolutiei invatdmantului romanesc, parte a celui
european, autorii ofera , observatii psihopedagogice si de didactica
specialitdtii care sa-i asigure cd drumul lor este intotdeauna cel care
merita urmat”.

Lucrarea este structuratd in patru parti. Partea intai, Fundamente
si curriculum educational, cuprinde 14 capitole: Problematica educatiei si
invdtamantului in societatea contemporand. Provocdri si perspective; Statutul
epistemic al pedagogiei; Sistemul de tnvitamant din Romania; Personalitatea —
aborddri teoretice si implicatii educationale; Structura si dinamica personalitatii.
Implicatii; Caracteristicile dezvoltirii personalititii copilului/ prescolarului;
Educabilitatea. Relatia dintre ereditate, mediu si educatie; Comunicarea si
relatiile de comunicare pedagogicd;, Optimizarea curriculumului educational;
Tipuri de curriculum — o perspectivd functionald; Perspectiva structurald de
abordare a curriculumului scolar; Definirea si clasificarea produselor
curriculare; Noi aborddri curriculare in Invatamantul prescolar; Noi aborddiri
curriculare in invdtamdntul prescolar.

Partea a doua, Instruire si evaluare in educatie, aduna la un loc
contributii vizand urmatoarele aspecte: Invitarea scolard. Orientdiri
contemporane in teoria si practica invitdrii scolare; Procesul de invdtamaint.
De la principii la strategii didactice; Metode de invdtimdnt. Perspective
moderne; Proiectarea pedagogicd a activitdtilor didactice; Managementul
clasei/grupei de prescolari; Evaluarea in invitdmantul primar; Evaluarea in
invdtamantul prescolar; Tendinte si perspective in evaluare; Perspective
inovatoare ale instruirii asistate; Jocul la wvarsta prescolard;, Educatia
timpurie; Educatia elevilor cu cerinte speciale; Succesul si insuccesul scolar.

Partea a Ill-a are in vedere corelatia Profesor-scoali-societate. Aici

sunt reunite informatii despre: Alternative educationale; Scoala in spatiul
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social. Teorii, modalitati de relationare; Consilierea si asistenta psihopedagogica
in scoald; Personalitatea cadrului didactic; Cercetarea in educatie.

Partea a IV-a abordeaza Didactici ale disciplinelor: Didactica limbii
si literaturii romdne; Didactica disciplinelor Comunicare in limba romand si
Limba si literatura roméand in invitdmantul primar; Invitarea matematicii in
gradinitd si clasele primare; Invitarea precoce a limbilor strdine, fundament
al societdatii multiculturale contemporane; Didactica istoriei in nvatamantul
primar: de unde si cum tnvatd elevii despre trecut; Didactica geografiei pentru
invdtamantul primar; Didactica domeniului Arte; Didactica domeniului
Arte: elemente de didacticd pentru educatia plasticd; Didactica educatiei fizice
si psthomotorii in invitdmantul prescolar; Didactica stiintelor naturii.

In cuprinsul celor doud volume autorii propun, pe langi
informatiile stiintifice, numeroase sarcini de lucru, scheme, clasificari,
precum si, la sfarsitul fiecarui capitol, cateva teme de reflectie care le
ofera cadrelor didactice ,ocazia de a deveni profesori reflexivi si de a
se autoperfectiona, integrand In practicd informatiile si conceptele
teoretice analizate”. Tot aici se afld bibliografia — cat se poate de
cuprinzdtoare — care a stat la baza intocmirii respectivului capitol. Ea
reprezinta o provocare pentru descoperirea lucrarilor mentionate in
integralitatea lor, putand deveni, selectiv, bibliografie si pentru
studentii de la programele de studii cu specific didactic.

Remarcam numeroase exemple, modele puse la dispozitie,
sugestii In proiectare, planificari, precum si sfaturile date in vederea
evitarii unor erori.

Aparitia, In august 2019, a Curriculumului pentru educatia
timpurie si a Suportului pentru explicitarea si intelegerea unor concepte si
instrumente cu care opereazd curriculumul pentru educatie timpurie

presupune adaptarea continuturilor capitolelor care se raporteaza la
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invatamantul prescolar/educatia timpurie la prevederile celor doua
documente elaborate de MEN.

Apreciind nivelul stiintific, efortul, pasiunea, darzenia depuse
pentru intocmirea acestei lucrari deosebit de importante in domeniu,
care grupeaza laolalta problematica curriculumului, instruirea,
educarea, scoala si didactica, nutrim convingerea cd le va fi de folos
atat cadrelor didactice, cat si studentilor de la programele de studii cu

specific didactic.
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SEE WHAT WE DO!: CLUBUL ILUSTRATORILOR?

Arta cu pisici

See What We Do! Clubul Ilustratorilor este un album dedicat
ilustratorilor romani care a fost publicat in 2013 in cadrul proiectului
romano-suedez cu titlul omonim, impreuna cu albumul graficienilor
suedezi Svenska Tecknare. Proiectul care a sustinut aparitia volumului
a fost initiat de graficiana Arina Stoenescu si de editura Pionier Press
din Stockholm si a constat, pe langd cele doud aparitii editoriale, in
douad expozitii organizate in 2013: una a Clubului Ilustratorilor 1a Targul
de carte de la Gothenburg si una a Asociatiei Ilustratorilor Suedezi si
a Asociatiei Svenska Tecknare la UnaGaleria in Bucuresti.

Albumul See What We Do! Clubul Ilustratorilor contine 33 de
prezentari biografice ale membrilor Clubului Ilustratorilor infiintat in
2005 si cinci texte cu rol de prezentare a istoriei graficii de carte din
Romania si a proiectului prin care s-a finantat publicarea lui. Textul
semnat de Arina Stoenescu (The Power of a Good Example/ Puterea unui
bun exemplu), graficiana de origine romana, laureata premiului

Eldsjalspriset, acordat de Academia Suedezd de Carte pentru Copii in

2 See What We Do!: Clubul ilustratorilor/Illustrator’s Club (2013), Stockholm: Pionier Press.
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2020, prezinta cateva linii directoare ale culturii vizuale din Romania
si Suedia, vizibile In grafica artistilor de la Clubul Ilustratorilor si,
respectiv, Svenska Tecknare. Textul Ioanei Gruenwald (A Guild in Debt/
O breasld indatoratd) marcheaza doua momente decisive in constituirea
constiintei apartenentei la breasla graficienilor: Galei Bun de Tipar-
Premiile Industriei de Carte din Romdnia si Cele Mai Frumoase Carti.
Criticul de arta Igor Mocanu semneazd prezentarea Ion Creangi
Publishing House/ Editura Ion Creangd), unde puncteazd momente
importante in istoria celebrei edituri infiintate in 1969 si specializate in
publicare de carte pentru copii: infiintarea in 1969, incetarea activitatii
in 2003, vastul program de traduceri si adaptari din si in limba romana
ale unor autori canonici precum Rabelais, Grimm, Carroll, colaborarea
cu ilustratori cunoscuti precum Eugen Taru, Constantin Bacu, Silviu
Baias, Sandu Florea, Val Muntean, Vasile Olac, Livia Rusz, Done Stan,
Dan Stanciu, Helga Unipan si, nu in ultimul rand, contributia lui Herbet
Gruenwald, editor si responsabil al sectiei de limba germand intre 1984
si 1989, la traducerile din si in limba romana si germanad. Ultimul text,
semnat de ilustratoarea Stela Lie, fondator al Clubului [lustratorilor si
lector la Universitatea Nationala de Arte, si editoarea Roxana Jeler
(Follow the Cat/ Urmdreste pisica) reface istoria asociatiei Clubul
Ilustratorilor, fondate de studenti si absolventi ai Universitatii Nationale
de Arte din Bucuresti sub indrumarea profesoarei de grafica, Stela Lie.
Ideea lansarii unei asociatii a profesionistilor din grafica de carte se
contureazd dupa o intalnire de la Centrul Cultural German din Bucuresti
cu grafica lui Thomas Muller si a Utei Schneider.

Cele 33 de prezentdri sunt redactate sub forma unor fise de
dictionar care prezinta informatii bio-bibliografice ale celor 33 de
artisti si imagini reprezentative din opera lor grafica. Sunt astfel

antologati graficieni consacrati precum Livia Rusz, Stela Lie, Florian
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Mihalache, dar si artisti tineri cu experiente in formare: Cristiana
Raduy, Ileana Surducan, Maria Surducan, Anuta Varsta.

Creat ca o replicd autohtona la albumul ilustratorilor suedezi
See What We Do! Svenska Teckare, See What We Do! Clubul ilustratorilor
se constituie intr-un gest cu o dubld dimensiune educativa. Textele
refac perioade si nume importante din istoria artelor vizuale din
Romania, in timp ce fisele biografice propun o microgalerie a graficii
contemporane de carte si de carte pentru copii. La aproape 8 ani de la
aparitie, albumul ramane un gest necesar de recuperare culturald, dar
si un instrument de initiere in grafica de carte din Romania. Preluand
indemnul lansat prin manifestul vizual al gruparii Urmireste pisica —
primul manifest artistic al grupdrii este o pisicd rosie, imaginea este
reprodusa si In posterul care creeaza figura unei pisici rosii Inaripate,
realizat in 2011 de doua din artistele asociatiei, Irina Dobrecu si
Mihaela Paraschivu — albumul ne provoaca la o inedita caldtorie prin

lumea vizibild a cartilor pentru copii.
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