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Introducere

De ce un atelier de democratie?
Fundamente pentru o noua arhitectura a educatiei civice

Dragi cititori, paginile care urmeaza va invita intr-o calatorie ce isi are
originea intr-o cercetare doctorald dedicata unui subiect de o importanta
strategica pentru viitorul educatiei si al societatii: formarea comportamen-
tului civic, cu aplicatie la elevii de gimnaziu. Intr-o lume marcati de
schimbadri accelerate si probleme complexe, simpla transmitere de informatii
despre stat si legi nu este de ajuns. Am pornit de la o intrebare fundamentala:
cum putem transforma educatia pentru cetatenie democratica dintr-o
prelegere pasiva intr-o experienta vie, transformatoare?

Raspunsul pe care aceasta carte il exploreaza este concentrat intr-o
singura metafora: atelierul de democratie. Ne-am propus sa demonstram ca
sala de clasa poate deveni un astfel de atelier — un spatiu dinamic in care
tinerii nu numai invata despre democratie, ci o practicd; un loc unde nu doar
memoreaza drepturi si obligatii, ci isi ,murddresc mainile” exersandu-le.

Instrumentul pe care l-am folosit pentru a construi acest atelier a fost o
metodd pedagogica moderna si plina de potential: Invitarea Bazatd pe
Proiect (IBP). Investigatia noastra a explorat, cu rigoare stiintificd, modul in
care aceasta abordare poate modela, rand pe rand, componentele unui
cetatean implicat. Am urmarit cum cunostintele devin unelte pentru actiune,
implicarea se naste din relevanta problemelor, identitatea civicd se
consolideaza prin apartenenta la un scop comun, abilitdtile de colaborare si
gandire criticd se ascut in focul dezbaterilor, iar atitudinile se ancoreaza in
experienta directa a schimbarii.

Lucrarea este structurata pe doud directii complementare. Prima
directie se concentreaza pe fundamentarea teoretica, clarificand conceptele
de cetdtenie democratica si educatie specifica acesteia, analizand dimen-
siunile multiple ale cetateniei (de la cea politicd la cea ecologicd) si obiectivele
educatiei civice In context curricular. Am subliniat constant importanta
acestei educatii in pregatirea tinerilor pentru o implicare responsabila in
societate, pornind de la nivelul comunitatii locale.
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Atelierul de democratie: cum invdtim sd fim cetifeni?

Motivatia a fost dubld: necesitatea de a Imbundtati metodele de
predare traditionale din educatia sociald, care adesea nu reusesc sa stimuleze
implicarea autentic; dorinta de a explora potentialul Invitirii Bazate pe
Proiecte ca alternativa promitatoare. IBP, prin interactivitatea si relevanta sa,
conectand elevii la probleme reale, poate contracara aceste deficiente.
Cercetarea a urmadrit sa evidentieze avantajele concrete ale IBP in formarea
civica a elevilor de clasa a VII-a.

Scopul fundamental a fost acela de a investiga impactul unui program
experimental bazat pe IBP asupra comportamentului civic. Ancoratd in
principiile educatiei moderne — activa, relevanta, centrata pe elev — cerce-
tarea a analizat detaliat cum IBP contribuie la dezvoltarea competentelor
civice de baza, demonstrand eficacitatea sa ca alternativa valoroasa la
metodele clasice.

Pentru a asigura rigoarea, am utilizat o metodologie de cercetare pre-
dominant cantitativd, implementand programul de interventie si masurand
schimbdrile In comportamentul civic (cunostinte, implicare, identitate,
abilitati, atitudini) prin comparatii statistice intre un lot experimental si unul
de control, in etapele de pre-test, post-test si re-test. Am analizat si
diferentele contextuale (urban/rural) si efectele pe termen lung, folosind
instrumente precum un chestionar validat (scala lui Likert) pe un esantion
de 147 de elevi si metode statistice adecvate (testul t, ANOVA).

Pe parcursul primului capitol, am pus bazele teoretice, clarificand
conceptul de cetdtenie democratica in multiplele sale fatete — nationald,
europeand, globalad si digitala — si analizand valorile sale fundamentale:
libertate, egalitate, justitie, respect pentru diversitate si participare activa.
Am argumentat importanta integrarii acestor valori in educatie pentru a
forma cetdteni activi si responsabili.

Capitolul al doilea s-a aplecat asupra formarii comportamentului civic
in context scolar, definind conceptele cheie si explorand fundamentele sale
teoretice, de la Invatarea sociala (Bandura), la dezvoltarea cognitiva (Piaget)
si identitatea de grup (Tajfel). Am discutat apoi metode practice de cultivare
a civismului — curriculum integrat, activitati extrascolare, implicarea elevilor
in decizii si parteneriate scoala-familie-comunitate — evidentiind invatarea
prin proiecte ca o solutie la diverse obstacole, precum timpul limitat sau
persistenta metodelor traditionale.

In capitolul al treilea am analizat valentele educationale specifice ale
Invatarii Bazate pe Proiecte, detaliind strategii de optimizare in clasi — de la
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asigurarea relevantei proiectelor si integrarea multidisciplinard, la promo-
varea colabordrii si implicarea in cauze sociale, intr-un climat scolar autentic
democratic. Am subliniat beneficiile multiple ale IBP, precum stimularea
implicdrii civice, dezvoltarea gandirii critice, a abilitdtilor de rezolvare a
problemelor si a competentelor democratice, si am discutat specificul
evaludrii In acest context pedagogic inovator, o evaluare axata pe proces,
progres si competente autentice.

A doua directie a lucrarii, Incepand cu Capitolul al patrulea, a detaliat
designul cercetdrii noastre experimentale: metodologia cantitativa utilizata
pentru a investiga impactul Invitarii Bazate pe Proiecte asupra formarii
comportamentului civic, definind cu precizie variabilele, ipotezele,
esantionul si etapele concrete ale studiului, inclusiv descrierea programului
de interventie si riguroasele consideratii etice care au ghidat intregul demers.

Ajunsa In acest punct, dupad ce am construit esafodajul teoretic si am
detaliat arhitectura cercetarii, ciladtoria noastra intrd in momentul decisiv: cel
al confruntdrii ipotezelor cu realitatea datelor. A reusit, asadar, , atelierul de
democratie” sa modeleze in mod vizibil si durabil comportamentul civic al
tinerilor? Este Tnvétarea Bazata pe Proiecte nu doar o alternativa, ci o metoda
cu adevdrat superioara celei traditionale in acest demers formativ complex?
Si, poate cel mai important, rezista oare efectele sale testului timpului? Ras-
punsurile la aceste intrebdri fundamentale, impreuna cu o analizd detaliata
a datelor si a implicatiilor lor, sunt prezentate in paginile finale ale cartii.

Am Inceput cu o intrebare si se cuvine sd ddm un raspuns. Considerdm
cd avem nevoie de o altfel de educatie civica pentru ca democratia nu este un
dat, ci un exercitiu continuu, o constructie fragila pe care fiecare generatie
are datoria sa o inteleaga, sa o apere si sa o consolideze. Avem nevoie de ea
pentru ca, intr-o lume tot mai complexd si adesea polarizata, nu mai este
suficient ca tinerii sa cunoasca in mod abstract regulile jocului democratic;
este un deziderat de bun simt ca ei sa doreasca si, mai ales, sa stie cum sa
participe activ la modelarea comunitatilor lor. O , altfel” de educatie civica
este cea care are curajul si instrumentele necesare pentru a transforma tinerii
din spectatori pasivi ai vietii publice in actori constienti, critici si implicati,
pregatiti nu doar pentru examene, ci pentru provocarile reale ale vietii de
cetatean intr-o lume In permanentd schimbare.

Va invitam sd parcurgeti aceastd cdldtorie, cu speranta cd ea va oferi nu
doar o analiza pertinentad, ci si o sursd de inspiratie pentru toti cei preocupati
de formarea viitoarelor generatii de cetdteni.

12



CAPITOLUL IL.

Cum se formeaza un cetatean
in secolul XXI?

I.1. Schita pentru atelier: Ce inseamna, de fapt,
a fi cetatean astazi?

Orice maistru bun stie cd, Tnainte de a utiliza uneltele din atelier, are nevoie
de un plan de constructie detaliat si de o intelegere clara a materiei prime.
Cum se ,fabricd” un cetitean in secolul XXI? Insisi intrebarea trideazi o
viziune depasita. Intr-un atelier, nu ,fabricim” 1n serie, ci modelam,
construim si finisdim. Raspunsul la intrebarea , ce construim?” nu indica o
realitate simpla sau uniformd. Dimpotrivd, planul de constructie al
cetateanului modern este unul complex, In care documentele oficiale sunt
doar o parte a conceptului filosofic, politic, social si chiar religios al
cetateniei. Punctul de plecare este, desigur, un statut juridic, insa designul
final al identitatii noastre civice este unul cu multiple niveluri conectate.
Suntem cetdteni ai unei natiuni, dar si cetateni europeni, globali si, nu in
ultimul rand, digitali.

Raspunsul la intrebare indica o lume complexd, in care documentele
oficiale sunt doar o parte a conceptului filosofic, politic, social, economic si
chiar religios al cetateniei. Punctul de plecare poate fi un statut juridic
conferit de un stat, dar drepturile si obligatiile specifice, definite in
documente fundamentale, precum Constitutia Romaniei, depasesc granitele
formale. Identitatea noastra civica se manifesta pe mai multe niveluri
conectate, care se pot suprapune. Suntem cetateni ai unei natiuni, dar si
cetateni europeni, cu drepturi suplimentare, cetateni globali, cu
responsabilitati comune fata de alte culturi si civilizatii, dar si fata de planeta.
Nu in ultimul rand suntem cetateni digitali, cu obligatii tot mai clar conturate
in plan juridic, care navigam prin provocdrile si oportunitatile spatiului
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online. Probabil cel mai important element, care poate fi deosebit de
controversat, este ca a fi Ceté’gean Inseamnd manifestarea unui sentiment
profund de apartenenta la o comunitate, impreund cu participarea activa la
viata publica. Comunitatea despre care vorbim in aceasta carte se refera strict
la grupul de oameni care locuiesc intr-un spatiu delimitat geografic.
Controversa poate sa apara cand, prin comunitate se intelege cd ar avea
anumite valori politice, care pot degenera in conflicte violente. Totusi,
cetatenia ramane un termen profund, care continud sa formeze perspective
complexe in societatea contemporand.

1.1.1. De la statul-natiune la cloud: multiplele fete ale cetateniei

Orice demers serios de a intelege si discuta conceptul complex de cetatenie
democratica trebuie, in mod logic, sd porneasca de la examinarea atentd a
modului In care acesta este definit si reglementat in cadrul normativ al unui
anumit stat. Fundamentul juridic ofera coordonatele initiale ale discutiei, iar
in contextul specific al Romaniei, documentul cardinal este, fara echivoc,
Constitutia Romaniei, in forma sa revizuita in 2003. O observatie pertinenta
este ca legea fundamentald nu opteaza pentru o definitie explicita a
,cetateanului”, ci 1i contureaza semnificatia practica prin prezentarea con-
textului legislativ amplu in care acesta opereaza. Astfel, Constitutia reiterea-
za caracteristicile definitorii ale statului roman - national, suveran,
independent, unitar si indivizibil, cu forma de guverndmant republicand
(Articolul 1) — si plaseaza strategic cetatenia in cadrul principiului funda-
mental al statului de drept. Aceasta incadrare leaga intrinsec cetatenia de
ideea unui stat democratic si social, in care demnitatea umand, drepturile si
libertatile cetatenilor constituie valori supreme, garantate de autoritati. Pro-
tejarea acestora presupune asigurarea conditiilor pentru libera dezvoltare a
personalitdtii umane si promovarea dreptatii si a pluralismului politic —
piloni ai oricarei democratii functionale.

Mai departe, textul constitutional subliniaza importanta unitatii popo-
rului roman si a solidaritatii intre cetdteni (Articolul 4.1), clarificand totodata
modul de dobandire a cetateniei si consacrand principiul fundamental al
irevocabilitatii acesteia pentru persoanele care au dobandit-o prin nastere
(Articolul 5.1). O relevantd deosebita in aceasta arhitectura o detine articolul
16, care descrie principiul cardinal al egalitatii tuturor cetdtenilor in fata legii
si a autoritatilor, interzicand explicit orice formd de privilegiu sau
discriminare.

14



Atelierul de democratie: cum invdtim sd fim cetifeni?

Acestui statut fundamental i se adauga un set de drepturi politice care
permit participarea activd. Acestea includ dreptul de a ocupa functii si
demnitdti publice (Articolul 16.3), si dreptul de a alege si de a fi ales atat in
cadrul autoritdtilor administratiei publice locale (Articolul 16.4), cat si in
structurile relevante ale Uniunii Europene (Articolul 38). Dreptul la vot,
piatra de temelie a participarii democratice, este garantat prin Articolul 36.
In plus, din perspectiva libertatilor politice, Articolul 39 garanteaza dreptul
fundamental la liberd asociere, permitand cetdtenilor sd constituie partide
politice, sindicate si alte forme de organizare, contribuind astfel la vitalitatea
vietii democratice.

Acest ansamblu de drepturi nu existd intr-un vid, fiind echilibrat de
obligatiile corelative ale statului si de Indatoririle cetatenilor. Statul are
obligatia de a implementa masuri de dezvoltare economica si protectie
sociald pentru a asigura un nivel de trai decent (Articolul 47). Cetatenii au
indatoriri fundamentale precum fidelitatea fata de tara, obligatia de a o apara
si datoria de a contribui la cheltuielile publice prin impozite si taxe
(Articolele 54, 55, 56). Constitutia subliniaza ca drepturile trebuie exercitate
cu bund-credinta, fara a incdlca drepturile si libertatile celorlalti (Articolul
57), si prevede posibilitatea restrangerii lor prin lege, in conditii strict definite
si cu respectarea principiului proportionalitatii (Articolul 53).

Dincolo de cadrul constitutional, Legea cetdteniei romane (Nr. 21/1991)
operationalizeaza conceptul, definind explicit cetdtenia ca fiind ,,apartenenta
unei persoane fizice la statul roman” (Articolul 1). Aceasta lege clarifica apoi
modurile concrete de dobandire a cetdteniei — prin nastere, adoptie,
repatriere sau la cerere (Articolul 4) — si modalitatile prin care aceasta se
poate pierde, precum retragerea sau renuntarea la cerere (Articolul 24).

Continuand periplul prin diversele moduri de a intelege cetatenia, este
necesar sa ne oprim asupra uneia dintre cele mai influente definitii care s-au
dovedit deosebit de utile pentru cercetarea academica in acest domeniu.
Aceasta este perspectiva oferita de sociologul britanic T. H. Marshall, care, in
lucrarile sale clasice, a argumentat ca cetdtenia trebuie Inteleasd ca un statut
social si politic distinct. Acest statut, subliniazd Marshall, este oferit oricarui
individ care este recunoscut ca parte integrantd, ca membru cu drepturi
depline al unei comunitati politice organizate. O consecinta directa a acestei
calitati de membru este aceea ca toti cei care detin acest statut beneficiazd, in
principiu, de un tratament egal si de acelasi set de drepturi si libertati
fundamentale in raport cu ceilalti membri ai comunitatii si cu autoritatea
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politica. Este important de mentionat, asa cum o face si Marshall, ca
ansamblul specific de aceste drepturi si libertati este, intr-o anumita masura,
particular fiecarei comunitdti in parte, reflectand istoria, cultura si traditiile
juridice specifice acesteia, desi, desigur, pot exista si numeroase asemanari
si puncte de convergentd cu sistemele de drepturi si libertati intalnite in
cadrul altor comunitati politice, in special in cele care impartasesc valori
democratice comune.

T. H. Marshall nu s-a limitat la definirea cetdteniei ca statut, ci a propus
si o structurare a acesteia pe trei componente fundamentale interconectate:
civild, politica si sociala. Componenta civild se referd la acel set de drepturi
absolut necesare pentru asigurarea libertatilor individuale fundamentale.
Aici intra libertatea persoanei (protectia impotriva arestarii arbitrare),
libertatea de exprimare, libertatea gandirii si a credintei religioase, dreptul
la proprietate privatd si dreptul la egalitate in fata legii si la un proces
echitabil. Componenta politicd se concentreaza pe dreptul individului de a
participa la exercitarea puterii politice in cadrul comunitatii din care face
parte. Acest drept se manifestd, in principal, prin posibilitatea de a alege
(dreptul la vot) si de a fi ales in functii de autoritate politica (dreptul la
candidaturd), permitand astfel cetdtenilor sa influenteze procesul de
guvernare. Componenta sociald a cetdteniei, asa cum o vede Marshall, se
referd la dreptul fiecarui membru al societdtii de a beneficia de un anumit
standard minim acceptabil al calitatii vietii si de a participa la mostenirea
sociald si culturald a societatii respective. Acest drept include, in viziunea sa,
accesul liber si egal la servicii, precum sistemul de sanatate si cel de educatie,
precum si dreptul la o forma de securitate economica minima (venit minim
garantat, protectie sociald). Marshall asociaza, de asemenea, fiecare dintre
aceste componente cu un set specific de institutii: componenta civila este
garantatd, in principal, de institutiile judecatoresti; componenta politicd este
exercitatd prin intermediul institutiilor parlamentare si al celor administra-
tive locale; iar componenta sociald este asigurata prin sistemul educational
si prin institutiile responsabile cu implementarea drepturilor si serviciilor
sociale (Marshall, 1950).

Marshall observd, de asemenea, ca in societatile in care cetatenia este
considerata o valoare centrald in jurul careia se organizeaza viata publica, se
contureazd si se propun adesea anumite principii ideale — precum justitia,
egalitatea, libertatea —iar acestea servesc drept cadru normativ si etic in baza
cdruia au loc apoi demersurile concrete de implementare si garantare
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efectiva a drepturilor si libertatilor cetdtenesti. Dincolo de aceastd dimensi-
une formal-juridicd, Marshall adauga o nuanta importanta, argumentand ca
cetatenia se prezinta, de asemenea, si ca un sentiment profund de aparte-
nenta la o comunitate specifica. Acest sentiment nu este doar o simpla afiliere
pasiva, ci se construieste si se consolideaza pe baza unei loialitati active si
constiente fatd de o anumitd civilizatie — inteleasa aici ca un complex de
valori, norme, institutii si practici culturale impartasite. Aceasta civilizatie
este perceputd ca o posesiune comund, un patrimoniu valoros la care toti
membrii comunitatii contribuie si de care toti beneficiaza. lar devotamentul
fata de aceasta civilizatie comund se manifestd, In mod ideal, printr-o
societate alcdtuita din indivizi liberi, autonomi in gandire si actiune, care
sunt titulari de drepturi inalienabile si care, in acelasi timp, sunt protejati in
mod egal si nediscriminatoriu de cdtre lege (Marshall, 1973). Aceastd
protectie legald este consideratd o conditie pentru ca libertatea individuald
sd poatd fi exercitatd in mod real si pentru ca sentimentul de apartenenta la
comunitate sa fie unul autentic si valorizant.

Dincolo de perspectiva influenta a lui T. H. Marshall, explorarea
academicd a relevat si alte fatete si conceptualizari ale cetdteniei, imbogatind
intelegerea noastra asupra acestui fenomen multidimensional. O abordare
pertinentd este cea care conceptualizeaza cetdtenia ca identitate, vazand-o ca
o manifestare subiectiva, dar semnificativa, a calitatii de membru intr-o
anumitd comunitate politicd. Din aceasta perspectiva, simplul statut formal
de cetdtean, definit printr-un set de drepturi si responsabilitati legale, desi
important, nu epuizeazd complexitatea fenomenului; identitatea civica,
sentimentul de apartenentd si recunoasterea reciproca joaca un rol la fel de
determinant (Kymlicka & Norman in 1995). Intr-o notd mai pragmatica, o
alta definitie, orientata spre practicd, pune accentul pe implicarea activa in
viata publica ca element definitoriu al cetdteniei. Conform acestei viziuni
(Barbalet, 1988) adevarata masura a cetdteniei nu sta doar in posesia formala
a unor drepturi, ci In exercitarea lor efectiva si In participarea constienta la
activitatile cetatii. Complexitatea intrinseca a conceptului de cetdtean este
evidentiatd si de perspectivele care il vad ca pe o sumd, o intersectie
complexa a multiple elemente: cele legale (drepturi, obligatii), cele culturale
(valori, traditii, limba), cele sociale (relatii, retele, statut) si cele politice
(participare, reprezentare). Toate acestea conlucreaza pentru a crea nu doar
un cadru formal de drepturi si obligatii, ci si un sentiment profund de
identitate individuald si colectiva, precum si legdturi sociale puternice intre
membrii comunitatii (Ichilov, 1998).
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Revenind la fundamente, o definitie de baza, considerata de unii chiar
esentiald, reduce cetdtenia la nucleul sau politic: relatiile politice specifice
stabilite Intre cetatean si stat (Janowith, 1983). O alta abordare pune accentul
pe legalitatea drepturilor, legand intrinsec existenta si exercitarea acestora
de posibilitatea reprezentdrii lor politice eficiente in cadrul unor sisteme
politice democratice (Turner, 1994). De asemenea, intelegerea cetdteniei
trebuie sa includa si aspectele non-economice, legate de exercitarea
drepturilor fundamentale sau civile (libertatea de exprimare si de constiinta,
printre altele), care coexista si completeaza drepturile pur legale (Dahrendorf,
1991). Existd, in fine, si o perspectiva care plaseaza cetatenia preponderent in
sfera practicii unui cod moral. Din acest unghi, a fi cetatean inseamna, in
primul rand, a manifesta grijd si responsabilitate fata de ceilalti membri ai
comunitatii, acest comportament fiind insa rezultatul unui proces individual
de dezvoltare de sine si al unei cooperari voluntare intre indivizi.

O implicatie notabila a acestei definitii (Hayek, 1967) este excluderea
sau minimizarea rolului interventiei statului prin puterea sa coercitiva in
definirea si practicarea cetateniei. Este evident ca definirea cetateniei este
departe de a fi un proces incheiat. Criteriile care stau la baza sa raman
subiectul unei analize si dezbateri continue in spatiul academic si public. Cu
toate acestea, dincolo de diversitatea perspectivelor, se pastreaza anumite
elemente fundamentale (legatura cu o comunitate politicd, setul de drepturi
si obligatii, participarea), evitandu-se, in general, devierile pur personalizate
sau arbitrare. Conceptul de cetdtenie radmane unul politic, iar tocmai procesul
continuu de contestare si analizd — proces care aduna laolalta criticile venite
din directii rivale si interpretdrile aflate adesea in conflict — 1i contureaza de
fapt relevanta si i asigura persistenta in discursul politic si public ca element
fundamental al oricarei democratii (Carr & Hartnett in 1996).

Pentru a completa tabloul conceptual, ne oprim si asupra unei definitii
practice a democratiei, avand in vedere legdtura intrinseca dintre aceasta si
cetatenie. O perspectiva relevanta (Brunkhorst, 2010) sugereaza ca o demo-
cratie functionala contine cel putin doud elemente structurale de baza:
constitutionalismul si existenta unei societati civile active. Tn’gelegerea pro-
funda a modului in care aceste elemente (si altele asociate) interactioneaza si
sustin sistemul democratic este 0 componentd structurala a procesului. O
explicare treptatd si dirijata a componentelor care alcatuiesc o democratie,
realizata in special prin educatie, poate conduce la fundamentarea unei
cetatenii democratice cu adevarat responsabile. Atat constitutionalismul

18



Atelierul de democratie: cum invdtim sd fim cetifeni?

(principiul guvernarii limitate de o constitutie care protejeaza drepturile
fundamentale), cat si societatea civila (sfera asociatiilor si organizatiilor
voluntare, autonome fata de stat) au un rol strategic in apdrarea drepturilor
politice si personale ale tuturor cetatenilor, inclusiv ale celor apartinand unor
grupuri minoritare. Prin urmare, democratia se contureaza nu doar ca o
forma de guvernare bazata pe vointa majoritatii, ci ca un sistem politic
institutionalizat si fundamentat pe principiul domniei legii (rule of law)
(Diamond, 1990). Intr-un astfel de context politic, fundamentat pe supre-
matia legii si respectarea drepturilor, se creeaza premisele pentru formarea
si dezvoltarea unei societdti civile autonome. Caracteristica fundamentala a
acesteia este libertatea cetatenilor de a se asocia in mod voluntar, de a forma
grupuri cu obiective diverse (culturale, sociale, profesionale, civice etc.) si de
a colabora pentru atingerea acestor obiective, independent de controlul
direct al statului. Aceasta colaborare si articulare a intereselor diverse din
societate se realizeazd, iIn mare parte, prin intermediul mecanismelor
democratice, inclusiv prin intermediul partidelor politice. Rezultatul final al
acestui proces complex, intr-o democratie functionald, consta in stabilirea
unui guvern reprezentativ, legitimat prin alegeri libere si corecte (Patrick,
1996).

Extinzand perspectiva dincolo de cadrul national si regional, ajungem
la conceptele de educatie globala si cetatenie globald. Acestea sunt concepte
care capata o relevanta tot mai mare in lumea interconectata de astazi si care
contribuie la formarea unor perspective mai ample si mai nuantate cu privire
la rolul pe care il joaca individul nu doar in cadrul propriei culturi, ci si in
interactiunea sa inevitabila cu alte culturi si societati (Shultz, 2007).

Educatia pentru cetatenie globala propune o schimbare de paradigma
fundamentald: trecerea de la o cultura adesea centratd pe individ si pe
competitie (uneori asociatd cu dominatia), la o cultura a parteneriatului, fun-
damentata pe valori precum dialogul intercultural, cooperarea transnatio-
nald si respectul reciproc. Cetatenia globald, In aceasta viziune, se bazeaza
pe principiile educatiei pentru o culturd democraticd si pe respectarea
universald a drepturilor omului. Miza sa principala este imputernicirea
indivizilor (educabililor, in context scolar) pentru a-si putea construi o viatd
cu sens si scopuri proprii, dar fadcand acest lucru in cadrul institutiilor
democratice si cu respectarea deplind a drepturilor si demnitatii celorlalti
cetdteni, indiferent de apartenenta lor culturala sau nationald (Ibrahim,
2005). Se considera ca educatia pentru cetatenie globala are potentialul de a
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produce schimbari pozitive atat la nivel individual, cat si la nivel societal,
contribuind la crearea si consolidarea unei culturi globale a parteneriatului.
Un rezultat direct al unei astfel de educatii ar trebui sa fie intelegerea critica
a problemelor globale (inegalitate, sdrdcie, conflicte, probleme de mediu etc.)
si a modului In care acestea se interconecteaza si genereaza riscuri specifice
pentru contextul local. Competentele globale, cultivate prin aceasta forma de
educatie, pot fi definite ca un ansamblu de abilitati care permit indivizilor sa
examineze In mod informat problemele locale, regionale si globale, precum
si pe cele cu caracter intercultural. Acestora li se adauga capacitatea de a
intelege si de a aprecia perspectivele diferite ale altor indivizi, proveniti din
alte culturi. Finalitatea acestui proces educational complex constd in
dezvoltarea capacitatii de a interactiona in mod eficient si respectuos cu
persoane din culturi diverse, colaborand cu acestea pentru a actiona in
vederea asigurdrii bundstarii comune si a promovarii unei dezvoltari
durabile la scara globala (da Silva, 2019).

Cu toate acestea, de-a lungul timpului, conceptul de cetdtenie globala
nu s-a bucurat intotdeauna de atentia cuvenita In sfera oficiala sau
academicad, fiind privit cu scepticism si considerat mai degraba o aspiratie
utopicd decat un subiect pragmatic si util pentru analiza politica sau sociala.
Aceasta perceptie contrasteaza insa cu istoria conceptului, care isi are
raddcinile In procese de gandire filosofica ce traverseaza epoci istorice
diverse, de la Antichitate, la Evul Mediu, Renastere si Iluminism. Conceptul
a cunoscut o revigorare si o revenire in actualitate In special in cursul
secolului XX. Transpunerea sa intr-o abordare pedagogica structurata a
apdrut tarziu, tot in secolul XX, si s-a confruntat, in mod similar cu cetatenia
europeana, cu probleme persistente legate de claritatea conceptuala si de
definirea precisa a continutului si obiectivelor sale. Cetatenia globala s-a lovit
de dificultdti semnificative de implementare practica (aspect analizat de
Schattle, 2008), in parte si din cauza lipsei unui statut legal comparabil cu cel
al cetdteniei nationale sau chiar europene. La nivelul statelor-natiune, o
opreliste importantd in calea promovarii unei identitati civice globale a fost
reprezentata adesea de eforturile deliberate ale statelor de a cultiva si
consolida sentimentul de patriotism si loialitate nationala, uneori in
detrimentul unei perspective cosmopolite. In ceea ce priveste geneza
conceptului, originile sale pot fi identificate incd in filosofia stoicd, in secolul
al I1I-lea i.e.n. Ganditorii stoici au fost printre primii care au argumentat ca
universul insusi poate fi privit ca un fel de polis (cetate), dar la o scard
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cosmicd, mult mai vastd. Din aceastd viziune derivd si termenul de
kosmopolites, care se traduce literal prin ,cetdtean al universului” sau
,cetatean al lumii”. Fundamentul acestei perspective este ideea ca toate
fiintele umane, in virtutea ratiunii lor comune, isi recunosc semenii ca
apartinand aceleiasi comunitdti universale, iar moralitatea nu deriva din
legile particulare ale unei cetati, ci din principiul universal al apartenentei la
specia umana. Perspectiva cosmopolitd promovata de stoici, intr-un anumit
sens, relativiza importanta zeilor traditionali si a granitelor politice, plasand
omul in centrul unei comunitati morale globale, in care binele se definea prin
ducerea unei vieti etice, In armonie cu ratiunea universala (Heater, 2004).

In fine, ajungem la cea mai recent3 extensie a conceptului: cetitenia
digitald. Intr-o lume profund marcatdi de omniprezenta tehnologiilor
informationale si de comunicare, devine deosebit de important sa definim ce
inseamna a fi un cetatean in spatiul digital. Putem defini cetateanul digital
ca fiind acea persoana care si-a dezvoltat un set complex si larg de
competente specifice (Becker, 2019) si care le utilizeazd in mod activ, pozitiv
si responsabil atunci cand interactioneaza cu diversele comunitati si
platforme, fie ele online sau offline, la nivel local, national si, din ce In ce mai
mult, global. A exercita o cetdtenie democratica in era digitala presupune,
asadar, dezvoltarea abilitatii de a rdspunde In mod adecvat si constructiv
noilor provocari care apar in domenii variate precum educatia (invatarea
online), munca (telemunca, economia digitald), angajabilitatea (competente
digitale), timpul liber (divertisment si socializare online), incluziunea sociala
(accesul la informatie si servicii) si participarea civica si politica in spatiul
virtual. Toate acestea trebuie realizate cu respectarea constantd a drepturilor
fundamentale ale omului (libertatea de exprimare, dreptul la viata privata
etc.) si cu o sensibilitate crescuta fata de diferentele interculturale, care se
manifesta si in mediul online.

Fundamentul acestei cetdtenii digitale active il reprezinta competen-
tele pentru o cultura democraticd, asa cum sunt ele descrise, de exemplu, in
Cadrul de Referinta al Consiliului Europei. Aceste competente sunt
structurate, In general, In patru categorii interdependente: valori (respect
pentru demnitatea umand, diversitate etc.), atitudini (deschidere, toleranta,
responsabilitate), abilitdti (gandire critica, comunicare, colaborare, empatie)
si cunostinte/intelegere critica (despre democratie, drepturile omului, func-
tionarea mass-media etc.). Aceste competente generale se regasesc, adaptate,
si In resurse educationale specifice, cum ar fi Ghidul profesorului pentru
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implementarea programului Proiect: Cetiteanul (elaborat de Institutul
Intercultural Timisoara, 2018).

La randul sau, conceptul de cetdtenie digitala este adesea structurat pe
trei mari arii: (1) a fi online (being online), (2) bundstarea online (wellbeing
online) si (3) drepturi online (rights online). Prima arie include domenii
fundamentale precum accesul si incluziunea digitala, invatarea si
creativitatea In mediul digital si media si alfabetismul informational (utile
pentru a naviga critic informatia online, Prasetiyo et al., 2021). A doua arie
acopera aspecte precum etica si empatia in interactiunile virtuale, sandtatea si
bunastarea (gestionarea timpului petrecut online, riscuri etc.) si e-prezenta
si comunicarea (modul In care ne construim identitatea si interactionam
online). A treia arie se referd la participarea activa in spatiul digital (civica,
politica), la drepturile si responsabilitatile pe care le avem ca utilizatori, la
intimitatea si securitatea datelor personale si la constienta consumatorului in
mediul comercial online. Competentele generale pentru cultura democratica
mentionate anterior (valori, atitudini, abilitati, cunostinte) stau, de fapt, la
baza dezvoltarii politicilor, strategiilor, infrastructurii si metodelor de
evaluare necesare pentru a sustine aceste domenii specifice ale cetdteniei
digitale. Interactiunea dintre competentele democratice generale si cele zece
domenii digitale specifice contureaza, in final, profilul complex al
cetateanului digital competent si responsabil.

Pentru ca aceasta cetdtenie digitala sa poatd fi implementata si dezvol-
tata In mod eficient la nivelul intregii societati, este necesara implicarea
activa si concertatd a tuturor partilor interesate: elevi si studenti, parinti,
profesori, conducerea scolilor, mediul universitar, sectorul privat (furnizorii
de tehnologie si continut), sectorul civic (ONG-uri), comunitatile locale,
precum si autoritatile nationale si internationale. Aceasta implicare se poate
materializa prin sustinerea unor procese educationale continue dedicate
competentelor digitale si civice, prin incurajarea participarii la dezbateri
online si offline pe teme legate de cetdtenie in era digitala, prin implementa-
rea unor practici educationale eficiente si inovatoare in scoli, si prin recu-
noasterea si promovarea unei viziuni practice si prospective asupra viito-
rului cetateniei si democratiei in contextul digitalizarii (Kim si Choi, 2018).

Eficienta acestor demersuri depinde si de asigurarea unor principii
specifice, considerate preconditii: garantarea unui acces cat mai larg la
tehnologia digitala, dezvoltarea unei literatii functionale si digitale de baza
pentru toti cetatenii, existenta unei infrastructuri tehnice sigure si fiabile,
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cunoasterea temeinicd a drepturilor si responsabilitdtilor in mediul online,
accesul la surse de informare credibile si diverse, dezvoltarea abilitatilor de
participare activa si criticd, cultivarea unei gandiri flexibile si orientate spre
rezolvarea de probleme, dezvoltarea abilitdtilor de comunicare eficientd in
mediul digital si, nu in ultimul rand, crearea unor oportunitati concrete
pentru exercitarea efectiva a cetdteniei digitale (conform recomandarilor
Consiliului Europei, 2020).

1.1.2. Valorile democratiei: o fundatie invizibild

Trecand acum la analiza valorilor care fundamenteazd cetatenia demo-
craticd, pornim de la recunoasterea legaturii intrinseci dintre competenta
civica si respectarea drepturilor fundamentale ale omului intr-o democratie
functionala. Putem afirma ca drepturile fundamentale ale omului nu sunt
doar un ideal abstract, ci reprezinta conditia sine qua non pentru ca indivizii
sd poatd participa In mod real si semnificativ la procesul democratic si, in
acelasi timp, sa isi poatd exercita in mod constient si responsabil indatoririle
si responsabilitatile civice (Davenport, 1999). Competenta civica, in acest
context, poate fi inteleasd ca un ansamblu complex si integrat de cunostinte,
abilitati si atitudini. Acestea sunt absolut necesare pentru o participare
efectiva a individului la viata civicd a comunitdtii sale. Competenta civica
include, asadar, nu doar intelegerea principiilor de baza ale democratiei
(suveranitatea populard, separarea puterilor, statul de drept etc.), ci si
capacitatea si disponibilitatea de a participa activ la procesele democratice
(vot, dezbateri publice, asociere etc.) si, nu in ultimul rand, angajamentul
personal de a promova valorile civice fundamentale in propria conduita si in
societate (Print si Lange, 2013).

Un pilon central al oricarei democratii consolidate este principiul
statului de drept (rule of law). Acesta postuleaza ca toti cetatenii, fard exceptie,
indiferent de statutul social, functia detinuta sau pozitia lor in ierarhia
puterii, sunt supusi legii si nu se pot situa deasupra acesteia. Legea, adoptata
prin proceduri democratice si in acord cu principiile constitutionale, se
aplicd In mod egal si nediscriminatoriu tuturor persoanelor si institutiilor, fie
ele publice sau private. Cei care exercitd autoritatea publicd (guvernanti,
functionari, magistrati etc.) sunt, la randul lor, subordonati autoritatii legii si
trebuie sa actioneze in limitele acesteia. Statul de drept nu este doar un
concept juridic abstract, ci reprezinta un principiu fundamental de organi-
zare a societatilor democratice, fiind absolut necesar pentru a asigura
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echitatea in relatiile sociale, justitia in solutionarea conflictelor si responsa-
bilitatea individuald pentru propriile actiuni (Ferejohn si Pasquino, 2003).

In stransa legaturd cu statul de drept, dar distinctd conceptual, se afld
puterea cetatenilor. Acest concept se referd la capacitatea efectiva a indivi-
zilor dintr-o societate democratica de a participa la procesul politic si civic,
de a cere socoteald (accountability) celor care detin functii publice pentru
modul in care isi exercita mandatul si de a promova si apara in mod activ
propriile drepturi si interese legitime. Cetdtenii dispun de o varietate de
mijloace prin care isi pot exercita aceasta putere: cel mai evident este dreptul
la vot, dar la fel de importante sunt si participarea la proteste sau demons-
tratii pasnice, redactarea de scrisori sau petitii adresate reprezentantilor alesi
sau autoritatilor publice, implicarea activa in organizatii ale societatii civile
(ONG-uri, sindicate, asociatii profesionale sau comunitare etc.) si partici-
parea la dezbateri publice (Morlino si Palombella, 2010).

Intr-o societate care aspird la democratie si care sustine principiul
statului de drept, puterea cetdtenilor joaca un rol fundamental in a asigura
ca guvernul si institutiile sale functioneaza intr-un mod echitabil, transpa-
rent si corect. Prin exercitarea acestei puteri, cetdtenii au capacitatea de a-i
trage la rdspundere pe functionarii publici pentru actiunile sau inactiunile
lor. Acest lucru se poate realiza prin diverse mecanisme: cererea insistenta
de transparenta in actul de guvernare, depunerea de plangeri sau sesizari la
institutiile abilitate, initierea unor actiuni in justitie impotriva deciziilor sau
actelor administrative considerate ilegale sau abuzive. Astfel, cetatenii devin
participanti activi in controlul public asupra modului de functionare al
institutiilor statului si al comportamentului angajatilor acestora. Exercitarea
vigilenta a acestui control civic contribuie la prevenirea abuzurilor de putere
si la asigurarea faptului ca guvernul actioneazd, in ultimd instantd, in
interesul public, In interesul cetatenilor pe care 1i reprezinta si 1i deserveste.
Putem spune, asadar, cd statul de drept si puterea cetdtenilor sunt doud
concepte complementare si interdependente. Ele colaboreaza si se sustin
reciproc pentru a facilita functionarea unei societdti echitabile, in care
principiul fundamental este acela ca toti cetatenii sunt egali in fata legii. Prin
respectarea riguroasa a statului de drept, se asigura ca atat cetatenii de rand,
cat si institutiile publice si reprezentantii acestora sunt tinuti responsabili si
judecati in conformitate cu aceleasi standarde legale si etice, indiferent de
nivelul lor de putere, influentd sau pozitie sociala (Nicolescu-Waggonner,
2016).
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Simultan, prin exercitarea activa si informatd a puterii cetatenilor,
acestia pot contribui decisiv la asigurarea faptului ca actiunile functionarilor
publici sunt orientate spre interesul superior al colectivitatii, si nu spre
interese private sau de grup. Competenta civicd, definita anterior, include
cunoasterea drepturilor fundamentale ale omului, precum si capacitatea de
a recunoaste situatiile in care aceste drepturi sunt incalcate, fie de catre
autoritdti, fie de cdtre alti indivizi sau grupuri (Bassett, 2013). Cetatenii care
sunt informati corect cu privire la propriile drepturi, dar si la drepturile
celorlalti, dezvolta o capacitate sporita de a identifica si de a contesta in mod
eficient si legitim incalcdrile drepturilor fundamentale ale omului. Aceasta
vigilenta civicd contribuie direct la promovarea unui respect mai mare
pentru demnitatea umana in societate si la consolidarea statului de drept.
Este important de subliniat ca acest tip de informare si educare civica nu ar
trebui sa se limiteze doar la ciclul preuniversitar; dimpotriva, el trebuie sa
continue si sa se aprofundeze si in cadrul invatdmantului universitar si,
ideal, pe tot parcursul vietii, pentru a asigura fundamentul educational
necesar exercitarii unei cetdtenii active si responsabile intr-o societate
democratica matura (Albulescu si Albulescu, 2014).

In mod intrinsec, competenta civica autentica include si un angajament
activ de promovare a valorilor democratice, iar printre aceste valori,
drepturile omului ocupa un loc central si non-negociabil. Prin promovarea
constienta si constantd a respectului pentru drepturile omului in toate sferele
vietii sociale, cetdtenii pot contribui in mod direct la dezvoltarea si consoli-
darea unei culturi democratice autentice. O astfel de cultura se caracterizeaza
prin pretuirea intrinsecd a valorii si demnitatii fiecarui individ, indiferent de
originea sa etnicd, sociald, de convingerile religioase, de gen sau de orice alt
statut particular. Relatia dintre competenta civica si drepturile fundamentale
ale omului este, asadar, una de interdependenta profunda intr-o democratie
(Ross, 2012). Drepturile fundamentale ale omului sunt conditia necesara
pentru ca toti cetdtenii sa isi poatd exercita in mod liber si sigur indatoririle
si responsabilitatile civice (de exemplu, libertatea de exprimare este necesara
pentru participarea la dezbateri publice). Competenta civica include, in mod
obligatoriu, cunoasterea acestor drepturi si un angajament ferm fatda de
respectarea si apdrarea lor, acestea constituind baza indispensabila pentru
orice forma de participare si implicare democratica autentica (Dahl, 1992).

In acest context, Educatia pentru cetitenie democratica (ECD) joacd un
rol pivot prin faptul ca evidentiazd in mod explicit importanta sustinerii
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neconditionate a drepturilor omului, prezentandu-le ca pe o valoare funda-
mentald a oricdarei forme de cetatenie democraticd. Se argumenteaza, in
cadrul ECD, ca protectia efectiva a drepturilor omului nu este doar un scop
in sine, ci si 0 componenta intrinsecd a modului de functionare sanatos al
unei societdti democratice. De ce? Deoarece respectarea acestor drepturi
universale faciliteaza si sustine In mod direct promovarea egalitatii intre
cetateni, asigurarea justitiei in relatiile sociale si protejarea demnitatii ine-
rente fiecirei fiinte umane. In practica educationald, respectarea drepturilor
omului In contextul ECD implica, in mod concret, predarea si discutarea
unor documente fundamentale, precum Declaratia Universald a Drepturilor
Omului (adoptata de ONU 1in 1948), dar si a altor tratate si conventii
internationale relevante (la nivel european sau global) care au ca obiect
protejarea si promovarea drepturilor omului. Dincolo de simpla informare,
acest demers educativ implica insuflarea convingerii profunde ca toti indi-
vizii sunt egali in drepturi si cd orice forma de discriminare — bazata pe criterii
precum rasa, genul, etnia, religia, orientarea sexuald sau orice alt element
similar — este fundamental inacceptabila intr-o societate care se pretinde
democratica si respectuoasa fata de valorile umaniste (Brownlie, 1992).

O alta dimensiune abordata de disciplina Educatie pentru cetdtenie
democratica este importanta promovarii active a tolerantei si a respectului
pentru diversitate in randul elevilor. Aceastd fatetd a cetateniei democratice
pune accentul pe dezvoltarea abilitatii de a trai si de a colabora iIn mod pasnic
si constructiv cu indivizi care provin din medii sociale, culturale sau
religioase diferite, avand credinte si perspective asupra lumii diverse
(Drerup, 2018). Prin promovarea constienta a tolerantei (inteleasa nu ca
indiferenta, ci ca respect activ pentru dreptul celuilalt de a fi diferit) si a
respectului reciproc, elevii pot fi ajutati sa invete si sa aprecieze valoarea
intrinseca a diversitatii umane. Scopul final este acela de a cultiva
disponibilitatea si capacitatea de a depune eforturi concrete pentru crearea
unei societati cu adevarat incluzive, in care diferentele nu sunt vazute ca
amenintari, ci ca surse de imbogétire reciproca. In cadrul acestui proces,
elevii sunt incurajati in mod constant sa reflecteze asupra importantei unui
tratament corect si echitabil pentru toti indivizii, indiferent de statutul lor
social, economic sau de mediul din care provin, si sd actioneze in consecinta.
Acest tip de educatie, orientata spre justitie sociald, ii poate determina pe
elevi, pe termen lung, sa devina promotori activi ai unor politici si practici
sociale juste, pledand pentru echitate si combaterea discriminarii in
comunitdtile lor (Coysh, 2017).

26



Atelierul de democratie: cum invdtim sd fim cetifeni?

In stransa legatura cu valorile anterior discutate, conceptul de respon-
sabilitate cetateneasca ocupa un loc central in definirea cetdteniei demo-
cratice. Acesta se referd la ansamblul indatoririlor si obligatiilor morale si,
uneori, legale pe care cetatenii le au fata de societatea din care fac parte,
precum si la rolul activ pe care il joaca in sustinerea si perpetuarea valorilor
si principiilor democratice (Lenard, 2018). Putem spune ca responsabilitatea
cetateneasca este mecanismul prin care valorile democratice sunt respectate
si mentinute vii In practica sociald. Existd o relatie de reciprocitate
fundamentala: cetatenii beneficiaza de un set extins de drepturi si libertati
(dreptul la vot, libertatea de exprimare, dreptul la un proces echitabil etc.).
Pentru ca aceste drepturi sa fie protejate si sa poata fi exercitate in mod real,
cetatenii au si anumite responsabilitati pe care trebuie sa si le indeplineasca
in mod constient (Gottlieb si Robinson, 2006). Printre aceste responsabilitati
se numdrd participarea la procesul democratic, in primul rand prin
exercitarea dreptului la vot, informarea constanta si critica cu privire la
problemele politice si sociale relevante si responsabilizarea functionarilor
publici prin mecanismele de control civic disponibile (dezbateri, petitii,
proteste etc.).

Responsabilitatea cetdteneasca presupune si o contributie activa la
imbunatdtirea calitatii vietii in societate, dincolo de sfera strict politica.
Aceasta se manifestd adesea prin participarea voluntara la serviciul
comunitar si prin diverse forme de implicare civica si voluntariat. Exemplele
concrete pot fi extrem de variate: de la voluntariatul la o cantina sociald care
sprijind persoanele defavorizate, la participarea la proiecte de ecologizare si
curatare a mediului Inconjurdtor, sau la sprijinirea activa (prin donatii, timp
sau expertizd) a organizatiilor caritabile locale care adreseaza nevoi specifice
ale comunitatii (Boje, 2009). Prin implicarea in astfel de activitati, cetatenii
nu doar ca aduc o contributie directa la bunastarea comunitatilor lor, dar, in
acelasi timp, promoveaza si intruchipeaza valorile democratice fundamen-
tale ale egalitatii, justitiei sociale si libertatii responsabile. Responsabilitatea
cetateneasca implicd, de asemenea, o dimensiune eticd interpersonala
profunda: respectarea neconditionatd a drepturilor si demnitatii celorlalti,
indiferent de originea lor etnica sau sociala, de convingerile religioase sau
politice, sau de orice alte valori personale pe care le impdrtasesc (desigur,
atata timp cat acestea se incadreaza in limitele legii si nu incalca drepturile
altora). Concret, aceasta include tratarea celorlalti cu respect si bunatate,
abtinerea constientd de la orice forma de comportament discriminatoriu si
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luarea unei pozitii active in apdrarea celor vulnerabili si in combaterea
nedreptatii si inegalitatii oriunde se manifestd acestea (Moroi, 2008). Prin
promovarea constanta a acestor valori in interactiunile cotidiene, cetdtenii
contribuie activ la formarea unei culturi civice bazate pe respect reciproc si
intelegere. In concluzie, putem afirma ci responsabilitatea cetdteanului este
o componentd absolut integrald si indispensabild a setului de valori care
definesc cetdtenia democraticd. Ea impune cetdtenilor nu doar sa isi
indeplineascd obligatiile formale fata de societate, ci si sa participe activ la
procesul democratic si sa contribuie, prin eforturi voluntare, la imbunata-
tirea constanta a comunitatilor in care traiesc.

Intr-o societate democratici moderna, caracterizatd inevitabil printr-o
mare diversitate de medii, culturi si credinte, una dintre responsabilitatile
civice este aceea de a se asigura ca toti membrii societatii sunt tratati cu
demnitate si respect, indiferent de diferentele dintre ei. Pentru a putea
promova in mod autentic toleranta fata de diversitate, primul pas necesar
pentru cetdteni este acela de a recunoaste si accepta existenta acestor
diferente legitime intre ei (Scheufele et al., 2006). Acest lucru necesita
cultivarea unei atitudini deschise si receptive fatd de diversitate, precum si
dezvoltarea unei disponibilitdti autentice de a se angaja intr-un dialog
constructiv chiar si cu acele persoane sau grupuri care au credinte, valori sau
opinii fundamental diferite de cele proprii. Prin intermediul dialogului onest
si al ascultarii active, elevii (si cetdtenii in general) pot ajunge sa dobandeasca
o intelegere mai profundd si mai nuantata a experientelor de viata si a
perspectivelor celorlalti. Acest proces poate conduce, treptat, la dezvoltarea
unei aprecieri mai autentice si mai informate a valorii intrinseci a diversitatii
umane (Sandoval-Herndndez et al., 2018). A intelege diversitatea implica, de
asemenea, un efort constient de a invata despre istoria, traditiile si
contributiile specifice ale diferitelor grupuri (etnice, religioase, culturale etc.)
care coexistd in cadrul societdtii respective. Este necesard recunoasterea
contributiilor unice pe care fiecare grup le aduce la bogdtia si dinamica
comunitdtii mai largi.

Numai printr-o astfel de intelegere aprofundata a diversitatii se poate
promova In mod eficient o culturd sociala bazata pe respect reciproc si
incluziune autenticd. Aceasta presupune, in mod necesar, depunerea unor
eforturi constante si constiente in vederea elimindrii prejudecatilor adanc
inraddcinate si a combaterii active a oricdror forme de discriminare (Gurin et
al., 2004). Responsabilitatea cetdteneasca nu se opreste la simpla intelegere

28



Atelierul de democratie: cum invdtim sd fim cetifeni?

sau acceptare pasiva a diversitatii; ea implicd promovarea activa a respec-
tului pentru diversitate in cadrul comunitatii si al societdtii In ansamblu.
Acest lucru poate fi realizat printr-o varietate de actiuni concrete, cum ar fi:
sustinerea unor politici publice care vizeaza protejarea drepturilor grupu-
rilor marginalizate sau vulnerabile; exprimarea ferma si publica impotriva
oricdrui comportament discriminatoriu la care suntem martori; si partici-
parea activa la diverse initiative (educationale, culturale, civice) care au ca
scop promovarea explicitd a diversitatii si a incluziunii in comunitate
(Costandius, 2015).

I.2. Pe ce taramuri se manifesta cetatenia?

Dupd ce am explorat diversele definitii si perspective conceptuale asupra
cetateniei, este momentul sa aprofundam intelegerea acestui construct com-
plex prin analiza dimensiunilor sale constitutive. Cetdtenia democratica, in
special, nu este un concept monolitic; complexitatea sa este relevata tocmai
de structura sa multidimensionald, care inglobeaza un ansamblu interconec-
tat de drepturi, responsabilitati si obligatii. Intr-o societate care se defineste
prin principii democratice, exercitarea cetateniei implica, in mod intrinsec,
participarea activa a indivizilor. Aceasta participare nu se limiteaza la o
singurd sferd, ci se manifestd atat in chestiuni de naturd civica (viata
comunitdtii, voluntariat, implicare sociala), cat siin cele strict politice (proces
electoral, dezbateri publice pe teme de guvernare etc.) (Boje, 2015).

1.2.1. Puterea si legea ca structurd de rezistentd politicd si juridicd

Ne vom opri, pentru inceput, asupra dimensiunii politice a cetdteniei
democratice. Aceasta este compusa din acel ansamblu de libertati si drepturi
fundamentale care permit fiecarui cetdtean (cu exceptiile expres stipulate de
lege, cum ar fi interdictiile aplicate in cazul unor condamnari penale) sa
participe in mod semnificativ la procesul politic. Acest proces politic este cel
care structureaza si influenteaza deciziile majore ce privesc viata comunitatii
locale, a tarii in ansamblu, dar, in contextul actual, si viata unor structuri
politice complexe, supranationale, asa cum este Uniunea FEuropeand
(Annette, 2009).

Putem structura analitic aceasta dimensiune politica a cetateniei pe
doud paliere interdependente: cel al drepturilor politice si cel al
responsabilititilor politice. In categoria drepturilor politice — acele garantii
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legale care permit cetdteanului sa se implice efectiv in procesul politic —
putem enumera cateva drepturi fundamentale, recunoscute In majoritatea
democratiilor consolidate: dreptul la vot (piatra de temelie a democratiei
reprezentative), libertatea de exprimare (inclusiv a opiniilor politice),
libertatea de intrunire pasnicd (pentru a manifesta sau a delibera colectiv) si
dreptul de a adresa petitii autoritatilor guvernamentale (Mouffe, 2010).
Acestor drepturi le corespund, in mod necesar, anumite responsabilitati
politice ale cetatenilor. Acestea nu sunt intotdeauna stipulate explicit in legi,
avand adesea un caracter moral sau civic, dar sunt deosebit de importante
pentru buna functionare a democratiei. Printre ele se numara: participarea
efectiva la procesele electorale (nu doar dreptul, ci si responsabilitatea de a
vota informat), informarea constanta si criticd cu privire la problemele
politice si sociale relevante, angajarea in discursul civic (participarea la
dezbateri, exprimarea argumentatd a opiniilor) si, foarte important,
responsabilizarea persoanelor alese in functii publice prin mecanismele de
control democratic (monitorizare, interpelare, vot de blam etc.). Conceptul
de cetdtenie activd este, asadar, strans legat de aceasta angajare civica
voluntard si constientd. Interesant este ca, uneori, angajarea civica poate fi si
un raspuns la perceptia unui esec al institutiilor statului sau la existenta unor
practici discriminatorii, devenind astfel un motor pentru realizarea
drepturilor individuale si colective neglijate sau incilcate. In sens larg,
angajarea civica poate fi definitd ca orice activitate voluntard, desfasurata in
sfera publica, care are ca scop final realizarea binelui comun si promovarea
bunastdrii publice (Houtzager si Acharya, 2011).

Participarea in procesul politic reprezintd, asadar, nucleul dur al
exercitdrii drepturilor si responsabilitdtilor cetdtenesti intr-o democratie.
Este de dorit sa Intelegem ca acest concept depaseste cu mult simpla
exercitare a dreptului la vot, desi acesta rdmane un act fundamental.
Participarea politica se referd, Intr-un sens mai larg, si la posibilitatea de a
ocupa functii publice (de a fi ales), la angajarea activa in discursuri si
dezbateri politice, precum si la libertatea de a sustine si promova propriile
credinte si convingeri politice in spatiul public, respectand, desigur, limitele
legii si drepturile celorlalti (Oser si Hooghe, 2018). Prin aceasta participare
activa, cetdtenii isi exercita, de fapt, puterea lor civica. Aceastd putere se
traduce In capacitatea de a influenta procesul decizional, de a contribui la
conturarea politicilor publice care au un efect direct si semnificativ asupra
vietii indivizilor si a comunitatilor, in special asupra celor mai vulnerabile
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dintre acestea. Prin intermediul acestui proces complex de participare — fie
el formal sau informal, individual sau colectiv — se formeaza si se articuleaza
,vocea cetdtenilor”. Pe termen mediu si lung, efectele unei participari civice
consistente si informate ar trebui sa se reflecte intr-o adresare mai
responsabila si mai atenta, din partea autoritatilor, a problemelor si nevoilor
reale cu care se confruntd societatea (Houtzager si Acharya, 2011).

Dimensiunea politica a cetdteniei se manifesta si prin forme asociative.
Ea include sustinerea si participarea activa in cadrul organizatiilor politice
(partide), dar si al diverselor grupuri de interese sau organizatii ale societatii
civile (ONG-uri, sindicate, asociatii profesionale,). Aceste structuri asociative
joacd un rol specific, deoarece creeaza legaturi si platforme de actiune
comund intre indivizi care Impdrtasesc perspective sau interese civice
similare. Prin intermediul cooperdrii in cadrul acestor organizatii, cetatenii
pot nu doar sa sustind diverse cauze civice punctuale, ci si sa exercite o influ-
enta semnificativa asupra formularii si implementarii politicilor publice. Un
aspect la fel de important al procesului democratic, garantat in majoritatea
statelor de drept, este dreptul de a organiza si de a participa la demonstratii
si proteste pasnice (Bee, 2017), ca forma de exprimare publica a nemultumirii
sau a sustinerii pentru anumite cauze. La acestea se adauga implicarea in
diverse initiative comunitare, adesea la nivel local, menite sa constientizeze
opinia publica si autoritdtile cu privire la chestiuni importante pentru viata
comunitatilor respective.

Trecand la cealalta fateta importantd, dimensiunea juridica a cetateniei
democratice, aceasta se concentreaza pe ansamblul de aspecte normative si
institutionale care garanteaza si protejeaza drepturile si libertdtile cetate-
nesti. Fundamentul acestei dimensiuni este reprezentat de Constitutie,
impreuna cu intregul corpus de documente juridice oficiale (legi organice si
ordinare, ordonante, hotdrari de guvern etc.). Aceste acte normative
constituie, de fapt, temelia intregului sistem democratic, stabilind cadrul
legal pentru exercitarea libertatilor fundamentale, definind drepturile si
obligatiile cetatenilor, dar si, foarte important, stabilind limite clare ale
puterii politice si guvernamentale si mecanisme de control reciproc intre
puterile statului (Devins si Fisher, 2015). Legile, in sens larg, sunt cele care
reglementeaza modul concret in care societdtile democratice incearca sa
puna in practica principiile abstracte ale egalitatii si dreptatii, urmarind ca
toti cetatenii sa fie tratati In mod corect si nediscriminatoriu si sa beneficieze
de un acces cat mai echitabil la oportunitatile sociale, economice si politice
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oferite de societatea respectivd. Prin urmare, dimensiunea juridica a
cetateniei nu este doar un set de reguli abstracte, ci asigura spatiul normativ
si institutional necesar pentru ca cetdtenii sa isi poata exercita efectiv
drepturile (civile, politice, sociale) si sa isi poata indeplini in mod constient
responsabilititile civice. In acelasi timp, cadrul juridic are rolul de a ocroti
drepturile individuale impotriva potentialelor abuzuri venite fie din partea
statului, fie din partea altor cetdteni sau grupuri (Cornwell si Stoddard,
2006).

Este relevant sa consideram si rolul mediului scolar in formarea
perceptiei elevilor asupra acestor dimensiuni. Scoala poate contribui in mod
pozitiv la modul in care tinerii inteleg si internalizeaza dimensiunea politicd
si juridica a cetateniei democratice. Acest lucru se realizeaza, cu precadere,
prin organizarea unui curriculum scolar care sa fie axat in mod explicit pe
promovarea si explicarea valorilor democratice. Atunci cand elevii sunt
expusi in mod sistematic si structurat principiilor si drepturilor democratice
(egalitate, libertate, justitie, participare etc.), ei dobandesc instrumentele
conceptuale necesare pentru a putea analiza intr-un mod mai amplu si mai
critic situatia societitii in care triiesc (Perveen si Awan, 2017). Intr-o nota
complementard, prin intermediul educatiei civice, obligatiile cetatenesti pot
fi prezentate nu ca niste limite arbitrare sau nedrepte impuse libertatii
individuale, ci ca limite necesare si rezonabile, menite de fapt sa consolideze
exercitarea drepturilor si libertatilor tuturor si sa asigure armonia coabitdrii
pasnice intr-o comunitate diversa. Scolile au potentialul de a-si organiza
propriul mod de functionare intern ca niste micro-structuri democratice, in
care se practicd efectiv, la scard redusa, principiile guvernarii democratice
(de exemplu, prin alegerea reprezentantilor elevilor, prin consultarea
elevilor in anumite decizii, prin regulamente clare si aplicate echitabil etc.)
(Sanh si Altun, 2015). Atunci cand elevii observa in mod direct modul de
functionare just si transparent al propriei institutii educationale, ei au sansa
de a internaliza mult mai profund si mai autentic, in timp, principiile
democratice, pe care le vor putea apoi transfera in viata lor de cetateni adulti.

1.2.2. Spiritul de breasld: liantul social si cultural in atelierul democratiei

Analiza cetateniei democratice ar ramane incompleta daca ne-am limita
exclusiv la dimensiunile sale politica si juridica, oricat de fundamentale ar fi
acestea. Conceptul isi extinde relevanta si aplicatia in mod profund si in sfera
complexd a relatiilor sociale si a manifestirilor culturale. Intr-adevar, o
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societate democraticd functionalda nu este doar un ansamblu de institutii
politice si norme legale, ci si un spatiu de convietuire si interactiune intre
indivizi si grupuri diverse. Chiar daca cetdtenii provin din medii sociale,
economice si culturale extrem de variate, un principiu fundamental al
democratiei este acela cd dreptul fiecaruia de a participa la viata comunitatii
ar trebui sa fie unitar si garantat (Cornwall si Coelho, 2007). Asigurarea unui
acces cat mai echitabil la resurse precum educatia de calitate, serviciile de
sdndtate, dar sila mecanismele de participare in procesul de luare a deciziilor
politice, devine astfel o conditie strategica. Acest acces nu este doar un scop
in sine (asigurarea bunastdrii individuale), ci si un mijloc fundamental
pentru formarea si consolidarea competentelor necesare exercitdrii unei
cetatenii active si participative. Prin urmare, dimensiunea sociala si culturala
a cetateniei nu este doar un addendum, ci contribuie la conturarea unei
experiente cetatenesti mult mai profunde, mai bogate si mai semnificative
pentru individ. Se poate argumenta ca tocmai cultivarea acestor aspecte
sociale si culturale — sentimentul de apartenentd, coeziunea, respectul
reciproc — poate contribui, pe termen lung, la ocrotirea si consolidarea
sistemului democratic in ansamblul sau (Veldhuis, 1997).

In cadrul acestei dimensiuni socio-culturale, concepte precum incluzi-
unea si coeziunea sociala capdta o importanta primordiald. Acestea repre-
zintd aspectele de baza care contribuie la crearea si mentinerea unui
sentiment autentic de apartenenta al cetdtenilor, un sentiment care
transcende nivelul imediat al comunitatii locale si se extinde la cel al natiunii
sau chiar al unor comunitati supranationale. Trebuie subliniat ca unitatea si
solidaritatea dintre cetdteni reprezinta un deziderat care poate fi atins chiar
si In conditiile existentei unor fundaluri culturale, etnice sau religioase
diferite (Parker, 2003). Totusi, incluziunea autentica nu trebuie confundata
cu o acceptare necriticd si nediferentiatd a oricaror practici sau valori
culturale. Dimpotriva, ea presupune un proces continuu de analiza obiectiva
si dialog intercultural, prin care elementele constitutive ale diverselor
,pachete culturale” sunt evaluate in raport cu valorile fundamentale ale
democratiei si drepturilor omului. Acest proces permite identificarea si,
eventual, corectarea sau eliminarea acelor elemente culturale care ar putea fi
considerate negative, distructive sau care ar putea periclita functionarea
sistemului democratic (de exemplu, practici discriminatorii sau intolerante).
Indiferent de evaluarea practicilor culturale, insa, principiul fundamental
ramane acela cd indivizii, ca persoane, trebuie tratati cu respect
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neconditionat, oferindu-li-se sanse egale de participare si dezvoltare in
societate. Numai astfel, sentimentul propriei valori poate fi cultivat si poate
contribui in mod real la incluziunea armonioasa a tuturor in comunitate
(Saloojee, 2005). Aldturi de incluziune, pluralismul cultural si recunoasterea
valorii diversitatii reprezintd, de asemenea, factori de baza pentru conso-
lidarea societatilor democratice moderne, caracterizate printr-o eterogenitate
crescanda. Prin imbratisarea pluralismului, traditiile, experientele de viata si
perspectivele diferite ale indivizilor si grupurilor nu mai sunt vazute ca surse
de conflict, ci devin motive de celebrare a bogatiei diversitatii culturale si
oportunitati pentru deschiderea fata de alteritate si fatd de noi traditii
(Rosaldo, 1994). Acest lucru este posibil, insa, doar prin cultivarea constanta
a tolerantei active si a respectului reciproc intre toti cetatenii.

Functionarea si consolidarea pe termen lung a democratiei depind si
de existenta unui nivel adecvat de capital social. Acest concept, devenit
central in stiintele sociale, se refera la totalitatea si calitatea retelelor de relatii
interpersonale, a normelor de reciprocitate si a nivelului de incredere care
existd intre persoanele ce traiesc si activeaza intr-o anumita comunitate sau
societate. Se considera ca un nivel ridicat de capital social, manifestat prin
relatii de incredere si cooperare intre cetdteni, faciliteaza buna functionare a
societatii In ansamblul ei, permitand actiuni colective mai eficiente si
reducand costurile de tranzactie socialda (Hooghe si Stolle, 2003). O
componenta importantd a construirii capitalului social, desi adesea neglijata
sau subvalorizata In context romanesc, este voluntariatul. Acesta reprezinta
un mecanism prin care asociatiile, organizatiile comunitare si diversele
forme de angajament civic voluntar al cetatenilor reusesc sa functioneze si sa
raspunda nevoilor comunitatii. Importanta voluntariatului devine evidenta
nu doar in contexte sociale favorabile, ci mai ales in situatii dificile sau de
crizd, care pot pune in pericol bundstarea si chiar siguranta comunitatii sau
a societdtii in ansamblu (Enslin si White, 2003). Desigur, factorii politici
(guvernul, autoritatile locale) pot si trebuie sa joace un rol de liant al
comunitatilor, prin intermediul politicilor publice pe care le implementeaza
(infrastructurd, servicii sociale, educatie etc.). Cu toate acestea, experienta
demonstreaza ca functionarea cea mai eficienta si sustenabila a comunitatilor
se realizeaza atunci cand exista o implicare activa si constanta a propriilor
membri in identificarea si rezolvarea problemelor locale.

In acest context, devine evidents legitura intrinsecd dintre cetitenia
democratica si existenta unor societati civile active si dinamice. Societatea
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civild, inteleasa ca ansamblul retelelor de organizatii non-guvernamentale
(ONG-uri), miscari sociale si grupuri comunitare auto-organizate, reprezinta
un spatiu vital pentru exercitarea cetdteniei. O caracteristica definitorie a
societdtii civile este faptul ca ea actioneazd, in principiu, independent de
structurile guvernamentale, desi poate colabora cu acestea in anumite
proiecte. Axandu-se pe promovarea angajamentului si participarii civice
voluntare, societatea civild joacd un rol determinant in generarea de schim-
bari pozitive la nivel social si in reprezentarea intereselor si nevoilor unor
comunitdti adesea mici, marginalizate sau ignorate de cdtre mecanismele
politice traditionale (McLaverty, 2002). Concret, organizatiile societatii civile
organizeaza evenimente comunitare, mobilizeaza resurse si sustin volunta-
riatul In cadrul diverselor programe pe care le deruleaza. Un aspect deosebit
de important al rolului sau in democratie este participarea activa in procesul
democratic, nu neapdrat prin competitie electorald, ci prin monitorizarea
activitatii factorilor politici si prin exercitarea de presiuni pentru ca acestia
sd fie mai responsabili (accountable) fata de cetateni. Scopul final al acestei
implicdri este imbunatdtirea conditiilor de viatd la nivelul comunitatilor si
asigurarea unei guverndri mai corecte si mai eficiente (Mati, 2024).

Un alt actor In ecosistemul democratic, cu implicatii majore asupra
dimensiunii sociale si culturale a cetateniei, este mass-media. Media,
inteleasa in sens larg (presd scrisd, audiovizual, online), este consideratd, pe
buna dreptate, un pilon de baza al functiondrii si integritatii unei societati
democratice. Rolul sdu vital constd in informarea corecta a cetdtenilor, in
facilitarea dezbaterii publice si In monitorizarea puterii. Pentru a-si putea
indeplini Insd aceste functii In mod corespunzator, este necesar ca media sa
fie independenta si libera de orice imixtiuni sau presiuni nelegitime, fie ele
de naturd politicd (control guvernamental sau partizan) sau financiara
(dependenta excesiva de anumite surse de finantare care pot impune o
agenda) (Drale, 2004). Atunci cand media functioneaza pe baza unor
principii etice solide (verificarea informatiilor, separarea faptelor de opinii,
respectarea dreptului la viatd privata etc.) si este responsabila fata de propria
sa integritate profesionald si fatd de publicul sdu, ea poate sluji in mod real
interesele cetdtenilor. Acest lucru se realizeazd atat prin promovarea activa a
principiilor si valorilor democratice (prin reportaje, analize, dezbateri), cat si,
foarte important, prin sustinerea transparentei in actul de guvernare si prin
asigurarea responsabilitatii (accountability) factorilor politici si a institutiilor
publice fata de cetdteni (Fenton, 2014).
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In stransd legaturd cu rolul mass-mediei se afld conceptul de sferd
publica. Aceasta se constituie ca spatiul simbolic (dar adesea si fizic) al
angajdrii cetatenilor in dezbateri informate, rationale si deschise pe teme de
interes comun. Prin intermediul acestor dezbateri, care au loc In diverse
formate (de la discutii in presa la forumuri online, intalniri comunitare sau
deliberdri institutionalizate), functionarea sistemului democratic este nu
doar sustinuta, ci si constant dezvoltata si adaptata noilor provocari. Este de
inteles ca scopul dezbaterilor din sfera publica democratica nu este acela de
a impune o uniformitate a ideilor sau un consens fortat. Dimpotriva,
vitalitatea sa derivd tocmai din capacitatea de a gazdui si de a facilita
prezentarea unor perspective diverse, adesea chiar contrare sau conflictuale
(Ferree et al., 2002). Sfera publica este locul unde provocarile si criticile cu
care se confrunta cetatenii pot fi articulate si discutate deschis, unde
idealurile democratice insele pot fi supuse unei analize critice si detaliate,
pentru a putea raspunde in mod adecvat problemelor concrete si pericolelor
emergente din societate (Brennan si Landemore, 2022).

In fine, dar nu in ultimul rand, educatia joacd un rol absolut
fundamental in sustinerea si vitalizarea dimensiunii sociale si culturale a
cetateniei democratice. Educatia, in toate formele sale (formald, non-formala,
informald), contribuie in mod activ si decisiv la dezvoltarea acelor cunos-
tinte, valori si abilitdti care sunt indispensabile pentru exercitarea unei
cetatenii democratice mature si responsabile. Prin educatie, cetatenii pot fi
ajutati sa identifice corect problemele cu care se confrunta societatea, sa se
angajeze in mod constructiv in cdutarea de solutii si, in final, sd contribuie la
rezolvarea acestor probleme, in special a celor care ar putea pune in pericol
fundamentele sistemului democratic (Tuhuteru, 2023). in acest context
specific, gandirea critica joacd un rol determinant. Educatia este mediul
privilegiat in care poate fi cultivatd aceastd abilitate de a analiza informatiile
in mod obiectiv, de a evalua validitatea si relevanta argumentelor (atat
proprii, cat si ale altora) si de a formula concluzii si judecati independente,
dar bine fundamentate si informate. Dincolo de componenta cognitiva,
educatia contribuie si la formarea unui sentiment profund de responsabili-
tate civicd, la Incurajarea participarii active (prin oferirea de cunostinte si
abilitati necesare implicdrii) si la promovarea valorilor diversitatii si
incluziunii ca elemente constitutive ale unei societati democratice sanatoase.
Capacitatea de a-ti sustine propriile pdreri in mod argumentat si informat,
respectand in acelasi timp opiniile celorlalti, este un demers pentru
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democratie, iar acesta este cultivat in mod predilect prin intermediul
educatiei (Moshi, 2008). O educatie de calitate, orientatd spre formarea
cetateanului, este, in ultima instanta, rezultatul unui sistem educational
organizat In mod coerent si echitabil, cu scopul fundamental de a sluji
nevoilor de dezvoltare ale cetateanului si ale societatii democratice in
ansamblu.

1.2.3. Credinta in cetate: atelierul si locul religiei in spatiul public

Abordarea dimensiunilor cetdteniei democratice ne conduce, inevitabil,
cdtre un domeniu de o complexitate aparte: cel al dimensiunii religioase.
Relatia dintre religie si cetdtenie este una profunda si istoric stratificata,
religia exercitand, de-a lungul timpului, o influentd semnificativa asupra
conturdrii valorilor, atat la nivel individual, cat si societal. Printre aceste
valori modelate sau influentate de diverse traditii religioase se numara, in
mod cert, si o parte dintre cele care stau la baza cetateniei democratice
moderne (respectul pentru demnitatea umanad, justitia sociald, binele comun
etc.). Analiza acestei dimensiuni este insa deosebit de complexa, deoarece
dezbaterea presupune, in mod necesar, explorarea zonelor de suprapunere
si, adesea, de tensiune, dintre sfera politicd, cea legald si cea culturald a vietii
publice si sfera convingerilor si practicilor religioase. Un factor suplimentar
de complexitate este dat de faptul cd aceasta dimensiune implica in mod
direct valori morale fundamentale, adesea considerate de credinciosi ca
avand o origine transcendenta, ceea ce transforma discutia intr-un cadru de
dezbatere deosebit de sensibil si nuantat (Albulescu, 2019). Este incontestabil
faptul cd, de-a lungul istoriei, credintele, practicile si, nu in ultimul rand,
institutiile religioase au contribuit in mod substantial la modul in care
diversele culturi ale lumii au articulat si au construit idealurile lor politice.
Aceste idealuri, sub influenta complexa a factorilor religiosi, sociali,
economici si intelectuali, s-au maturizat si s-au coagulat, in timp, fie inspre
forme incipiente sau consolidate de democratie, fie, dimpotriva, inspre
diverse alte sisteme politice, caracterizate de grade variate de autoritarism
sau teocratie.

Modul in care se configureaza un sistem politic este, In ultima instanta,
si rezultatul felului in care indivizii si grupurile dintr-o societate au
interpretat valorile si principiile fundamentale (inclusiv pe cele cu potential
democratic, precum libertatea, egalitatea sau justitia), adesea prin prisma
propriilor convingeri religioase, si, ulterior, le-au transpus in practici sociale
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si institutii politice concrete (Grundel si Maliepaard, 2012). Acest proces de
interactiune dintre religie si politic s-a desfdsurat diferit in timp si spatiu,
conducand la dezvoltarea unor forme diverse de democratie in unele
societdti, In timp ce in altele a consolidat regimuri non-democratice.

Relatia dintre religie si democratie nu este, asadar, una simplad sau
unidirectionald. Numeroase sisteme religioase au pus un accent deosebit pe
valori care sunt profund consonante cu idealurile democratice: concepte
precum justitia sociald, demnitatea inerentd a fiintei umane, cautarea binelui
comun sau cultivarea virtutilor civice au fost si sunt centrale in multe traditii
religioase. Aceste valori pot constitui bazele morale si culturale pe care se
cladesc principiile democratice. Astfel, adeptii unor astfel de traditii reli-
gioase pot fi inclinati in mod firesc sd sustina si sa promoveze activ valori
democratice fundamentale, precum egalitatea intre toti oamenii, libertatea
de constiinta si de expresie, precum si principiul domniei legii (rule of law)
(Jackson, 2007). insé, istoria si practica contemporana ne arata cd alte sisteme
religioase, sau interpretari specifice ale acestora, promoveaza valori care pot
intra in tensiune sau chiar in conflict direct cu principiile democratice.
Accentul pus pe supunerea neconditionata fata de autoritatea religioasa si
fata de institutiile considerate sacre, impreund cu sustinerea rigida a unor
valori traditionale interpretate ca imuabile, pot genera rezistenta fata de idei
precum autonomia individuald, pluralismul sau schimbarea sociali. In acest
context, sustindtorii unor astfel de modele religioase pot fi predispusi sa
sprijine sau chiar sa consolideze sisteme politice care se opun in mod explicit
principiilor democratice (Miedema si Bertram-Troost, 2008). Daca sistemul
democratic insusi, sau valorile sale centrale (precum laicitatea, libertatea
individuald extinsd, egalitatea de gen etc.), sunt percepute de catre anumite
grupuri religioase conservatoare ca fiind un pericol direct la adresa
sistemului lor de valori traditionale si a modului lor de viata, exista riscul ca
democratia sd fie respinsd in bloc, generand tensiuni sociale si politice
semnificative.

Influenta concreta a religiei asupra implicdrii civice a individului se
manifestd, In mod preponderent, prin intermediul platformelor si comunita-
tilor religioase. Acestea sunt spatiile in care se intalnesc si interactioneaza
indivizi care Impartdsesc, intr-o mdsura mai mare sau mai mica, aceleasi
principii, valori si practici religioase sau spirituale. Comunitatile religioase
(biserici, parohii, temple, moschei, sinagogi etc.) functioneaza adesea ca un
liant social puternic, facilitand interactiunile sociale regulate intre membri,
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stimuland implicarea in diverse forme de servicii comunitare (ajutorarea
saracilor, bolnavilor, educatie etc.) si, in anumite contexte, chiar mobilizarea
pentru implicare politicd (de la participarea la vot la sustinerea unor
candidati sau politici specifice) (Hervieu-Léger, 2006). Istoria europeand, in
special, ne oferda exemple complexe. Desi au existat miscari religioase
(precum Anabaptistii, in perioada Reformei) care, din motive teologice, au
respins implicarea directd a membrilor lor in functiile publice ale statului
,lumesc”, chiar si acestea, prin principiile religioase care le-au animat (non-
violenta, separarea bisericii de stat), au subliniat importanta luptei pentru
obtinerea si respectarea drepturilor religioase, contribuind indirect la
dezvoltarea conceptului de libertate de constiinta.

In cadrul traditiilor religioase majoritare si istorice din Europa, precum
Biserica Ortodoxa si cea Catolica, relatia dintre biserica si stat a fost, pentru
perioade indelungate, una extrem de stransd, uneori de subordonare
reciproca sau de dominatie a uneia asupra celeilalte. Adesea, s-a considerat
cd ambele institutii (Biserica si Statul) sunt parte integranta a modului in care
Dumnezeu a ordonat functionarea societatii, avand roluri distincte, dar
complementare, in guvernarea vietii credinciosilor si, implicit, a necredin-
ciosilor (Iheanacho, 2018). Miscarile protestante generate de Reformad au avut
pozitii diverse, dar in general au sustinut legitimitatea implicdrii statului in
mentinerea ordinii publice si in pedepsirea rdufacatorilor, pretinzand insa,
in acelasi timp, o libertate religioasd mult mai extinsd si o reducere a
controlului statului asupra problemelor interne ale bisericii. Privind in
ansamblu, se poate spune cd fiecare traditie confesionald majora din istoria
Europei a contribuit, in moduri diferite si adesea contradictorii, la formarea
spiritului civic si, In diverse momente si contexte, a incurajat (sau descurajat)
participarea cetatenilor la procesul complex de formare a principiilor si
institutiilor democratice. Este important de retinut ca acest proces a fost unul
de lunga durata, marcat de conflicte si transformari lente (Bruyns, 2012), iar
democratia modernd, in formele pe care le cunoastem astdzi, s-a dezvoltat si
consolidat cu precddere dupa perioada absolutismului monarhic, in special
incepand cu secolele al XVIII-lea si al XIX-lea.

Este important de iInteles cd dezvoltarea principiilor si institutiilor
democratice nu poate fi atribuita exclusiv sferei religioase. Acest proces
complex a functionat in paralel si in interactiune constanta cu dezvoltarea
principiilor educationale si a curentelor intelectuale (iluminismul, rationa-
lismul, umanismul etc.). Acestea din urma au produs o buna parte din
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metodele critice de cercetare si analiza care, la randul lor, au facilitat, inclusiv
sferei religioase, accesul la informatiile si instrumentele conceptuale
necesare pentru a-si reforma propriile principii si practici, acolo unde a
existat deschiderea pentru acest lucru. Un exemplu elocvent in aceastd
privintd este umanismul renascentist. Prin faimosul sdu principiu ad fontes
(,inapoi la surse”), umanistii nu doar ca au redescoperit si revalorizat
scrierile filosofiei clasice greco-romane, dar au aplicat aceleasi metode
filologice si critice si textelor sacre ale Bibliei, contribuind la o noua intelegere
a acestora (Spears, 2012). Aceste noi interpretari si instrumente critice,
combinate cu principiile umaniste centrate pe demnitatea si potentialul
omului, au condus, in cele din urm4, la aparitia si dezvoltarea curentelor
Reformei protestante, care au remodelat profund peisajul religios si politic
al Europei. Un element de o importanta majord in ceea ce priveste contributia
dimensiunii religioase la viata civica este reprezentat de voluntariat si
implicarea in rezolvarea problemelor sociale. Aceasta traditie are radacini
adanci, in special in crestinism. Grija fata de cei saraci, de vaduve si de orfani
a fost o activitate centrala si definitorie inca din primii ani ai existentei
Bisericii crestine (Lafont, 2009), aceasta preocupare fiind marcata explicit si
repetat in textele Noului Testament.

De-a lungul secolelor, implicarea Bisericii (in diversele sale forme
confesionale) in problemele sociale s-a extins progresiv, cuprinzand o gama
tot mai larga de categorii de persoane marginalizate de cdtre societatea
vremii. Printre acestea s-au numadrat nu doar orfanii si saracii, ci si bolnavii
(cu o preocupare speciald, in anumite perioade, pentru grupurile stigma-
tizate afectate de leprd), precum si persoanele considerate ,cazute” din punct
de vedere moral, cum ar fi femeile de moravuri usoare. Mai tarziu, in special
in epoca modernd, implicarea Bisericii s-a orientat si catre probleme sociale
complexe, precum ajutorarea persoanelor afectate de alcoolism sau
protejarea victimelor violentei domestice (Sevelsted, 2019). Un alt aspect
important al acestei implicari istorice a constat in contributia adusa la
rezolvarea unor probleme practice stringente, precum imbunatdtirea
conditiilor de igiena in spatiile publice sau organizarea si administrarea
eficienta a orfelinatelor si a spitalelor (adesea initiate sau sustinute de
institutii religioase).

Miscari religioase revivaliste si reformatoare, precum miscarea
wesleyana in spatiul anglo-saxon si pietismul german pe continent, au jucat
un rol decisiv, in secolele XVIII-XIX, nu doar in revitalizarea vietii spirituale,
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ci si In restructurarea unor institutii de stat dedicate asistentei sociale,
contribuind totodata la aparitia si dezvoltarea a numeroase organizatii
sociale si familiale complexe (Olson si Winn, 2015). Inaintand spre secolul
XX, miscari precum Evanghelia Sociald (Social Gospel), influenta in special in
Statele Unite, au contribuit semnificativ la reorganizarea si redefinirea
moralei publice si la promovarea unor reforme sociale importante. Adesea,
aceste eforturi au avut loc in paralel sau in dialog cu eforturile similare ale
Bisericii Catolice (prin doctrina sa sociald), ambele contribuind, de exemplu,
la dezvoltarea si recunoasterea drepturilor muncitorilor si la imbunatatirea
conditiilor de munca (Joireman, 2009). In diverse contexte istorice, sfera
religioasa a contribuit activ la combaterea unor probleme sociale majore,
precum abuzurile la locul de munca sau flagelul jocurilor de noroc, aducand
argumente morale si mobilizand resurse comunitare in sprijinul reformelor.

Care au fost rezultatele concrete ale acestei implicdri istorice a sferei
religioase in problemele sociale? Dincolo de impactul direct asupra
beneficiarilor actiunilor caritabile sau reformatoare, se poate argumenta ca
aceasta a avut si efecte mai largi, contribuind la reducerea, in anumite
contexte, a abuzurilor intrafamiliale sau a comportamentelor autodistruc-
tive. Implicarea in comunitatile religioase si In actiunile sociale promovate
de acestea a fost adesea corelata cu o participare civica si politica mai activa:
o prezenta mai mare la vot, o mai buna organizare in vederea participarii la
procesele democratice, un nivel mai ridicat de voluntariat si o orientare
generald spre schimbarea sociala pozitivd (Montero et al., 2023). In acest
context, educatia religioasd insdsi trebuie privita ca o parte integrantd a
istoriei culturale a Europei. Timp de secole, ea a jucat un rol central in
formarea principiilor morale individuale si colective, principii considerate
necesare pentru functionarea unei societati structurate in jurul relatiei dintre
om si divinitate.

O privire onesta asupra istoriei ne obliga sa recunoastem ca educatia
religioasa a fost, la randul ei, un proces complex de invatare sociald, marcat
nu doar de succese, ci si de esecuri, tensiuni si, din pacate, de abuzuri, in
special abuzuri de putere comise In numele religiei sau de catre institutii
religioase (Tilly, 1995). Este important de mentionat ca valori considerate
astdzi fundamentale pentru democratie, precum toleranta religioasa,
respectul profund pentru diversitate sau incurajarea implicdrii civice
neconditionate In comunitate, nu au stat intotdeauna la baza educatiei
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religioase traditionale. Aceste valori s-au format si consolidat mai degraba in
timp, adesea ca rezultat al unei interactiuni complexe si uneori tensionate a
sferei religioase cu alte domenii ale cunoasterii si ale practicii sociale, precum
filosofia rationalistd, stiintele naturale emergente sau miscdrile politice
liberale.

Pe langa potentialul sdu constructiv, este necesar sa recunoastem, cu
aceeasi onestitate intelectuald, cd sfera religioasa poate, in anumite conditii,
sd genereze si dezechilibre sociale semnificative sau chiar sa contribuie la
implementarea unor practici sociale si politice contrare principiilor democra-
tice. Forme precum fundamentalismul sau extremismul religios, prezente in
diverse traditii, submineaza in mod direct valorile democratice, precum
toleranta, pluralismul ideologic si respectul pentru autonomia individuala.
Adesea, aceste curente promoveaza o limitare a libertatii de constiinta si de
expresie pentru cei care nu Impadrtdsesc aceleasi convingeri si militeaza
pentru o legdtura cat mai stransd, uneori chiar o fuziune, intre institutiile
religioase si cele ale statului (Benedict, 2021). Consecintele unor astfel de
politici religioase de facturd extremista pot fi extrem de grave, incluzand
discriminarea sistematica a minoritdtilor religioase sau a non-credinciosilor,
justificarea violentei in numele credintei si suprimarea libertatilor indivi-
duale considerate incompatibile cu dogma religioasa. Istoria ne ofera
numeroase exemple tragice in acest sens. Chiar si in cadrul aceleiasi religii
majore, cum este crestinismul, diferentele confesionale (intre catolici,
ortodocsi, diverse denominatiuni protestante etc.) au degenerat adesea in
conflicte violente, iar animozitatile rezultate au fost sustinute si transmise
uneori de-a lungul mai multor generatii. Cazul recent si bine-cunoscut al
conflictelor interconfesionale din Irlanda de Nord, dintre comunitatile
protestanta si catolica, este relevant, dar el reprezinta doar unul dintre
numeroasele exemple din istoria europeand si mondiala a bisericii, unde
divergentele teologice s-au impletit cu factori politici, economici si sociali,
generand conflicte care au avut loc aproape continuu in anumite perioade
(Keane, 2004). Este evident cd, dupa implementarea si extinderea principiilor
democratice bazate pe toleranta si drepturi egale, persistenta sau reactivarea
unor astfel de conflicte interconfesionale devine un pericol iminent pentru
insasi supravietuirea si stabilitatea democratiei.

Cu toate aceste ambivalente si riscuri potentiale, ar fi o greseald sa
ignoram contributiile pozitive semnificative pe care, in special traditia
cresting, in diversele sale forme, le-a adus la dezvoltarea si consolidarea
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valorilor si practicilor asociate cetateniei democratice. Printre aceste influ-
ente pozitive se numara, in primul rand, accentul constant pus pe demnitatea
intrinsecd si egalitatea fundamentald a tuturor fiintelor umane, create dupa
chipul lui Dumnezeu. Valoarea incomensurabila a individului, indiferent de
statutul sau social, etnic sau de alta natura, este un principiu central in etica
crestina. Aceasta recunoastere a egalitdtii fundamentale intre toti oamenii,
indiferent de originea sau conditia lor sociald, a oferit un suport moral si
teologic puternic pentru principiile democratice cheie, cum ar fi egalitatea in
fata legii si necesitatea protejdrii drepturilor individuale impotriva abuzu-
rilor puterii (Samuels si Douglas, 1981). In al doilea rand, traditia crestini a
promovat constant valorile compasiunii, milei si dreptatii sociale. Grija
manifestatd istoric fatd de persoanele aflate in sdrdcie, fatd de cele
marginalizate sau vulnerabile (bolnavi, orfani, straini) a consolidat conceptul
de responsabilitate sociala si a Incurajat participarea activa si implicarea
membrilor comunitatilor religioase in rezolvarea problemelor concrete ale
semenilor lor. Activismul social, motivat de precepte religioase, a devenit
astfel unul dintre rezultatele notabile ale implementarii practice a valorilor
crestine in societate. In al treilea rand, crestinismul a contribuit adesea la
consolidarea societdtii civile, prin crearea unei vaste retele de parohii,
comunitdti locale, organizatii caritabile si educationale care au functionat ca
spatii de interactiune sociald, suport reciproc si actiune colectiva. in al patru-
lea rand, desi cu contradictii istorice, mesajul crestin a inclus si elemente
puternice de promovare a pdcii si a nonviolentei ca idealuri de conduita. Nu
in ultimul rand, in special in epoca moderna, diverse biserici si teologi cres-
tini au contribuit la clarificarea rolului specific pe care il pot juca bisericile in
promovarea si sustinerea activd a democratiei si a drepturilor omului.

Prin afirmarea valorii intrinseci a fiecdrei fiinte umane si a egalitatii
dintre toti, indiferent de statut, crestinismul a oferit un fundament etic
pentru principii democratice precum egalitatea in fata legii si protejarea
drepturilor individuale. Preocuparea constanta pentru cei sdraci si margina-
lizati a stimulat responsabilitatea sociald si implicarea comunitara. Trebuie
recunoscut si faptul cd, in anumite contexte, bundstarea economica a unei
comunitdti poate depinde, in mod indirect, si de gradul de implicare si
coeziune sociala a membrilor acesteia, iar sentimentul de apartenentd la o
comunitate (inclusiv cea religioasd) se dezvolta si se consolideaza adesea si
in masura in care membrii percep efectele vizibile si pozitive ale implicarii
lor colective (Carozza si Philpott, 2012).
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1.2.4. Administrarea planetei: resursele si sustenabilitatea constructiei civice

Pe langa fatetele politice, juridice, sociale, culturale si religioase deja explo-
rate, o intelegere cuprinzdtoare a cetdteniei democratice in lumea contem-
porana necesitd luarea in considerare a altor doud dimensiuni de o
importanta crescanda: cea economica si cea ecologica. Argumentam aici ca
exercitarea unui comportament civic responsabil si eficient este sustinuta si
conditionatd, in moduri semnificative, de aceste doua dimensiuni. Ele
contureaza cadrul material si oportunitatile pentru participarea civica, dar
definesc responsabilitatile noastre colective fatd de mediul inconjurator si
fata de viitor. Aceste dimensiuni delimiteazd, in fond, nivelurile de
bunastare individuald si colectivd, nu doar pe termen scurt, ci si pe termen
mediu si lung, influentand direct posibilitatea ca generatiile viitoare sa poata
beneficia de sanse sporite de dezvoltare si de un mediu propice vietii. Este
aproape axiomatic faptul ca o economie nationald puternica, functionald si
echitabild este mult mai probabil sd dispund de resursele materiale si sd
genereze oportunitdtile necesare pentru a facilita o participare activa si
eficienta a cetatenilor in diversele sfere ale vietii sociale si politice (Wolfe,
1944). Exercitarea efectiva a drepturilor politice (precum dreptul la infor-
mare, la asociere, la participare in dezbateri) este adesea ingreunatd in
conditii de precaritate economica extrema. O economie stabild, care ofera
perspective de dezvoltare si asigura un grad rezonabil de egalitate a sanselor
intre membrii sdi, creeaza un climat mult mai favorabil pentru implicarea
civica si politica.

Oportunitatile economice (acces la locuri de munca decente, posibili-
tati de antreprenoriat etc.) se Intrepatrund si se conditioneaza reciproc cu
accesul la o educatie de calitate. Ambele — prosperitatea economica relativa
si educatia — aldturi de elementele juridice si politice discutate anterior, sunt
aspecte interconectate si importante ale unei cetdtenii democratice depline.
In acest context, devine evident si faptul ci nivelul de angajare civica al
indivizilor depinde de modul in care acestia au fost formati si echipati cu
instrumentele necesare intelegerii societdtii, in special prin intermediul
sistemului educational (Adkin, 2010). O intelegere adecvata a modului de
functionare a proceselor politice, a mecanismelor economice si a organizdrii
comunitare depinde in mod fundamental de nivelul si, mai ales, de calitatea
educatiei primite.

Trecand la cea de-a doua dimensiune, cea ecologica, aceasta capata o
relevantd tot mai presanta in fata crizelor de mediu globale. Conceptul cheie
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in acest domeniu este cel de dezvoltare durabila (sustenabild). Acesta se
referd la un proces complex de gestionare a resurselor naturale si de
organizare a activitdtilor umane astfel incat sa se asigure protejarea pe
termen lung a mediului inconjurdtor si, In acelasi timp, sa se permita o
exploatare rationala si sustenabild a acestor resurse, pentru a satisface nevo-
ile generatiei prezente fard a compromite capacitatea generatiilor viitoare de
a-si satisface propriile nevoi. Cetatenia democraticd, prin principiile sale de
participare si responsabilitate colectiva, sustine si Incurajeaza implicarea
activd a cetatenilor in managementul resurselor naturale. Ea promoveaza
ideea ca protejarea mediului nu este doar responsabilitatea autoritatilor sau
a expertilor, ci necesita o formare a unei responsabilitati colective la nivelul
intregii societati (Stoll-Kleemann si Welp, 2006). Intr-adevar, dacd admitem
cd dezvoltarea durabila a societatii depinde de administrarea inteleapta si
responsabila a resurselor naturale, atunci cetatenia democratica devine
mijlocul principal prin care indivizii pot contribui efectiv la acest efort. intr-un
cadru democratic, cetatenii nu doar ca pot contribui la protejarea mediului
prin actiuni individuale si colective (reciclare, economisirea resurselor,
voluntariat ecologic etc.), dar ei inteleg si simt ca efortul lor este valorizat,
apreciat si chiar sustinut de cdtre forurile politice. Acest lucru se realizeaza
prin crearea unor mecanisme institutionale si legale care sd permita si sd
incurajeze o astfel de implicare civicd in problemele de mediu (consultari
publice, acces la informatii de mediu, posibilitatea de a contesta decizii cu
impact negativ etc.).

Deciziile civice, atunci cand sunt informate si orientate spre sustena-
bilitate, si implicarea cetdteneasca rezultata din acestea, au efecte benefice nu
doar pe termen scurt, ci si pe termen mediu si lung. Implicarea civica in sfera
ecologica porneste adesea de la nivelul comunitar (actiuni locale de protejare
a spatiilor verzi, de exemplu), dar poate si trebuie sa se extinda la influen-
tarea procesului decizional politic (advocacy pentru politici de mediu mai
bune) si la promovarea activa a practicilor de dezvoltare durabila in toate
sferele societatii (Theiss-Morse si Hibbing, 2005). Un aspect deosebit de
important al exercitarii cetdteniei democratice In context ecologic are de-a
face cu necesitatea unei distribuiri cat mai juste a responsabilitatilor
ecologice. Protejarea mediului inconjurator nu ar trebui sa cadad exclusiv in
sarcina institutiilor specializate sau a firmelor care activeaza in domeniu, ci
trebuie sd devind o preocupare si o responsabilitate asumata de catre toti
cetdtenii. Implicarea larga a cetatenilor in actiuni concrete de protejare a
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mediului inconjurdtor contribuie nu doar la obtinerea unor rezultate
imediate, ci si la modul in care societatea, in ansamblul ei, modeleaza si
formeaza mediul pentru bundstarea generatiei actuale si, mai ales, pentru
mostenirea lasatd generatiilor viitoare (Checkoway si Aldana, 2013).

I.3. Cum se traduce cetatenia in educatie?

Dupa ce am explorat diversele fatete ale conceptului de cetdtenie, este firesc
sa ne indreptam acum atentia catre modul in care educatia poate contribui
la formarea acesteia. Cum conceptualizam, asadar, Educatia pentru Cetate-
nie Democratica (ECD)?

1.3.1. Perspective si definitii: ECD ca punct de intdlnire

Pentru a intelege corect locul si rolul disciplinelor de educatie civica in
sistemul nostru de Invatamant, este util sa pornim de la imaginea de
ansamblu, de la contextul legislativ international. Romania, ca stat membru
al unor importante organizatii internationale, este parte semnatard a
numeroase instrumente juridice elaborate in cadrul Consiliului Europei, al
Organizatiei Natiunilor Unite (ONU) si al Organizatiei pentru Securitate si
Cooperare in Europa (OSCE). Aceste documente si tratate internationale
reprezintd un cadru normativ, deoarece ele consacra principii fundamentale
care au o relevanta directd pentru educatia civica. Ne referim aici la drepturi
universale precum dreptul fundamental la educatie pentru toti, drepturile
specifice ale copilului (care necesitda protectie si promovare), drepturile
persoanelor apartinand minoritatilor nationale, principiile combaterii si
eliminarii oricarei forme de discriminare, precum si, desigur, ansamblul
drepturilor omului si al libertdtilor fundamentale. Un document de referinta
absoluta In acest sens este Declaratia Universald a Drepturilor Omului, la
care Romania a aderat si ale carei principii directoare se reflecta in mod
explicit in Insdsi Constitutia Romaniei, in special in prevederile articolelor
20.1 si 20.2. Aceste articole nu doar ca descriu drepturile si libertatile
fundamentale ale cetatenilor romani, dar stabilesc si cadrul general pentru
instrumentele legale menite sa asigure protectia efectivda a acestora.
Constitutia prevede un principiu de maximad importanta: in situatia in care
exista neconcordante intre pactele si tratatele privitoare la drepturile
fundamentale ale omului, la care Romania este parte, si legile interne,
reglementdrile internationale au prioritate, cu exceptia cazului in care
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Constitutia sau legile interne contin dispozitii mai favorabile. Acest
angajament international creeaza, asadar, un cadru de referinta solid pentru
orientarea politicilor educationale nationale in domeniul civic.

1.3.2. Rolul ECD: O punte intre stat si societatea civild

Pentru a intelege pe deplin importanta si relevanta Educatiei pentru
Cetdtenie Democratica (ECD), este util sa o plasam in relatie directd cu un
actor cheie al oricdrei democratii functionale: societatea civila. Cum definim
acest concept adesea invocat? Intr-un sens larg, societatea civila poate fi
inteleasd ca ingloband toate formele de actiune sociala care sunt initiate si
desfasurate la nivel individual sau de cdtre grupuri auto-organizate, avand
ca trasaturd definitorie faptul ca nu au o legdtura organicd directa cu
structurile formale ale statului si nici nu se afld in raport de subordonare fata
de acestea. O definitie alternativd, dar complementard, o descrie ca fiind
ansamblul actiunilor colective care se articuleaza in jurul unor interese,
scopuri sau valori comune, actiuni care sunt insa distincte de sfera familiei
(privatd), de cea a statului (publicd, dar coercitivd) si de cea a institutiilor
orientate spre profit (piata). Formele concrete de manifestare ale societatii
civile sunt extrem de diverse si includ, printre altele: miscdrile sociale
(adesea informale, dar cu impact major), organizatiile care functioneaza
preponderent pe baza de voluntariat, grupurile religioase implicate in
actiuni comunitare, organizatiile non-profit cu diverse scopuri (culturale,
educationale, caritabile etc.) si, desigur, organizatiile non-guvernamentale
(ONG-uri) specializate pe diferite domenii. Este important de subliniat ca
atat indivizii, cat si comunitatile locale pot fi considerati parte integranta a
societatii civile, chiar si atunci cand actioneaza individual sau in grupuri
informale pentru a promova o cauza sau a rezolva o problema comuna (Civil
Society Division et al., 2009). Actiunile Intreprinse de cdtre actorii societatii
civile sunt adesea complexe, implicand dezvoltarea unor retele de colaborare
(networking) si strategii elaborate pentru a-si reprezenta interesele specifice
la diverse niveluri — cultural, ideologic si, nu in ultimul rand, politic (Shaw,
2022).

Vitalitatea si modul specific in care functioneaza societatea civild intr-o
anumita tard pot fi considerate, de multi analisti, drept un indicator relevant
al nivelului de eficientd, functionalitate si, In ultima instanta, de sanatate al
sistemului de guvernare democratica respectiv. Intr-adevir, societatea civila
se constituie ca un sistem complex de asociatii voluntare, care opereazd intr-un
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spatiu distinct, separat de institutiile formale ale statului. Desi aceste
organizatii pot colabora punctual sau strategic cu institutiile statului pentru
atingerea unor obiective comune, o caracteristica este capacitatea lor de a
actiona si independent, uneori chiar in opozitie critica fata de politicile
guvernamentale. Desigur, societatea civild actioneaza (sau ar trebui sa
actioneze) in limitele legii, reprezentand un domeniu public distinct, alcatuit
insa din initiative si angajamente ale unor indivizi privati. Prin functiile sale
multiple — de la articularea intereselor diverse, la monitorizarea puterii si la
promovarea participarii — societatea civild contribuie la pastrarea unui
sistem democratic coerent, dinamic si eficient (Cohen si Arato, 2016). Insa,
pentru ca un astfel de ecosistem democratic complex sa functioneze in mod
sustenabil, nu este suficient ca societatea civila sa existe; este absolut necesar
ca membrii acesteia (si cetdtenii in general) sa posede un nivel adecvat de
cunoastere, intelegere si capacitate de evaluare critica a sistemului demo-
cratic insusi.

Daca cetatenii nu inteleg pe deplin rolul si rostul societatii civile in
cadrul democratiei, dacd nu sunt capabili sd evalueze si sa critice In mod
corect si informat atat actiunile societatii civile, cat si pe cele ale institutiilor
statului, intregul sistem democratic este pus in pericol de deriva populistd,
autoritara sau de simpla ineficientd si apatie. Tocmai de aceea, cunoasterea
adecvata si informata a unor concepte fundamentale ale democratiei liberale
— precum constitutionalismul, drepturile individuale, mecanismele de
reprezentare politicd, importanta alegerilor libere si corecte, principiul
domniei majoritatii (dar cu respectarea drepturilor minoritatilor), aldturi de
intreaga pleiada de concepte conexe (separarea puterilor, statul de drept etc.)
— apare nu doar ca dezirabila, ci ca o necesitate stringenta pentru sanatatea
democratiei. lar aceasta necesitate indicd, in mod direct, rolul implementarii
solide a acestor concepte in sistemul educational, prin discipline precum
Educatia pentru Cetdtenie Democratica (Patrick, 1996).

Recunoasterea acestei legdturi intrinseci dintre societatea civila si
educatia pentru democratie nu este noua la nivel european. De exemplu, in
cadrul unui forum european dedicat specific relatiei dintre societatea civila
si proiectul mai larg al educatiei pentru drepturile omului (EDO) si cetdtenie
democratica (ECD), s-a mentionat explicit faptul ca rolul ECD si EDO in
consolidarea democratiei a fost recunoscut oficial inca din anul 1997,
moment In care Consiliul Europei a demarat un proiect amplu dedicat
problematicii educatiei pentru cetitenie democratics. Inci de la inceput,
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centralitatea acestui proiect a fost acordata generatiei tinere din spatiul
european (la acea vreme, in contextul extinderii Uniunii Europene). Exista
convingerea ferma cd o colaborare stransa intre organizatiile societatii civile
si promotorii principiilor ECD/EDO ar conduce, pe termen lung, la o
intelegere mai bund si mai profundd a mecanismelor democratiei si, implicit,
la o implementare mai eficienta a principiilor democratice in viata de zi cu zi
a cetatenilor. Un moment important in consolidarea acestei viziuni a fost
organizarea, sub egida presedintiei poloneze a Consiliului Europei, a primu-
lui forum european dedicat rolului specific al organizatiilor non-guverna-
mentale (ONG) in promovarea educatiei pentru cetatenie democratica si
drepturile omului. Acest eveniment, desfasurat in anul 2005, a marcat
totodata si Anul European al Cetateniei prin Educatie, subliniind importanta
acordata acestei teme la nivel continental. Forumul s-a incheiat cu adoptarea
unei declaratii comune, care a reafirmat importanta parteneriatului dintre
institutiile publice si societatea civila in domeniul ECD/EDO si a pus bazele
pentru continuarea dialogului. Acest dialog a fost continuat, de exemplu,
prin organizarea unui forum ulterior in anul 2008, sub egida presedintiei
suedeza a Consiliului Europei (conform documentului Forumului , Civic
Partnerships for Citizenship and Human Rights Education”, 9-10 Octombrie
2008, publicat in 2009).

Participantii la aceste forumuri au recunoscut faptul ca nivelurile de
implementare si gradul de sustinere institutionala pentru ECD si EDO difera
considerabil de la o tard europeand la alta. In fata acestei diversitati de
situatii, scopul principal al forumului din 2008 a fost acela de a identifica
situatiile problematice comune (lipsa de resurse, curriculum inadecvat,
formare insuficientd a profesorilor etc.) si de a Incerca conturarea unor solutii
viabile si transferabile. O concluzie centrald a fost aceea cd, pentru a progresa
in acest domeniu, este absolut necesara dezvoltarea si consolidarea partene-
riatelor civice. Aceste parteneriate, fie cd se realizeaza in interiorul societatii
civile (intre diferite ONG-uri, de exemplu), fie ca implicd o colaborare intre
societatea civila si institutiile statului (ministere, scoli, autoritdti locale etc.),
trebuie sa se axeze In mod prioritar pe rezolvarea problemelor concrete
legate de democratie, drepturile omului si exercitarea cetdteniei, utilizand
educatia ca principal instrument de actiune. S-a subliniat, de asemenea, cd
tipul specific al problemei identificate (de exemplu, combaterea discriminarii
intr-o anumitd comunitate, cresterea participdrii tinerilor la vot etc.)
determind, in mod firesc, si tipul partenerilor sociali cei mai potriviti pentru
a se organiza si a o adresa in mod eficient (Dunn si Hann, 2004).
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Parteneriatele civice dedicate ECD/EDO au, asadar, ca scop principal
promovarea activa a cetateniei democratice si a respectului pentru drepturile
omului prin intermediul unor actiuni educationale diverse (programe
scolare, campanii de constientizare, formari etc.). S-a convenit cd, indiferent
de complexitatea unei probleme sociale, daca aceasta nu are ca obiectiv
principal componenta educationald, ea va fi considerata, din perspectiva
acestor parteneriate specifice, ca fiind secundara. Un alt rol important al
acestor parteneriate este acela de a identifica si incerca sa rezolve, cu
precadere, acele probleme educationale pe care institutiile statului, din
diverse motive, nu le pot adresa singure in mod eficient. Lipsurile recurente,
precum insuficienta resurselor financiare sau umane alocate educatiei civice,
pot transforma adesea proiectele ambitioase ale institutiilor de stat in esecuri
sau In implementari superficiale, cu efecte negative semnificative in
domeniul formirii civice a tinerilor. In contextul specific al Uniunii
Europene, s-a reiterat principiul conform caruia parteneriatele civice dezvol-
tate In acest cadru ar trebui sd serveasca in primul rand interesele si nevoile
cetatenilor si rezidentilor Uniunii. Chiar daca efectele pozitive ale unor astfel
de parteneriate pot, in mod fericit, sa depaseasca granitele Uniunii, priori-
tatea actiunilor si resurselor trebuie acordata cetdtenilor statelor membre
(Forumul din 2008, 2009).

Este important de subliniat ca viziunea promovatd in cadrul acestor
dezbateri europene nu limiteaza parteneriatele in domeniul societatii civile
exclusiv la anumiti actori traditionali, cum ar fi indivizii activisti sau
organizatiile non-guvernamentale clasice. Dimpotriva, forumul din 2008 a
incurajat In mod explicit pastrarea unei mentalitati deschise si flexibile In
ceea ce priveste identificarea potentialilor parteneri si formele de colaborare
posibile. Justificarea este una pragmatica: problemele complexe pe care le
abordeaza ECD si EDO (consolidarea democratiei, combaterea intolerantei,
promovarea participdrii etc.) pot fi deosebit de dificile si necesitd adesea o
mobilizare larga de resurse si expertizd. Tocmai de aceea, s-a facut propu-
nerea ca spectrul parteneriatelor posibile sa fie extins pentru a cuprinde o
gama extrem de variata de actori: de la ministere nationale (Educatie,
Tineret, Justitie etc.), autoritati regionale si locale, departamente guverna-
mentale specializate, institutii responsabile cu pregatirea personalului
didactic, la diverse federatii profesionale sau sindicale si, bineinteles, scoli si
universitdti. Plaja potentialilor parteneri poate fi extinsa pentru a include
inclusiv actori din sectorul privat (cum ar fi bancile, care pot oferi finantdri
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substantiale pentru proiecte educationale de anvergurd), dar si o multitudine
de alte entitati: alte organizatii non-guvernamentale (decat cele specializate
pe educatie), agentii de dezvoltare locale, nationale sau internationale,
sindicate, jurnalisti si organizatii de media, organizatii voluntare ale
persoanelor varstnice (care pot oferi experienta si mentorat), institutii de
invatamant superior si centre de cercetare specializate, cdrora li se adauga
organizatii studentesti si grupuri informale de tineret. Un partener
considerat de o importanta strategica deosebita il reprezinta organizatiile de
media. Aportul acestora in cadrul unor parteneriate dedicate ECD/EDO
poate fi deosebit de important, deoarece ele pot promova in mod eficient
interesele si principiile educatiei pentru cetdtenie democratica si drepturile
omului catre un public larg, prin accesibilizarea informatiilor relevante
despre parteneriate si despre rezultatele acestora (Forumul din 2008, 2009).
Asa cum am mentionat anterior, societatea civila nu functioneazd, prin
definitie, in subordinea directa a statului. Cu toate acestea, in domeniul
complex al educatiei pentru cetatenie democraticd si drepturile omului
(ECD/EDO), colaborarea dintre cele doua sfere — statul si societatea civila —
nu este doar posibila, ci este chiar Incurajata si consideratd benefica.
Principiul fundamental care sta la baza acestei recomandari de colaborare
este recunoasterea faptului ca ECD si EDO sunt domenii de o complexitate
si 0 anvergura mult prea mari pentru a putea fi administrate si implementate
eficient exclusiv de catre institutiile aflate in subordinea statului. Provocarile
sunt diverse, resursele sunt adesea limitate, iar expertiza necesard este
distribuita in intreaga societate. Prin urmare, se considera ca parteneriatele
strategice Intre organizatiile societdtii civile si institutiile relevante ale
statului (in special cele din domeniul educatiei) ar aduce beneficii semnifi-
cative eforturilor de promovare a cetdteniei democratice si a respectului
pentru drepturile omului. Aceste beneficii s-ar resimti nu doar la nivelul
populatiei de elevi si studenti (care ar avea acces la programe mai diverse si
mai adaptate), ci si in randul adultilor, care ar putea participa la evenimente
si programe educationale pe teme de cetdtenie, democratie si drepturile
omului, organizate in comun de stat si societatea civild. Pentru ca aceste
parteneriate sa fie insa cu adevarat eficiente si s produca rezultate pozitive
durabile, participantii la forumul european mentionat anterior au identificat
trei caracteristici sau functii de baza pe care aceste colaborari ar trebui sa le
indeplineascd: una pragmatica, una educationald si una criticd. Functia
pragmaticd a colaborarilor se referd la acele situatii concrete in care
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institutiile statului, din diverse motive (lipsa de personal specializat,
birocratie excesiva, lipsa de flexibilitate etc.), nu pot oferi o pregatire sau un
program eficient in domeniul ECD si EDO. In astfel de cazuri, institutiile
competente ale societatii civile ar putea prelua implementarea acestor
proiecte, valorificindu-si expertiza si flexibilitatea, pentru a le finaliza in
mod eficient. Se intelege ca acest tip de colaborare, bazat pe suplinirea unor
carente temporare ale statului, are adesea un caracter provizoriu.

Functia educationald a parteneriatului se referd la recunoasterea faptu-
lui cd anumite aspecte ale ECD si EDO sunt, prin natura lor, implementate si
invatate mult mai eficient si mai autentic in cadrul structurilor si activitatilor
societatii civile (de exemplu, voluntariatul, activismul civic, functionarea
unui ONG). Prin urmare, s-a propus ca experienta si expertiza societatii
civile sa poatad fi incluse in mod formal in curriculumul scolar, iar elevii si
alti cursanti sa poata beneficia de o cunoastere mult mai directa si mai
profunda a modului de functionare al societatii civile, intelegand mai bine
rolul si rostul acesteia in democratie. In fine, a treia functie este cea critici.
Aceasta presupune ca societatea civila (si parteneriatele in care este
implicatd) sa joace un rol de monitorizare si analiza constantd, verificand
daca programele de ECD si EDO (chiar si cele derulate de stat) nu devin
cumva simple mijloace de propaganda pentru politicile guvernamentale sau
daca principiile si scopul lor fundamental nu au fost alterate prin implicarea
unor influente propagandistice venite din partea anumitor forte politice sau
grupuri de interese (Forumul din 2008, 2009).

Implicarea activd a organizatiilor societatii civile in programele
educationale dedicate ECD si EDO, fie cd sunt organizate independent, fie in
parteneriat cu institutiile statului, aduce o serie de beneficii concrete si
semnificative pentru destinatarii finali ai acestor programe (elevi, studenti,
adulti). In primul rand, se argumenteazad ca, in multe situatii, societatea civild
poate fi mult mai bine echipatd si pozitionatd pentru a se implica eficient la
nivelul comunitdtilor locale si al scolilor. Avand in vedere suspiciunile sau
reticenta cu care unii cetateni sau unele comunitati privesc adesea institutiile
statului, poate fi mai productiv ca societatea civila sa preia o parte din
sarcinile educationale, inclusiv cele legate de ECD si EDO. O pregatire civica
eficienta porneste adesea ,,de jos in sus” (bottom-up), de la nevoile si realitdtile
locale, iar unele probleme specifice pot fi rezolvate sau adresate in mod
optim exclusiv la nivel local, prin implicarea actorilor comunitari autentici,
cum sunt ONG-urile locale. in al doilea rand, societatea civild se
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caracterizeazd, in general, printr-o flexibilitate mult mai mare decat
institutiile birocratice ale statului in abordarea problemelor complexe cu care
se confrunta o comunitate. Organizatiile civice pot aduce o perspectiva
dinamica si adaptabild, deoarece, desi programele lor pot fi dificile si greu
de implementat, ele sunt adesea mai putine la numadr si mai focalizate,
beneficiind astfel de timp si atentie sporite din partea celor implicati. In al
treilea rand, societatea civild este, prin natura sa, orientatd mult mai frecvent
inspre experimentare si inovatie pedagogica si sociala. Ea poate aduce in
spatiul educational o serie de elemente si abordari educationale si practice
noi, utile pentru ECD si EDO, pe care structurile rigide ale statului nu le pot
genera sau implementa cu aceeasi usurinta. Experienta valoroasa acumulata
de organizatiile civice printr-o perspectiva inovatoare si experimentald poate
fi apoi, eventual, validatd si implementatd la o scard mai mare, prin
intermediul institutiilor de stat, contribuind astfel la reforma sistemica
(Forumul din 2008, 2009).

Continuand enumerarea avantajelor, expertiza specifica acumulata de-a
lungul timpului de catre organizatiile societatii civile active in domeniul
ECD si EDO (prin implementarea a numeroase programe, proiecte, formari
etc.) face ca acestea sd devind un factor de consultare si, potential, chiar de
decizie important in procesul de organizare si reformare la nivel national a
sistemului de invatdmant in acest domeniu. Multe organizatii non-guver-
namentale sunt inalt specializate In anumite abordari pedagogice specifice
(de exemplu, educatie interculturald, educatie pentru pace, teatru forum etc.)
sau in lucrul cu anumite grupuri tintd (tineri, minoritati, persoane cu
dizabilitati etc.), abordari care nu pot fi intotdeauna implementate cu aceeasi
eficienta sau autenticitate prin intermediul institutiilor standard ale statului.
De pe urma acestei expertize valoroase acumulate de organizatiile societatii
civile pot beneficia in mod direct domenii importante precum pedagogia
specificda ECD si EDO, procesul de dezvoltare curriculara (adaptarea
programelor scolare) si elaborarea de materiale didactice inovatoare si
relevante. Un alt motiv important care pledeaza pentru implicarea societatii
civile este, adesea, abordarea mai sistematica si mai coerenta a programelor
pe care acestea le elaboreaza si le implementeaza (Baker, 2002).

Nefiind supuse direct presiunilor politice conjuncturale sau birocratiei
excesive care pot afecta uneori institutiile statului, organizatiile societatii
civile pot sa implementeze programele educationale cu o precizie si o
eficientd sporite, urmarind cu mai multd consecventa obiectivele pe termen
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lung. In contextul specific al sistemelor educationale descentralizate, asa cum
tinde sa devind si cel romanesc, organizatiile societatii civile pot interactiona
mult mai eficient si mai precis in cadrul programelor ECD si EDO, direct la
nivelul fiecarei scoli sau al comunitatilor locale in care acestea functioneaza,
adaptandu-se nevoilor specifice. Deoarece membrii si voluntarii societatii
civile provin adesea din medii sociale diverse, pe care le cunosc in profun-
zime, ei pot adapta programele educationale cu o mai mare usurinta si
relevanta la contextul local, mult mai eficient decat ar putea-o face uneori
structurile centrale sau regionale ale statului. Un alt risc important pe care
implicarea societatii civile il poate media este acela ca programele de ECD si
EDO sa devind dependente de agenda politica fluctuanta a institutiilor
guvernamentale. Exista pericolul ca factorii politici sa deturneze scopul
fundamental pentru care exista aceste programe (formarea cetatenilor critici
si activi), fie din oportunism politic, fie pur si simplu pentru cd institutiile
statului sunt prea aglomerate cu alte programe considerate prioritare sau
pentru ca au alte interese imediate. In astfel de situatii, ECD si EDO risci sa
fie marginalizate sau ignorate, iar beneficiarii (elevii, in principal) sa nu
obtina finalitdtile formative utile ale unor astfel de programe pentru
democratie (Biesta, 2011).

In fata acestor riscuri, societatea civild joaca un rol vital: ea nu doar c
implementeaza programe proprii, dar sustine eforturile existente, le monito-
rizeazad critic si, foarte important, le innoieste constant prin abordari inova-
toare. Societatea civild 1si asumd, asadar, si un rol strategic in monitorizarea
si formularea unor critici constructive si utile fata de modul in care
institutiile statului aplica (sau nu aplicd) principiile si programele de ECD si
EDO. In cazul in care statul nu poate sau nu manifesta suficient sprijin politic
si financiar pentru astfel de programe educationale considerate de o
importantd aparte, societatea civila poate interveni, contribuind nu doar cu
o criticd precisa si argumentata, ci adesea si cu solutii alternative eficiente
pentru proiectarea si organizarea acestor programe. Nu in ultimul rand, un
beneficiu social mai larg al parteneriatelor dintre stat si societatea civild in
domeniul educatiei civice poate fi sporirea increderii cetatenilor atat in
institutiile statului, cat si In cele ale societatii civile. Acest lucru se intampla
deoarece comunitdtile apreciaza, in general, implicarea activa si directa a
diverselor organizatii In solutionarea problemelor concrete cu care se
confrunta locuitorii (Raiker et al., 2019).
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Prin implicarea vizibila si constructiva a societdtii civile in viata
comunitdtii (inclusiv in scoli), cetatenii Insisi pot deveni mai activi si mai
implicati, dezvoltand astfel un sentiment mai puternic al apartenentei la
comunitate si al valorii lor individuale ca agenti ai schimbarii. Programele
de EDC si EDO, derulate in parteneriat, pot contribui decisiv la aplanarea
unor tensiuni sau crize sociale care sunt adesea cauzate de neintelegerea
modului de functionare al institutiilor democratice, de necunoasterea
drepturilor si obligatiilor cetatenesti sau de confuzia cu privire la rolul pe
care 1l are individul si comunitatile in cadrul societatii. Rolul acestor
parteneriate este, asadar, acela de a educa cetatenii (incepand cu cei tineri)
cu privire la drepturile si responsabilitatile lor, facilitand in acelasi timp
intelegerea modului complex in care functioneaza o societate democratica.
Astfel, prin redescoperirea si reafirmarea valorii personale si comunitare, se
pot crea si consolida comunitdti mai stabile, mai coezive si caracterizate
printr-o calitate a vietii mai ridicatda pentru toti membrii lor (conform
concluziilor Forumului din 2008, 2009).

1.3.3. Doud fete ale aceleiasi monede: relatia dintre ECD si EDO

Atunci cand incercdm sa definim ce inseamna educatia pentru cetatenie, este
util sa recunoastem ca definitiile nu se limiteaza exclusiv la cele formulate in
documentele oficiale, cum ar fi cele emise de Consiliul Europei, desi acestea
oferd un cadru de referinta. Intr-o perspectiva mai larga, conceptele funda-
mentale care stau la baza Educatiei pentru Cetdtenie Democratica (ECD) pot
fi considerate, de fapt, rezultatul unor combinatii si sinteze complexe intre
diverse teorii democratice (care explica cum functioneaza sau cum ar trebui
sd functioneze o societate democratica) si multiplele concepte despre
cetatenie pe care le-am explorat anterior (statut, identitate, participare etc.)
(Dekker si Portengen, 1996). Intr-o notd mai pragmaticd, ECD poate fi
definitd si ca ansamblul specific de practici si activitati educationale care au
ca scop final echiparea mai eficienta a tinerilor si, deopotriva, a adultilor,
pentru ca acestia sa poatd participa in mod activ si informat la viata
democratica. Aceasta participare presupune nu doar cunoasterea
drepturilor, ci si asumarea constientd si exercitarea efectiva a propriilor
drepturi si responsabilitati in cadrul societatii. Privind lucrurile dintr-un
unghi usor diferit, putem vorbi si despre o valentd intrinsec politica a
educatiei cetatenesti. Din aceasta perspectiva, ECD este vazutd ca un proces
complex prin care indivizii sau grupurile sociale dobandesc cunoasterea
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necesard nu doar pentru a intelege lumea, ci si pentru a-si analiza in mod
critic propriile experiente de viata si pentru a promova perspective mai
ample si mai informate asupra societatii. Atitudinile si aptitudinile specifice
(gandire critica, comunicare, colaborare, negociere etc.) care sunt dezvoltate
in urma unui proces educational civic de calitate creeaza oportunitatile si
premisele necesare pentru ca cetdtenii sa poatd influenta in mod real
procesul politic de luare a deciziilor la diverse niveluri (Veldhuis, 1997).

Trebuie sa fim insa realisti si sa admitem c4, in ciuda obiectivelor sale
nobile, ECD poate deveni ineficientd in practicd dacd nu sunt indeplinite
anumite conditii. De exemplu, eficienta sa poate fi compromisa dacd in
sistemul educational nu exista suficient personal didactic calificat si motivat,
capabil sd predea continuturile specifice acestei materii intr-un mod adecvat
si angajant. De asemenea, un numadr insuficient de ore alocat in programa
scolard poate limita drastic posibilitatea abordarii aprofundate a temelor. Nu
in ultimul rand, chiar si un program ECD bine conceput poate ramane fara
efecte notabile daca mediul politico-social general nu permite sau chiar
descurajeaza exercitarea libera a competentelor civice dezvoltate pe par-
cursul scolii. Este important sa retinem ca scoala, desi un factor important,
este doar unul dintre agentii de socializare care contribuie la conturarea si
dezvoltarea cetdteanului democratic. Mass-media, familia, confesiunile
religioase si organizatiile societatii civile joaca, la randul lor, un rol decisiv
in modelarea modului in care elevii percep lumea, isi formeaza valorile si, In
final, devin (sau nu) cetateni activi si implicati Intr-o democratie functionald
(Heater, 1990).

Recunoscand importanta fundamentald a acestui domeniu, atat Educa-
tia pentru Cetatenie Democratica (ECD), cat si Educatia pentru Drepturile
Omului (EDO), au devenit, in ultimele decenii, prioritati strategice nu doar
pentru statele europene si, in general, pentru tarile in care democratia este
forma de guvernamant acceptatd (Arthur et al., 2008), ci si pentru institutii
internationale majore, precum Comisia Europeand, Parlamentul European,
Consiliul Europei si UNESCO. Acest interes sporit porneste de la premisa
fundamentald ca o democratie functionala si stabild nu poate exista si nu se
poate consolida fara o intelegere larg raspandita si o exercitare efectiva a
drepturilor cetatenesti de catre membrii societatii. La aceasta se adauga
convingerea cd participarea activa a tinerilor in viata societdtii civile este un
ingredient pentru vitalitatea si adaptabilitatea democratiei. Privind lucrurile
intr-un context european mai amplu, este evident cad democratiile de pe
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continent se afla intr-un proces continuu de auto-evaluare si adaptare,
confruntandu-se constant cu noi probleme si amenintari. Printre acestea,
documentele europene mentioneaza adesea provocari precum gestionarea
fluxurilor complexe de imigranti, refugiati si solicitanti de azil politic. Un alt
fenomen ingrijordtor, considerat un pericol iminent pentru sanatatea
democratiilor, este scdderea, uneori drasticd, a nivelului de participare la vot
in multe tari, corelata adesea cu o diminuare a dorintei generale de partici-
pare la procesul decizional si cu o crestere a sentimentului de distantare si
neincredere Intre clasa politica si cetateni.

Un alt set complex de probleme deriva din intensificarea tendintelor
de individualizare in societdtile moderne, fenomen care se produce
paradoxal in acelasi timp in care societatile devin tot mai diverse din punct
de vedere cultural (multiculturalism), generand noi provocdri legate de
coeziunea sociala si identitatea colectiva. Observam o intensificare a
cooperdrii internationale in diverse domenii, cooperare care devine insa tot
mai complexd si mai dificil de gestionat democratic. Procesele de luare a
deciziilor, atat la nivel national, cat si european sau global, au devenit adesea
mai lente si mai greoaie, generand frustrare si alienare. Europa, in special in
contextul procesului sdau de extindere, se confrunta cu manifestdri tot mai
intense si ingrijordtoare ale diverselor forme de nationalism exacerbat si
extremism nationalist. in mod paradoxal, asa cum observa Veldhuis (1997),
aceste forme de ultra-nationalism par sa apara si sa se consolideze tocmai pe
fondul unei percepute slabiri sau crize a democratiei liberale traditionale.

In fata acestor provocari complexe, obiectivul principal al Educatiei
pentru Cetdtenie Democratica (ECD) se concentreazd, cu precddere, pe
incurajarea si facilitarea participdrii active a cetatenilor. Aceastd participare
este vizatd pe doud paliere: participarea in cadrul vibrant si divers al
societatii civile (asociatii, ONG-uri, grupuri de initiativa etc.), iar participarea
informata si responsabild la procesul decizional politic (de la vot la
implicarea In dezbateri si consultari publice). Se considera ca ambele forme
de participare stau la baza bunei functiondri a unei democratii constitutio-
nale stabile si legitime (Crick, 2010). Importanta participdrii active a
cetdtenilor deriva din faptul ca aceasta este mecanismul fundamental prin
care democratia insdsi se mentine vie si isi poate proteja pilonii: principii
precum separarea puterilor in stat, garantarea drepturilor Ccivile
fundamentale, existenta unor partide politice competitive si responsabile,
functionarea unei prese libere si independente. Toate aceste elemente
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definitorii ale democratiei pot fi erodate sau incalcate nu doar prin abuzuri
directe ale puterii, ci si, in mod insidios, prin simpla neparticipare, apatie sau
dezinteres pe termen lung al cetatenilor fata de viata publicd a statului.
Democratia nu este o stare de fapt inerta, ci un proces continuu care se invata,
se practica si se apara. lar sistemul educational reprezintd, fard indoiald, unul
dintre mijloacele cele mai eficiente si mai sustenabile prin care pot fi
conturate si transmise generatiilor tinere conceptele fundamentale care stau
la baza cetdteniei democratice si a respectului pentru drepturile omului, in
special prin intermediul programelor de ECD si EDO. Se poate afirma ca
integrarea sociala armonioasa si formarea unor cetateni activi si responsabili
sunt rezultate directe ale implementdrii eficiente a acestor douad tipuri de
educatie complementare (Veldhuis, 1997).

Educatia, in sensul sau cel mai larg, ramane un factor important in
efortul de a pastra si consolida principiile si structurile unui stat democratic.
Acest lucru este valabil in special in contextul scolar, deoarece stim cd elevii
sunt profund influentati in formarea lor nu doar de continuturile curriculare
explicite, ci si de intregul fundal social, cultural si, uneori, chiar religios sau
etnic al institutiilor de invatdmant pe care le frecventeaza. Atitudinile lor fata
de sfera politicului, fata de autoritate, fatd de diversitate si fatd de
participarea civica se contureaza si se cristalizeaza In mare masura in cadrul
acestor medii scolare, prin interactiunile cu profesorii, cu colegii si cu etosul
general al scolii. Totusi, nu trebuie sd uitam cd un element de o importanta
capitald, care mediaza adesea modul in care elevii interactioneazd cu
institutiile de Invatamant si cu procesul educational in general, il constituie
familia. Numeroase studii au evidentiat ca gradul de educatie al parintilor si
nivelul lor de interes si implicare in viata publicd sunt factori predictivi
importanti pentru modul in care copilul va ajunge sa inteleaga si sa se
raporteze la realitatea politica in care trdieste. Exista o corelatie demonstrata:
daca parintii au un nivel de educatie mai Inalt si manifesta ei insisi
preocupare fatd de problemele politice si sociale, este mult mai probabil ca
si copiii lor sa dezvolte un grad mai ridicat de interes si, ulterior, de implicare
in aceste probleme (Sue si Marilyn, 2016).

Analizand impactul specific al interventiilor educationale, s-a constatat
cd, In cadrul sistemului de invatamant, participarea la cursuri intensive si
bine structurate de educatie civica are, in general, un efect direct si pozitiv
asupra cresterii interesului elevilor pentru chestiunile politice. Interesant
este Insa cd impactul asupra nivelului de toleranta politica pare sa fie mai
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putin direct sau chiar inexistent in unele cazuri, sugerand ca toleranta este o
atitudine mai complexd, influentata si de alti factori. Cu toate acestea, s-a
observat ca, In urma participarii la astfel de cursuri, elevii dezvoltd adesea
perspective mai variate si mai nuantate asupra aspectelor fundamentale ale
gandirii si practicii politice. Un alt rezultat pozitiv frecvent mentionat este
scaderea nivelului de cinism politic, probabil datorita faptului cd un nivel
mai ridicat de informare conduce la o mai bunad intelegere a mecanismelor,
adesea complexe si imperfecte, ale sistemelor politice si democratice. Trebuie
mentionat, totusi, si un posibil efect contraproductiv: uneori, o cunoastere
foarte aprofundatd a structurilor politice, cu toate compromisurile si
imperfectiunile lor, poate crea, la anumiti indivizi, o forma de distantare sau
deziluzie fata de sfera politicului (Veldhuis, 1997).

La nivelul Uniunii Europene, rolul educatiei in consolidarea proiec-
tului european este recunoscut ca fiind fundamental. Educatia este vdzuta ca
un instrument atat pentru statele membre in parte, cat si pentru Uniune in
ansamblul sau, avand ca scop strategic apararea si promovarea activa a
principalelor valori si fundamente pe care se sprijind Consiliul Europei si,
implicit, constructia europeana (Felisa, 2015). In acest context, educatia
capata o prioritate deosebita in eforturile de apdrare a societatii europene
impotriva unor fenomene negative precum violenta (in special cea motivata
de ura), rasismul, extremismul de orice natura, xenofobia, discriminarea si
intoleranta. Promovarea activa a celor patru valori fundamentale — demo-
cratia, drepturile omului, statul de drept si apararea drepturilor omului —
devine astfel un obiectiv central al politicilor educationale la nivel european.
Importanta acordata educatiei pentru cultivarea si transmiterea valorilor
democratiei a fost consacrata oficial prin adoptarea, de ciatre Comitetul de
Ministri al Consiliului Europei, a Cartei Consiliului Europei privind educatia
pentru cetdtenie democratica si educatia pentru drepturile omului (ECD/EDO).
Aceasta Carta, un document de referinta in domeniu, a fost elaborata in baza
Recomandarii CM/Rec(2010)7 a Comitetului de Ministri catre statele
membre (conform informatiilor oficiale ale Consiliului Europei, £. a.).

Este foarte important de inteles care este domeniul de aplicare al
acestei Carte si, implicit, al conceptelor de ECD si EDO. Carta specifica
explicit faptul cd nu se refera la o materie scolara de sine stdtatoare, ci, mai
degraba, la un spatiu conceptual si practic de intalnire si sinergie intre
diverse domenii educationale relevante, cum ar fi educatia interculturala,
educatia pentru egalitate de sanse (inclusiv de gen), educatia pentru
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dezvoltare durabild sau educatia pentru pace. In toate aceste domenii,
principiile si practicile specifice ECD si EDO sunt considerate aplicabile si
necesare. Tocmai de aceea, definirea clard a ECD si EDO devine un aspect
fundamental pentru a putea intelege in mod corect modul in care conceptele
de democratie, cetatenie si drepturile omului interactioneaza si se sustin
reciproc in contextul general al procesului educational. Astfel, Carta
defineste Educatia pentru Cetatenie Democratica (ECD) facand referire la
intregul ansamblu de interventii educationale — educatia formald, formarea
continud, actiunile de sensibilizare si informare, practicile pedagogice si
activitatile extracurriculare — care au ca scop comun pregatirea si Incurajarea
activa a elevilor (si a tuturor cursantilor) in vederea exercitarii constiente si
responsabile a drepturilor lor democratice, precum si a apararii active a
acestor drepturi, in paralel cu asumarea responsabilitatilor care le revin in
cadrul societatii. La acestea se adaugd, ca obiective, cultivarea aprecierii
pentru diversitate (culturala, de opinie etc.) si stimularea implicarii active in
viata democraticd a comunitatii. Scopul final al tuturor acestor demersuri
educationale complexe este unul strategic: promovarea si apdrarea
democratiei si a principiilor statului de drept.

Prin intermediul ECD, se urmadreste ca elevii si cursantii sd& doban-
deasca nu doar cunostinte teoretice, ci si capacitati practice si abilitatea de a
intelege in profunzime conceptele democratice si modalitatile lor de aplicare
concreta. Acest proces cognitiv si practic este insotit, In mod ideal, de
formarea unor atitudini si comportamente pro-democratice, care le vor
facilita ulterior implicarea activa si constructiva in societate, actionand nu
doar in interes propriu, ci si in beneficiul concetdtenilor lor (conform
Memorandumului Explicativ al Cartei, 2017).

In mod similar, Educatia pentru Drepturile Omului (EDO) este definita
de Carta intr-o manierd paraleld, punand accentul pe acel ansamblu de
activitati de educatie, formare, crestere a gradului de constientizare si
informare, care converg spre practici si activitdti concrete ce au ca scop
pregatirea si incurajarea elevilor si cursantilor de a se implica activ in
organizarea, promovarea si apararea unei culturi universale a drepturilor
omului, considerata fundamentul unei societati democratice mature si juste.
Scopul principal al acestui tip specific de educatie este, asadar, promovarea
si protejarea efectivd a drepturilor omului si a libertatilor fundamentale ale
acestuia, asa cum sunt ele recunoscute la nivel international. La fel ca in cazul
ECD, si EDO mizeazd pe un proces formativ complex, care vizeaza
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dezvoltarea integrata a cunostintelor (despre drepturi, mecanisme de
protectie etc.), a capacitatilor (de analizd, de argumentare, de actiune), a
atitudinilor (respect, empatie, solidaritate) si a comportamentelor concrete
prin care elevii si cursantii vor putea fi implicati activ si eficient in acest
demers pentru demnitate umana (Memorandumul Explicativ al Cartei,
2017). Carta Consiliului Europei opereaza, de asemenea, cu definitii clare
pentru cele trei tipuri principale de educatie: formala (cea care are loc in
sistemul institutionalizat de Invatamant), non-formald (activitati educatio-
nale structurate, dar desfasurate in afara sistemului formal — ex. cluburi,
ONG-uri) si informala (invdtarea care rezulta din experientele de viatad
cotidiene). Ceea ce au In comun aceste trei tipuri de educatie, in viziunea
Cartei, este demersul constant de formare a unor aptitudini, competente,
valori si atitudini, proces care se desfasoara atat in cadrul institutionalizat,
cat si, foarte important, pe tot parcursul vietii individului. Prin aceasta
prismd, ECD si EDO devin, in mod explicit, demersuri educationale care nu
se pot limita strict la sistemul pre-scolar, primar, secundar si universitar, ci,
prin natura lor, sunt aplicabile si necesare pe tot parcursul vietii, adaptandu-se
diferitelor etape si contexte existentiale.

ECD si EDO sunt domenii strans inrudite si similare, nu neaparat prin
totalitatea continuturilor specifice abordate, cat mai ales prin scopurile
fundamentale urmadrite si prin practicile pedagogice promovate (invatare
activa, participativa, centratd pe valori). Cele doud domenii se sprijina si se
potenteaza reciproc: respectarea drepturilor omului este o conditie a demo-
cratiei, iar participarea democratica este adesea necesarda pentru apdrarea
drepturilor omului. Totusi, se poate face o distinctie nuantata: ECD se axeaza
cu precadere asupra drepturilor, responsabilitatilor si participarii active in
sferele civica, politicd, sociald, economicd, juridica si culturald ale vietii in
comun. EDO acopera un spectru mai larg si mai universal al drepturilor si
libertatilor fundamentale, asa cum se aplicd ele in toate domeniile vietii
oricdrei fiinte umane, indiferent de statutul sau cetatenesc (conform
Memorandumului Explicativ al Cartei, 2017).

Un aspect subliniat cu importanta deosebita In cadrul Cartei si al
demersului european este necesitatea de a abilita elevii si cursantii nu doar
sd inteleaga, ci si sd intreprindd actiuni concrete in societate. Scopul acestor
actiuni este unul precis: apararea si promovarea activa atat a drepturilor
omului, cat si a principiilor democratiei si ale statului de drept. Prin urmare,
principiul fundamental de organizare al acestui demers educational
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european nu se rezumad la acumularea de cunostinte si la formarea de
atitudini pozitive, ci include in mod explicit un principiu dinamic, orientat
spre actiune. Acesta presupune dezvoltarea capacitatii cursantilor de a
intelege pericolele reale care ameninta societatea democratica si drepturile
omului (populism, extremism, dezinformare, coruptie etc.) si de a reactiona
in mod adecvat si eficient. Se considera cd, prin pregatirea corespunzatoare
a personalului didactic, institutiile de invatdmant pot deveni medii extrem
de eficiente nu doar pentru informarea elevilor cu privire la principiile ECD,
ci si pentru formarea practicd a competentelor si atitudinilor care i vor
motiva si 1i vor echipa sa transpuna aceste principii in actiuni concrete. Carta
europeana recunoaste importanta si include prevederi referitoare si la
pregatirea altor categorii de profesionisti care lucreaza cu tinerii (lucratori de
tineret, animatori socio-educativi etc.), precum si a formatorilor de forma-
tori, pentru a asigura sustenabilitatea pe termen lung a celor doua tipuri de
educatie (ECD si EDO). Se subliniaza insa cd acest efort extins de formare nu
poate avea succes fara asigurarea resurselor necesare (financiare, materiale,
umane). Importanta strategica acordatd ECD si EDO pentru viitorul proiec-
tului european este demonstrata si prin Incurajarea explicitd a dezvoltdrii
unor parteneriate solide si functionale. Aceste parteneriate ar trebui sa
implice o gama larga de actori: factori de decizie de la nivel national, regional
si local, personalul din sistemul de educatie (profesori, directori), elevii,
studentii si alti cursanti, parintii si asociatiile acestora, institutiile de educatie
insele, organizatiile nonguvernamentale active in domeniu, mass-media si,
nu in ultimul rand, publicul larg. Scopul acestor parteneriate este acela de a
valorifica in mod sinergic contributiile diverse (inclusiv cele de natura
politica, financiard sau de expertizd) pe care le pot aduce acesti actori la
promovarea ECD si EDO (conform Memorandumului Explicativ al Cartei,
2017).

La nivelul politicilor educationale recomandate de Consiliul Europei,
se propune in mod explicit introducerea ECD si EDO in curriculumul scolar
inca din etapa pre-scolaritatii. Acest demers ar trebui sd continue in mod
sistematic si adaptat atat in invatamantul primar si secundar, cat si in cadrul
invatamantului profesional si tehnic. Pentru invatdmantul universitar, pro-
punerea este ca materiile si tematicile specifice ECD si EDO sa fie promovate
activ, desigur, cu respectarea principiului fundamental al libertdtii acade-
mice. Un accent deosebit pe ECD si EDO ar trebui pus, se sugereazd, mai ales
in cadrul programelor de masterat si al cursurilor de formare continua si
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postuniversitara care au ca scop pregatirea profesionistilor din domeniul
educatiei (profesori, formatori, consilieri etc.). Este important de reiterat ca
ECD si EDO nu se rezuma doar la predarea unor cursuri specifice pentru
elevi si studenti. Principiile fundamentale ale democratiei si ale respectului
pentru drepturile omului pot si ar trebui sa fie inglobate in insusi modul de
functionare si de conducere al institutiilor de invatamant. Acest lucru se
poate realiza, de exemplu, prin asigurarea unei participari active si semnifi-
cative a elevilor si parintilor in procesele decizionale si in conducerea
institutiilor scolare, printr-o colaborare transparenta si orientatd spre
beneficiul comun al elevilor, al cadrelor didactice si al comunitatii in
ansamblu. ECD si EDO nu ar trebui sa se limiteze doar la spatiul institutiilor
de invatamant.

Principiile democratice si cele legate de drepturile omului pot fi
predate si diseminate eficient si prin organizarea unor cursuri sau programe
dedicate, adresate organizatiilor si persoanelor implicate in munca cu tinerii
(In afara scolii), dar si celor care lucreazd cu persoanele in varsta sau cu alte
categorii sociale. In acest fel, principiile democratice pot fi prezentate si
explicate unui numadr cat mai mare de cetdteni, contribuind la consolidarea
culturii democratice In societate. Cu toate acestea, se recomanda ca eforturile
de formare sa incurajeze pregatirea cu precddere a acelor persoane care
demonstreazd capacitatea de a intelege corect si profund principiile si
obiectivele educationale ale ECD/EDO si care pot sd utilizeze in mod eficient
metodele didactice adecvate pentru a facilita o invatare activa si semnifi-
cativd (conform Memorandumului Explicativ al Cartei, 2017).

Amploarea si importanta strategica a proiectului european de
implementare a ECD si EDQO, la nivelul fiecarei tdri membre si la nivelul
Uniunii In ansamblu, este demonstratd si de atentia deosebita acordata
cercetdrii si evaludrii modului de implementare si derulare a acestor doua
tipuri de educatie. Statele membre sunt indemnate in mod explicit sa colec-
teze date relevante si sa prezinte periodic bilanturi si analize factorilor de
decizie politica, conducerii institutiilor educationale (directori, inspectori),
cadrelor didactice, dar si elevilor, parintilor, organizatiilor non-guvernamen-
tale si celor de tineret. Se considera cd utilizarea datelor comparative,
obtinute prin studii nationale si internationale, poate contribui semnificativ
la eficientizarea proceselor si proiectelor de implementare a ECD si EDO,
permitand identificarea bunelor practici si a domeniilor care necesita
imbunatatiri. Aceste date ar trebui sa prezinte informatii detaliate despre
aspecte precum: modul de integrare a ECD/EDO in curriculumul scolar,
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tipurile de metode de predare moderne utilizate, criteriile si indicatorii de
evaluare a competentelor civice si democratice, precum si metodele concrete
de evaluare folosite in practicd. Rezultatele cercetarilor si evaludrilor ar
trebui, In mod ideal, sa fie puse la dispozitia tuturor statelor membre
interesate, facilitand astfel schimbul de experienta si invatarea reciprocd in
vederea dezvoltarii si optimizdrii continue a politicilor si practicilor in
domeniul ECD si EDO.

In ultima instanta, rezultatele cercetarii in acest domeniu contribuie la
formularea unor concluzii informate si bazate pe dovezi cu privire la modul
in care cursantii si elevii, in urma participdrii la programe de ECD/EDO, au
invatat efectiv sa traiasca si sa interactioneze constructiv in medii sociale tot
mai diverse si multiculturale, ghidandu-se dupa principii democratice. Succe-
sul acestor programe se poate masura prin dobandirea cunostintelor si abilita-
tilor necesare pentru asigurarea coeziunii sociale, prin valorizarea echitabila a
diversitatii si a principiului egalitatii, prin aprecierea diferentelor de opinie si
culturale, prin dezvoltarea abilitatilor de rezolvare pasnicd a conflictelor si
dezacordurilor (cu respectarea drepturilor fiecarui cetdtean implicat).
Implementarea eficienta a ECD si EDO ar trebui sa se reflecte, de asemenea, in
abilitatea concreta a cursantilor de a recunoaste si de a combate activ
fenomene negative precum discriminarea, intimidarea (bullying) si hartuirea
in mediul scolar si in societate (Memorandumul Explicativ al Cartei, 2017).

I.4. Competentele dobandite in atelier:
Ce trebuie sa stie si sa faca un cetatean activ?

Dupa ce am explorat complexitatea conceptuala a cetdteniei democratice si
am Incadrat Educatia pentru Cetdtenie Democratica (ECD) in contextul sau
legislativ si filosofic mai larg, este momentul sd ne aplecdm asupra obiec-
tivelor concrete pe care aceasta si le propune. Ce anume urmadreste sd
dezvolte ECD la elevi si, prin extensie, la toti cetdtenii?

1.4.1. Echipamentul complet: dezvoltarea competentelor democratice

Un prim si fundamental obiectiv al Educatiei pentru Cetatenie Democratica
este, fard indoiala, dezvoltarea unui set cuprinzator de competente
democratice. Aceste competente, utile pentru o participare civica informata
si eficientd, pot fi, pentru o mai buna intelegere, clasificate in functie de
diversele tipuri sau dimensiuni ale cetdteniei pe care le-am discutat anterior:
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ne referim aici la competente relevante pentru exercitarea cetdteniei politice,
a celei sociale, a celei culturale si, nu in ultimul rand, a celei economice.
Educatia pentru Cetatenie Democratica isi propune sa dezvolte in elevi acele
capacitati si deprinderi care se dovedesc a fi utile si necesare in administrarea
constienta si responsabild a principiilor personale de actiune in societate, dar
si In gestionarea dinamicii si a principiilor de functionare ale grupurilor din
care fac parte. Pentru a oferi un cadru mai concret, putem apela la
propunerile unor teoreticieni recunoscuti in domeniu. De exemplu, Veldhuis
sugereaza o serie detaliata de competente specifice pe care educatia pentru
cetdtenie democraticd, in stransa legaturd cu educatia pentru drepturile
omului (EDO), ar trebui sd urmadreasca sa le integreze in mod activ in
proiectele si activitdtile educationale pe care le desfasoara. Analizand
propunerile sale, putem distinge cateva categorii principale.

In cadrul categoriei politice, competentele vizate pot fi legate de o
gama larga de aspecte. Acestea includ: o intelegere solidd a conceptelor fun-
damentale de democratie si cetatenie democraticd; cunoasterea structurilor
politice si a mecanismelor de luare a deciziilor, atat la nivel national, cat si la
nivel european sau chiar international (o perspectiva tot mai necesara in
lumea globalizata); familiarizarea cu sistemul de votare si cu principiile care
stau la baza acestuia; intelegerea rolului si functionarii sistemului partidelor
politice intr-o democratie pluralista; dezvoltarea capacitatii de participare
politicd informata si responsabild; cunoasterea istoriei si a fundamentelor
societatii civile si a valorilor democratice care o animd; o buna cunoastere a
drepturilor fundamentale ale omului si a mecanismelor de protectie a
acestora; capacitatea de a intelege in mod critic aspectele politice actuale si
de a le plasa intr-un context mai larg; o anumitd familiarizare cu dinamica
relatiilor internationale; intelegerea rolului mass-mediei intr-o societate
democratica (atat ca sursa de informare, cat si ca factor de control al puterii);
si, nu In ultimul rand, o cunoastere de baza a rolului si functionarii
sistemului judiciar.

In ceea ce priveste competentele culturale, acestea se axeazd, conform
lui Veldhuis, pe dezvoltarea unei intelegeri optime si critice a rolului pe care
il joaca tehnologia informatiei si mass-media in societatea contemporana, cu
toate oportunitatile si riscurile pe care le implicd. De asemenea, sunt vizate
facilitarea si valorificarea experientelor interculturale, promovarea cunoaste-
rii si aprecierii mostenirii culturale nationale (dar fara a cadea in nationalism
exacerbat), intelegerea si respectarea anumitor norme si valori sociale si

65



Ciprian Simut

culturale relevante pentru coeziunea sociald, cunoasterea istoriei nationale
(cu abordarea sa critica si echilibratd) si, foarte important, dezvoltarea
capacitatii de a combate activ fenomene precum rasismul si discriminarea in
toate formele lor.

Dimensiunea sociala a competentelor cetatenesti, asa cum este ea
conturata, se concentreaza pe obiective precum: combaterea activa a izolarii
sociale si a excluziunii sociale a grupurilor vulnerabile; apararea si promo-
varea drepturilor omului in toate contextele sociale; dezvoltarea colabordrii
si a interactiunii constructive intre diversele grupuri care alcdtuiesc societa-
tea (etnice, religioase, sociale etc.); incurajarea reflectiei si a participarii la
dezvoltarea unor modele sociale viitoare mai juste si mai echitabile; promo-
varea egalitatii reale dintre sexe si combaterea stereotipurilor de gen;
intelegerea consecintelor sociale complexe ale societdtii informationale
(decalaj digital, noi forme de inegalitate etc.); contributia la imbunatatirea si
reducerea diferentelor sociale existente; o mai buna cunoastere si utilizare a
sistemelor de asigurari medicale si de protectie sociald; promovarea
alfabetizdrii (in sens larg, incluzand si cea digitald sau media) si, nu in
ultimul rand, constientizarea importantei securitdtii nationale si internatio-
nale si a rolului cetateanului in acest context.

Dimensiunea economicad a competentelor cetdtenesti se axeaza pe o serie
de aspecte ce au de-a face cu functionarea individului si a societdtii Intr-un
context economic dat. Acestea includ: intelegerea diverselor aspecte ale
economiei de piatd (functionare, avantaje, riscuri, rolul statului etc.); familia-
rizarea cu problemele specifice cooperarii economice europene si globale si
cu impactul acestora asupra economiei nationale; eforturi pentru imbunata-
tirea calificarilor vocationale si adaptarea la cerintele pietei muncii; promo-
varea politicilor de integrare economica a grupurilor minoritare sau
defavorizate; cunoasterea si respectarea principiilor legislatiei muncii (atat
ca angajat, cat si ca angajator); apdrarea drepturilor consumatorilor si
promovarea unui consum responsabil; si, foarte important, intelegerea
consecintelor sociale (adesea complexe si pe termen lung) ale schimbarilor
rapide care se produc in economia mondiala (globalizare, automatizare,
crize financiare etc.).

Pentru a ghida intregul demers de proiectare si implementare a
programelor de ECD si EDO in cadrul oricarui sistem educational european,
Veldhuis propune o intrebare fundamentala, o intrebare care ar trebui sa stea
la baza reflectiei pedagogice si curriculare: Care sunt, in mod specific, acele
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cunostinte, atitudini si aptitudini (atdt intelectuale, cdt si participative) absolut
necesare pentru ca un cetiatean s poatd functiona, intr-un mod mai mult sau mai
putin adecvat si eficient, in cadrul unei democratii parlamentare consolidate?
Raspunsul la aceasta intrebare nu este simplu si necesitd o analiza
contextualizatd. Tocmai de aceea, pentru a putea contura un proiect
educational in domeniul civic care sa fie cu adevarat coerent si relevant,
propunerea sa este ca, in primul rand, s se ia in considerare nevoile concrete
ale fiecarui cetdtean (sau elev, in context scolar) cu privire la problemele
specifice pe care trebuie sd le confrunte in contextul particular in care traieste
(familial, comunitar, profesional etc.). Acest prim nivel de analiza ar trebui
sa fie urmat de abordarea problemelor sociale mai ample, de interes general,
care se afla iIn mod constant pe agenda publica a autoritatilor si a organiza-
tiilor societatii civile. Modelul educational care ar rezulta din integrarea si
abordarea echilibrata a acestor doua tipuri de aspecte (nevoi individuale si
probleme sociale generale), intr-o masura rezonabild si adaptatd nivelului de
varstd si dezvoltare, ar trebui apoi sa fie particularizat si adaptat la nivelul
fiecarui cetdtean/elev. In acest sens, metodele didactice utilizate trebuie si
fie, larandul lor, flexibile si adaptate atat nevoilor individuale ale cursantilor,
cat si specificului grupurilor vizate (clase de elevi, grupuri de adulti etc.).
Numai astfel se poate contura un program amplu si eficient de interventie si
educatie civicd, un program care sad reuseascd sda implice In mod activ si
semnificativ elevii si ceilalti participanti in propriul proces de formare.

Intrebarea fundamentala formulati de Veldhuis, asa cum am mentio-
nat, este deosebit de pertinentd deoarece aduce in centrul atentiei acel
ansamblu de cunostinte, atitudini si aptitudini (intelectuale si participative)
care sunt considerate necesare pentru ca un cetatean sa poata functiona, chiar
si In termeni minimali, dar adecvati, intr-o democratie parlamentara. Este
important de subliniat ca pachetele de informatii si seturile de aptitudini care
pot fi dezvoltate in mod sistematic sunt, in mare masurd, limitate la cele care
pot fi desfasurate si formate in cadrul institutiilor scolare. Pentru a oferi o
structura mai clara acestui ansamblu complex, Veldhuis le organizeaza pe
doi piloni principali: pe de o parte, nevoia concreta a cetdateanului de a
identifica si rezolva probleme de natura sociald si politicd cu care se
confrunta in viata sa cotidiand, pe de altd parte problemele majore si
importante care se afla pe agenda publica si care necesita o intelegere si o
participare civica mai larga.
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Detaliind aceste categorii, primul set de competente, cele formate
preponderent prin acumularea de cunostinte, se refera la: o intelegere solida
a conceptelor fundamentale despre democratie si despre cetatenia demo-
craticd; cunoasterea modului de functionare a democratiei, incluzand aici si
rolul societdtii civile; constientizarea influentei pe care o exercita societatea
asupra indivizilor si a modului in care acestia pot, la randul lor, influenta
societatea; intelegerea procesului decizional politic (cine ia deciziile, cum se
iau, care sunt factorii de influentd); cunoasterea rolului partidelor politice
intr-un sistem pluralist si a importantei participdrii cetatenilor la deciziile
politice; dezvoltarea capacitatii de a influenta procesul politic prin mijloace
legitime; si, nu in ultimul rand, o cunoastere actualizatd a problemelor
politice curente la nivel local, national si international.

Al doilea set de competente, cel al atitudinilor sau opiniilor dezirabile,
se concentreaza pe cultivarea unor dispozitii precum: un interes activ si
constant pentru problemele sociale si politice ale comunitatii; dezvoltarea
unei identitati nationale sdndtoase si echilibrate (deschisa spre alteritate); un
nivel adecvat de incredere in institutiile democratice si o perceptie a propriei
eficiente politice (convingerea ca propria participare poate conta); un senti-
ment de loialitate fata de principiile si valorile democratice; o atitudine de
toleranta fata de diversitatea de opinii si culturi, corelatd cu capacitatea de a
recunoaste si depasi propriile prejudecati; manifestarea respectului fata de
ceilalti membri ai societdtii; recunoasterea si aprecierea valorii civilizatiei
europene (cu contributiile sale la democratie si drepturile omului); si, funda-
mental, adeziunea la valorile pe care a fost construit sistemul democratic
european: democratia Insdsi, justitia sociald si respectul neconditionat
pentru drepturile omului.

Al treilea set de competente, cel axat pe dezvoltarea aptitudinilor
intelectuale, este important pentru o participare civicd informata si critica.
Acesta se referd la: abilitatea de a culege, selecta si asimila informatii politice
si sociale relevante dintr-o varietate de surse, inclusiv prin diferite tipuri de
media (presa scrisd, audiovizual, online); capacitatea de a aborda in mod
critic si analitic informatiile si politicile publice, identificand eventualele
distorsiuni, manipuldri sau interese ascunse; dezvoltarea abilitdtii de a gandi
in mod autonom, de a argumenta logic si coerent si de a exprima in mod clar
si persuasiv propriile perspective si opinii; capacitatea de a descrie si explica
procesele sociale si politice complexe, functionarea institutiilor democratice
si rolurile specifice ale acestora; abilitatea de a rezolva conflictele interper-
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sonale si sociale prin metode constructive, care exclud violenta si promo-
veaza dialogul si negocierea; asumarea responsabilitdtii pentru propriile
actiuni si decizii; dezvoltarea abilitatii de a judeca in mod echilibrat si
nuantat situatiile sociale si politice; si, nu in ultimul rand, capacitatea de a
face alegeri informate si de a argumenta in mod rational propria perspectiva
intr-o dezbatere.

Ultimul set de competente le cuprinde pe cele eminamente participa-
torii, cele care se referd la actiunea civica efectiva. Printre acestea se numara:
abilitatea de a influenta In mod concret politicile publice si deciziile autorita-
tilor, cu precadere prin utilizarea unor instrumente democratice precum
petitiile si lobbyingul (advocacy); capacitatea de a infiinta sau de a adera la
coalitii si platforme de actiune comuna cu alte organizatii sau grupuri care
impdrtasesc obiective similare; abilitatea de a participa in mod activ si
constructiv la discutii politice si la diverse procese sociale si politice, cum ar
fi exercitarea calitatii de membru activ in partide politice, in grupuri de
interese sau participarea responsabila la demonstratii si alte forme de protest
civic (Veldhuis, 1997).

Este de luat in considerare faptul cd, in contextul complex al imple-
mentdrii programelor de Educatie pentru Cetatenie Democraticd (ECD) si
Educatie pentru Drepturile Omului (EDO) si al eforturilor de dezvoltare a
competentelor specifice acestor domenii, un rol semnificativ il joaca o serie
de variabile contextuale de mediu, precum si cele de natura sociala,
economica si culturala (Hadjichambis et al., 2020). Din perspectiva mediului
social imediat, dezvoltarea civica a elevilor este, fara indoiala, influentata de
tipul de scoald in care invata (etosul scolii, calitatea preddrii, climatul
democratic intern etc.) si de caracteristicile comunitatii in care au crescut si
s-au format. Similar, in cazul adultilor, implicarea civicd si politica este
adesea modelata de apartenenta la diverse grupuri de interese, partide
politice sau alte forme de asocieri din care fac parte. Din perspectiva sociala,
economica si culturald mai larga, pot apdrea diferente si provocari specifice
in functie de o serie de caracteristici individuale, precum genul sau varsta
participantilor la programele educationale. La acestea se adauga influenta
considerabila a unor factori socio-economici structurali, cum ar fi nivelul
venitului (care poate facilita sau ingradi accesul la informatie si participare),
tipul locului de munca, apartenenta la mediul urban sau rural (cu specificul
sau cultural si de acces la resurse), nivelul general de educatie al populatiei,
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precum si variabile de natura identitara precum nationalitatea, religia si
etnia (Veldhuis, 1997). Pentru ca un program de ECD si EDO sa isi atinga in
mod real obiectivele si sa fie cu adevarat eficient, este de dorit ca toate aceste
variabile contextuale sa fie identificate cu atentie, analizate si adresate in
mod corespunzator in procesul de proiectare si implementare a progra-
mului. Ideal, programul educational ar trebui sa fie suficient de flexibil
pentru a se putea adapta nevoilor si specificului fiecarui individ sau grup,
fara a-si modifica insa scopul sdu fundamental de promovare a valorilor si
competentelor democratice.

Se poate argumenta cd programele si proiectele educationale care 1si
propun sa implementeze in mod eficient principiile ECD si EDO devin cu
adevarat sustenabile si capabile sa produca impact pe termen lung doar daca
tdrile europene (si nu numai) reusesc sa construiasca si sa mentina o
structura educationald minima de sprijin pentru acest domeniu. Pornind de
la aceasta premisd, Veldhuis propune o astfel de structura minimala de
suport, care ar trebui s cuprinda cateva elemente constitutive. In primul
rand, este necesara existenta unor organizatii profesionale ale profesorilor
de educatie civica (si domenii conexe), care sa faciliteze schimbul de bune
practici, formarea continua si apararea intereselor specifice ale acestei
categorii de cadre didactice. In al doilea rand, este important s existe un
numdr suficient de edituri si alte entitati producatoare de resurse
educationale care sd fie dispuse si capabile sa publice materiale specifice de
calitate pentru ECD si EDO (manuale, ghiduri, materiale auxiliare etc.). Inal
treilea rand, Veldhuis sugereaza importanta existentei unei organizatii,
preferabil independente de controlul guvernamental direct, care sa aiba rolul
de a evalua in mod constant si de a contribui la imbunatatirea curriculumului
national in domeniul educatiei civice. La aceasta se adauga necesitatea unor
comitete sau organisme specializate care sa evalueze modul concret de
implementare a programelor de ECD si EDO in scoli si sa monitorizeze
parcurgerea procesului de predare si invatare. Nu in ultimul rand, structura
de sprijin ar trebui sa includa si institutii specializate in cercetare si
dezvoltare In domeniul educatiei civice, institutii care sa fie dispuse sa
colaboreze activ si sd ofere consultantd de specialitate atat institutiilor
publice (ministere, inspectorate), cat si cadrelor didactice, elevilor si altor
cursanti angrenati in diverse forme de cursuri si programe dedicate
cetateniei democratice si drepturilor omului.
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1.4.2. De la schitd la actiune: gandirea criticd si participarea civicd

Un alt obiectiv fundamental al Educatiei pentru Cetdtenie Democratica
(ECD) este, fara indoiald, stimularea si dezvoltarea capacitatii de gandire
criticd a elevilor, In stransd corelatie cu incurajarea participarii lor civice
active si responsabile. Este important de subliniat de la bun inceput ca
participarea civicd autenticad nu este un demers spontan sau intamplator;
dimpotriva, ea necesitd o planificare atentd, o intelegere a contextului si o
strategie de actiune. Fiind un proces complex, care implica adesea
interactiunea dintre multiple perspective si interese, participarea civica
poate, desigur, sa si esueze sau sa produca rezultate sub asteptari, tocmai
pentru ca cei implicati pot avea viziuni diferite sau chiar divergente cu
privire la obiectivele urmarite sau la modul optim de implementare a
actiunilor. In fata acestei complexitdti, se contureaza necesitatea unor
abordari pedagogice specifice. Astfel, modul cel mai eficient prin care
conceptul de cetatenie activa poate fi transpus In practica educationald este
prin intermediul a ceea ce unii autori numesc , pedagogiile pentru cetatenie”.
Acestea reprezintd ansambluri de strategii si metode didactice care au rolul
de a facilita si integra armonios domeniile afective (valori, atitudini,
motivatii), cognitive (cunostinte, intelegere critica) si practice (abilitati,
deprinderi de actiune) ale procesului de invatare civica.

O participare civica semnificativa si cu impact real presupune, in mod
intrinsec, existenta unor cetateni (sau viitori cetateni, in cazul elevilor)
capabili sa gandeasca critic, sa fie bine informati si profund responsabili
pentru actiunile lor. Pentru a fi cu adevdrat valoroase, actiunile civice trebuie
sd fie relevante atat pentru cei care le initiaza, cat si pentru comunitatea
vizata. Aceasta relevantd se construieste atunci cand actiunile semnificative
sunt strans legate de evenimente si probleme sociale reale, autentice, prin
intermediul carora participantii pot observa si, ideal, pot obtine rezultate
palpabile sau, cel putin, cuantificabile ale eforturilor lor. De asemenea, este
de dorit ca participarea activd sa fie si transformatoare, adicd sa aiba
capacitatea de a provoca si de a pune sub semnul Intrebarii obiceiurile si
mentalitatile impamantenite care pot fi ddunatoare sau nedrepte, si de a
aborda in mod direct si curajos nedreptatile si inegalitatile sociale existente
in comunitate (Muller et al., 1987). Este evident ca o simpld abordare
superficiald a acestor probleme sociale complexe nu va conduce la rezolvarea
lor durabila. Tocmai de aceea, devine obligatorie identificarea atenta si
analiza aprofundatd a fundalului acestor probleme, a cauzelor lor multiple
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si interconectate, astfel incat solutia propusa sd fie cat mai precisd, mai tintita
si mai adaptata contextului specific. Pentru ca participarea civicd sa poata
genera efecte pozitive si de duratd, atat asupra dezvoltarii personale a
elevilor, cat si asupra bunastarii comunitatii in ansamblu, este absolut
necesar ca elevii sa se implice nu doar rational, ci si afectiv in problemele
sociale pe care le confrunta sau le analizeaza. Aceasta implicare emotionala
trebuie Insa dublata de efortul de a dezvolta cunostinte temeinice si o
intelegere critica, nuantatd, a problemelor respective. Nu in ultimul rand,
este de dorit ca elevii sa isi dezvolte abilitati practice si democratice concrete
(comunicare, negociere, organizare, colaborare etc.), care sd ii ajute efectiv in
planificarea si implementarea cu succes a actiunilor de implicare sociala
(Sibbett, 2016).

Un element adesea neglijat, dar la fel de important in procesul de
formare pentru participare civicd, este dezvoltarea abilitatii elevilor de a
evalua In mod critic si obiectiv impactul propriei lor participari active.
Aceastd componenta reflexiva este utild pentru invatare si progres. Privind
intregul proces de implementare a participdrii civice, se observad adesea ca
etapa cea mai dificila si consumatoare de timp nu este neapdrat participarea
propriu-zisa (actiunea In sine), ci mai degraba procesul complex de
planificare care o preceda (H. Giroux si McLaren, 2011). Etapa planificarii
(identificarea problemei, analiza cauzelor, stabilirea obiectivelor, alegerea
strategiilor, mobilizarea resurselor etc.) poate genera, in mod firesc, frustrari
si dificultdti, mai ales atunci cand se lucreaza in grup si exista opinii diferite
cu privire la actiunea ce trebuie aleasa sau la modul de implementare.
Tocmai aceste dificultati si potentiale esecuri partiale din faza de planificare
devin oportunitati valoroase de invatare: elevii invatd cum sa faca fata
esecului si dezamadgirii, cum sa persevereze, dar si, foarte important, cum sa
interactioneze constructiv cu toate pdrtile implicate in proces (colegi,
profesori, membri ai comunitatii, autoritati etc.), negociind si cautand solutii
de compromis. Se poate argumenta ca dispozitiile democratice fundamen-
tale (respectul pentru opinii diferite, capacitatea de deliberare, responsabili-
tatea fata de grup etc.) se formeaza si se consolideaza in mod deosebit in
acest context provocator. Acest lucru se datoreaza faptului ca elevii se
implica mai Intai afectiv in problema pe care au identificat-o si au ales sa o
abordeze, aceasta implicare emotionald fiind urmatd si sustinuta de o
implicare cognitivd (Iintelegerea problemei) si, in final, de o implicare
practica (actiunea concreta). Ultimele doud etape, cea cognitiva si cea
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practica, presupun in mod necesar o cercetare amanuntita a problemei
vizate, o evaluare critica a contextului social, economic si politic in care
aceasta se manifestd, precum si dezvoltarea, utilizarea si examinarea critica
a logisticii necesare (resurse, timp, organizare) si a abilitatilor democratice
specifice (comunicare, negociere, luare a deciziilor in grup etc.) care sunt
indispensabile pentru solutionarea problemei intr-un mod eficient si etic.
Aceste trei etape interconectate — implicarea afectivd, cea cognitiva si cea
practicdi — constituie, in viziunea unor autori (Atkins et al., 2016),
fundamentul solid pentru ceea ce putem numi pedagogiile cetateniei active.
Desi activitatile practice concrete (proiecte, simuldri, dezbateri etc.)
sunt componente de baza si dezvolta o parte importanta a competentelor
necesare implicdrii civice si gandirii critice, este interesant de observat ca si
experientele de invédtare de tip imersiv, chiar dacd sunt de scurta durata (de
exemplu, scoli de vard, tabere tematice, stagii de maxim sapte zile), pot avea
un impact pozitiv semnificativ asupra proceselor de invatare si dezvoltare
ale studentilor (si, prin extensie, ale elevilor). Scopul acestor activitati
imersive poate fi adesea legat de chestiuni civice si sociale stringente, cum ar
fi promovarea egalitdtii de sanse, dezvoltarea responsabilitdtii sociale sau
intelegerea unor probleme complexe precum sdrdcia sau discriminarea. S-a
constatat ca factorii determinanti pentru succesul si dezvoltarea competen-
telor iIn cadrul acestor experiente concentrate sunt enuntarea clard si
sistematica a obiectivelor de invatare, structura coerenta a cursurilor sau
lectiilor si mentinerea unei anumite rigori academice in abordarea temelor.
Totusi, acesti factori par sa fie eficienti mai ales pe termen scurt.
Scenariul se complicd atunci cand analizdm efectele pe termen lung, de
exemplu, in contextul extinderii procesului de invatare pe o perioada mai
indelungatd, cum ar fi un semestru universitar (aproximativ opt sdptamani
sau mai mult). Intr-un astfel de caz, studiile arati ci schimbarile profunde si
de durata ale convingerilor personale — de exemplu, cu privire la perceptia
asupra mecanismelor de dominare sociala sau la principiile justitiei sociale —
s-au format si s-au consolidat in mod temeinic doar in contextul acestei
expuneri prelungite si aprofundate, si nu neaparat in cel al interventiilor
intensive, dar de scurtd durata (Hartman et al., 2015). Aceasta sugereaza cd
formarea civicd este un proces care necesitd timp si continuitate. Cetdtenia
democraticd, asa cum am subliniat deja, presupune o imbinare armonioasa
intre cunostinte teoretice solide si implicare practica, actiune concreta.
Educatia pentru cetdtenie democraticd, pentru a fi eficientd, trebuie sa
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dezvolte In mod integrat abilitati de judecata criticd, capacitatea de a face
alegeri informate si responsabile, si disponibilitatea de a actiona in
consecinta. Cunostintele dobandite se imbina si capata sens deplin abia prin
actiune, In cazul cetateanului educat si format in spirit civic. Exercitarea
responsabilitatii personale pentru propriile fapte, participarea activa la viata
comunitatii si angajamentul personal fatd de anumite valori si cauze devin,
astfel, elementele vizibile, concrete, ale sistemului de valori al unei persoane.
In context educational, este important si intelegem ci democratia nu se
invatd doar prin asimilarea unor concepte abstracte despre gandirea demo-
craticd, ci, poate la fel de important, si prin construirea si internalizarea unei
identitati civice democratice. Aceasta identitate — sentimentul de apartenenta
la o comunitate democraticd, asumarea valorilor si principiilor acesteia —
este, la randul ei, un rezultat direct si important al procesului de invatare.

Pentru ca actul pedagogic care isi propune sa formeze cetdteanul activ
sa aiba cu adevarat succes, el trebuie sd tina cont in mod constant de
contextele sociale si culturale imediate ale elevilor. Designul lectiilor,
cercetarea teoretica propusa spre studiu si exemplele concrete oferite elevilor
trebuie sd fie astfel concepute incat sa formeze si sa stimuleze in mod integrat
gandirea democratica, atitudinile pro-democratice, disponibilitatea pentru
actiuni civice, capacitatea de a construi parteneriate si abilitatea de reflectie
criticd asupra propriei participdri. Toate aceste demersuri trebuie sa fie
centrate In mod specific pe obiectivul dezvoltarii unei identitati civice
democratice autentice si durabile (o perspectiva integratoare sustinuta de
Bringle et al., 2015).

Intr-adevér, gandirea criticd este larg consideratd in literatura de
specialitate drept o competenta de baza pentru participarea eficienta si
responsabila a cetatenilor in societatile democratice contemporane. Eficienta
dezvoltarii gandirii critice In context educational depinde insa de o serie de
factori si strategii pedagogice. Printre acestea se numadrd: urmadrirea
constienta a dezvoltdrii perspectivelor epistemologice ale elevilor (adica a
modului in care acestia inteleg natura cunoasterii si a adevarului); promova-
rea constantd a invatarii active si participative (in contrast cu receptarea
pasivd de informatii); implementarea unui curriculum care sa fie axat pe
rezolvarea de probleme autentice si relevante pentru elevi; stimularea
interactiunii si a dialogului argumentativ intre studenti (invdtarea prin
colaborare si confruntare de idei); si ancorarea procesului de invatare in
situatii extrase din viata reald, care sa confere sens si aplicabilitate
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cunostintelor dobandite. Este interesant de mentionat cd, in conformitate cu
concluziile unui studiu relevant realizat de G. ten Dam si M. Volman (2004),
nu exista dovezi empirice clare si definitive care sa ateste faptul cd predarea
gandirii critice ca materie de sine statatoare, izolata de alte continuturi
disciplinare, ar fi in mod automat eficienta pentru dezvoltarea aptitudinilor
cognitive de ordin superior. Mai degraba, argumenteaza acesti autori, elevul
invatd sa gandeasca critic nu atat prin lectii teoretice despre gandirea critica,
cat mai ales prin dezvoltarea progresiva a competentelor de a participa in
mod critic si reflexiv la viata societatii si la practicile sociale specifice
comunitdtii din care face parte. Prin urmare, in context scolar, dezvoltarea
gandirii critice are loc in principal prin crearea unor medii de invatare
propice, atat la nivelul clasei, cat si la nivelul intregii scoli.

Aceste medii ar trebui sd fie astfel concepute incat elevii sa poata
observa modele de gandire critica (la profesori, la colegi), sa le imite si sa le
practice in diverse contexte de invatare si, ulterior, sa fie capabili sd analizeze
si sa evalueze in mod independent propriul proces de gandire si pe cel al
altora. Ar fi ideal ca aceste medii educationale sa dezvolte nu doar
sentimentul de apartenenta al elevilor la comunitatea scolard, ci si simtul
responsabilitdtii individuale si colective pentru activitdtile educationale in
care sunt angajati si pentru rezultatele acestora (ten Dam & Volman, 2004).
In final, se poate argumenta ci sentimentul autentic al apartenentei si al
identitatii individuale in cadrul unei comunitati, atunci cand este cuplat cu
o educatie civicd axata pe dezvoltarea principiilor cetdteniei democratice si
pe promovarea autodetermindrii responsabile, constituie pilonii funda-
mentali pe care se clddeste o cetatenie participativa si eficienta (Rimmerman,
1991).

1.4.3. Un deziderat european pentru mestesugul civic:
promovarea cetiteniei active si informate

Discutia despre obiectivele Educatiei pentru Cetdtenie Democratica ne
conduce In mod firesc cdtre conceptul de cetatenie activd. La nivelul
Consiliului Europei, un for important in promovarea valorilor democratice
pe continent, a fost definit si promovat In mod constant conceptul de
cetatenie activa ca fiind implicarea constienta si voluntara a cetatenilor la
nivelul comunitdtilor din care fac parte. Este important de subliniat cd
aceasta implicare nu este vazutd ca un scop in sine, ci se asteapta sa
presupuna si sa genereze rezultate pozitive pentru intreaga comunitate. De
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asemenea, se recunoaste cd nivelul de implicare nu se rezuma doar la cel
strict comunitar sau local, ci, intr-o lume tot mai interconectatd, poate si ar
trebui sd fie extins si la nivel regional, national si chiar global, in functie de
natura problemelor abordate si de capacitatea de actiune a cetdtenilor.
Conceptul de cetatenie democratica, asa cum l-am analizat anterior, se pliaza
si se aliniaza In mod natural cu cel de cetatenie activa. Aceasta aliniere se
realizeaza prin promovarea comuna a principiilor democratice fundamen-
tale si a valorilor intrinseci acestora, valori precum pluralismul (respectul
pentru diversitatea de opinii si interese), respectul neconditionat pentru
demnitatea umana (ca baza a tuturor drepturilor) si principiul domniei legii
(rule of law) ca garant al justitiei si echitatii (conform manualului Citizenship
and Participation - Manual for Human Rights Education with Young People,
publicat de Consiliul Europei, f.a.).

In acest context, implicarea activd a statelor membre ale Uniunii
Europene (si nu numai) in educarea sistematica a cetatenilor pentru o
participare democraticd informatd si responsabild este considerata un
demers strategic, activ si continuu al Consiliului Europei. Acesta, prin
diversele sale programe si recomandadri, propune si sustine promovarea unei
educatii de Tnalta calitate In domeniul cetateniei democratice. Obiectivele
specifice includ dezvoltarea competentelor care sustin o cultura democratica
vibranta, promovarea dialogului si a intelegerii interculturale (ca antidot la
intoleranta si xenofobie) si, la bazd, garantarea dreptului fundamental la o
educatie de calitate pentru toti, care sd includa si aceasta dimensiune civica.
Educatia ramane, asadar, un factor determinant si indispensabil, care are
potentialul de a dezvolta si consolida valori democratice autentice, incepand
inclusiv de la varste fragede, la scolarii mici (Glaeser et al., 2007), si
continuand in mod sistematic pe parcursul invatamantului preuniversitar si
universitar. Strategia pe termen lung pentru educatie a Consiliului Europei
mizeaza In mod explicit pe implicarea sustinutd a statelor membre in efortul
de a oferi acces echitabil la o educatie de calitate tuturor cetatenilor,
indiferent de mediul lor social de provenienta sau de alte caracteristici
particulare. Obiectivul strategic ambitios este acela de a avea, in viitor,
cetateni educati (de orice varstd, subliniind perspectiva invatdrii pe tot
parcursul vietii) capabili sd isi exercite Tn mod constient si responsabil
drepturile si obligatiile cetdtenesti, intr-un mediu democratic functional la
nivel local, national si chiar global. Se recunoaste insa ca un astfel de obiectiv
major nu poate avea sorti reali de reusita decat prin implicarea constanta si
asumata a tuturor statelor membre.
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Implicarea activd necesara pentru consolidarea democratiei nu are loc
si nu ar trebui sd aiba loc doar la nivelul elitelor politice sau al reprezen-
tantilor formali. Dimpotriva, ea trebuie sa se desfdsoare si sa fie incurajata in
randul unui numadr cat mai mare de cetateni activi si constienti. Asa cum
argumenta si John Dewey (intr-o perspectiva mereu actuald, vezi editia din
2024 a lucrarilor sale), implicarea directa a cetatenilor in viata comunitatii
poate contribui in mod pozitiv si semnificativ la formarea unor medii sociale
si educationale prielnice invatdrii pentru intreaga comunitate. Cu toate
acestea, trebuie sa fim realisti si sa recunoastem ca, in ciuda eforturilor
sustinute de a implementa si promova educatia pentru cetatenie democratica
la nivel european si global, observatia critica facutd in cadrul diverselor
dezbateri strategice (inclusiv cele privind strategia pe educatie a Consiliului
Europei) consta in faptul cd exista Incd numeroase contexte sociale, politice
si economice in care educatia, singura, nu poate promova in mod eficient
principiile cetateniei democratice. Acest esec relativ este adesea cauzat de
existenta unor limite structurale profunde de natura sociald (inegalitati,
excluziune), economicad (sdrdcie, lipsa oportunitatilor), culturala (traditii
autoritare, lipsa unei culturi a participarii) si, uneori, chiar religioase (inter-
pretari fundamentaliste ostile democratiei), cu care se confruntd cetdteni de
toate varstele in anumite regiuni specifice de pe glob. Simpla recunoastere
formald a importantei valorilor democratice si a rolului pe care il joacd
acestea in dezvoltarea profesionald si personald a indivizilor, alaturi de o
functionare administrativa decenta a scolilor, nu sunt suficiente pentru a
conduce la rezolvarea acestor contexte problematice complexe. Tocmai de
aceea, se impune o viziune mai larga, care sa implice eforturi concertate din
partea tuturor statelor, la nivel global, pentru a crea conditiile socio-
economice si politice favorabile dezvoltarii unei cetatenii democratice
autentice (Consiliul Europei, 2023).

Intr-un context educational functional si orientat spre valori democra-
tice, promovarea cetdteniei democratice si a respectului pentru drepturile
omului sunt vdzute ca premise pentru conturarea unei societdti dezvoltate,
echitabile si prospere. Aceasta dezvoltare sustenabild este, la randul ei,
realizabila doar in cadrul unei democratii mature, stabile si participative.
Unul dintre mijloacele cele mai eficiente pentru a consolida si a mentine un
astfel de sistem democratic este asigurarea unei informari corecte, complete
si constante a cetdtenilor. Informarea adecvatd, atunci cand este insotita de
dezvoltarea gandirii critice, este adesea transpusa intr-o implicare civicd mai
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activa si intr-un interes sporit pentru bunul mers al democratiei si pentru
rezolvarea problemelor comunitare. In contrast, impasibilitatea, apatia si
indiferenta cetateneasca pot eroda treptat fundamentele democratiei, condu-
cand cdtre un sistem democratic slab, vulnerabil la manipulare si coruptie,
incapabil sa isi protejeze cetatenii si sa 1i ajute sa isi dezvolte competentele
necesare pentru a se apara eficient de eventuale abuzuri de putere sau de
atacuri la adresa drepturilor si libertatilor lor cetatenesti (Albulescu si
Albulescu, 2015).

Cetdtenia activa presupune o implicare constientd si constanta in
abordarea problemelor cotidiene cu care se confrunta o comunitate.
Colaborarea constructiva dintre diferite comunitati si grupuri sociale poate
promova atat bunastarea generald, cat si functionarea optima a unei societati
democratice la scara mai larga. Aceasta implicare activa inseamna, in mod
necesar, si exercitarea drepturilor si a responsabilitatilor cetatenesti intr-un
mod care sa fie in acord cu principiile si valorile democratice fundamentale.
Scopul acestei exercitdri responsabile este dublu: promovarea bundstarii
colective si a justitiei sociale, dar si limitarea si combaterea manifestdrilor
anti-democratice (intolerantd, extremism, coruptie etc.) care pot submina
coeziunea sociala si statul de drept (Zembylas, 2022). Care sunt, insd, factorii
principali care pot conduce la o implicare civica mai activa si mai eficienta?
Literatura de specialitate identifica, in general, un complex de factori, printre
care se numara: nivelul si calitatea educatiei (in special a celei civice), accesul
la medii de informare diverse si credibile, existenta si vitalitatea organiza-
tiilor societdtii civile si, nu in ultimul rand, calitatea si responsabilitatea
reprezentantilor lumii politice. Dintre toti acesti factori, se pare ca educatia
joaca rolul cel mai important si cu impactul cel mai mare pe termen lung
asupra dezvoltdrii competentelor civice.

O educatie de calitate produce rezultate durabile, facilitand si
incurajand implicarea civica prin modul in care explica, fundamenteaza si
ajuta la aplicarea practicd a continuturilor educationale relevante pentru
viata de cetatean. Mediile de informare (mass-media) reprezintd, in societa-
tea contemporand, un factor ambivalent si adesea problematic. Ele pot fi un
instrument puternic de informare si mobilizare civicd; insa, este absolut
necesara o evaluare critica constantd a surselor de informare, pentru a putea
identifica acele surse care sunt cu adevarat credibile si obiective (Staeheli,
2008). Expunerea necritica si nefiltrata la anumite segmente ale mass-mediei
poate avea efecte negative semnificative asupra formarii opiniilor si
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atitudinilor civice, promovand adesea stirile false (fake news), teoriile
conspirationiste si un cult al vedetismului superficial, in detrimentul analizei
rationale si al angajamentului civic profund. Desi aceste tipuri de continuturi
pot fi, desigur, exprimate intr-o societate democratica (in virtutea libertatii
de expresie), aderarea necritica la principiile si mesajele lor nu poate
contribui la consolidarea democratiei, ci mai degraba la erodarea ei.
Organizatiile civice (ONG-urile, asociatiile) sunt, fara indoiald, factori
importanti de mobilizare si actiune civica, dar ele sunt, din pacate, adesea
prea putin vizibile in spatiul public larg, iar principiile si valorile pe care le
promoveaza pot avea un impact redus in lipsa unui sprijin mai consistent
din partea altor actori sociali.

Este incontestabil ca organizatiile civice pot juca un rol in a coagula
eforturile cetdtenilor individuali si ale elevilor, orientandu-le inspre o
implicare mai eficienta si mai strategica in rezolvarea problemelor sociale
stringente. Reprezentantii lumii politice (parlamentari, alesi locali, membri
ai guvernului etc.) pot, la randul lor, sa joace un rol important in stimularea
participarii civice. Ei pot crea o legdturd mai directa intre cetdteni si lumea
politicului, contribuind la o mai buna intelegere a modului de functionare al
institutiilor statului si al proceselor politice complexe (Cakmakli, 2016). Prin
dialog si transparentd, ei pot ajuta cetdtenii sd observe si sa inteleagd mai
bine obstacolele si problemele reale cu care se confrunta acest mediu politic
in eforturile sale (ideale, cel putin) de a ocroti si consolida societatea
democratica.

1.4.4. Piatra de temelie a atelierului:
intelegerea si respectarea drepturilor omului

Un alt obiectiv cardinal al Educatiei pentru Cetdtenie Democraticd, intrinsec
legat de formarea unui cetdtean constient si responsabil, este cultivarea unei
intelegeri profunde si a unui respect autentic fatd de drepturile funda-
mentale ale omului. Este important de subliniat de la bun inceput ca acest
proces complex de asimilare si internalizare a valorii drepturilor omului are
loc, iIn mod ideal, intr-un cadru educational structurat (scoald, universitate),
dar el este, in realitate, profund intrepdtruns si influentat de educatia
informald pe care elevii o primesc In familie si In comunitatile mai largi din
care fac parte. Modul in care un copil si, ulterior, un elev invata sa se
relationeze la ceilalti, sa le recunoascd demnitatea si drepturile, este un
proces dinamic, aflat intr-o continua schimbare si modelare pe parcursul
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dezvoltdrii sale. Prin intermediul conjugat al educatiei primite atat in familie,
cat si la scoala, acest proces de relationare si de intelegere a alteritdtii are
sanse mari sa evolueze Intr-o directie pozitiva, spre empatie, respect si
recunoasterea valorii fiecarui individ. Drepturile omului nu sunt doar o
constructie juridica abstractd, ci stau la baza functiondrii unei democratii
autentice, fiind ele insele consolidate pe fundamente morale si etice
considerate, in mare masurd, universale (precum demnitatea inerenta a
fiintei umane, libertatea, egalitatea).

Drepturile omului, in acceptiunea lor moderna, sunt considerate a fi
universal valabile, aplicabile fiecarei fiinte umane, indiferent de mediul
cultural, social sau geografic din care provine. Cu toate acestea, realitatea
istorica si contemporana ne arata cd, desi sunt considerate valabile si
inalienabile pentru orice fiinta umana, exercitarea efectiva a acestor drepturi
poate fi ingradita, limitata sau chiar suprimata in mod brutal, in functie de
tipul sistemului politic existent Intr-o anumitd tara sau regiune; regimurile
totalitare sau autoritare reprezintd exemple evidente in acest sens. Totusi,
chiar si in contexte dificile, educatia joacd un rol strategic: prin intermediul ei,
elevii pot obtine informatii corecte despre continutul si importanta drepturilor
omului si pot dezvolta acele principii si valori care contribuie la o intelegere
corectd si la o adeziune profunda fata de valorile democratice (Sibbett, 2016).
In cadrul sistemului educational roméanesc, spre exemplu, principiile si
valorile democratiei, inclusiv respectul pentru drepturile omului, sunt predate
in mod explicit in cadrul disciplinei Educatie pentru cetitenie democraticd.
Aceasta disciplind, prin Insasi conceptia sa, isi are rdddcina in valorile
fundamentale ale democratiei si urmareste sd le transmita si sa le cultive la
elevi. Se considera ca baza morala si cognitiva referitoare la drepturile omului
poate fi deprinsa si consolidata in mod eficient in cadrul educational formal.
Aici, intelegerea acestor drepturi poate deveni mult mai facila si mai profunda,
datorita metodelor pedagogice specifice si modului in care elevii si cadrele
didactice interactioneaza in mod constant intr-un mediu educational care, cel
putin la nivel ideal, ar trebui sa prezinte si sa exemplifice practic valorile si
importanta democratiei si ale respectului reciproc (Programa pentru Educatie
sociala, clasele a V-a —a VIII-a, 2017).

Drepturile omului nu sunt niste concepte abstracte sau elemente
exotice, care apar intr-un mediu strdin de viata cotidiana a fiecdrui cetatean.
Apdrarea lor nu este si nu ar trebui sa fie apanajul exclusiv al unor institutii
specializate (instante de judecatd, organizatii pentru drepturile omului) sau
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al unor grupuri dedicate de activisti, desi rolul acestora este, desigur, foarte
important. Dimpotriva, drepturile omului sunt protejate, consolidate si, in
ultimd instantd, facute sa functioneze efectiv in societate inclusiv (poate chiar
in primul rand) prin modul in care fiecare cetdtean in parte le intelege, le
respecta si le implementeaza in propria sa viata cotidiana, pornind de la
respectul fata de propria persoana si extinzandu-1 catre toti ceilalti. Desigur,
discutia despre universalitatea si aplicabilitatea drepturilor omului ridica si
aspecte controversate si dileme etice complexe. Una dintre acestea, frecvent
dezbatuta, are de-a face cu statutul si drepturile persoanelor care, prin
actiunile lor, incalcd in mod flagrant drepturile celorlalti — un exemplu
relevant fiind cel al persoanelor condamnate pentru infractiuni grave si
incarcerate In sistemul penitenciar.

Dilema constd in a gdsi un echilibru just intre necesitatea pedepsirii
faptelor antisociale si obligatia respectdrii demnitatii umane si a unui set
minimal de drepturi chiar si pentru aceste persoane. Un principiu general
acceptat este acela cd, cu cat drepturile omului sunt recunoscute si aplicate
unui numar cat mai mare de indivizi dintr-o societate, cu atat aceste drepturi
ar trebui sa fie mai solid consolidate si mai bine protejate in ansamblul
societatii (Kirchschlaeger, 2014). Totusi, trebuie sd fim constienti ca afirmarea
universalitdtii drepturilor omului poate, In anumite situatii concrete, sd
creeze disonante, tensiuni si chiar resentimente intre diferiti cetateni sau
grupuri sociale. Aceste tensiuni pot aparea, de exemplu, in cazurile in care
anumite clase de indivizi par sa beneficieze de drepturi legale superioare sau
de un tratament preferential nejustificat, sau atunci cand sistemul de justitie
este perceput ca fiind inechitabil si nu pedepseste in mod corect si prompt
infractiunile, generand un sentiment de impunitate. Daca astfel de cazuri de
inechitate sau de aplicare selectiva a legii prolifereaza si devin o constanta a
vietii sociale, importanta si credibilitatea conceptului de drepturile omului
pot fi serios erodate in perceptia publica.

Consecinta pe termen lung poate fi o crestere a tensiunilor sociale si o
sldbire a Increderii in institutiile democratice, ceea ce poate periclita insasi
stabilitatea acestora (Zivi, 2011). In acest context complex, combaterea orica-
rei forme de discriminare si sustinerea activa a justitiei sociale — inteleasa in
termeni de echitate si in limitele unui cadru legal corect si nediscriminatoriu
— contribuie la consolidarea democratiei. Iar scoala joaca un rol fundamental
in acest demers, prin faptul ca dezvolta competentele civice ale elevilor nu
doar prin expunerea la informatii teoretice, ci, mai ales, prin crearea si
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facilitarea unor experiente educationale practice si relevante, care, la randul
lor, contribuie la o mai buna intelegere si la o asumare mai profunda a
necesitdtii de a apara aceste drepturi in viata de zi cu zi.

Un concept juridic si moral, care sta la baza oricarei societati demo-
cratice si care este intrinsec sustinut prin promovarea drepturilor omului,
este cel al egalitatii tuturor cetdtenilor in fata legii. Drepturile omului, prin
insdsi universalitatea lor, explica si fundamenteaza modul in care egalitatea
si demnitatea umana trebuie sa fie intelese si respectate de catre toti actorii
sociali, dar mai ales in context judiciar, unde riscul de abuz si discriminare
poate fi deosebit de mare. Respectul autentic fata de acest principiu cardinal
al egalitatii nu este inndscut, ci se formeaza si se cultiva in timp, in special in
cadrul educational formal. Cand scoala promoveaza in mod activ respectul
pentru diversitate si practicile incluzive, ea contribuie la dezvoltarea unor
principii de viatd sanatoase la elevi, principii care pornesc de la recunoas-
terea valorii intrinseci a propriei persoane, dar si a valorii egale a celorlalti,
indiferent de diferentele dintre ei. Cand elevii ajung sa inteleaga nu doar
continutul abstract al drepturilor omului, ci si valoarea incomensurabild a
fiecdrei fiinte umane ca purtatoare a acestor drepturi, ei pot fi incurajati si
motivati mult mai usor sa devina membri activi si constructivi ai comunita-
tilor din care fac parte (Spaiser et al., 2014).

Odata cu implicarea lor directa in viata comunitatilor, prin proiecte sau
alte forme de participare, elevii constientizeazd in mod practic nu doar
drepturile, ci si limitele inerente ale acestora. Acest lucru se intampla
deoarece, inevitabil, se vor confrunta cu situatii dificile, cu dileme morale sau
cu conflicte de interese, care le vor testa abilitatile de judecata, perspectivele
etice si capacitatea de a aplica principiile drepturilor omului in contexte
complexe si nuantate. Este important ca, iIn mediul scolar, elevii sa invete,
treptat si adaptat varstei, modul in care drepturile omului sunt, de fapt,
complementare si interdependente cu responsabilitdtile civice. Nu exista
drepturi absolute fara responsabilitati corelative. Modul specific in care
elevii ajung sa gandeasca si sd inteleaga limitele legitime ale exercitdrii
drepturilor omului, in functie de situatii concrete si de necesitatea protejarii
drepturilor celorlalti, contribuie In mod direct la capacitatea lor de a-si
indeplini in mod constient si responsabil Indatoririle civice (Waghid, 2007).
Actiuni fundamentale precum exercitarea dreptului la vot, respectul activ
fata de lege, participarea constructiva la viata comunitatii, dar si implicarea
informatd in procesul decizional (la nivel local sau scolar, de exemplu), toate
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acestea contribuie in mod sinergic la formarea unui comportament civic
matur si responsabil, un comportament care este, in ultima instanta, util si
necesar pentru consolidarea si apararea drepturilor, libertatilor si obligatiilor
cetatenesti Intr-o societate democratica.

I.5. Cum arata cetatenia democratica
in documentele scolare?

Am explorat conceptele si dimensiunile cetdteniei democratice, precum si
obiectivele educatiei dedicate acesteia, urmand sa ne indreptdm atentia catre
modul In care aceste idei se materializeazd in documentele care ghideaza
practica educationald efectiva. In contextul roménesc, Curriculumul Natio-
nal, implementat incepand cu anul scolar 1998/1999 si actualizat ulterior prin
diverse reforme, reprezinta principalul instrument oficial prin care se
stabilesc obiectivele, continuturile si strategiile pentru predarea conceptelor
legate de Educatia pentru Cetdtenie Democratica (ECD) si Educatia pentru
Drepturile Omului (EDO) in cadrul sistemului de Invatamant. Acest
Curriculum National, in ansamblul sau, prezintd un cadru educational com-
plex si multidimensional, in cadrul caruia principiile si practicile specifice
ECD/EDO se regdsesc (sau ar trebui sa se regaseasca) atat in contextul
educatiei formale (adica activitatile curriculare, obligatorii, desfdsurate in
cadrul orelor de curs), cat si in sfera educatiei non-formale (activitati educa-
tionale optionale, extracurriculare, dar structurate si cu obiective clare).
Este important de subliniat specificul educatiei formale: in cadrul
acesteia, procesul de invdtare este conceput sa se desfasoare gradat, intr-o
succesiune logicd in timp, In mod sistematic si structurat, fiind organizat in
cadrul institutiilor educationale recunoscute (gradinite, scoli, licee, universi-
tati etc.). Acest proces acopera toate nivelurile de scolarizare, de la nivelul
prescolar si primar, continuand cu nivelul secundar inferior (gimnazial) si
superior (liceal), si ajungand panad la nivelul postliceal si universitar. Specific
educatiei formale este si faptul cd ea este realizata si mediatd prin
intermediul unui personal specializat si calificat, format din educatori,
invatdtori, profesori si tutori universitari, care au responsabilitatea

implementdrii curriculumului si a facilitarii invatarii.
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1.5.1. O perspectivi europeand: evolutia conceptului de cetdtenie in educatie

Privind problematica educatiei pentru cetdtenie intr-un context mai larg, cel
european (dar fara a ne limita strict la statele membre ale Uniunii Europene),
observam cd, de-a lungul timpului, conceptul de , cetatenie” (citizenship) a
primit si a fost utilizat cu trei nuante sau utilitati distincte in discursul
educational si politic. Prima utilitate pe care o putem identifica are de-a face
cu efortul de constientizare a faptului cd existd un sentiment sau o identitate
europeana comund, chiar dacd difuza si complexa. Se considera ca acest
construct identitar european poate fi inteles si asimilat mai usor de catre
tineri prin intermediul educatiei, care ar avea astfel rolul de a-i ajuta pe elevi
sd se perceapa si sa se inteleaga ca fiind parte integranta a ideii mai largi de
Europd, cu valorile si istoria sa comund. Aceasta primda utilitate se
concentreaza, asadar, pe o formd de , educatie europeand” in sens larg, iar
termenul in sine, In aceastd acceptiune, pare sa fi fost folosit pentru prima
oard in documente oficiale in jurul anului 1976. O a doua utilitate a
conceptului se referd, de asemenea, la o forma de educatie europeana, insa
cu o aplicabilitate si o relevanta restranse doar la tdrile care sunt membre ale
Uniunii Europene, punand accent pe specificul acestei constructii politice si
economice. A treia utilitate a conceptului este considerata a fi cea mai precisa
si mai tehnica din punct de vedere juridico-politic: aici, termenul este folosit
strict pentru a desemna educatia pentru cetatenia specifica a Uniunii
Europene. Acest sens particular al cetateniei, legat direct de drepturile si
obligatiile conferite de tratatele UE, a inceput sa fie utilizat in mod explicit in
jurul anului 1993, moment in care Uniunea Europeand, ca entitate politica
distinctd, a devenit o norma consacrata, subsumand si depasind cadrul
anterior al Comunitatilor Europene (Heater, 2004).

Este important de mentionat ca, desi activitdtile educationale concrete,
axate pe promovarea unui , spirit european” si a intelegerii reciproce intre
tinerii de pe continent, au inceput incd din anii imediat postbelici (de
exemplu, prin eforturile sustinute de Consiliul Europei, inca din 1949, sau
prin cele ale Asociatiei Europene a Cadrelor Didactice, fondatda in 1956),
conceptul specific de , cetdtenie europeana” a inceput s fie utilizat pe scara
mai largd si sa capete consistentd abia In decada 1980-1990. Un moment
relevant in aceasta evolutie a fost anul 1983, cand Consiliul Europei a emis o
Recomandare, prin care incuraja populatia statelor membre sa nu limiteze
intelegerea si trdirea cetdteniei strict la nivelul national, ci, dimpotriva, sd o
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extinda si sd o proiecteze la nivelul iIntregului continent european.
Recomandarea sugera ca europenii sd se considere, intr-un sens mai larg,
cetdteni ai Europei, dar si cetdteni ai lumii, promovand astfel o viziune
cosmopolita si solidard. Asociatia Europeana a Cadrelor Didactice s-a alaturat
acestor eforturi, publicand, la scurt timp, o brosura dedicata, care incuraja in
mod explicit acelasi sentiment de apartenentd europeana si de identitate civica
transnationald. Ulterior, eforturile sustinute ale institutiilor Uniunii Europene
(in special Comisia si Parlamentul European) pentru promovarea ideii de
cetdtenie europeand au condus la formularea si articularea altor doud uzante
specifice pentru sintagma ,educatia pentru cetatenie europeana” (Isin si
Saward, 2013). Prima dintre aceste uzante se refera la educatia menitd sa
faciliteze intelegerea faptului fundamental cd, in calitatea sa de cetdtean al
unui stat membru al Uniunii Europene, individul este, In mod automat si
concomitent, si membru cu drepturi si obligatii al Uniunii Europene in
ansamblul ei. A doua uzantd, care este strans si logic legatd de prima, se refera
la procesul de constientizare a faptului cd o cetatenie europeana autentica nu
este doar un titlu onorific, ci presupune un set concret de drepturi si obligatii
specifice, asa cum sunt ele fundamentate, de exemplu, in Articolul 8 al
Tratatului de la Maastricht (care a introdus formal conceptul de cetitenie a
Uniunii) si in legislatia europeana subsecventa (Heater, 2004).

Pentru a intelege pe deplin semnificatia si evolutia conceptului de
cetatenie europeanad, este necesar sa o plasam in contextul sau istoric, econo-
mic, politic si social specific: cel marcat profund de experienta devastatoare
a celui de Al Doilea Razboi Mondial. Una dintre principalele provocari ale
Europei postbelice a fost aceea de a depdsi animozitdtile istorice si de a gasi
solutii durabile pentru a preveni repetarea unor astfel de conflicte. In special,
tensiunile recurente dintre Franta si Germania, considerate mult timp un
motor al instabilitatii pe continent, au trebuit sa fie abordate si rezolvate
intr-un mod constructiv. Solutia ingenioasa si pragmatica identificatd de
parintii fondatori ai Europei unite a pornit de la ideea colabordrii economice
stranse in sectoare considerate strategice. Astfel, s-a urmadrit semnarea unor
tratate de colaborare economica care sa permitd liberul tranzit si gestionarea
comund a unor produse pentru reconstructia si dezvoltarea economica a
tdrilor implicate, precum carbunele si otelul (resurse care alimentaserd in
trecut industriile de razboi). Primul pas concret in aceasta directie a
colabordrii treptate intre statele europene a fost reprezentat de Tratatul
instituind Comunitatea Europeand a Carbunelui si Otelului (CECO),
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cunoscut si sub numele de Tratatul de la Paris, care a fost semnat in anul 1951
de catre sase state fondatoare (Belgia, Franta, Germania, Italia, Luxemburg
si Tarile de Jos). Tratatul a intrat in vigoare in 1952, punand astfel bazele unei
forme inedite de colaborare interstatala, care, prin extinderi si aprofundari
succesive, a condus, ulterior, la organizarea Uniunii Europene in forma pe
care o cunoastem astazi.

Este de notat ca Tratatul CECO a fost semnat initial pe o perioada
determinata de 50 de ani si a avut meritul de a organiza institutii supranatio-
nale noi si functionale, precum fnalta Autoritate (cu puteri executive),
Adunarea Parlamentara (cu rol consultativ si de control), Consiliul de
Ministri (reprezentand statele membre), Curtea de Justitie (asigurand
respectarea dreptului comunitar) si un Comitet consultativ. Seria tratatelor
fondatoare a continuat cu Tratatele de la Roma, semnate in 1957. Acestea au
marcat un alt pas determinant, instituind Comunitatea Economica Euro-
peand (CEE) — cu obiectivul credrii unei piete comune extinse — si Comu-
nitatea Europeand a Energiei Atomice (CEEA sau Euratom). Din perspectiva
temei noastre, este important de subliniat cd aceste tratate, In special cel
privind CEE, au adus in prim-plan, printre multe alte aspecte economice si
institutionale, si problematica libertatilor si obligatiilor cetdtenilor europeni.
Acest lucru s-a datorat faptului cd strangerea colaborarii economice intre cele
sase state fondatoare (Belgia, Franta, Germania, Italia, Luxemburg si Tarile
de Jos) a creat in mod firesc contextul si necesitatea unei mai mari si mai
eficiente libertdti de miscare a persoanelor, in special a muncitorilor, pe
teritoriul acestor tari (Kaiser et al., 2008).

Obiectivul principal si declarat al tratatelor fondatoare de la Paris si
Roma a fost unul ambitios si vizionar: crearea unei piete europene comune,
integrate si functionale, si, pe termen mai lung, construirea unei Europe
unite, capabile sd depdseascd diviziunile istorice si sa asigure pacea si
prosperitatea pe continent. Piata comunad, asa cum era ea conceputa, avea la
baza principiul celor ,patru libertati” fundamentale: libera circulatie a
marfurilor, a persoanelor (lucratori, prestatori de servicii), a capitalului si a
serviciilor. Alegerea strategica a otelului si carbunelui ca prime domenii de
integrare nu a fost intamplatoare; acestea erau considerate resurse cu un
simbolism puternic, legat de puterea economica si militara a unei tdri. Prin
punerea lor sub o autoritate comuna, se urmédrea dezamorsarea potentialelor
conflicte si, mai ales, transformarea tensiunilor istorice dintre Franta si
Germania intr-o forma de solidaritate autentica si durabila, o solidaritate
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care sd se extinda apoi, treptat, la nivelul tuturor tarilor europene dispuse sa
participe la acest proiect. Trebuie mentionat, totusi, cd, in ciuda succesului
initial al integrdrii economice, alte eforturi si initiative mai ambitioase de
integrare politica si militara din acea perioada, precum proiectul Comunitatii
Europene de Aparare (CEA) sau cel al Comunitatii Politice Europene (CPE),
au esuat. Aceste esecuri s-au datorat, In mare parte, persistentei unor
nesigurante si neincrederi reciproce intre statele membre, in special intre cele
doua foste tari combatante principale, Franta si Germania, si reticentei unor
state de a ceda prea mult din suveranitatea nationald intr-un stadiu atat de
timpuriu al constructiei europene (conform Fiselor descriptive despre
Uniunea Europeana ale Parlamentului European, f.a.).

In perioada cuprinsé intre semnarea primelor tratate fondatoare si
momentul adoptdrii Actului Unic European (la mijlocul anilor '80), s-au
inregistrat o serie de progrese semnificative care au contribuit la consoli-
darea pietei economice comune, dar si la dezvoltarea dimensiunii sociale si
institutionale a ceea ce avea sa devind, treptat, o Europa unitd tot mai
plauzibila si mai concretd. Un prim pas important a fost facut in domeniul
arhitecturii institutionale europene: prin Tratatul de fuziune (sau Tratatul de
la Bruxelles), semnat in 1965 si intrat in vigoare In 1967, institutiile executive
ale celor trei Comunitati Europene existente la acea vreme (CECO, CEE si
Euratom) au fost unificate. Mai exact, s-a realizat un singur Consiliu al
Comunitdtilor Europene si o singurd Comisie a Comunitatilor Europene,
asigurandu-se totodata si un buget administrativ unic pentru acestea, ceea
ce a sporit coerenta si eficienta actiunii comunitare. Un al doilea pas
important s-a conturat in jurul deciziei Consiliului din 1970, care a marcat o
schimbare fundamentala in modul de finantare a Comunitatilor: aceasta
inlocuia contributiile financiare directe ale statelor membre cu un sistem de
resurse proprii ale Comunitatii (provenite din taxe vamale, prelevari agricole
si o parte din TVA). Ulterior, Tratatul de la Luxemburg (1970) si Tratatul de
la Bruxelles (1975) au acordat Parlamentului European competente bugetare
sporite, permitandu-i sa participe mai activ la adoptarea bugetului
comunitar si sa exercite un control democratic mai eficient. Tot prin Tratatul
de la Bruxelles din 1975 a fost infiintata si Curtea de Conturi Europeand, cu
rol in auditarea finantelor comunitare. Un al treilea progres semnificativ s-a
axat pe problema alegerilor directe pentru Parlamentul European. Prin Actul
din 20 septembrie 1976 (si revizuirile ulterioare, precum cea din 2002), s-a
instituit principiul alegerii membrilor Parlamentului European prin sufragiu
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universal direct de catre cetatenii statelor membre, consacrandu-se totodata
principiul general al reprezentdrii proportionale (desi modalitatile concrete
de aplicare au rdmas la latitudinea fiecdrui stat membru). Al patrulea pas
important a fost reprezentat de capacitatea Comunitatii de a se extinde prin
primirea de noi membri. Incepand cu anul 1973, alte tari europene au inceput
procesul de aderare, care s-a desfasurat in valuri succesive. Intre 1973 si 1986,
au aderat la Comunitatile Europene Marea Britanie, Danemarca, Irlanda,
Grecia, Portugalia si Spania.

Este de notat si faptul ca dreptul la ne-integrare a fost exercitat, de
exemplu, de cdtre poporul norvegian, care a respins aderarea prin referen-
dum national, demonstrand caracterul voluntar al participdrii la proiectul
european. Un ultim pas important din aceastd perioada, cu relevanta pentru
coeziunea internd, l-a reprezentat gestionarea bugetului european si a
contributiilor statelor membre. S-a urmarit consolidarea ajutorului acordat
de statele mai puternice din punct de vedere financiar catre cele care se
confruntau cu sarcini financiare considerate excesive in raport cu nivelul lor
de prosperitate relativa (problema ,contribuabilului net”). O solutie dura-
bila pentru aceste dezechilibre bugetare a fost reglementatd prin Acordurile
de la Fontainebleau din 1984. Dincolo de aspectele strict bugetare, este
important de mentionat cd, printre aspectele relevante pentru conceptul de
cetatenie europeand, Acordurile de la Fontainebleau mentioneaza si
necesitatea dezvoltdrii unor noi competente comunitare in materie de politici
sociale si de promovare a coeziunii economice si sociale intre statele membre
si regiunile Europei (conform documentului Parlamentului European, f.a.,
despre progresele realizate pana la Actul Unic European).

O altd etapa in evolutia constructiei europene si, implicit, a conceptului
de cetdtenie europeand, a fost marcatd de semnarea Tratatelor de la
Maastricht si Amsterdam. In anul 1992, 1a Maastricht, a fost semnat Tratatul
privind Uniunea Europeana (TUE). Acest tratat fundamental nu doar ca a
modificat si completat tratatele anterioare (CEE devenind Comunitatea
Europeana), dar, mai ales, a creat in mod formal Uniunea Europeana (UE), o
entitate politica noua, fundamentata pe trei piloni centrali: primul pilon era
reprezentat de Comunitdtile Europene (CECO, CE, Euratom), care
acopereau majoritatea politicilor integrate (piata unicd, politica agricola
comund etc.) si functionau preponderent prin metoda comunitara
(supranationala); al doilea pilon se referea la Politica Externa si de Securitate
Comuna (PESC), care aborda relatiile externe complexe ale Uniunii si
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problemele de securitate, functionand insa pe bazd interguvernamentald; iar
al treilea pilon viza cooperarea in domeniul justitiei si afacerilor interne
(JAI), de asemenea cu un caracter preponderent interguvernamental.
Ulterior, Tratatul de la Amsterdam, semnat in 1997 si intrat in vigoare in
1999, a adus o serie de modificari si completdri importante, avand ca obiectiv
principal asigurarea unei functionari mai eficiente si mai democratice a
Uniunii Europene, pregatind-o totodata pentru viitoarele extinderi. Prin
Tratatul de la Amsterdam, de exemplu, s-au consolidat mecanismele de
stimulare a pietelor muncii la nivel european si s-au intdrit dispozitiile
privind libera circulatie a persoanelor, oferind in mod mai explicit
posibilitatea si dreptul cetatenilor tarilor membre de a se deplasa si de a lucra
in alte state ale Uniunii. In acelasi context, consolidarea rolului Parlamen-
tului European, inclusiv prin extinderea procedurii de codecizie, si afirmarea
dreptului la alegerea reprezentantilor in Parlamentul European de catre toti
cetatenii UE, au subliniat dimensiunea democraticd a cetateniei europene si
drepturile pe care acestia le au in a-si alege reprezentantii care sa le apere cel
mai bine interesele si drepturile la nivel european. Cooperarea consolidata
intre statele membre in diverse domenii si reformele institutionale introduse
prin Tratatul de la Amsterdam (desi considerate de unii insuficiente) au
inclus si perspectivele continudrii procesului de extindere a granitelor
Uniunii, fapt ce demonstreaza ca eforturile depuse pentru aprofundarea
integrarii si pentru imbunatatirea vietii tuturor cetatenilor Uniunii au avut
un efect de atractie si au generat perspective pozitive (conform Fiselor
descriptive ale Parlamentului European despre Tratatele de la Maastricht si
Amsterdam, f.a.).

Urmatoarea etapa semnificativd in procesul de consolidare a
conceptului de cetatenie europeand si de reforma institutionala a Uniunii a
constat in semnarea Tratatului de la Nisa (2001) si in desfasurarea lucrarilor
Conventiei privind Viitorul Europei (2002-2003). Tratatul de la Nisa, semnat
in 2001 si intrat in vigoare doi ani mai tarziu, in 2003, a avut ca principal
obiectiv pregdtirea institutionald a Uniunii pentru valul masiv de extindere
inspre tdrile din Europa Centrald si de Est si din sudul continentului,
extindere care a avut loc efectiv in doua etape principale, in anii 2004 si 2007
(incluzand si aderarea Romaniei). Printre numeroasele subiecte tehnice si
institutionale abordate de Tratatul de la Nisa, protectia drepturilor
fundamentale a ramas un punct important pe agenda. Acesta a marcat,
printre altele, reglementarea mai clara a procedurilor care puteau fi activate
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in situatiile de risc evident de incdlcare grava si persistenta a valorilor
fundamentale pe care se intemeiaza Uniunea (democratie, stat de drept,
drepturile omului) de cdtre un stat membru. Desi conceptul de ,risc” nu
denota neapdrat actiunea de incdlcare propriu-zisa, ci mai degraba un
context ingrijorator, existenta sa a fost luatd in calcul, iar Parlamentului
European i s-a conferit dreptul de a initia procedura de constatare a
existentei unui asemenea risc. Tot in contextul summitului de la Nisa, a fost
proclamata in mod solemn Carta Drepturilor Fundamentale a Uniunii
Europene, desi, la acel moment, aceasta nu avea un caracter juridic
obligatoriu, ci mai degraba unul politic si simbolic. Ulterior, Conventia
privind Viitorul Europei, convocata pentru a reflecta asupra viitorului pe
termen lung al Uniunii, a dezbdtut, printre multe alte teme, problema
consoliddrii democratiei la nivel european, a simplificdrii tratatelor si a
cresterii legitimitatii Uniunii. Unul dintre rezultatele majore ale Conventiei
a fost elaborarea unui proiect de Tratat instituind o Constitutie pentru
Europa, un document ambitios care 1si propunea sia ofere un cadru
constitutional unic si coerent pentru cetatenii europeni si sa reflecte o Uniune
Europeana mai transparentd, mai eficientd si mai apropiata de cetateni. Din
pacate, acest proiect a esuat in a fi ratificat, fiind respins prin referendumuri
nationale in Franta si in Tarile de Jos in 2005, fapt ce a dus la abandonarea
formald a instituirii Constitutiei Europene. Cu toate acestea, rezultatele si
dezbaterile din cadrul Conventiei nu au fost lipsite de importanta; ele au
marcat un nou pas in reflectia asupra dezvoltdrii Europei si au pregatit
terenul pentru solutiile adoptate ulterior prin Tratatul de la Lisabona
(conform Fiselor descriptive ale Parlamentului European despre Tratatul de
la Nisa si Conventia privind viitorul Europei, f.a.).

Ultima etapa majora analizata aici, care marcheaza atat dezvoltarea
cadrului drepturilor omului si ale cetatenilor europeni, cat si o reforma
institutionala semnificativa, a fost reprezentata de adoptarea Tratatului de la
Lisabona, semnat in 2007 si intrat in vigoare la 1 decembrie 2009. Acest tratat,
care a Inlocuit proiectul esuat de Constitutie Europeand, a adus modificari
substantiale tratatelor existente (TUE si TCE, acesta din urma fiind
redenumit Tratatul privind Functionarea Uniunii Europene — TFUE).
O schimbare terminologica importanta este inlocuirea generalizata a
termenului ,, Comunitate” cu cel de ,Uniune”, subliniind caracterul politic

mai profund al proiectului. Tratatul de la Lisabona pastreaza si consolideaza
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cele mai importante elemente si realizari ale tratatelor anterioare, dar
introduce si o serie de inovatii. Este important de notat ca Uniunea
Europeana nu primeste, prin Tratatul de la Lisabona, competente noi fata de
cele pe care le aveau anterior Comunitatile, ci, mai degraba, se schimba
modul de exercitare al acestor competente. Se pune un accent sporit pe
incurajarea participarii si pe protejarea mai eficienta a cetdtenilor, pe langa
organizarea unei noi ordini institutionale (de exemplu, crearea functiei de
Presedinte al Consiliului European, intirirea rolului Inaltului Reprezentant
pentru Afaceri Externe si Politica de Securitate) si prin modificarea proce-
selor decizionale (extinderea votului cu majoritate calificata, cresterea rolului
Parlamentului European prin generalizarea procedurii legislative ordinare —
codecizia), modificdri care ar fi menite sa conduca la o transparenta si o
eficienta sporite in functionarea Uniunii.

Raspunderea democraticd a institutiilor UE si rolul de control al
parlamentelor nationale sunt, teoretic, sporite. Un aspect de o importantd
deosebita pentru intelegerea modului de functionare a Uniunii post-
Lisabona consta in faptul cd noul tratat clarifica si sistematizeaza tipologia
competentelor UE. Astfel, se disting trei tipuri principale de competente:
competente exclusive ale Uniunii (domenii in care doar UE poate legifera si
adopta acte obligatorii, statele membre putand actiona doar daca sunt
abilitate de Uniune sau pentru a pune in aplicare actele Uniunii — de
exemplu, uniunea vamala, politica monetard pentru zona euro); competente
partajate intre Uniune si statele membre (domenii in care atat Uniunea, cat
si statele membre pot legifera si adopta acte obligatorii, dar statele membre
isi exercita competenta doar in masura in care Uniunea nu si-a exercitat-o
sau a decis sa inceteze sda si-o exercite — de exemplu, piata interna,
agricultura, mediu, transporturi, energie, spatiul de libertate, securitate si
justitie); si competente de sprijin, coordonare sau completare a actiunii
statelor membre (domenii in care Uniunea poate interveni pentru a sprijini,
coordona sau completa actiunile statelor membre, fdrd a inlocui Insa
competenta acestora si farda a armoniza legislatiile nationale — de exemplu,
sdndtate publica, industrie, cultura, turism, educatie, tineret, sport, protectie
civild) (Tratatul de la Lisabonal Fise informative despre Uniunea
Europeana| Parlamentul European, 2022).
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1.5.2. Proiectul atelierului de democratie:
analiza programei ECD pentru clasa a VII-a

Toate aspectele teoretice si conceptuale pe care le-am dezbatut anterior — de
la definitiile cetateniei la valorile si dimensiunile sale multiple — nu rdman
simple abstractiuni, ci devin elemente constitutive ale procesului educatio-
nal prin care elevii sunt ghidati sa inteleaga si sa practice cetatenia democra-
ticd. In sistemul de invatimant romanesc, principalul vehicul pentru aceasts
formare este disciplina generic intitulata Educatie sociald. Este cadrul formal
in care, pe baza informatiilor specifice transmise si prin intermediul unor
metode didactice adecvate, elevii sunt sprijiniti sa 1si dezvolte competentele
civice necesare. Documentul oficial care traseaza liniile directoare in acest
sens este programa scolard pentru disciplina Educatie sociald, aplicabila
pentru intregul ciclu gimnazial (clasele a V-a — a VIII-a). Aceastd programa
este, la randul ei, prevazuta si aprobata oficial in cadrul planului-cadru de
invatamant, prin Ordinul Ministrului Educatiei Nationale si Cercetarii
Stiintifice (OMENCS) nr. 3590 din 5 aprilie 2016. Disciplina Educatie sociali
este Incadrata in aria curriculara Om si societate, iar bugetul de timp alocat
pentru studierea ei este de o ora pe saptdmanad, pe durata fiecaruia dintre cei
patru ani scolari ai ciclului gimnazial. Este important de mentionat ca, in
cadrul acestei discipline umbreld, se studiaza module tematice distincte
pentru fiecare an de studiu: in clasa a V-a, accentul se pune pe Gindire criticd
si drepturile copilului; in clasa a VI-a, se exploreaza Educatia interculturald; in
clasa a VIl-a, obiectul specific de studiu este Educatia pentru cetitenie
democraticd (modulul cel mai relevant pentru cercetarea de fata); iar in clasa
a VlIlI-a, elevii se familiarizeaza cu Educatia economico-financiard.

O caracteristicd fundamentala a acestei programe este aceea ca ea se
bazeaza pe o proiectare curriculard modernd, care este explicit centrata pe
formarea si dezvoltarea de competente, si nu doar pe simpla transmitere si
memorare de continuturi practice. Aceastd orientare este informatd de
cercetdrile din domeniul psihologiei cognitive, care subliniaza faptul ca
adevarata competenta reprezinta capacitatea de a transfera si aplica in mod
eficient cunostintele si abilitatile dobandite in contexte si situatii noi, diverse
si adesea imprevizibile. Prin urmare, demersul didactic promovat de
programa este orientat in mod deliberat catre latura pragmatica, aplicativa,
a invatarii. Se urmareste ca elevii sa fie expusi in mod constant motivatiei
intrinseci pentru care invata anumite lucruri, incurajandu-se astfel dezvol-
tarea unei dimensiuni practice, active si axate pe actiune a personalitatii lor.
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Programa 1isi propune, ca obiectiv general pe termen lung, formarea
progresiva si constanta a competentelor cheie necesare pe tot parcursul
vietii, punand un accent deosebit pe sustinerea si dezvoltarea competentelor
sociale si civice, dar si, in mod complementar, pe cele legate de cultivarea
spiritului de initiativa si a antreprenoriatului.

Structura formala a programei pentru disciplina Educatie sociali este
organizata pe mai multe componente cheie: ea include o Nota de prezentare
(care explica viziunea si rationalul programei), o sectiune detaliata dedicata
Competentelor generale si specifice (care contine si numeroase exemple de
activitati de invatare menite sa faciliteze dezvoltarea acestor competente), o
listd de Continuturi tematice recomandate si, foarte important, un set de
Sugestii metodologice pentru cadrele didactice. Din perspectiva intelegerii
modului In care este conceputd formarea elevilor, este relevant sa ne oprim
asupra definitiei pe care programa o ofera competentelor: acestea sunt
intelese ca ,ansambluri structurate de cunostinte, abilitdti (priceperi,
deprinderi) si atitudini care sunt dezvoltate prin invatare si care permit
identificarea si rezolvarea unor probleme specifice unui anumit domeniu sau
a unor probleme generale, identificate in diverse contexte particulare”. Pe
langa competentele generale, valabile pentru intreg ciclul gimnazial,
programa ofera si o definitie a competentelor specifice. Acestea sunt derivate
direct din competentele generale si se formeaza si se dezvolta pe parcursul
unui singur an scolar, reprezentand, de fapt, etape concrete in procesul de
dobandire a competentelor generale corespunzatoare. Pentru fiecare
competenta specifica vizata, programa este descrisa in detaliu si este Insotita
de exemple concrete de activitati de Invatare. Aceste exemple nu sunt
prescriptive, ci sunt gandite ca posibile modalitdti de organizare a activitatii
didactice la clasd, avand ca scop final, desigur, dezvoltarea efectivd a
competentelor la elevi. Un aspect important subliniat de programa este
sustinerea libertatii si autonomiei cadrului didactic de a utiliza aceste
exemple de activitdti de Invdtare intr-un mod creativ si adaptat. Profesorii le
pot completa, modifica sau chiar Inlocui cu alte activitati considerate mai
potrivite, cu conditia asigurdrii unui demers didactic adecvat specificului
clasei de elevi si contextului educational particular. Astfel, se incurajeaza ca
programa sa fie aplicatd Intr-un mod contextualizat si personalizat, pentru a
raspunde cat mai bine nevoilor reale de invétare ale elevilor. Un aspect de o
relevanta deosebitd pentru cercetarea de fata se regdseste in sectiunea de
Sugestii metodologice, care include in mod explicit recomandarea utilizarii
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Invatarii Bazate pe Proiecte, exemplificatd prin referirea la metodologia
specifica , Proiect: cetateanul”.

Pentru a fundamenta si mai solid demersul nostru de cercetare si
pentru a-1 plasa in contextul politicilor educationale si al standardelor
internationale relevante, este util sa mentionam si o serie de documente
oficiale, atat nationale, cat si internationale, care au o relevanta directa pentru
problematica formarii civice si a drepturilor copilului/omului. Printre aces-
tea, amintim: Hotdrarea de Guvern (HG) nr. 1113/2014, privind aprobarea
Strategiei nationale pentru protectia si promovarea drepturilor copilului
pentru perioada 2014-2020 (un document strategic important la nivel
national); Ordinul Ministrului Educatiei, Cercetarii si Tineretului (OMECT)
nr. 1529/18.07.2007, care vizeaza dezvoltarea si integrarea problematicii
diversitatii In curriculumul national; la nivel international, documente
fondatoare precum Declaratia Universald a Drepturilor Omului (1948);
Rezolutia Adunarii Generale a Natiunilor Unite A/67/L.25 (2012), referitoare
la Educatia pentru democratie; Carta Consiliului Europei privind educatia
pentru cetdtenie democratica si educatia pentru drepturile omului (2010), un
document de referinta la nivel european; si, nu in ultimul rand, Declaratia
ministrilor europeni ai Educatiei privind promovarea cetateniei si a valorilor
comune ale libertatii, tolerantei si nediscriminarii prin educatie, cunoscuta
sub numele de Declaratia de la Paris (2015). Toate aceste documente
subliniaza importanta strategica acordatd educatiei civice si formarii pentru
o cetatenie democraticd activa si responsabila.

Revenind la specificul programei disciplinei Educatie sociald pentru
gimnaziu, aceasta prezinta in mod explicit demersul educational ca fiind
unul axat pe implicarea activa a elevilor in propriul proces de invatare.
Aceastd orientare este consideratd un demers specific pedagogiei moderne,
care pune accent pe constructia autonomad a cunoasterii si pe dezvoltarea
competentelor practice. Mijlocul privilegiat prin care se poate infaptui
aceastd viziune, conform programei, este proiectul educational. Argumen-
tatia oferitd in programa pentru aceastd recomandare este una solida: se
considera cd, prin intermediul proiectului, procesul complex de predare-
invdtare-evaluare este adus mai aproape de realitatile vietii cotidiene a
elevilor. Proiectul permite o aplecare fireasca si relevanta catre elemente
concrete din sfera social-economicd a comunitdtii, iar prin intermediul sau,
elevul participd in mod activ la viata comunitatii, avand oportunitatea de
a-si dezvolta o gama larga de competente utile si transferabile, precum
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creativitatea, capacitatea de gandire critica si sistemicd, abilitatile de
comunicare si colaborare eficiente, capacitatea de adaptare la situatii dificile
sau neprevazute, simtul responsabilitatii individuale si de grup, precum si
spiritul de echipd. Pentru a sublinia importanta acordatd acestei metode,
programa specifica faptul ca proiectul ar trebui sa reprezinte aproximativ 25-
30% din bugetul total de timp alocat disciplinei pe parcursul unui an scolar.
In acest context metodologic specific, programa prezinta si trei niveluri
interconectate ale invatdrii: nivelul cognitiv (care vizeaza acumularea de
cunostinte — a Invata despre), nivelul participativ (care implica actiunea si
experienta directd — a invata prin) si nivelul reflexiv si aplicativ (care urma-
reste transferul si utilizarea cunostintelor si abilitatilor in scopul producerii
unei schimbari sau al asumarii unui rol — a invata pentru). Pentru a-si putea
realiza in mod eficient obiectivele educationale ambitioase, programa sustine
cd toate aceste trei niveluri ale Invatarii sunt si trebuie sa fie integrate
armonios in modul de organizare si desfasurare a activitatilor didactice.
Cercetarea de fata, prin designul sau si prin instrumentele utilizate, se
raporteaza in mod direct si explicit la totalitatea competentelor vizate de
programa scolara pentru Educatie sociald, pornind de la cele generale, care
ofera cadrul larg de formare. Aceste competente generale sunt formulate
astfel: 1. Raportarea critica la fapte, evenimente, idei, procese din viata
personald si a diferitelor grupuri si comunitadti, realizata prin utilizarea unor
achizitii specifice domeniului social; 2. Cooperarea pentru realizarea unor
activitati si pentru investigarea unor probleme specifice anumitor grupuri si
comunitdti, demersuri intreprinse prin asumarea unor valori si norme
sociale si civice; 3. Participarea responsabild la luarea deciziilor prin
exercitarea spiritului de initiativd si a celui intreprinzator, in paralel cu
manifestarea unui comportament social, civic si economic activ. Aceste
competente generale, atunci cand sunt aplicate specific la modulul de
Educatie pentru cetatenie democratica (clasa a VII-a), se traduc intr-o serie
de competente specifice detaliate in programa. Printre acestea, putem
enumera: utilizarea corectd si adecvata a termenilor specifici limbajului
educatiei pentru cetatenie democratica; dezvoltarea capacitatii de a analiza,
dintr-o perspectiva critica, diverse situatii problema (reale sau simulate) care
sunt generate de abaterea de la valorile, principiile si practicile specifice unei
societdti democratice autentice; la acestea se adauga abilitatea de a
argumenta In mod coerent si persuasiv in favoarea respectdrii valorilor,
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principiilor, normelor si practicilor care definesc o societate democratica
functionald si un stat de drept consolidat. Programa scolard prevede, de
asemenea, si competente eminamente practice, precum capacitatea de a
elabora, in echipa, un proiect dedicat identificdrii si solutiondarii unor
probleme concrete din cadrul comunitatii educationale (scoala) sau locale.
Aceste proiecte pot fi ulterior implementate prin derularea efectiva a unor
actiuni care sa tinteascd rezolvarea problemelor identificate. Se subliniaza ca
rezolvarea problemei se poate realiza in perechi sau in echipe de lucru, prin
intermediul unor sarcini de lucru relevante si conectate la viata reald dintr-o
societate democratica.

De asemenea, un accent important este pus pe manifestarea disponibi-
litatii autentice pentru participare civica si pentru exercitarea constienta si
responsabila a calitatii de cetdtean; la aceasta se adauga aplicarea efectiva a
unor valori, norme si principii democratice in situatii concrete de viata,
situatii care presupun luarea unor decizii si initierea unor actiuni (conform
Programei scolare pentru disciplina Educatie sociala, clasele a V-a—a VIII-a,
2017). Programul specific ,Proiect: cetdteanul”, recomandat de programa,
este structurat exact pe fundamentele disciplinei Educatie pentru cetdtenie
democratica, pe care o adapteaza si o transpune intr-un demers practic,
interactiv si angajant, avand grija sa includa si sa operationalizeze toate
competentele vizate in etapele de organizare si desfisurare a proiectului. In
acest context particular, ,Proiect: cetdteanul” descrie in mod detaliat
intreaga strategie didactica, atat in Ghidul profesorului, cat si in Ghidul
elevului, avand ca scop transformarea experientei educationale intr-una cu
adevarat practica si relevanta, prin intermediul cdreia elevii isi dezvolta nu
doar cunostintele teoretice, ci si, In mod special, competentele civice
aplicative. Este important de facut o distinctie: , Proiect: cetateanul” nu este
doar un simplu proiect educational oarecare, asa cum ar putea fi el descris in
mod generic in programa, ci reprezinta o metodd didactica complexa si bine
structurats, care se incadreazi pe deplin in domeniul mai larg al Invatarii
Bazate pe Proiecte (Project-Based Learning - PBL). Aceasta din urmd, prin
natura sa, presupune dezvoltarea unor competente mult mai ample, mai
profunde si mai diversificate decat cele pe care le-ar putea adresa un proiect
educational punctual si limitat.
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1.5.3. Primii pasi in atelier: educatia civicd in ciclul primar si prescolar

Pentru a intelege in profunzime cum se poate construi un ,atelier de
democratie” eficient si cu impact pentru elevii de gimnaziu, este important
sa ne punem o intrebare: De unde incepe, de fapt, formarea unui cetitean?
Raspunsul, poate surprinzator pentru unii, nu se afla in complexitatea
dezbaterilor politice sau in studiul aprofundat al constitutiilor, ci mult mai
devreme, in gesturi simple, in interactiuni cotidiene si in primele experiente
de viatd in comun. Formarea civica este o calatorie lungd, iar fundatia ei se
toarnd In anii copildriei, atunci cand se contureaza primele notiuni despre
sine, despre celdlalt, despre regula si despre apartenenta la un grup. De
aceea, In acest capitol, coboram la raddcinile procesului educational, sa
exploram, cu atentie si respect, modul in care sistemul de invatamant
romanesc pregateste terenul, sddind semintele civismului inca din etapele
timpurii ale parcursului scolar.

O prima piatra de hotar in acest demers o reprezinta Curriculumul
pentru invatamantul prescolar, publicat in 2008. Acest document nu este o
simpla insiruire de activitati, ci manifestul unei adevarate revolutii tacute in
mentalitatea educationald din Romania. El este punctul culminant al unui
proces de reforma Inceput incd din 1995, prin Legea invatamantului nr. 84,
care, prin generalizarea grupei pregatitoare, a recunoscut oficial importanta
capitalda a educatiei timpurii. Au urmat apoi programe dedicate, precum
,Organizarea invatdamantului preprimar” (2000) si , Generalizarea grupei
mari pregatitoare” (2002), care au consolidat ideea ca primii ani de viatd nu
sunt doar o perioada de asteptare, ci un santier in care se construiesc
fundamentele cognitive si socio-emotionale ale viitorului adult. Acest intreg
efort de modernizare, sprijinit de expertiza internationald a unor organizatii
precum UNICEF, s-a aliniat la documente de o importanta globald, precum
Conventia ONU cu privire la Drepturile Copilului, semnaland angajamentul
Romaniei de a plasa interesul superior al copilului in centrul politicilor sale
educationale.

Ce inseamnd acest lucru in termeni concreti? Inseamni ci principiile
care ghideaza acest curriculum sunt primele lectii de democratie. Atunci
cand vorbim despre demnitatea, libertatea si egalitatea in drepturi a tuturor
copiilor, vorbim, de fapt, despre fundamentul drepturilor omului. Cand
accentudm importanta dezvoltarii holistice a copilului — nu doar fizica si
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cognitiva, ci si sociald, afectiva si spirituald — recunoastem complexitatea
fiintei umane, o valoare centrald in orice viziune democratica. Iar cand
finalitatile educationale vizeaza dezvoltarea capacitatii de a interactiona
pozitiv cu ceilalti si construirea unei imagini de sine pozitive, punem, de
fapt, bazele respectului reciproc si ale increderii in sine, doua ingrediente
pentru orice cetatean activ.

In acest cadru, domeniul experiential intitulat sugestiv ,Om si socie-
tate” devine primul banc de lucru din marele nostru atelier. Aici, intr-un
mod adaptat puterii lor de intelegere, copiii sunt invitati sa exploreze marile
teme ale existentei in comun. Ei invata despre relatia cu sine si cu ceilalti,
despre regulile grupului de joaca — care sunt, in fond, primele lor , contracte
sociale” — si despre modul in care actiunile lor, oricat de mici, au un impact
asupra celorlalti si asupra mediului. O idee de o profunzime remarcabila,
sadita la aceasta varstd, este aceea ca fiecare copil, prin alegerile sale, isi poate
construi propriul viitor si poate contribui la viitorul lumii. Familia, gradinita,
parcul, prietenii devin primele resurse vii de invatare civicd. Aici, sub
indrumarea atenta a educatorilor, copiii invata sensul unor cuvinte uriase
precum dreptate, echitate sau bunatate, nu din definitii abstracte, ci din
experienta concreta de a imparti o jucdrie, de a astepta la rand sau de a ajuta
un coleg. Obiectivele sunt clare: respectarea normelor, cooperarea, initiativa,
recunoasterea diversitatii — toate sunt caramizi, asezate cu grija la temelia
viitorului cetdtean.

Caldtoria continua apoi in ciclul primar, unde ,atelierul” devine mai
structurat, iar uneltele, mai complexe. Programa de Educatie civica pentru
clasele a IlI-a si a IV-a, adoptatd in 2014, marcheaza o altd schimbare de
paradigmd fundamentala: trecerea de la un model curricular bazat pe
obiective la unul centrat pe competente. Aceasta mutatie reflecta o intelegere
mai profunda a procesului de invatare, o reorientare de la intrebarea Ce
informatii trebuie sd memoreze elevul? la intrebarea Ce trebuie sd fie capabil elevul
sd facid cu ceea ce stie?. Este o viziune care pune accentul pe latura pragmatica,
aplicativa, a educatiei, aliniatd la recomandarile europene privind invatarea
pe tot parcursul vietii.

Finalitatea declaratd a acestei discipline este integrarea responsabild a
elevilor In comunitatile lor, un deziderat atins prin , alfabetizare moral-
civicd” si prin dezvoltarea de atitudini pozitive. Demersul didactic este
gandit sa initieze elevii in practicile unui comportament democratic: activ,
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liber, responsabil, tolerant, deschis si reflexiv. Competentele specifice
formulate pentru clasele a Ill-a si a IV-a devin tot mai elaborate. Elevii sunt
ghidati sa exploreze calitatea de ,,persoand”, sa identifice trasaturi morale,
sd Iinteleagd diversele tipuri de relatii dintr-un grup si, treptat, sa recunoasca
locurile lor de apartenentd, de la cel local, la cel national si european.

Ceea ce este deosebit de relevant pentru naratiunea noastra este
aparitia, chiar daca timida si cu titlu de recomandare, a proiectelor simple cu
continut moral-civic. Acesta este momentul in care saimanta Tnvé’gérii Bazate
pe Proiecte este plantata oficial in curriculumul romanesc. Chiar daca
participarea la aceste proiecte este marcatd ca fiind optionala, simpla lor
prezenta in programa reprezintd o recunoastere a faptului ca invatarea cea
mai profundad se petrece atunci cand elevii sunt implicati activ In actiuni de
grup care au un scop clar si o relevantd imediatd. Aceste prime proiecte sunt
exercitii in atelierul ucenicului cetatean; aici, elevii invatd pentru prima data
sd colaboreze structurat, sd isi asume roluri si sa contribuie la un produs
comun, fie cd este vorba de organizarea unui colt verde in clasa sau de o mica
actiune de ecologizare in curtea scolii.

Continuturile tematice sprijind acest demers, abordand subiecte pre-
cum regulile grupului, drepturile si indatoririle, elemente de familiarizare
cu Uniunea Europeana, valori morale precum binele si raul, cinstea, res-
pectul, responsabilitatea si solidaritatea. Toate acestea sunt prezentate nu ca
dogme, ci ca teme de reflectie, menite sa fie explorate prin strategii didactice
active. Programa Incurajeaza explicit metodele euristice, bazate pe dialog si
problematizare, si pune un accent puternic pe invatarea experientiala si pe
gandirea critica.

Un ultim aspect este viziunea asupra evaludrii. Recomandarea ferma
este de a se trece de la o evaluare centrata pe cantitatea de informatii
memorate la una axata pe competente. Instrumente precum proiectul,
portofoliul si autoevaluarea sunt promovate ca modalitdti de a surprinde
progresul real al elevului. Aceasta filosofie a evaludrii este utila: ea elibereaza
elevul de presiunea invatdrii mecanice pentru note si il incurajeaza sa se
focuseze pe o invatare autentica, pentru intelegere si pentru capacitatea de a
aplica cele invatate in viata reala.

Privind, asadar, acest parcurs de la gradinita la finalul ciclului primar,
intelegem cd , atelierul de democratie” nu este o constructie care se ridica
peste noapte, in gimnaziu. El se inaltd pe o fundatie solida, claditd cu rdbdare
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si viziune. In anii de gradinita, se toarna primele elemente de rezistenta:
respectul pentru reguld, empatia fatd de celdlalt, bucuria de a lucra
impreuna. In scoala primard, pe aceastd fundatie, se ridici primii pereti:
cunoasterea drepturilor, intelegerea conceptului de comunitate si, mai ales,
primele exercitii practice de colaborare in cadrul unor proiecte simple. Tot
acest proces pregateste terenul, ascute uneltele si antreneaza spiritul pentru
constructiile mult mai complexe si mai ambitioase pe care le va permite
Invitarea Bazati pe Proiecte in anii de gimnaziu — etapa in care ucenicii de
odinioard sunt cu adevarat pregatiti sa devina mesterii propriului lor destin
civic.
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CAPITOLUL II

Cum prinde contur
comportamentul civic in atelierul
mintii si al grupului?

Dupa ce am schitat planul de constructie al cetdteanului democratic, acest
capitol intra in inima atelierului pentru a examina mecanismele de
asamblare. Nu vom face o simpla , anatomie a comportamentului civic”, ca
si cum am diseca un organism inert. Mai degrabd, vom explora procesul viu
si dinamic prin care acest comportament prinde contur in contextul scolar.
Intr-o societate democratics, comportamentul civic este o componenti
indispensabild pentru participarea activa a cetdtenilor. Rolul scolii este
determinant In acest proces de formare, pregatind viitorii cetdteni sa
actioneze responsabil si informat. Ne vom apleca asupra teoriilor
fundamentale care explicd ,,mecanica” acestei asambldri — de la invatarea
sociala (Bandura) la dezvoltarea cognitiva (Piaget) si la puterea apartenentei
la grup (Tajtel) — pentru a intelege cum putem cultiva sistematic acele
cunostinte, abilitdti si valori necesare implicdrii mature in societate.

I1.1. Cum definim si masuram civismul?

Intr-o societate care se fundamenteaza pe principii democratice si care aspird
la o functionare armonioasa si echitabild, comportamentul civic al membrilor
sdi nu este un simplu detaliu, ci un element integral pentru asigurarea unei
participari active si constructive a cetatenilor la viata publica. Cercetarea care
sta la baza acestei lucrari isi propune sa exploreze in profunzime rolul
specific si adesea determinant pe care il joacd scoala in procesul complex de
formare a comportamentului civic al elevilor. Prin aceasta, se va evidentia
importanta institutiilor educationale in efortul mai larg de pregdtire a
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viitorilor cetateni — indivizi capabili nu doar sd inteleaga societatea, ci si sa
actioneze in cadrul ei in mod responsabil si informat. In cele ce urmeaza, ne
vom stradui sa analizam diversele semnificatii conceptuale asociate
comportamentului civic, oferind astfel o baza teoreticd solida pentru o mai
buna intelegere a acestuia si, mai ales, pentru identificarea celor mai potrivite
strategii de cultivare sistematica a acelor cunostinte, abilitdti, atitudini si
valori civice care sunt absolut necesare pentru o implicare constientd, matura
si eficientd 1n societate.

I1.1.1. Concepte cheie: educatie civicd vs. educatie sociald

Pentru a naviga cu claritate prin acest teritoriu conceptual, este util sa
incepem prin a defini si a delimita cativa termeni cheie. Observdm adesea in
discursul public si academic o utilizare alternativa a sintagmelor ,,educatie
civicd” si ,educatie sociald”. Desi sunt, fara indoiald, domenii strans inrudite
si cu numeroase puncte de convergentd, ele prezintd si anumite diferente
specifice care meritd subliniate. Intr-o acceptiune mai restransa, educatia
civica este adesea inteleasa ca fiind focalizata pe modul in care functioneaza
structurile guvernamentale si administrative ale unui stat, precum si pe
studiul istoriei evenimentelor politice marcante care au modelat configuratia
actuald a statului respectiv. Un obiectiv central al educatiei civice, in aceasta
perspectivd, este formarea angajamentului civic. Acest angajament, la randul
sdu, presupune o dezvoltare morald si civicd profunda a individului, o
dezvoltare care sd conduca la manifestarea unor comportamente si actiuni
concrete orientate spre promovarea binelui comun si a interesului public.
Privita astfel, scoala insdsi poate fi definitd si prin functia sa civica
fundamentala: ea reprezintd mediul privilegiat in care elevii sunt pregatiti si
echipati cu instrumentele necesare pentru a putea participa, ulterior, in mod
activ, informat si eficient, la viata unei societati pluraliste si democratice. Se
considerd ca scolile, prin programele si prin etosul lor, pot contribui la
crearea unor cetdteni responsabili la nivel personal (capabili sa isi asume
consecintele propriilor fapte), a unor cetateni participativi (dornici si capabili
sd se implice In viata comunitdtii) si, Intr-un stadiu mai avansat, a unor
cetateni orientati catre promovarea justitiei sociale (preocupati de echitate si
de drepturile celor vulnerabili) (Lisman, 2012). Intr-o formulare mai concis3,
dar relevantd, educatia civica poate fi definita si ca fiind studiul sistematic al
drepturilor si obligatiilor specifice statutului de cetatean (Boulding, 1990).
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O caracteristicd importantd a educatiei civice, in special in traditia
anglo-saxond, este pragmatismul sdu inerent. Ea se axeazda in mod
preponderent pe studiul concret al drepturilor si indatoririlor cetdtenilor,
plasate insd intr-un context mai larg, cel al relatiei complexe si adesea
tensionate dintre structurile statului si cetateanul individual, dar si al
relatiilor dintre cetatenii insisi, in cadrul diverselor forme de asociere si
interactiune sociald. Aspectele teoretice, politice si practice ale conceptului
de cetdtenie sunt predate si analizate, in principal, prin prisma cadrului legal
existent (Constitutie, legi specifice) si a prevederilor codului civil care
reglementeaza relatiile dintre indivizi. Obiectivul general al educatiei civice,
in aceastd viziune pragmatica, poate fi formulat ca fiind dezvoltarea acelor
aptitudini si dispozitii civice care sunt necesare pentru o implicare activa si
constructivda a cetatenilor in viata comunitatilor locale, dar si, intr-o
perspectiva extinsa, in plan regional si chiar global, avand in vedere interde-
pendentele tot mai accentuate ale lumii contemporane. Este important de
subliniat ca intelegerea problemelor complexe cu care se confrunta
comunitatile nu este un proces instantaneu, ci se dezvolta treptat, in timp,
printr-o educatie aplicata si relevanta. lar educatia civica, prin metodele sale
specifice, contribuie la formarea abilitdtilor de a lua decizii concrete si
practice in probleme de interes public, prin exersarea unor mecanisme
democratice precum deliberdrile informate, dialogul argumentativ si
diversele forme de implicare publica.

Trebuie sa recunoastem, insd, ca nu poate exista o implicare civica cu
adevarat eficienta si sustenabild fara o intelegere corectd si aprofundatd a
modului de functionare a sistemelor politice, a organizdrii structurilor
specifice unui stat democratic (parlament, guvern, justitie etc.) si a procesului
politic complex care stad la baza ludrii deciziilor si a alocdrii resurselor in
societate. Se poate argumenta ca fundamentul civic al oricarui cetdtean se
rezumd, In ultimd instanta, la capacitatea si disponibilitatea sa de a se
organiza si de a participa la procesul de vot (ca expresie fundamentald a
suveranitdtii populare), de a se implica iIn mod informat in dezbaterea si
solutionarea problemelor publice (fie prin intermediul apartenentei politice
la un partid, fie, si poate chiar mai frecvent, in cadrul diverselor forme de
organizare ale societatii civile). Altfel spus, educatia civicd, atunci cand este
bine conceputd si implementatd, contribuie in mod direct la formarea acelor
resurse intelectuale, morale si practice care sunt indispensabile pentru
participarea deplina si responsabila a cetatenilor la viata politica si sociald a
comunitdtilor din care fac parte (Nkechi Chikwelu, 2018).
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Conceptul de educatie sociald, desi adesea folosit ca sinonim pentru
educatia civica, poate avea o acceptiune usor diferita si, in unele privinte,
mai larga. Spre deosebire de stiintele sociale (sociologie, stiinte politice,
antropologie etc.), care, ca discipline academice, accentueaza adesea limitele
si specificitatea domeniului lor prin promovarea unor continuturi si
metodologii de nivel universitar, educatia sociald (ca disciplind scolara)
propune, in general, o abordare mai integratoare si mai orientata spre
aplicabilitate practicd. Ea extrage si adapteazad informatiile relevante din
diversele discipline ale stiintelor sociale, cu scopul de a le putea aplica in
mod direct la Intelegerea si rezolvarea nevoilor concrete ale elevilor si ale
societatii In care acestia traiesc si se formeaza. O caracteristica distinctiva a
educatiei sociale este focalizarea sa pe comunitate si pe nevoile relevante ale
acesteia pentru viata cetatenilor. In cadrul unei educatii sociale active si
participative, elevii nu sunt simpli receptori de informatii, ci capata un rol
decizional important: ei sunt invatati si Incurajati sa identifice in mod
autonom problemele reale cu care se confruntd comunitatile lor, sa le
analizeze critic si sa aleagd, In mod informat, acele probleme pe care doresc
si pot sa Incerce sa le rezolve prin eforturi proprii si colective (Camicia, 2023).

Este important de recunoscut ca termenul de , educatie sociala” insusi
nu beneficiazd de o definitie universal acceptata in literatura pedagogica
internationald. Semnificatia sa oscileaza adesea intre diverse acceptiuni: de
la o intelegere restransa, care o vede ca pe un proces de aplicare a unor solutii
practice la diverse probleme sociale punctuale, pand la o suprapunere
terminologicd aproape completd cu conceptul general si atotcuprinzator al
»educatiei” (in sensul formarii integrale a personalitatii). Contextele cultu-
rale diferite contribuie, de asemenea, la definirea nuantata si adesea
divergentd a termenului de educatie sociala. Astfel, In unele traditii
pedagogice, educatia sociala este aproape confundata cu insasi definitia
educatiei (formarea omului pentru viata in societate). In alte contexte, ea este
definitd mai specific, In termenii consoliddrii coeziunii comunitare, atat la
nivelul dezvoltarii individului (abilitati sociale, valori morale), cat si la
nivelul societatii in ansamblu, cu un accent deosebit pe promovarea
elementelor democratice (participare, dialog, respect reciproc). Existd, de
asemenea, si 0 perspectiva care defineste educatia sociala in contextul mai
larg al pedagogiei critice. Din acest unghi, educatia sociala are rolul de a
antrena si imputernici ,invataceii” (de orice varstd) sa isi evalueze in mod
critic propria lor stare sociald si contextul socio-politic in care trdiesc, cu
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scopul de a evidentia si intelege problemele structurale generate adesea de
factori politici sau economici, probleme pe care insd, odata constientizate, le
pot adresa si Incerca sa le solutioneze in mod activ si colectiv (Moss & Petrie,
2019).

O problemd conceptuald similard, care poate genera confuzii, este
ridicatd de relatia (sau lipsa unei delimitari clare) dintre conceptele de
,pedagogie sociald” si cel de ,asistenta sociala” (social work). Este important
de subliniat, asa cum o face Ucar (2021), ci aceasta relatie (sau suprapunere)
nu are o legdtura directa si necesarad cu conceptul de , ,educatie sociala” asa
cum il intelegem noi aici, si anume ca pregatire sistematicd a elevilor pentru
a functiona In mod eficient si responsabil in calitate de cetateni, la nivelul
intregii societati, si nu doar la nivelul gestionarii unor probleme sociale
individuale sau al relatiilor interpersonale. Intr-adevar, pedagogia sociala
poate fi definita, uneori, intr-un sens mai restrans, strict in termenii integrarii
copiilor in mediul educational (de exemplu, in colectivul clasei), prin
dezvoltarea potentialului uman individual prin intermediul unor relatii
interpersonale pozitive si al asigurarii unei stari de bundstare emotionala si
sociala (Cameron si Moss, 2011, Black et al., f.a.). Aceasta abordare, desi
valoroasd in sine, nu include insa in mod explicit si central perspectivele
legate de democratie, drepturile omului sau formarea cetdteniei democratice
active. Intr-o acceptiune mai larga si mai relevanta pentru tema noastrd,
educatia sociala defineste nu doar procesul de transmitere a unor continuturi
specifice despre comportamentul social dezirabil, prin intermediul
instructiei formale, ci are a face, In mod fundamental, si cu dezvoltarea unor
forme de relationare sociala acceptate si constructive, alaturi de cultivarea
unor forme autentice de empatie, dezvoltarea abilitdtilor de comunicare
eficienta in grup, consolidarea sentimentului de apartenenta atat la grupul
restrans, cat si la comunitatea mai larga, dar si, foarte important, cu formarea
capacitatii de a apdra si promova interesele si responsabilitdtile comune ale
grupului sau comunitatii (Tuzu, 2014).

Putem considera, asadar, ca educatia civica si educatia sociala sunt
domenii ale cunoasterii si practicii pedagogice care, in mare mdsurd, sunt
compatibile si complementare, atat prin continuturile pe care le vehiculeaza,
cat si prin relatia lor functionald. Se poate argumenta chiar cd, intr-o anumita
masura, prima (educatia civica) este o componenta specificd a celei de-a doua
(educatia sociald). Cu toate cd, in limbajul curent sau chiar in unele
documente curriculare, cei doi termeni pot fi utilizati uneori In mod
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interschimbabil, se poate sustine cd educatia socialda are, in general, o
cuprindere conceptuala si practicd mai larga. Ea se bazeaza pe fundamentele
oferite de educatia civica (cunoasterea drepturilor, a institutiilor etc.), dar
urmadreste, in plus, dezvoltarea unor competente mai complexe, necesare
pentru intelegerea si abordarea problemelor care leaga aspectele tehnice si
formale ale educatiei civice de aspectele functionale, relationale si etice ale
educatiei sociale. Aceasta din urma se axeaza, intr-o masura mai mare, pe
calitatea relatiilor dintre cetateni la un nivel mai amplu, pe coeziunea sociala
si pe dezvoltarea comunitara. Indiferent insd daca le consideram domenii
complet distincte sau partial suprapuse, rolul fundamental al continuturilor
promovate de ambele este acela de a contribui la producerea unei dezvoltdri
nationale armonioase si sustenabile. lar acest concept de dezvoltare
nationala trebuie inteles intr-un sens holistic: el are in vedere atat bundstarea
si dezvoltarea individului, ca persoana autonoma si demnd, cat si progresul
natiunii ca intreg. Nu poate exista o dezvoltare autenticd a natiunii fard o
preocupare constantd pentru grija fata de fiecare individ si pentru asigurarea
conditiilor necesare dezvoltdrii sale plenare.

Natiunea, ca entitate colectiva, trebuie sd tina cont de interesele
legitime si sd promoveze activ bundstarea fiecarui individ si a tuturor celor
care sunt cetdteni ai sdi. Aceasta preocupare ar trebui, de altfel, sa se extinda,
intr-o societate democratica si incluzivd, si asupra acelor indivizi care, din
diverse motive, nu detin formal statutul de cetatean, dar traiesc si contribuie
la viata societitii respective. In ultim instants, dezvoltarea nationald
autentica are loc prin armonizarea complexa si dinamicad a tuturor aspectelor
majore ale vietii sociale: politice, economice, sociale, stiintifice, culturale si
chiar religioase (Nkechi Chikwelu, 2018). Aceasta perspectiva este, de altfel,
consonanta si cu obiectivele strategice globale, cum ar fi cele formulate in
Agenda 2030 pentru Dezvoltare Durabild a Natiunilor Unite, care propune
nu doar o dezvoltare nationald echilibrata, ci si o dezvoltare globala
sustenabild, recunoscand cad aceasta din urma nu poate avea loc decat in
contextul unei evolutii pozitive si armonioase a tuturor natiunilor si,
implicit, a indivizilor care le compun (UN General Assembly, 2015).

Revenind la firul central al discutiei noastre, conceptul de compor-
tament civic Insusi este definit in literatura de specialitate ca reprezentand
dimensiunea activd, manifesta, a cetateniei. Acest comportament se concreti-
zeazd si devine vizibil prin participarea efectiva la viata comunitatii si prin
asumarea responsabilitatii cetatenesti, fiind sustinut de un ansamblu
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complex de cunostinte specifice, abilitati practice si atitudini civice pozitive,
la care se adauga si componenta unei identitati civice asumate si constiente
(Bobek et al.,, 2009; Bringle et al., 2015). Intr-un sens mai direct si mai
pragmatic, comportamentul civic se refera la modul corect, etic si constructiv
de comportare al unui cetatean, indiferent de contextul social, politic sau
cultural specific in care se afla la un moment dat. Este important de subliniat
cd aici nu este vorba despre o limitare arbitrard sau o cenzurare a drepturilor
fundamentale de exprimare sociald si politica ale individului. Dimpotriva,
comportamentul civic responsabil presupune tocmai o exercitare constientd,
informata si matura a acestor drepturi, o exercitare care insd tine cont de
drepturile si libertatile celorlalti si de necesitatea promovarii binelui comun.

In aceastd perspectivd, anumite forme de comportament civic se pot
contura chiar ca datorii morale ale cetateanului fatda de comunitatea sa. Se
poate afirma ca un comportament civic autentic este intrinsec conex concep-
tului de cetatenie activa. Aceasta din urma are la baza exercitarea asumata si
consecventd a obligatiilor si indatoririlor cetdtenesti, indiferent daca
cetdteanul actioneaza dintr-o convingere personald completd si profunda cu
privire la acestea, sau dintr-o intelegere partiald, dar suficienta, a necesitatii
lor pentru buna functionare a societatii. Sistemul politic care favorizeaza in
cel mai Inalt grad libertatea exercitarii drepturilor sociale si politice este, fara
indoiald, democratia. Iar o componenta absolut fundamentala a oricdrei de-
mocratii functionale si stabile este educatia, in special educatia civica. Intr-un
sistem democratic, cetatenii sunt (sau ar trebui sa fie) formati, intr-un mod
constient si voit, pentru a intelege si a practica valorile si mecanismele
democratiei. Acest sistem politic, prin natura sa, le favorizeazad libera
exprimare a convingerilor si participarea la viata publica, Insa aceasta
libertate este fundamentatd, in mod ideal, pe o educatie civica solida,
dobandita in special in cadrul institutiilor scolare. Ca sistem politic,
democratia nu doar ca permite, ci chiar favorizeaza si promoveaza in mod
activ ordinea sociald bazata pe consens, dialog si respect reciproc (desi,
desigur, nu este lipsita de tensiuni si conflicte). Totusi, este util sa intelegem
cd modul specific In care un cetatean isi gandeste si isi construieste propria
identitate, atat ca persoand individuald, cat si ca parte integrantd a unei
comunitdti, este, intr-o mdsura semnificativa, rezultatul direct al tipului si
calitatii continuturilor curriculare la care a fost expus si al experientelor
educationale pe care le-a trdit de-a lungul intregului sdu parcurs scolar
(Villareal et al., 2023).
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Un comportament civic autentic si responsabil contribuie in mod direct
la dezvoltarea si consolidarea atitudinilor democratice in randul cetatenilor,
mai Intai prin promovarea activa a respectului pentru drepturile celorlalti si
prin asumarea constientd a obligatiilor pe care fiecare le are fatd de societate.
Trebuie sa recunoastem, asa cum o face si Miller (2009), ca mediul scolar nu
este singurul context in care se formeaza si se dezvolta comportamentul civic
al tinerilor; familia, grupul de prieteni, mass-media, comunitatea locala — toti
acesti factori joaca un rol important. Cu toate acestea, scoala ramane,
probabil, unul dintre cele mai eficiente si mai structurate medii pentru
cultivarea sistematica a civismului, cu conditia ca, atat la nivel de curriculum
(continuturi, competente vizate), cat si la nivel de pregatire si mentalitate a
profesorilor, acest curriculum sa fie accesibil, relevant pentru viata elevilor
si, mai ales, aplicabil in contexte concrete. Sanatatea si vitalitatea unei
democratii depind In mod direct de calitatea educatiei pe care o ofera
cetatenilor sai.

Prin educatie se faciliteaza cunoasterea si intelegerea unor concepte
fundamentale precum libertatea individuald si colectivd, egalitatea In fata
legii si in sanse, si notiunea complexd de bine comun (care necesita adesea
negociere si compromis). De asemenea, in cadrul procesului educational,
elevul invata despre modul concret in care statul, prin institutiile sale,
asigurd si garanteazd drepturile individuale si colective ale cetdtenilor
(Newmann, 1987). Intr-un astfel de context, se poate argumenta c& un proces
educational de calitate si de lunga duratd, care include o componenta civicad
solida, asigurd premisele pentru o participare cetateneasca mult mai intensa
si mai informata pe parcursul vietii adulte. Aceasta, la randul ei, contribuie
la 0 mai mare stabilitate si predictibilitate In ceea ce priveste posibilele
dezvoltari sociale si politice, societdtile cu un nivel 1nalt de educatie civica
fiind, In general, si mai rezistente la socuri interne sau externe si mai capabile
sd gestioneze crizele In mod democratic (Rodrick, 2000).

Privind lucrurile dintr-o perspectiva usor diferita, dar complementara,
unii autori considerd cd educatia sociala (in sensul ei cel mai larg) este, de
fapt, un termen umbreld care acopera totalitatea proceselor si experientelor
formative prin care indivizii isi dezvolta abilitatile si competentele necesare
pentru a functiona in mod eficient si armonios in societate. Acest proces de
socializare si formare porneste intotdeauna de la locul specific pe care
individul il ocupa intr-o anumita comunitate (familiald, locala, profesionala
etc.) si de la rolurile pe care le indeplineste in cadrul acesteia. In aceasta
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viziune extinsa, educatia civicd apare ca o parte integranta a educatiei
sociale, avand insd o focalizare mai specifica pe dezvoltarea acelor cunos-
tinte, abilitdti si atitudini care sunt necesare pentru formarea unor cetdteni
implicati, responsabili si competenti, capabili sd participe activ si constructiv
in cadrul unui sistem de guvernare de tip democratic. In timp ce educatia
sociald, in sens larg, dezvolta o gama variata de abilitati sociale generale
(comunicare interpersonald, empatie, cooperare), contribuie la intelegerea
modului de functionare a societdtii in ansamblul ei, la formarea unei
constiinte si sensibilitati culturale (respect pentru diversitate), la dezvoltarea
abilitatilor de rezolvare non-violenta a conflictelor si de cooperare in grup,
dar si la dezvoltarea personala armonioasa si la clarificarea sistemului
propriu de valori, alaturi de deschiderea catre perspective globale si catre
intelegerea conexiunilor culturale si sociale complexe la nivel mondial
(Campbell, 2019).

Educatia civica, ca subdomeniu specializat, se axeaza in mod prioritar
pe intelegerea sistemelor politice si a institutiilor democratice, pe cunoas-
terea si asumarea drepturilor si responsabilitatilor specifice statutului de
cetatean, pe incurajarea participdrii active In viata civica si politicd (prin
mecanisme precum votul, voluntariatul, implicarea in dezbateri si actiuni
comunitare), pe dezvoltarea gandirii critice aplicate la analiza problemelor
politice si sociale si, nu in ultimul rand, pe dezvoltarea unui autentic simt
civic, al datoriei morale si al devotamentului fatd de promovarea binelui
comun (Giroux si Penna, 1979). Desi distincte prin focalizare, cele doua
domenii — educatia sociala si educatia civicA — au numeroase elemente
comune si se sustin reciproc. Ambele contribuie la dezvoltarea generald a
cetatenilor implicati si responsabili si pun un accent deosebit pe relationarea
bazata pe abilitati sociale dezvoltate si pe o intelegere profunda si
respectuoasd a interculturalitatii. Distinctia principala dintre cele doud
consta in faptul ca educatia civicd se concentreaza in mod mai specific pe
probleme legate de guvernare, procese democratice, institutii politice si
forme de activism civic, In timp ce educatia sociald, in sensul ei mai larg, are
a face si cu aspecte precum relatiile interpersonale, dinamica grupurilor mici,
adaptarea la cerintele de la locul de munca si internalizarea unor valori
sociale generale care asigura coeziunea si buna functionare a societatii
(Youniss, 2011).
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I1.1.2. Componentele civismului: de la cunogstinte la identitate

Pentru a intelege In profunzime cum se manifesta si cum poate fi format
comportamentul civic, este important sd ne oprim asupra conceptului de
,competentd” si, mai specific, asupra competentelor civice. Documentele
curriculare oficiale, precum Programa pentru disciplina Educatie sociala
destinata nivelului gimnazial, ne ofera o definitie operationalda utila:
competentele sunt definite aici ca ,setul de ansambluri structurate de
cunostinte, abilitati (priceperi, deprinderi) si atitudini, pe care elevii le
dezvolta prin invdtare, permitand identificarea si rezolvarea unor probleme
specifice dintr-un domeniu sau a unor probleme generale, identificate in
contexte particulare diverse”. Din acest cadru general derivda apoi
competentele generale (care vizeazda intregul ciclu de Invatamant) si
competentele specifice (care sunt dezvoltate si urmarite pe parcursul unui
singur an scolar, fiind organizate ca etape In formarea celor generale).
Competentele, insa, pot fi conceptualizate si intr-un sens mai larg, nu doar
ca achizitii scolare, ci ca performanta umana complexa, o performantd care
se bazeaza nu doar pe un bagaj de cunostinte teoretice, ci si pe un sistem de
valori internalizate, pe atitudini formate si pe motivatii intrinseci care
ghideaza actiunea. Este important de recunoscut ca dezvoltarea acestor
competente complexe este un proces la care contribuie sinergic toate mediile
de invatare: cel formal (scoala), cel informal (experientele de viata cotidiene,
interactiunile sociale neghidate) si cel non-formal (activitati educationale
structurate, dar desfasurate in afara sistemului scolar — cluburi, cercuri,
organizatii de tineret etc.).

In acest context, devine evident c4 intre conceptul de comportament
civic si cel de competente civice exista o legaturd extrem de stransd, aproape
de interdependenta. Comportamentul civic, In manifestdrile sale concrete,
are ca elemente constitutive si vizibile tocmai acele cunostinte, abilitati si
atitudini pe care le numim competente civice. La acestea se adauga, in mod
necesar pentru o cetatenie activa, dimensiunea participarii civice efective
(implicarea in viata comunitdtii) si cea a identitatii civice (sentimentul de
apartenentd si asumarea rolului de cetatean). Putem identifica, asadar, cinci
componente ale comportamentului civic, componente care, de altfel, sunt
integrate si vizate In mod explicit in cadrul Programei scolare pentru
Educatie sociald, valabila pentru clasele a V-a — a VIII-a. Este adevarat ca, in
timp ce cunostintele, abilitatile si atitudinile sunt, in general, descrise si
operationalizate In mod explicit in programa, aldturi de diverse forme de
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participare sau implicare civica a elevilor, componenta identitatii civice
reprezintd adesea un element mai subtil, poate mai putin formalizat, dar
absolut fundamental pentru eficienta si sustenabilitatea pe termen lung a
oricaror demersuri de implicare civicd. Formarea unei identitati civice solide
este importanta pentru succesul implementdrii proiectelor civice in cadrul
comunitdtilor de provenienta ale elevilor, asa cum subliniaza numerosi
autori (Cohen si Chaffee, 2012; Crocetti et al., 2012; Goldner si Golan, 2017).

Aprofundand analiza competentelor civice, observam cd acestea sunt,
la randul lor, structurate pe douda dimensiuni principale, interconectate: o
dimensiune afectivad si o dimensiune cognitiva. Dimensiunea afectiva este
cea care inglobeaza sistemul de valori al individului (ce considerd el a fi bun,
corect, important), atitudinile sale specifice (predispozitiile de a reactiona
intr-un anume fel fata de diverse obiecte, persoane sau situatii sociale) si
comportamentul sau intentionat (adica decizia constienta de a actiona intr-un
anumit mod, bazatd pe valori si atitudini). Dimensiunea cognitiva se refera
la ansamblul de cunostinte teoretice si factuale pe care le detine individul
(despre societate, institutii, drepturi, responsabilitati etc.) si la aptitudinile
sau abilitdtile intelectuale pe care le poate mobiliza (gandire criticd, analiz3,
sintezd, rezolvare de probleme etc.). In acest context, se impune o distinctie
importantd intre conceptele de atitudini si valori, desi ele sunt strans legate.
Atitudinile, asa cum le intelegem aici, reprezintd orientdri sau predispozitii
relativ stabile de a evalua si a reactiona (pozitiv sau negativ) fata de situatii,
persoane sau idei specifice. Valorile sunt convingeri mai profunde si mai
generale, principii directoare care se referd la faptul cd un anumit tip de
comportament sau un anumit scop in viata este considerat, atat la nivel
personal, cat si la nivel social, ca fiind preferabil, mai bun sau mai dezirabil
decat alternativele sale (Hoskins et al., 2008).

O definitie operationald si cuprinzdtoare a competentelor civice ar
trebui, asadar, sa combine in mod armonios aceste niveluri multiple — afectiv
si cognitiv. Pentru a fi cu adevarat functionale, aceste competente trebuie sa
fie dobandite si consolidate nu doar teoretic, ci si prin practicd si experientd
directa. Tocmai aceste elemente practice, specifice nivelului pragmatic al
invatarii, sunt cele care contribuie In mod decisiv la dezvoltarea unei
cetatenii active si la transformarea cunostintelor si atitudinilor in actiune
civica efectiva. Astfel intelese, competentele civice echipeaza indivizii cu
instrumentele necesare pentru a putea participa in mod activ, informat si
responsabil la viata civica a comunitatii lor. Iar gradul si calitatea acestei
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implicari depind, in mod fundamental, de modul in care individul intelege
conceptele sociale si politice fundamentale, de felul in care percepe
structurile politice si mecanismele de functionare a democratiei, aldturi de
disponibilitatea sa pentru o participare activad si democratica la viata cetatii
(Dahl, 1992). Privind mai in detaliu, cunostintele specifice necesare pentru
un comportament civic avizat sunt legate, in primul rand, de intelegerea
unor concepte cheie precum democratia, justitia, egalitatea, cetatenia (cu
drepturile si obligatiile aferente) si drepturile civile. Dar simpla cunoastere a
definitiilor nu este suficientd; este la fel de importantd si cunoasterea
modului concret de aplicare a acestor concepte si drepturi prin intermediul
institutiilor abilitate, la diverse niveluri de organizare sociala si politica:
local, regional, national, european si chiar international.

Pe langa cunostinte, dezvoltarea competentelor civice presupune si un
set de aptitudini sau abilitati practice. Acestea sunt legate, in principal, de
modul in care cetdtenii se pot angaja, In mod eficient si organizat, alaturi de
alti cetateni, In diverse actiuni din domeniul public. Acest angajament
presupune manifestarea solidaritdtii cu ceilalti si un interes autentic si
constant pentru identificarea si rezolvarea problemelor care afecteaza
comunitatea, fie cd este vorba de probleme strict locale (la nivel comunitar),
fie de provocdri cu implicatii mai largi (extra-comunitare) (LeCompte et al.,
2020). Abilitati precum gandirea critica si cea creativa (capacitatea de a
analiza problemele din perspective multiple si de a genera solutii inovatoare)
sunt absolut importante si necesare in contextul participdrii active in
comunitate, dar si atunci cand cetatenii interactioneaza cu forurile decizio-
nale superioare (de exemplu, prin formularea unor propuneri legislative sau
prin contestarea unor decizii). Aceste abilitati se manifesta, intr-un mod
fundamental pentru democratie, si prin participarea informatd si respon-
sabila la procesul de vot. Nu in ultimul rand, respectarea neconditionata a
drepturilor omului si a principiului egalitatii Intre toti cetatenii, precum si
respectarea diferentelor legitime dintre sistemele de valori ale diverselor
grupuri etnice si religioase care coexistd intr-o societate pluralistd, sunt
considerate elemente de baza ale competentelor civice. Acestea se manifestd,
in practica, prin asumarea responsabilitatii individuale si colective si prin
participarea activa la toate nivelurile procesului decizional, contribuind la
buna functionare a democratiei (conform cadrului de competente al Uniunii
Europene, 2006).
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Un element conceptual conex si adesea interconectat cu competenta
civica este cel de competenta sociala. Aceasta din urma are a face, intr-un
sens larg, cu asigurarea si promovarea bunastarii (wellbeing) atat la nivel
personal, cat si la nivel social. Competenta sociala se bazeaza pe o intelegere
corecta si aplicata a modului prin care indivizii isi pot asigura si mentine
sdndtatea psihica si fizica optima, atat la nivelul propriei persoane, cat si in
cadrul mediului social imediat in care trdiesc si interactioneaza (familie, grup
de prieteni, colegi etc.). Un aspect important al competentei sociale este si
modul in care cetdtenii inteleg si aplica in mod adecvat codurile de conduita
specifice diverselor comunitati etnice, religioase sau culturale, coduri care
sunt acceptate si valorizate in cadrul diferitelor societdti si medii sociale.
Aceastd capacitate de adaptare si respect intercultural conduce la construirea
eficienta a unei stari de bunastare sociala si la evitarea conflictelor inutile
(Nunez Cubero & Perez, 2013). Aptitudinile specifice necesare pentru
dezvoltarea acestei competente sociale includ, printre altele: capacitatea de
comunicare constructiva si eficientd, adaptata la diverse medii si interlocu-
tori; manifestarea tolerantei active fata de diferente; abilitatea de a intelege
si accepta perspective diferite de cele proprii; capacitatea de a negocia solutii
reciproc avantajoase, proces care trebuie sa fie axat pe construirea increderii
si pe manifestarea empatiei fatd de nevoile si sentimentele celorlalti.
Colaborarea armonioasa intre indivizi si mentinerea integritatii personale in
relatiile sociale au ca rezultat, printre altele, dezvoltarea abilitatii de a face
fata mai eficient stresului inevitabil al vietii cotidiene, capacitatea de a
comunica In mod clar si asertiv problemele aparute si, nu in ultimul rand,
abilitatea de a diferentia In mod sanatos intre cerintele si rolurile specifice
mediului personal si cele ale mediului profesional (conform cadrului de
competente al Uniunii Europene, 2006).

Este important de subliniat ca atat competentele civice, cat si cele so-
ciale sunt direct aplicabile In contextul exercitarii unei cetatenii democratice
active si responsabile. Prin urmare, in cadrul sistemului educational,
procesul de invatare si formare trebuie sd tina cont, in mod integrat, de
dezvoltarea unui set complex de cunostinte. Acestea includ, de exemplu:
elementele fundamentale ale sistemului politic si legal al tdrii; modul de
functionare al institutiilor democratice (parlament, guvern, justitie, admi-
nistratie locald); rolul si specificul sistemului partidelor politice intr-o
democratie pluralistd; si, nu in ultimul rand, dinamica relatiilor sociale in
cadrul societatii (stratificare sociald, grupuri de interese, miscari sociale etc.).
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Principiile care stau la baza implicdrii voluntare in rezolvarea problemelor
comunitare, aldturi de recunoasterea si respectarea elevilor care provin din
medii culturale diferite si efortul constient de a construi relatii sociale
pozitive si incluzive cu acestia, fac parte, de asemenea, din aceasta categorie
de cunostinte si valori.

Pe langa cunostinte, sunt necesare si aptitudini civice si sociale
specifice. Acestea se referd, printre altele, la: abilitatea de a evalua in mod
critic si de a apara argumentat o anumita pozitie, opinie sau decizie;
capacitatea de a contribui la rezolvarea eficientd si, mai ales, pasnica a
conflictelor interpersonale sau de grup; abilitatea de a judeca in mod corect
si obiectiv informatiile provenite din diverse surse; dezvoltarea continud a
abilitatilor de comunicare (orala si scrisa, adaptata la diverse contexte); si, nu
in ultimul rand, abilitatea de a coopera eficient cu ceilalti, de a trai si a lucra
armonios in diverse medii multiculturale (Edelstein, 2015). Complementar
cunostintelor si aptitudinilor, atitudinile necesare pentru dezvoltarea
competentelor civice si sociale sunt la fel de importante. Acestea includ:
disponibilitatea de a fi responsabil pentru propriile decizii si actiuni; un nivel
adecvat de incredere in sine pentru a se putea angaja in mod constructiv in
chestiuni politice si sociale; o atitudine de incredere si loialitate fatda de
principiile si institutiile democratice fundamentale (chiar si atunci cand se
critica functionarea lor concreta); si o deschidere autentica fata de
perspective diferite de cele proprii si disponibilitatea pentru compromis
rezonabil in vederea atingerii binelui comun. In fine, valorile care stau la
baza si care sustin aceste competente sunt multiple si fundamentale pentru
o democratie functionala: acceptarea principiului domniei legii (rule of law);
increderea in posibilitatea realizdrii justitiei sociale si a egalitatii de sanse;
angajamentul pentru tratarea egald si nediscriminatorie a tuturor cetdtenilor;
respectul profund pentru diferentele de opinie, de gen, de religie sau de altad
naturd; respingerea ferma a oricaror forme de prejudecati, rasism si
discriminare; respectul neconditionat pentru drepturile fundamentale ale
omului si pentru demnitatea si libertatea fiecarui individ; cultivarea
tolerantei active si, fundamental, respectul pentru democratie ca sistem de
guvernare si ca mod de viata (Hoskins et al., 2008).

Dezvoltarea armonioasa a competentelor civice si sociale permite, in
ultima instanta, formarea si consolidarea unei culturi civice la nivelul unei
societdti. Cultura civica poate fi definitd, intr-un sens, ca fiind gradul de
acceptare a legitimitatii autoritatii unui stat de catre majoritatea cetdtenilor
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sdi, sau, alternativ, ca o convingere generala, larg raspandita, cu privire la
necesitatea si valoarea implicarii active a cetatenilor in diverse sarcini si
responsabilititi civice (Grant, f.a.). Intr-o altd perspectivd, complementars,
cultura civicd poate fi definitd si ca modul specific in care oamenii se percep
si simt cd sunt cetdteni, impreund cu maniera in care isi dezvoltd si isi
manifestd acest concept de cetatenie in viata lor cotidiand, in interactiunile
sociale si politice (Somersalu, 2022). Relatia dintre democratie si cultura
civica este una complexa: desi sunt elemente strans inrudite, ele nu se
influenteaza reciproc intr-un mod simplu sau unidirectional. Chiar daca se
accepta faptul ca o culturd civica participativa si toleranta este, in general,
legata de diverse variabile macrosocietale favorabile democratiei (precum un
nivel mai ridicat de dezvoltare economicd, o inegalitate mai redusa a
veniturilor sau un grad mai mare de pluralism subcultural), se considerd
totusi cd aceasta (cultura civicd), de una singurd, nu are capacitatea de a
genera in mod automat schimbari democratice semnificative sau de a
garanta stabilitatea democratiei, cel putin nu in absenta altor factori institu-
tionali si politici.

Pentru a putea contribui la crearea unor schimbari democratice
durabile, se argumenteaza cd o cultura civica trebuie sd permita si sa sustina
ca democratia sa se dezvolte in mod gradual, organic, in timp, fdrd a impune
reforme radicale bruste sau schimbari care nu sunt asimilate si acceptate de
societate (Muller si Seligson, 1994). Totusi, este important de mentionat si
existenta unor aspecte mai nuantate ale teoriei culturii civice, in special in
traditia inauguratd de Almond si Verba. Aceastda traditie sustine ca o
democratie este cu adevarat stabila si functionala numai in conditiile in care
atitudinile si actiunile specific democratice (participare, interes pentru
politica, incredere In competenta proprie etc.) se afld intr-un echilibru
functional si dinamic cu anumite atitudini si practici considerate, la o prima
vedere, ca fiind non-democratice (cum ar fi o anumita doza de deferenta fata
de autoritate, un anume grad de pasivitate sau provincialism), care pot
actiona ca un fel de ,amortizor” al tensiunilor sociale. In acest context
complex, educatia sociald (si civicd) poate juca un rol important in a
determina modul in care elevii isi definesc si se relationeaza la concepte cheie
precum ,democratia puternica”, ,politicile participative” sau, in sens
negativ, ,,populismul”.

Este important de constientizat cd aceste elemente si curente ideologice
tind adesea sd invadeze si, uneori, sa submineze rolurile traditionale pe care
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le au individul/cetdteanul, familia, locul de munca, aldturi de celelalte
elemente constitutive ale vietii sociale si private (Almond, in reflectiile sale
ulterioare din 2001). Privind intr-o perspectiva si mai largd, dezvoltarea unei
culturi civice nationale poate, In anumite conditii, sa atinga si sa se integreze
in complexe conexiuni globale, contribuind la conturarea a ceea ce unii
autori numesc o ,,cultura civica globald". Aceasta ar putea fi definita, intr-un
mod idealist poate, ca o forma de identitate comunad a speciei umane,
inteleasa in plindtatea complexitatii si diversitatii sale, o identitate care sa fie
acceptata si asumata de majoritatea indivizilor de pe planetd, recunoscand
atat diferentele legitime dintre culturi si natiuni, cat si, mai ales, elementele
comune care ne unesc ca fiinte umane (Boulding, 1990).

Pentru a clarifica si mai bine aceste concepte, este util s mentionam ca
termenul de , cultura sociald” se referd, in general, la un domeniu conceptual
vast, care include in sfera sa si conceptul mai specific de , cultura civica”
(Almond si Verba 1989). Astfel, cultura sociald, in sens larg, cuprinde ansam-
blul complex de valori, credinte, obiceiuri, traditii, norme de comportament
si artefacte materiale si simbolice care sunt comune si Impadrtasite de
membrii unei anumite societdti sau ai unui grup semnificativ din cadrul
acesteia. Elementele sale constitutive sunt extrem de variate si includ:
traditiile si ritualurile specifice (de la cele religioase la cele laice); structurile
familiale tipice si relatiile de rudenie caracteristice; formele de expresie
artisticd (artd vizuald, muzicd, literatura etc.); atitudinile predominante fata
de aspecte sensibile precum genul, religia si exercitarea autoritdtii; precum
si normele implicite si explicite de comunicare si interactiune sociala. In acest
cadru mai larg al culturii sociale, cultura civica apare ca un subdomeniu
specializat. Ea cuprinde in mod specific acele atitudini, convingeri si
comportamente ale cetatenilor care influenteaza in mod direct modul de
functionare, stabilitatea si legitimitatea sistemului politic democratic.

Accentul in analiza culturii civice cade, de obicei, pe aspecte precum:
gradul de acceptare a legitimitatii guvernului si a institutiilor politice; nivelul
de incredere in institutiile statului (parlament, justitie, administratie etc.);
dezvoltarea unui simt civic autentic si a unei participari active la viata
publicd; disponibilitatea cetatenilor de a se angaja in discursul si actiunea
politica (dincolo de simplul act de a vota); si, foarte important, nivelul de
tolerare si respect fata de punctele de vedere divergente si fata de drepturile
grupurilor minoritare. Se considera, in general, cd pentru ca o democratie sa
fie stabila si functionala pe termen lung, este nevoie de formarea si
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mentinerea unei culturi civice adecvate, In care participarea activa a
cetatenilor, o anumita doza de supunere fata de autoritdtile legitime si un
nivel rezonabil de incredere in sistemul politic trebuie sa se afle intr-un
echilibru dinamic si functional. Revenind la mecanismele de invatare sociald,
este relevant sd amintim cd, prin expunerea la diverse modele de compor-
tament in mediul social (familie, scoala, mass-media etc.), elevii (si indivizii
in general) isi modeleaza propriul comportament, tinzand sa adopte acele
actiuni care sunt observate ca beneficiind de rdsplatd sau recunoastere
sociald In cea mai mare mdsura. Interesant este insd ca, uneori, si comporta-
mentele considerate negative sau deviante pot fi adoptate, chiar si in ciuda
existentei unor pedepse sau sanctiuni asociate. In acest proces complex de
invatare sociala, procesele cognitive joaca un rol de mediere fundamental
intre simpla observatie a unui comportament si manifestarea sa efectiva.

Aceste procese cognitive cheie sunt: atentia, retentia (memorarea), re-
producerea (capacitatea de a executa comportamentul) si motivatia (dorinta
de a manifesta comportamentul). Atentia selectiva, aplicatd in mod constient
sau inconstient modelelor de comportament din jur, permite ca invatarea sa
aiba loc prin focalizarea pe anumite aspecte relevante. Retentia, definitd ca
fiind abilitatea de a reprezenta mental si de a Inmagazina In memorie
comportamentul observat, consolideaza procesul de invatare si permite
reactualizarea ulterioard a modelului (Muller si Seligson, 1994). Reprodu-
cerea motrica sau verbald a comportamentului este necesara pentru ca
individul sa poata executa efectiv modelul de comportament adoptat, acest
lucru depinzand de abilitatea sa fizicd sau mentald de a realiza actiunea
respectiva. in fine, motivatia, care are la baza existenta unui stimulent intern
sau extern suficient de puternic pentru a manifesta comportamentul
modelat, contribuie decisiv la punerea sa in aplicare efectivd, dar si la
repetarea si consolidarea acestuia in timp.

I1.2. Cum se formeaza comportamentul civic in societate?

Pentru a intelege in profunzime mecanismele prin care se dezvolta
comportamentul civic la elevi, ne aplecam asupra unor fundamente teoretice
relevante din domeniul psihologiei invatarii si al dezvoltdrii sociale. Aceste
teorii ne pot oferi cadre conceptuale valoroase pentru a interpreta
observatiile din practica si pentru a proiecta interventii educationale mai
eficiente. In cele ce urmeaz3, vom explora cateva dintre aceste perspective
teoretice cheie.
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11.2.1. Invitarea prin imitatie: teoria sociald a lui Albert Bandura

Unul dintre ganditorii care ne oferd o perspectiva deosebit de valoroasd
asupra modului In care copiii si tinerii isi Insusesc comportamente sociale,
inclusiv pe cele de naturd civica, este Albert Bandura. El a dezvoltat,
incepand cu anii ’60, Teoria Sociala a Invatarii (TSI) (o lucrare de referintd
fiind cea din 1969), o teorie care isi propune sa descrie si sa explice
importanta contextelor sociale in procesul complex al invatarii umane. Ideea
fundamentald care sta la baza TSI este aceea ca invdtarea prin observarea
comportamentului altora (modelarea) si procesele cognitive interne (atentie,
memorie, motivatie etc.) sunt factorii determinanti care modeleaza si
formeaza comportamentele noastre (Rumjaun si Narod, 2020). Aceasta pers-
pectiva se distanteaza semnificativ de modelele behavioriste traditionale,
care argumentau, intr-o manierd mai reductionistd, cd invatarea poate avea
loc doar prin mecanisme de conditionare directd, adicd prin rdspldtire
(Intdrire pozitivd) sau pedeapsd, aplicate atunci cand un anumit tip de
comportament este manifestat in mod explicit de cdtre individ. Bandura, in
schimb, demonstreaza ca o mare parte a invatarii umane, in special a celei
sociale, se realizeaza indirect, prin invdtarea observationald (vicariantd). Prin
acest mecanism, elevii dobandesc noi cunostinte si isi dezvolta patternuri
comportamentale asemandtoare cu cele ale adultilor semnificativi (pdrinti,
profesori, alte modele) din mediul in care ei trdiesc si interactioneaza. Elevii
nu doar ca observa comportamentele celorlalti, ci observa si analizeazd
(adesea inconstient) si consecintele actiunilor acestora. In acest context
complex de invatare sociald, comportamentele pozitive (pro-sociale,
dezirabile) care sunt observate la altii si care par sa fie urmate de rasplatd sau
succes tind sa fie imitate si internalizate, in timp ce comportamentele
negative (antisociale, indezirabile), care sunt urmate de pedeapsd sau esec,
tind sa fie evitate sau inhibate (Bandura, 2019).

Un element cheie al Teoriei Sociale a Tnvé’gérii (TSI) este acela ca
procesele cognitive interne ale individului joacd un rol de intermediari
fundamentali Intre simpla observatie a unui comportament si manifestarea
sa efectiva. Bandura identificd patru procese cognitive care faciliteaza si
mediazd aceastd legaturd complexa dintre observatie si comportament:
atentia, retentia (memorarea), reproducerea (motorie sau cognitiva) si
motivatia. Sa le detaliem, pe scurt. Atentia selectiva este primul pas; pentru
ca Invdtarea observationala sa aiba loc, individul trebuie sa isi indrepte
atentia cdtre modelul relevant si sa filtreze aspectele semnificative ale
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comportamentului acestuia. Retentia se referd la abilitatea mentala de a
reprezenta simbolic si de a inmagazina in memorie comportamentele
observate, astfel incat acestea sa poata fi reactualizate ulterior. Reproducerea
reprezinta capacitatea efectiva, fie ea fizicd sau mentald, de a executa com-
portamentul necesar, de a transpune modelul observat si memorat intr-o
actiune concreti. In fine, motivatia se referd la existenta unor stimulente
interioare sau exterioare suficient de puternice pentru ca un comportament
invatat prin observatie sa aiba sanse mari sa fie pus in practica intr-o situatie
adecvata. Prin intelegerea acestor mecanisme complexe ale TSI, profesorii
pot dobandi instrumente valoroase pentru a crea strategii instructive mai
eficiente. Ei pot, de asemenea, sda contribuie la crearea unor spatii
educationale pozitive si stimulative, In primul rand prin modelarea
constienta si consecventd a acelor comportamente (profesionale, etice,
interpersonale) care sunt necesare pentru desfasurarea unui proces eficient
de predare-invatare-evaluare (Shodiqin si Junaidi, 2022).

Aplicand aceste principii la domeniul specific al formarii civice, putem
argumenta ca dezvoltarea comportamentului civic al elevilor poate fi
facilitata si prin aplicarea constienta a Teoriei Sociale a Invatarii. Acest lucru
se poate realiza, in primul rand, prin expunerea elevilor la modele autentice
si credibile de implicare sociald si comportament civic responsabil. Aceste
modele pot fi oferite de cdtre profesori (prin propriul exemplu de participare
civica, prin modul in care gestioneaza democratic clasa etc.), de catre
directori si alti membri din conducerea scolii (prin promovarea unui etos
scolar bazat pe valori democratice), dar si de cdtre membri respectati ai
comunitdtilor locale (lideri de opinie, voluntari, reprezentanti ai ONG-urilor
etc.). Comportamente specifice precum: voluntariatul in folosul comunitatii,
implicarea civicd activd in dezbateri sau proiecte locale, manifestarea
respectului autentic pentru perspective diferite de cele proprii si participarea
informata si responsabild la procesele democratice (de la votul in consiliul
elevilor la intelegerea mecanismelor electorale nationale) — toate acestea fiind
elemente constitutive ale cetdteniei democratice, pot deveni modele de
comportament puternice pentru elevi, dacd sunt prezentate si valorizate
corespunzator (Goss, 2010).

In acelasi context al invatarii sociale, elevii pot invita si internaliza
principiile responsabilitatii civice si prin observarea directa a comporta-
mentelor pro-sociale manifestate de colegii lor: atunci cand 1i vad pe alti elevi
implicati In activitati civice diverse, participand la proiecte sociale cu impact
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comunitar, angajandu-se in dezbateri libere si argumentate la clasa sau
contribuind la initiativele civice propuse la nivel de scoald, ei sunt mai
predispusi sa adopte, la randul lor, astfel de comportamente. Este important
de subliniat ca invatarea sociala nu are loc doar prin simpla imitare mecanica
a unor modele. Ea implicd si procese cognitive superioare, precum reflectia
critica asupra comportamentelor observate, participarea la discutii despre
consecintele pe termen scurt si lung ale diverselor actiuni intreprinse (atat
cele pozitive, cat si cele negative) si, nu in ultimul rand, stabilirea unor
legaturi constiente intre actiunile observate sau experimentate si propriul
sistem de valori si convingeri morale. In acest proces de auto-reflectie si
constructie a identitdtii civice, cunoasterea realistda a propriilor abilitati si
limite devine un factor extrem de important. Aceasta auto-cunoastere
contribuie la construirea unei constiinte mature a propriei valori si a
potentialului individual care, atunci cand este aplicatd in mod constructiv in
actiuni civice, poate avea consecinte pozitive semnificative atat pentru
individ, cat si pentru comunitate. Chiar si proiectele civice cu un impact
aparent redus sau la scard mica (de exemplu, o actiune de ecologizare in
curtea scolii) se pot constitui intr-un punct de pornire extrem de util in
dezvoltarea abilitatii de auto-cunoastere si auto-eficacitate civica. Aceasta
experienta initiald, daca este pozitiva si incurajatoare, se poate dezvolta
ulterior, in mod progresiv, Intr-un comportament civic cu un impact din ce
in ce mai major si mai complex (Busara, 2023).

Desigur, ca orice teorie stiintifica, si Teoria Sociald a Invatarii (TSI)
poate fi supusa unor critici si nuantari. Una dintre obiectiile care i se aduc
uneori este aceea cd ar putea suprasimplifica modul extrem de complex in
care omul invata si isi formeaza comportamentele. Se argumenteaza, pe buna
dreptate, ca dezvoltarea comportamentului uman este un proces
multifactorial, fiind determinat, printre multe altele, si de aspecte de naturd
genetica si de predispozitii biologice, precum si de totalitatea experientelor
personale unice ale fiecarui individ, experiente care nu pot fi reduse doar la
invdtarea prin observare. De asemenea, o altd linie de critica subliniaza
faptul ca atat comportamentul uman individual, cat si procesul complex de
invdtare sociala sunt, la randul lor, puternic influentate si conditionate de
structuri sistemice mai largi (economice, politice, institutionale) si de norme
culturale specifice, care pot facilita sau, dimpotrivd, inhiba anumite tipuri de
invdtare si comportament. Pentru a oferi o imagine si mai completd, Bandura
insusi a dezvoltat ulterior conceptul de determinism reciproc. Aceasta idee
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nuanteaza perspectiva initiala, sustindnd cd relatia dintre individ (cu
procesele sale cognitive si comportamentele sale) si mediul sau social nu este
una unidirectionala (mediul influentand individul), c¢i una complexa,
bidirectionald, de influentare reciproca si continua (Hart si Kritsonis, 2006).
Cu toate aceste nuantiri necesare, Teoria Sociald a Invatarii rimane un cadru
explicativ extrem de valoros pentru intelegerea rolului modelelor sociale si
al proceselor cognitive in formarea comportamentului civic.

11.2.2. Mintea in devenire: Teoria dezvoltirii cognitive a lui Jean Piaget

O alta piatra de temelie in intelegerea modului in care copiii si tinerii ajung
sd gandeasca despre lume si, implicit, despre societate si regulile ei, ne este
oferita de opera monumentala a lui Jean Piaget. Teoria dezvoltarii cognitive
(TDC), asa cum a fost ea formulatd si rafinatd de Piaget (cu lucrari de
referintd precum cea din 1976), sustine ideea fundamentala ca dezvoltarea
complexd a cunoasterii la copii nu este un proces pasiv de acumulare de
informatii, ci se realizeaza In mod activ, prin interactiunea constanta si
dinamica a acestora cu lumea din jur, cu obiectele si persoanele care o
compun.

In viziunea piagetians, aceastd dezvoltare cognitivd nu este liniara si
uniforma, ci parcurge cateva etape sau stadii specifice si distincte, fiecare
dintre acestea fiind caracterizata de structuri mentale si tipare de gandire
calitativ diferite. Etapele clasice ale dezvoltarii cognitive, asa cum sunt ele
descrise in teoria lui Piaget, sunt: etapa senzorio-motorie (aproximativ 0-2
ani), caracterizata prin cunoasterea lumii predominant prin simturi si actiuni
motorii; etapa preoperationala (aproximativ 2-7 ani), marcata de dezvoltarea
limbajului si a gandirii simbolice, dar si de anumite limitari logice; etapa
operatiilor concrete (aproximativ 7-11 ani), In care copiii incep sa gandeasca
logic despre evenimente si obiecte concrete; si etapa operatiilor formale
(incepand cu aproximativ 11 ani si continuand in adolescentd si la varsta
adulta), caracterizata prin capacitatea de a gandi abstract, ipotetic si deductiv
(Pakpahan si Saragih, 2022). Pe parcursul acestor etape succesive, copiii 1si
dezvoltad treptat achizitii cognitive fundamentale, cum ar fi permanenta
obiectului (intelegerea faptului cd obiectele continua sa existe chiar si atunci
cand nu sunt percepute direct), capacitatea de a folosi simboluri (limbaj, joc
simbolic), abilitatea de a efectua operatii logice asupra obiectelor concrete si,
in final, capacitatea de a rationa abstract si ipotetic. Este important de
mentionat, Insd, ca, In special in etapele timpurii, copiii prezinta si o serie de

121



Ciprian Simut

limitdri cognitive caracteristice. Printre acestea, Piaget a evidentiat gandirea
egocentrica (dificultatea copilului de a intelege si a adopta perspectiva altei
persoane asupra unei situatii, presupunand ca propria sa perspectiva este
singura valida sau posibila) si diverse limite ale gandirii logice pre-operatorii
(de exemplu, dificultati in intelegerea conservarii cantitdtii sau a reversibili-
tatii) (Oogarah-Pratap et al., 2020).

Un aspect central al teoriei piagetiene este perspectiva sa constructi-
vistd asupra invatdrii si cunoasterii. Piaget argumenteazda cu tdrie cd
realitatea asa cum este ea gandita si inteleasd de copii nu este o simpla copie
fidela a lumii externe, ci este, In mare masura, creata si recreata in mod activ
de catre copilul insusi, prin intermediul proceselor sale mentale si al
interactiunilor sale cu mediul. Cunoasterea nu este, asadar, primita in mod
pasiv, prin simpla absorbtie de informatii din exterior, ci este construita si
reconstruitd intern de citre subiectul care invata. In aceasta viziune, procesul
de invatare este stimulat si dezvoltat in mod fundamental de interactiunea
directa si activd cu mediul inconjurdtor, prin explorare senzorio-motorie si
mentald, prin experimentare directd (manipularea obiectelor, testarea
ipotezelor) si prin descoperirea treptatd a principiilor de functionare ale
lumii fizice si sociale. Nu este de mirare, asadar, cd principiile unei educatii
centrate pe copil (child-centered education), care pune accent pe activitatea si
interesele copilului, sunt considerate un rezultat firesc si o aplicatie directa a
principiilor teoriei lui Piaget. Aceasta teorie sustine ca, pentru a putea
dobandi o cunoastere autentica, profunda si semnificativa, copiii trebuie sa
invete In mod activ, sa fie incurajati sa exploreze liber mediul, sa puna
intrebari, sa formuleze propriile ipoteze si sa 1si dezvolte in mod progresiv
abilitatile de gandire criticd si de rezolvare autonoma a problemelor (Kuhn,
2012).

Implicatiile teoriei lui Piaget se pot extinde si in domeniul complex al
formadrii pentru cetatenia democratica, in special atunci cand analizdm
modul In care copiii si tinerii se raporteaza la concepte precum autoritatea,
regulile sociale si normele morale. Acest proces de dezvoltare a judecatii
morale si a intelegerii normelor poate fi corelat cu etapele piagetiene. De
exemplu, In faza senzorio-motorie si la inceputul celei preoperationale, copiii
invatd ce au voie si ce nu au voie sd faca predominant prin mecanisme
externe de pedeapsa si rdsplatd, internalizand regulile ca fiind impuse de o
autoritate absoluta (parintii). In faza preoperationald mai avansats, copiii
incep sd inteleaga cd regulile nu sunt arbitrare, ci au o anumitd constanta si
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provin, in primul rand, de la o autoritate parentald perceputa ca fiind
legitima. Tot in aceasta etapa se formeaza si primele rudimente ale conceptiei
despre bine si rdu, si, implicit, primele elemente incipiente de comportament
civic (respectarea unor reguli simple de convietuire in grup). Ulterior, in faza
operatiilor concrete si in etapele urmatoare ale adolescentei, copiii si tinerii
incep sd conecteze din ce in ce mai mult ideea de reguld la norme societale
mai largi, intelegand ca acestea pot fi, in anumite conditii, schimbate sau
adaptate, in special in contextul unor principii superioare de justitie si al
evaludrii consecintelor actiunilor.

Se dezvoltd, de asemenea, capacitatea de cooperare bazata pe intele-
gerea reciprocitatii si se contureaza un cod moral din ce in ce mai flexibil si
mai autonom (Fischer, 1980). Dezvoltarea empatiei si a capacitatii de a
adopta perspectiva celuilalt (perspective-taking) este un alt proces relevant.
Acesta are loc treptat, pornind de la egocentrismul caracteristic etapei
preoperationale, cand copiilor le este foarte greu sa conceapa ca exista si alte
perspective valide asupra realitatii decat ale lor. Din acest motiv, cooperarea
autentica poate fi problematica la varste mici, iar daca ea exista, motivatia
care o sustine tinde sa fie tot de natura egocentrica (obtinerea unui beneficiu
personal). Totusi, pe mdsura ce copiii avanseazad prin etapele ulterioare de
dezvoltare si interactioneaza tot mai mult cu covarstnicii, ei iInvata treptat ca
existd si alte perspective legitime, diferite de ale lor. Acest proces contribuie
la dezvoltarea empatiei si a capacitdtii de a lua in considerare in mod real
nevoile, sentimentele si interesele celor din jurul lor (Flavell si Ross, 1981).

Dezvoltarea gandirii abstracte si a capacitatii de a lua decizii morale
bazate pe principii, si nu doar pe consecinte imediate, este un alt aspect
important. Aceasta se formeaza treptat, pornind din contextul etapei preope-
rationale, unde moralitatea este adesea heteronoma (impusd din exterior),
iar judecatile se bazeaza pe obtinerea de recompense sau pe evitarea pedep-
selor, intelese ca fiind consecinte directe ale unor actiuni concrete. Ulterior,
in etapa operatiilor concrete, copiii incep sa observe si sa inteleagad un spectru
mai larg de valori sociale fundamentale, cum ar fi dreptatea (justitia
distributiva si retributiva), importanta drepturilor omului (chiar daca la un
nivel elementar) si relevanta unor principii etice mai generale (precum
corectitudinea, reciprocitatea). Aceastd noud capacitate de intelegere a
valorilor sociale poate genera o implicare in viata societdatii mult mai
profunda si mai motivatd intrinsec decat in etapele anterioare (Flavell, 1999).
Abilitatile de gandire criticd si de rezolvare a problemelor, care incep sa se
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contureze in stadiul operatiilor concrete si se dezvoltd plenar in cel al
operatiilor formale, sunt intr-un proces de formare continuu pe parcursul
scolaritatii si pot fi aplicate in mod direct si eficient in analiza si abordarea
unor contexte sociale si civice complexe. Sentimentul identitatii personale si
al apartenentei la o comunitate se dezvolta, de asemenea, in timp, fiind
influentat de multiple experiente. Rolul pe care copiii ajung sa il perceapa ca
il au Intr-o societate este modelat si de modul in care sunt ei insisi considerati
si tratati ITn acea comunitate: daca li se acorda incredere, daca li se atribuie
obligatii specifice varstei (care le confera un sentiment de utilitate) si daca
adultii 1i considerd membri valorosi si cu potential ai comunitatii (Kuhn, 2009).

Dezvoltarea cognitiva, oricat de importantd ar fi ea pentru formarea
comportamentului civic, nu este un proces izolat, ci depinde de o multitu-
dine de factori contextuali: sociali, culturali, educationali si, nu in ultimul
rand, familiali. O limitare frecvent invocata a teoriei lui Piaget este aceea ca
etapele de dezvoltare pe care le-a descris, desi ofera un cadru general util,
sunt In realitate mult mai flexibile si mai putin rigide decat par la o prima
vedere. Exista numeroase dovezi care aratd cd, in functie de stimularea din
mediu si de experientele individuale, unele comportamente si abilitati
cognitive se pot dezvolta mai devreme decat sustine teoria clasica piagetiana,
sau pot urma traiectorii usor diferite. Prin urmare, complexitatea factorilor
care contribuie la dezvoltarea comportamentului civic trebuie luatda in
considerare cu maxima atentie atunci cand se elaboreaza politici educatio-
nale sau programe de interventie. Numai asa se poate asigura ca elevii
beneficiaza de medii educationale cu adevarat eficiente si stimulative, medii
in care sd isi poata atinge potentialul maxim de dezvoltare (cognitiva,
sociala, morala si civicd) in parametri optimi si intr-un mod adaptat nevoilor
lor individuale (Babakr et al., 2019).

11.2.3. Puterea apartenentei: teoria identititii sociale a lui Henri Tajfel

O altd perspectiva teoretica fundamentald pentru intelegerea dinamicii
comportamentului social si, implicit, a celui civic, este Teoria Identitatii
Sociale (TIS). Dezvoltata in principal in anii *70 de catre psihologii sociali
Henri Tajfel si John Turner, aceasta teorie isi propune sa explice modul
complex In care sentimentul de apartenenta al unui individ la un anumit
grup social 1i modeleaza si 1i influenteaza gandirea, sentimentele si, In mod
special, comportamentul, cu precddere in relatie cu membrii altor grupuri
sociale (Hogg, 2016). Pentru a opera cu aceastd teorie, este necesar sa
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clarificdAm cateva concepte de baza ale TIS. Primul si cel mai important este
cel de identitate sociald. Acesta se defineste ca fiind acea parte a conceptului
de sine al unui individ care deriva din cunoasterea apartenentei sale la un
grup social (sau la mai multe grupuri sociale), impreund cu valoarea si
semnificatia emotionald atasata acestei apartenente. Dintre elementele
concrete care pot constitui baza identitatii sociale a unei persoane, putem
mentiona: nationalitatea (a fi roman, francez etc.), etnia (a apartine unui grup
etnic specific), religia (identificarea cu o anumita confesiune), apartenenta la
o anumita clasa sociald, la o profesie, sau chiar, la un nivel mai informal, la
fanii unei anumite echipe sportive sau la membrii unui club. Al doilea set de
concepte-cheie este reprezentat de diada in-group (grupul propriu) si out-
group (grupul extern).

In-group-ul se referd la acel grup social cu care un individ se identifica
in mod direct si fata de care simte cd are un anumit sentiment de apartenenta,
loialitate si solidaritate. Out-group-ul este reprezentat de acele grupuri
sociale fata de care individul nu simte niciun atasament particular, sau pe
care, In anumite contexte, le poate considera ca fiind diferite, distincte sau
chiar opuse grupului propriu. In fine, un alt concept important este cel de
identitate sociald pozitiva. Acesta se referd la orice sentiment de mandrie,
valoare personala si satisfactie care este asociat cu si deriva din apartenenta
unui individ la un anumit in-group considerat valoros (Trepte si Loy, 2017).

Teoria Identitatii Sociale postuleaza existenta unor procese psihologice
cheie care explica dinamica relatiilor intergrupuri. Comparatia sociala este
primul dintre aceste procese si se refera la tendinta naturald a unui individ
de a se compara pe sine si grupul sdu cu alti indivizi si, mai ales, cu membrii
altor grupuri sociale (out-groups). Aceasta comparatie poate influenta in mod
semnificativ modul in care individul se percepe pe sine in relatie cu propriul
grup si, de asemenea, modul in care evalueaza statutul si valoarea grupului
sdu in raport cu alte grupuri (Tajfel si Turner, 2004). Favoritismul in-group
(in-group bias) este al doilea proces fundamental si se refera la tendinta larg
raspandita si adesea automata de a favoriza membrii propriului grup (in-
group) in detrimentul membrilor altor grupuri (out-groups). Rezultatul
acestui favoritism se poate manifesta intr-o gama larga de comportamente,
de la forme usoare si subtile de partinire (bias) in alocarea resurselor sau in
evaluarea performantelor, pana la forme extreme de discriminare,
prejudecati si chiar ostilitate deschisa fata de out-group-uri. Al treilea proces
important descris de teorie este cel al minimizarii diferentelor dintre grupuri
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(in-group homogeneity effect, dar si out-group homogeneity effect). Acesta poate
avea mai multe fatete; de exemplu, atunci cand un grup este perceput ca fiind
inferior unui out-group din punctul de vedere al statutului sau resurselor,
membrii sdi pot tinde sa ignore sau sd minimizeze aceasta inferioritate
pentru a-si proteja identitatea sociald pozitiva.

Ultimul proces pe care il mentionam aici este cel al accentuarii
diferentelor dintre grupuri (intergroup differentiation). Acest proces are loc
adesea atunci cand un grup (in-group) este considerat, din diverse motive, ca
fiind superior altui grup (out-group), iar diferentele dintre cele doud grupuri
sunt in mod deliberat evidentiate si exagerate, cu scopul de a face ca propriul
grup sa para si superior si distinct fata de celalalt. Henri Tajfel a observat si
a demonstrat empiric aceste procese in cadrul faimoaselor sale experimente
cu , grupuri minimale”. In aceste experimente, participantii erau impartiti in
grupuri pe baza unor criterii complet arbitrare si lipsite de semnificatie (de
exemplu, preferinta pentru un anumit pictor). Cu toate acestea, chiar si in
aceste conditii de apartenenta minimala si artificiala la un grup, favoritismul
in-group s-a manifestat in mod constant si puternic, demonstrand astfel
puterea remarcabild de influentd a simplei categorizdri sociale (,noi” vs.
,ei”) asupra perceptiilor si comportamentelor intergrupuri (Shipley, 2008).

Desigur, ca orice teorie cu un impact atat de mare, si Teoria Identitatii
Sociale (TIS) a fost supusa unor critici si nuantdri. O obiectie frecventa este
aceea cd teoria ar tinde sa supraaccentueze fenomenul favoritismului in-
group si al competitiei intergrupuri, acordand poate mai putind atentie
explorarii conditiilor si mecanismelor care favorizeaza cooperarea si relatiile
pozitive dintre grupuri. TIS poate fi criticata uneori pentru rolul considerat
limitat pe care il acorda diferentelor individuale in explicarea comportamen-
tului intergrupal. Se argumenteaza ca teoria nu explica intotdeauna in mod
satisfadcator modul in care trasdturile de personalitate individuale, experien-
tele de viata unice sau contextele situationale specifice pot influenta maniera
in care indivizii raspund la statutul lor de membri ai diverselor grupuri
sociale. Cu toate aceste posibile limitari, este unanim recunoscut faptul ca
TIS scoate in evidenta, cu o forta deosebitd, puterea statutului de membru
intr-un grup si modul fundamental in care aceastd apartenenta modeleaza
perceptiile, atitudinile si, In ultima instanta, ordinea sociala si relatiile dintre
grupuri (Rabbie et al., 1989).

Privind acum la aplicabilitatea specifica a TIS la modul in care se
formeaza si se manifestda comportamentul civic, putem identifica cateva
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implicatii importante. Identificarea puternica cu un in-group relevant (de
exemplu, comunitatea locald, natiunea, un grup civic cu anumite valori)
poate contribui la dezvoltarea loialitatii fatd de acel grup si a unui sentiment
profund al datoriei civice fatda de membrii sdi. Daca un individ se identifica
in mod puternic cu valorile promovate de un anumit in-group (valori precum
solidaritatea, justitia sociald, responsabilitatea comunitard etc.), el poate fi
mult mai motivat sa participe la activitati colective impreuna cu alti membri
ai aceluiasi grup, activitati care pot avea un caracter civic pronuntat: de la
participarea la vot pentru a sustine interesele grupului, la implicarea in actiuni
de voluntariat organizate de grup, sau la participarea activa in eforturile de
rezolvare a problemelor specifice comunitatii din care face parte grupul.
Conform TIS, procesele de comparatie sociala si de competitie intergrupala
pot actiona, In anumite conditii, ca factori stimulanti pentru actiunea civica.
Aceasta se bazeazd pe nevoia psihologica fundamentald a indivizilor de a
mentine si promova o imagine sociala pozitiva a in-group-ului lor. Iar aceastd
imagine pozitiva se poate construi si mentine, printre altele, si prin initierea
si sustinerea unor actiuni de imbunatdtire a vietii comunitatii, tocmai pentru
a demonstra, implicit sau explicit, superioritatea morald sau eficienta
grupului propriu in raport cu alte grupuri. In acest context competitiv, limita
fina dintre emulatia constructiva si tendintele discriminatorii sau ostile fata
de out-group este adesea foarte usor de depdsit. Partizanatul politic excesiv
reprezintd un alt aspect practic al vietii civice care se poate dezvolta si
intensifica pe baza mecanismelor identitdtii sociale. Favoritismul in-group
poate conduce la o identificare extrem de puternica si adesea necritica cu
anumite valori si platforme politice, specifice unui anumit partid sau curent
ideologic. Rezultatul pozitiv al unei astfel de identificari ar putea fi mobili-
zarea pentru promovarea activd a valorilor politico-sociale considerate
benefice de citre partidul respectiv. Ins3, rezultatul negativ, din pacate
frecvent intalnit, ar avea de-a face cu dezvoltarea unei ostilitdti irationale si
a unor prejudecdti puternice fata de partidele si sustinatorii considerati
concurenti sau adversari. Aceasta ostilitate are un potential real de a escalada
in tensiuni sociale si politice acute, si chiar in forme de violenta fizicd sau
verbala (Brown, 2000).

Mobilizarea pentru schimbare sociala pozitiva si intelegerea mecanis-
melor conflictului social sunt, de asemenea, aspecte importante ale vietii
civice care pot fi informate prin prisma TIS. Identitatea sociala impartasitd in
cadrul unui in-group (de exemplu, un grup care luptd pentru drepturi civile,
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pentru protectia mediului sau pentru justitie sociald) contine adesea si un set
de valori puternice care functioneaza ca un motivator optim pentru
implicarea sociala a membrilor in cadrul unor miscari sociale mai largi.
Indivizii care se considera parte integranta si valorizatd a unui astfel de in-
group cu obiective progresiste vor fi mobilizati mult mai usor sa depuna
eforturi si sa 1si asume riscuri pentru a sustine acele schimbari sociale care se
potrivesc cu valorile pe care le promoveaza grupul.

In ciuda acestui potential pozitiv, TIS explicd, in egald masurd, si
modul in care apar si se pot intensifica conflictele dintre grupuri. Acestea se
pot manifesta printr-o gama larga de comportamente negative, de la actiuni
defensive si retragere in sine, la agresiune verbala sau fizica si la o reducere
drastica a disponibilitdtii pentru colaborare si dialog constructiv cu out-
group-ul. Efectul negativ evident al acestei dinamici conflictuale este
afectarea si subminarea demersurilor constructive de rezolvare a proble-
melor civice care necesitd, prin natura lor, cooperare si incredere reciproca
(Tajfel & Turner, 2004).

I1.3. Cum putem forma civismul in scoala?

Dupa ce am explorat fundamentele teoretice care ne ajutd sa intelegem cum
se formeaza comportamentul civic, este momentul sa ne indreptam atentia
catre modalitatile concrete prin care scoala, ca institutie fundamentala de
educatie si socializare, poate contribui activ la dezvoltarea acestui tip de
comportament la elevi. Vom analiza cateva strategii si abordari pedagogice
care s-au dovedit a fi promitatoare in acest sens.

11.3.1. O viziune integratd: avantajele unui curriculum unificat

O prima directie strategica importanta in efortul de a face educatia civica si
sociala mai relevantd si mai eficienta este reprezentatd de conceptul de
curriculum integrat. Aceasta nu este doar o simpla rearanjare a materiilor, ci
o abordare didactica fundamental diferita, care isi propune sa combine si sa
coreleze diverse arii de studiu intr-un mod integrator, coerent si semnificativ
pentru elev. Ideea centrala este aceea de a uni conceptele si temele Inrudite
din discipline diferite intr-un tot unitar, depasind astfel fragmentarea
specifica abordarilor traditionale, strict disciplinare. Scopul implementarii
unui astfel de curriculum integrat este acela de a oferi elevilor o perspectiva
criticd, dar si constructiva, asupra modului in care diversele continuturi ale
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invatdrii se interconecteazd si se completeaza reciproc. Prin aceasta, se
urmadreste ca elevii sa devina capabili sd conceapa si sa dezvolte activitati de
invdtare si proiecte care sa fie cu adevarat relevante si utile pentru viata lor
reala, dincolo de zidurile scolii (Mara, 2017).

In cadrul larg al curriculumului integrat, se pot distinge mai multe ni-
veluri sau forme de integrare, printre care cele mai cunoscute sunt: interdis-
ciplinaritatea, multidisciplinaritatea si transdisciplinaritatea (Alvargonzalez,
2011). Pe scurt, interdisciplinaritatea se refera la abordarea unei teme sau
probleme prin identificarea si utilizarea elementelor comune si a punctelor
de convergentd din cadrul mai multor discipline scolare. Multidisciplinari-
tatea se axeaza mai degraba pe organizarea si studierea unor subiecte sau
teme specifice din discipline diferite, dar toate subsumate unei teme comune,
umbrela, care le conferd coerenta. Transdisciplinaritatea, poate cea mai
complexd si mai integratoare forma, se axeaza pe organizarea procesului de
invatare In jurul unor Intrebari si curiozitati autentice ale elevilor, cu privire
la o tema specifica, depdsind adesea granitele disciplinelor traditionale si
cdutand solutii si raspunsuri in diverse domenii ale cunoasterii si practicii
umane (Clark si Wallace, 2015).

Indiferent de forma specifica pe care o imbracd, rezultatul principal si
dezirabil al aplicdrii consecvente a unui curriculum integrat este o angajare
sporitd si mai profundd a elevilor in actul de invatare. Acest lucru se
realizeazad prin stimularea si utilizarea intensivd a gandirii critice, a
capacitatii de a face conexiuni si a unei forme de Invatare mai flexibile si mai
adaptative. In acelasi timp, este important de subliniat cd un curriculum
integrat autentic nu se axeazd pe simpla aldturare a unor discipline de sine
statatoare, fara o legatura reald intre ele, ci, dimpotriva, exploreaza si
prezinta in mod explicit elementele comune, principiile transversale si
interdependentele dintre diversele domenii ale cunoasterii. Scopul final al
acestei abordari este acela de a-i pregati pe elevi pentru aplicarea
experientelor de invatare la situatii concrete din viata reala, dezvoltandu-le
o viziune mai holisticd si mai integrata asupra lumii (Ignjatovic¢, 2020).

Eforturile de implementare eficienta a unui curriculum integrat nu
sunt lipsite de provocari si dificultati. Acestea au de-a face, in primul rand,
cu modul in care profesorii Insisi percep si inteleg un astfel de concept
pedagogic inovator. Trecerea la un curriculum integrat presupune adesea o
schimbare semnificativd, uneori chiar radicala, a metodelor de predare si a
rutinelor didactice cu care cadrele didactice s-au obisnuit si in care se simt
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confortabil. Din aceasta necesitate de schimbare a perspectivei si a practicilor
rezulta adesea dificultdti de naturd logistica si de planificare. Profesorii
trebuie sd 1si regandeasca fundamental modul de integrare a diverselor
subiecte si teme In actul predarii, mai ales in conditiile in care unele subiecte
relevante pentru o tema integratoare sunt, in mod traditional, predate in
cadrul altor discipline scolare (Bonnette, 2006), cu continuturile carora este
posibil sd nu fie pe deplin familiarizati, si care sunt predate, desigur, de catre
alti profesori (Payne, 1999). In unele cazuri, implementarea unui curriculum
integrat necesita ca profesorii sa dobandeascd noi abilitdti pedagogice (de
exemplu, tehnici de predare in echipa, metode de proiect) si sd se
familiarizeze cu continuturi noi, din afara specializarii lor initiale.

Chiar si materialele didactice pe care le utilizeaza in mod obisnuit in
cadrul actului de predare pot necesita adaptdri semnificative sau chiar
elaborarea unor resurse complet noi, potrivite pentru abordarea integrata.
Acest proces de adaptare si de dezvoltare profesionala poate necesita o
perioada mai lungd de acomodare, pe parcursul cdreia profesorii se pot
simti, In mod firesc, nesiguri pe continuturile pe care le organizeazd si le
predau elevilor intr-o manierd noua. Cooperarea stransa intre cadrele
didactice din diverse arii curriculare si participarea la programe de pregatire
continua dedicate specific predarii integrate necesitd, de asemenea,
dedicarea unui timp suplimentar considerabil si un efort sustinut. Din
pdcate, rezultatele acestor eforturi nu sunt intotdeauna vizibile imediat sau
uniform utile elevilor, care, in anumite situatii (de exemplu, in cazul unei
coordondri deficitare intre profesori sau al unei pregatiri insuficiente a
acestora), pot ramane cu lacune in invatare din cauza unui act de predare
integrata care nu a fost implementat in mod eficient (Moreira dos Santos et
al., 2020).

Privind lucrurile in raport direct cu obiectivul dezvoltdrii comporta-
mentului civic, se poate argumenta ca un curriculum integrat, bine conceput
si implementat, va promova in mod natural si eficient formarea responsa-
bilitatii civice la elevi. Acest lucru se realizeaza, in primul rand, prin crearea
unei legaturi puternice, atat la nivel teoretic, cat si practic, intre continuturile
unor discipline scolare aparent diferite, continuturi care insa, prin abordarea
integratd, capata o relevanta si o aplicabilitate directa in viata cotidiand a
elevilor. De exemplu, o problemd comunitara precum poluarea poate fi
analizatd din perspectiva chimiei (surse de poluare), a biologiei (impactul
asupra ecosistemelor), a geografiei (distributia spatiala), a legislatiei (norme
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de mediu), a economiei (costurile poluarii si ale depoluadrii) si, desigur, a
educatiei civice (drepturile si responsabilitatile cetdtenilor in protejarea
mediului). Aplicarea principiilor civice in contexte reale este facilitatd in mod
direct de dezvoltarea, prin intermediul curriculumului integrat, a unor
abilitati pentru contextul social contemporan, abilitati precum gandirea
criticd (analiza cauzelor si consecintelor), colaborarea (lucrul in echipa
pentru identificarea solutiilor) si rezolvarea de probleme complexe si
multidimensionale. Aceste abilitati transversale vor contribui la conturarea
unei perceptii mai clare asupra importantei individului in raport cu
comunitatea din care face parte si, in acelasi timp, la constientizarea
posibilitatii si necesitdtii de a colabora cu ceilalti pentru identificarea si
rezolvarea problemelor cu care se confruntd societatea. Aceastd colaborare
informatad si orientata spre actiune Inseamna participare civica activa (Miller
et al., 2019).

Odatd cu implicarea in identificarea si rezolvarea unor probleme
concrete la nivel comunitar sau local, si facand acest lucru prin exersarea
abilitatilor de colaborare si prin respectarea drepturilor omului, elevii pot
ajunge sa contureze forme de colaborare si retele de actiune care sd le
permitd sa identifice si sd abordeze probleme comune chiar si la nivel global.
Prin aceasta experientd directd, elevii pot conceptualiza mult mai usor si mai
profund modul in care problemele globale (schimbari climatice, sardcie,
pandemii etc.) pot pune in pericol bunastarea si securitatea propriilor lor
comunitati. Aceastd constientizare 1i poate motiva sd se organizeze si sa caute
solutii bazate pe colaborare transfrontaliera si solidaritate internationald,
incercand astfel sa contribuie la abordarea si rezolvarea acestor provocari
globale. Este important de subliniat cd, intr-o astfel de viziune, colaborarea
nu reduce si nu anuleaza valoarea si unicitatea individului, ci, dimpotriva, o
reconfigureaza si o potenteaza in context social si comunitar. Astfel, nevoile
si aspiratiile individului pot fi conectate in mod armonios la nevoile si
obiectivele comunitatii mai largi, creandu-se un spatiu educational dinamic
si participativ, In cadrul cdruia Intreaga comunitate (elevi, profesori, pdrinti,
alti membri) poate contribui la rezolvarea problemelor comune, prin
participarea activa si responsabild a tuturor membrilor sai (Drake si Reid,
2018).

In acest cadru metodologic al curriculumului integrat, se poate inscrie
si integra cu succes si modelul educational cunoscut sub numele de ,service-
learning” (SL), tradus adesea ca ,invatare prin implicare in folosul
comunitatii”. Acesta este un model pedagogic care integreaza in mod explicit

131



Ciprian Simut

si structurat obiectivele educationale formale cu implicarea directda si
semnificativa a elevilor in activitati desfasurate In cadrul comunitatii. Scopul
fundamental al SL este acela de a oferi experiente de invatare profund
pragmatice si progresive pentru elevi, experiente care se realizeaza in
contextul adresarii unor nevoi reale si stringente ale societatii. Modelul SL
functioneaza, de reguld, prin stabilirea unor parteneriate solide si pe termen
lung intre scoli si diverse organizatii sau agentii locale (ONG-uri, institutii
publice, asociatii comunitare etc.) care adreseaza in mod direct problemele
specifice ale comunitatilor respective si care lucreaza pentru a crea spatii de
dezvoltare si bunistare pentru membrii acestora. In cadrul acestor
parteneriate, scolile, prin intermediul cadrelor didactice, organizeaza si
implementeazd sesiuni de proiecte specifice, proiecte pe care elevii le
elaboreazd si le implementeaza apoi efectiv prin intermediul sau in
colaborare cu agentiile partenere. Componenta teoretica a proiectului
(cunostinte, concepte, planificare) este deprinsa si aprofundata in principal
la clasa, sub indrumarea profesorului, iar implementarea practica a
proiectului se face, de obicei, prin activitati de voluntariat, in cadrul unor
initiative extracurriculare sau integrate in programul scolar, dar intotdeauna
in stransa colaborare cu agentiile comunitare partenere (Kesson & Oyler,
1999). Prin intermediul SL, elevii sunt expusi nu doar unor experiente de
invdtare teoretice, ci si unor experiente practice concrete si unor procese de
reflectie critica asupra complexitatii problemelor sociale abordate si asupra
dinamicii specifice a comunitatilor din care fac parte.

Activitatile concrete In care pot fi implicati elevii in cadrul proiectelor de
service-learning sunt extrem de variate si depind de nevoile comunitatii si de
resursele disponibile. Ele pot fi axate pe oferirea de sprijin educational
(tutorat) pentru elevi mai mici sau din medii defavorizate, pe pregatirea si
servirea mesei pentru persoane fara adapost sau cu venituri mici, pe
implicarea In activitati de ajutorare a pacientilor din spitale sau centre de
ingrijire (iIn mdsura in care problemele lor de sandtate permit o astfel de
colaborare si cu respectarea tuturor normelor etice si de siguranta), pe
ajutorarea refugiatilor sau a altor grupuri vulnerabile, sau pe participarea la
activitati de sustinere si promovare a unor cauze sociale importante (campanii
de informare, strangeri de semndturi etc.). De asemenea, elevii pot organiza
campanii de strangere de fonduri pentru diverse cauze, se pot implica in
functionarea unor banci de alimente, pot coordona strangerea de donatii
(haine, carti, jucarii) pentru persoanele nevoiase sau pot participa la actiuni de
protejare a mediului, precum plantarea de copaci sau ecologizarea unor zone.
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Un aspect deosebit de important pentru conceptul de cetdtenie
democratica este acela prin care modelul SL ii implica adesea pe elevi in
activitati de comunicare directa cu alesii locali si cu alti reprezentanti politici
(pentru a le prezenta problemele identificate si a propune solutii) sau in
actiuni de educare a celorlalti cetateni cu privire la diversele modificari
legislative sau politici publice care le afecteazd in mod direct viata la nivel
comunitar (Smith et al., 2013).

Se poate afirma ca fundamentul functionarii eficiente a modelului
service-learning (SL) este reprezentat de legatura directa, puternica si vizibila
dintre ceea ce se invata In mod formal in sala de clasa si situatiile reale,
concrete, din comunitatile de provenienta ale elevilor. Prin aceasta abordare,
sala de clasa inceteaza sa mai fie perceputd ca un spatiu restrans, izolat,
abstract si adesea strdin de viata cotidiana a elevilor. Ea devine, dimpotriva,
o veritabila punte de legaturd, un ,hub” de reflectie si actiune, un spatiu
dinamic care contribuie la formarea unor cetateni activi, constienti de
drepturile lor, dar si de obligatiile si responsabilitatile pe care le au fata de
comunitate si societate (Govekar si Rishi, 2007). In acest context pedagogic
specific, sala de clasa devine, intr-un fel, un spatiu comun, un continuum cu
realitatea cotidiana din afara scolii. Aceasta conexiune permanenta le
permite elevilor sd isi inteleaga mult mai profund si mai nuantat contextul
social, politic, economic, cultural si chiar religios in care traiesc, si sa faca
acest lucru prin intermediul unui mediu educational structurat si reflexiv.
Este evident cd, intr-un astfel de cadru, elevii isi dezvolta nu doar
competente civice specifice, ci si o gama larga de alte competente
transversale, utile atat pentru viitoarele cariere pe care si le vor alege, cat si
pentru dezvoltarea armonioasd a intereselor lor personale si a personalitatii
lor in ansamblu (Zivi, 1997).

11.3.2. Dincolo de orar: activititile extracurriculare

O alta cale importanta si adesea foarte eficienta pentru dezvoltarea com-
portamentului civic la elevi este reprezentata de implicarea acestora intr-o
gama variatd de activitati extracurriculare. Aceste activitati, desfasurate in
afara programului scolar obligatoriu, ofera elevilor oportunitati educa-
tionale preponderent practice, care presupun o implicare activa si voluntara
din partea lor, atat in cadrul initiativelor organizate in scoli, cat si, foarte
important, in diverse proiecte si actiuni desfasurate in comunitdtile din care
fac parte. Prin natura lor mai flexibila si adesea mai atractiva pentru elevi,
acest tip de activitati pot constitui experiente formative cu efecte pozitive
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semnificative si de lunga durata in viata tinerilor. Unul dintre motivele
principale este acela ca activitatile extracurriculare 1i expun pe elevi intr-un
mod mai direct si mai putin formalizat la realitatile, atat cele pozitive, cat si
cele negative, cu care se confrunta nu doar comunitatile lor imediate, ci si
societatea in general. Pe langa simpla constientizare a problemelor, aceste
activitati le pot oferi adesea si unelte de lucru, strategii si contacte eficiente
pentru a Incerca sa contribuie la rezolvarea acestor probleme (Fujita, 2005).
Este important de mentionat ca, desi paleta activitatilor extracurriculare
poate fi extrem de larga si diversificatd (de la cluburi sportive si artistice la
cercuri stiintifice), in contextul specific al acestei cercetdri, analiza noastra se
va concentra asupra acelor tipuri de activitdti extracurriculare care au o
aplicabilitate si o relevanta directa in domeniul formadrii comportamentului
civic.

In acest sens, implicarea direct in viata comunitatii se profileaza ca
fiind una dintre cele mai importante si mai formative activitati extracurricu-
lare, deosebit de utila pentru dezvoltarea si consolidarea abilitdtilor civice
ale elevilor. Prin implicarea lor concretd in diversele aspecte ale vietii
comunitare, fie ca este vorba despre identificarea si promovarea aspectelor
pozitive, fie despre incercarea de a solutiona unele dintre problemele si
aspectele negative, elevii trec treptat de la statutul pasiv de simpli
observatori neimplicati, la cel activ si responsabil de cetdteni angajati,
capabili sd contribuie la schimbarea in bine a caracteristicilor negative ale
comunitdtii si la valorificarea si promovarea celor pozitive. Prin astfel de
experiente, elevii Invata cd nu trebuie sd ramana pasivi si indiferenti in fata
problemelor care i afecteaza direct sau indirect, ci, dimpotriva, ca pot juca
un rol activ In restructurarea si redefinirea identitatii comunitatii lor. Ei
ajung sa inteleagd mai bine mecanismele sociale si sa isi asume in mod
constient actiuni pozitive, care nu doar ca aduc un beneficiu comunitatii, dar
le dezvolta inclusiv si In mod semnificativ sentimentul de apartenentd si de
mandrie locala (Levin-Goldberg, 2009).

Prin aceastd implicare activd in comunitate, elevii nu doar cd aplica
cunostinte si abilitdti deja existente, ci isi dezvolta si isi perfectioneaza
continuu acele abilitati specifice care sunt necesare pentru a putea initia si
sustine actiuni pozitive si cu impact in cadrul acesteia. Este firesc ca, in
functie de interesele si aptitudinile lor individuale, unii dintre elevi sd isi
dezvolte abilitdti specializate pe anumite aspecte concrete ale vietii
comunitare — de exemplu, unii se pot implica cu pasiune in ingrijirea
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spatiilor verzi sau in amenajarea si Intretinerea locurilor de joacd pentru
copii, pe cand altii, cu inclinatii diferite, isi pot consolida si exersa abilitatile
de organizatori, de lideri de proiect sau de comunicatori eficienti in cadrul
unor initiative mai complexe. O modalitate concreta prin care elevii se pot
implica este aceea de a se organiza in diverse cluburi scolare sau comunitare,
cluburi care sa desfasoare activitdti educationale, culturale, sportive sau
chiar de monitorizare a politicilor publice care le afecteaza in mod direct
comunitatea. Multe astfel de cluburi ale elevilor pot colabora si isi pot uni
eforturile, pentru ca implicarea lor in rezolvarea problemelor comunitatii sa
aiba un grad mai ridicat de coerentd, vizibilitate si, in final, de succes
(Rahman, 2015).

In cadrul specific al scolilor, elevii se pot organiza, de exemplu, in
cluburi de dezbateri, care sa isi propuna sa organizeze activitati (dezbateri,
mese rotunde, simulari) cu un specific civic si politic clar, prin intermediul
cdrora sa 1i informeze si sd 1i ajute pe alti elevi sa inteleagd mai bine
problemele comunitatii si sa se implice in solutionarea lor. De asemenea, o
practica beneficd este aceea ca alesii locali (primari, consilieri) si alti repre-
zentanti ai lumii politice, alaturi de membrii marcanti ai unor organizatii
civice locale, sa organizeze periodic dezbateri si activitdti comune cu elevii
si cu alti membri ai comunitatii. Scopul acestor intalniri este acela de a
sensibiliza membrii comunitatilor cu privire la importanta participdrii civice
si de a-i incuraja sd ramana implicati activ, acolo unde exista deja un astfel
de demers, sau sa se implice pe viitor, dacd apatia este predominanta.
Dezvoltarea sentimentului de apartenenta la comunitate si recunoasterea
valorii intrinseci a fiecarui cetdtean si a fiecarei fiinte umane pot constitui un
factor extrem de eficient in stimularea implicdrii active a membrilor
comunitdtii In viata ei de zi cu zi. Un astfel de cadru participativ si deschis
permite, de asemenea, diseminarea unor informatii importante despre
modul in care functioneaza diversele programe politice si administrative
locale, despre importanta fundamentala a votului informat intr-o democratie
si despre necesitatea si valoarea diversitdtii de opinie si a dialogului
constructiv. De altfel, este important de subliniat ca dezvoltarea
comportamentelor civice ale elevilor este stimulata si prin aceste activitati
extracurriculare care implicd interactiune directa si ajutor reciproc, prin care
ei se implicd activ in ajutorarea semenilor si a colegilor care se confrunta cu
diverse dificultati (Keser et al., 2011).
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La baza acestor comportamente civice pozitive sta, in ultima instants,
un proces continuu si complex de formare a caracterului moral. Prin interme-
diul acestor experiente, elevii invatd In mod practic despre importanta unor
valori fundamentale precum: responsabilitatea (fata de sine, fatd de ceilalti,
fata de comunitate), dreptatea (in relatiile interpersonale si sociale) si
respectul autentic pentru ceilalti cetdteni, cu drepturile si nevoile lor. Astfel,
comportamentul civic, atunci cand este fundamentat pe un sistem solid de
valori civice si etice, conduce in mod firesc la promovarea si sustinerea unor
actiuni etice in toate sferele vietii.

11.3.3. Scoala ca mini-democratie: implicarea elevilor in decizii

O alta modalitate extrem de relevanta si cu un potential formativ considera-
bil pentru dezvoltarea comportamentului civic este implicarea directa si
semnificativa a elevilor in procesul decizional care are loc chiar la nivelul
scolii In care isi desfdsoara activitatea. Participarea la luarea deciziilor in
propriul mediu educational este un aspect important nu doar pentru
democratizarea vietii scolare in sine, ci si pentru ca elevii sa poatd observa si,
ulterior, sa internalizeze modul in care functioneaza, in practica, o institutie
care, cel putin la nivel ideal, este menita sa ofere un cadru functional,
transparent si eficient pentru toti actorii sai: profesori, elevi si personalul
didactic auxiliar si nedidactic. O institutie de Invatamant, desi are o
autonomie specifica, functioneaza intr-un context legal si administrativ mai
larg, fiind conectata si, adesea, dependenta de alte institutii publice de la
nivel judetean sau national, de care depinde in mare madsurd buna sa
functionare si chiar bundstarea materiala — ne referim aici la entitdti precum
Inspectoratele Scolare Judetene, Primadriile (ca ordonatori de credite pentru
infrastructurd si functionare) si Ministerul Educatiei (care stabileste politicile
educationale si cadrul curricular). Cu toate acestea, dincolo de aceste
determindri externe, implicarea autenticd a elevilor in procesul decizional
intern al scolii contribuie In mod direct si substantial la modul in care
structurile si principiile democratice sunt percepute, intelese si, in final,
preluate si integrate de cadtre elevi in activitatea si In comportamentul lor
cotidian, atat in scoala, cat si in afara ei.

Documentul fundamental care reglementeaza drepturile si obligatiile
elevilor in sistemul de invatamant preuniversitar din Romania, si implicit
mecanismele de reprezentare a acestora, este Statutul Elevilor, aprobat prin
Ordinul Ministrului Educatiei Nationale si Cercetarii Stiintifice nr. 4742 din
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10 august 2016. Conform acestui document, drepturile si interesele legitime
ale elevilor sunt reprezentate, in principal, de catre consiliul elevilor
(constituit la nivelul fiecarei unitati de invatamant) si, acolo unde este cazul,
de catre asociatiile reprezentative ale elevilor, legal constituite. Aceasta
reprezentare se realizeazd, In mod concret, prin participarea reprezentantilor
elevilor, alesi in mod democratic, in diversele organisme administrative si
consultative ale scolii. Aceste organisme pot include foruri decizionale
(precum Consiliul de Administratie al scolii), consilii consultative (Consiliul
Profesoral, in anumite aspecte), comisii de lucru pe diverse problematici
(calitate, etica, disciplind etc.), precum si alte structuri asociative relevante
pentru viata scolara. Statutul Elevilor prevede cd reprezentarea intereselor
elevilor se poate face si prin participarea reprezentantilor unor institutii
publice relevante (de exemplu, din domeniul protectiei copilului sau al
sdndtatii) in organismele administrative sau consultative din cadrul unitatii
de invatamant, atunci cand se discutd probleme care 1i privesc direct pe elevi.

Unul dintre modurile de reprezentare considerate deosebit de impor-
tante pentru cercetarea de fata si pentru formarea civicd a elevilor se
realizeaza prin participarea directd a reprezentantului (sau reprezentantilor)
elevilor in Consiliul de administratie al unitatii de invatamant. Acest
reprezentant, ales de cdtre colegii sdi, are dreptul legal de a depune
memorandumuri, petitii, plangeri sau diverse solicitari in numele elevilor pe
care 1i reprezintd, contribuind astfel la articularea vocii elevilor in forurile de
decizie ale scolii. Reprezentantul elevilor (sau structurile de reprezentare ale
acestora) are, de asemenea, dreptul de a transmite comunicate de presa, de a
formula si disemina ludri de pozitie publice pe teme de interes pentru elevi
si chiar dreptul de a organiza forme de protest, cu conditia respectdrii stricte
a normelor legale aflate In vigoare si a neperturbarii procesului educational.
Reprezentarea efectiva a elevilor in sistemul educational se realizeaza,
asadar, printr-o pleiadd de mecanisme si structuri: prin intermediul
presedintilor si vicepresedintilor consiliilor scolare ale elevilor (la nivel de
scoald), prin reprezentantii elevilor in birourile executive ale consiliilor
judetene ale elevilor sau chiar in forul suprem de reprezentare, Consiliul
National al Elevilor. La acestea se adauga reprezentarea prin structurile de
conducere ale asociatiilor reprezentative ale elevilor, constituite in mod
legal, precum si, asa cum am mentionat, prin reprezentantii elevilor in
diverse organisme la nivel de scoald (Consiliul de administratie, comisii), dar
si la nivelul inspectoratelor scolare sau chiar al autoritatilor locale si centrale,
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atunci cand se discuta politici educationale. Se poate spune, asadar, ca
intregul concept teoretic al drepturilor, responsabilitdtilor si obligatiilor
elevilor capdta concretete si este pus In practica efectivd tocmai prin
intermediul acestor structuri si mecanisme de reprezentare ale elevilor, care
le oferd o platforma de exprimare si actiune.

Un aspect fundamental al acestui proces de reprezentare democratica
este modul in care sunt alesi reprezentantii elevilor. Conform reglementa-
rilor In vigoare, acestia sunt alesi, de reguld la Inceputul fiecarui an scolar,
direct de cdtre elevii unitatii de invatamant din care fac parte, prin vot secret
si universal. Principiul democratic al dreptului la participare prin vot este
pus in practica in mod direct, prin dreptul fiecdrui elev de a alege si, la fel de
important, de a fi ales in structurile de reprezentare. In acest context, este
explicit interzisd orice forma de limitare sau restrangere a acestui drept
fundamental de a alege sau de a fi ales, indiferent de criterii precum rasa,
nationalitatea, etnia, limba vorbita, statutul socioeconomic, convingerile
sociale sau politice (atata timp cat nu Incalca principiile democratice), sexul,
orientarea sexuala, varsta (in limitele ciclului de invatamant), eventualele
dizabilitdti sau boli, apartenenta la un grup defavorizat, media generala la
invdtaturd, media la purtare, situatia scolard la diverse discipline sau orice
alt criteriu care ar putea fi considerat discriminatoriu. Sta in responsabilitatea
Consiliului National al Elevilor sa stabileascd, printr-un regulament-cadru,
modul general de desfasurare a alegerilor pentru desemnarea reprezen-
tantilor elevilor la toate nivelurile, asigurand astfel un proces cat mai corect,
transparent si democratic.

Coborand la nivelul concret al fiecdrei unitdti de Invatamant,
mecanismul de reprezentare incepe de la baza: fiecare clasa isi alege, de
regula o data pe an, propriul reprezentant in consiliul elevilor al scolii, iar
aceastd alegere se face, in mod obligatoriu, prin vot secret si direct al elevilor
din clasa respectiva. Dreptul la vot in cadrul acestor alegeri apartine exclusiv
elevilor, nefiind permisd implicarea sau influentarea directa a procesului de
vot de catre profesori sau alte cadre didactice. Consiliul scolar al elevilor,
odata constituit, este alcatuit din totalitatea reprezentantilor alesi ai fiecarei
clase si are, conform Statutului Elevilor, un rol consultativ important, dar si
un rol fundamental de reprezentare a intereselor si preocupadrilor specifice
ale elevilor din invdtamantul preuniversitar. Prin intermediul acestui
organism, consiliul elevilor devine principalul canal prin care sunt
identificate, articulate si adresate problemele care 1i afecteaza pe elevi in mod
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direct in viata scolard (de la conditiile de studiu, la relatia cu profesorii, la
activitatile extracurriculare etc.).

Functionarea efectiva a consiliului elevilor este asigurata printr-un
regulament propriu de organizare si functionare, care trebuie sa fie adaptat
la nevoile si specificul fiecarei scoli in parte, dar care este redactat, in mod
obligatoriu, avand ca baza un regulament-cadru unitar, adoptat la nivel
national de catre Consiliul National al Elevilor. Un aspect important pentru
asigurarea unei colabordri constructive si a unei comunicdri eficiente este
modul prin care consiliul profesoral al scolii interactioneaza cu consiliul
elevilor. De regula, acest lucru se realizeaza prin desemnarea, de citre
consiliul profesoral, a unui cadru didactic (adesea un consilier educativ sau
un profesor diriginte cu experienta) care sa aiba rolul de facilitator al
comunicarii si colaborarii dintre cele doua consilii. Trebuie precizat ca, desi
acest cadru didactic se va implica in sustinerea dialogului si a proiectelor
comune, el nu are dreptul sa se implice In mod direct in procesul de luare a
deciziilor din cadrul consiliului elevilor, autonomia acestuia din urma
trebuind sa fie pe deplin respectata.

Prin participarea la aceste structuri si procese, elevii au oportunitatea
de a observa in mod concret si direct modul de functionare a principiilor
fundamentale ale unui mediu democratic. Acest lucru se realizeaza, In
primul rand, prin indeplinirea efectiva a atributiilor specifice de catre mem-
brii consiliului elevilor. Printre aceste atributii se numadra: reprezentarea
intereselor legitime ale elevilor in fata conducerii scolii si a altor factori de
decizie; apdrarea activd a drepturilor elevilor, asa cum sunt ele stipulate in
Statut si In alte documente relevante; asigurarea unei comunicari eficiente si
bidirectionale intre elevi si cadrele didactice; organizarea de dezbateri pe
marginea propunerilor venite din partea elevilor cu privire la diverse aspecte
ale vietii scolare; participarea la dezbaterea proiectului Regulamentului de
organizare si functionare a unitatii de invatamant (ROFUIP), oferind un
punct de vedere al elevilor; si, nu in ultimul rand, organizarea alegerilor
pentru desemnarea elevului reprezentant cu drept de vot in consiliul de
administratie al scolii. De asemenea, insusi modul de functionare al
structurii de conducere a Consiliului elevilor — alcatuita, de obicei, dintr-un

presedinte, unul sau mai multi vicepresedinti, un secretar si alti membri
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responsabili pe diverse departamente — precum si organizarea periodica a
adunadrii generale a consiliului elevilor (unde sunt prezenti toti reprezentantii
claselor), reprezinta in sine structuri si procese de functionare care oglindesc,
la scara redusd, mecanismele specifice unei democratii functionale.

Asa cum am mentionat anterior, Statutul Elevilor este un document
complex care detaliaza aceste aspecte. El descrie, de exemplu, in Capitolul
VII (,,Asocierea elevilor”), drepturile elevilor de a se asocia in diverse forme,
precum si conditiile de functionare ale asociatiilor reprezentative ale elevilor.
Documentul continua apoi, in Capitolul VIII (,,Consiliul scolar al elevilor”),
cu prevederi detaliate referitoare la reprezentarea elevilor, modul de
organizare si functionare al Consiliului scolar, atributiile specifice ale
acestuia, modul de desfasurare a adunadrii generale a consiliului scolar al
elevilor, impreuna cu atributiile clare ale presedintelui, vicepresedintelui
(sau vicepresedintilor) si ale celorlalti membri ai biroului executiv. Se poate
spune ca Statutul Elevilor, prin insusi modul in care este conceput si
structurat, reflectd la scara mica structurile si mecanismele democratice ale
unei tari. Prin intermediul acestui cadru, elevii au ocazia sa observe in mod
direct nu doar cum sunt reprezentati formal, ci si cum isi indeplinesc (sau
nu) atributiile colegii lor alesi in diverse functii. Desigur, exercitarea libertatii
de exprimare si asumarea responsabilitdtii pentru ideile si actiunile proprii,
principii fundamentale intr-un astfel de context, pot conduce, in mod firesc,
la diverse forme de contestare a autoritatii reprezentantilor elevilor — o
contestare care poate veni nu atat din partea profesorilor (care ar trebui sa
incurajeze spiritul critic), cat mai ales din partea celorlalti elevi, care pot avea
opinii sau interese diferite. Totusi, o analiza atenta a realitatii scolare actuale
sugereaza ca nu neaparat dreptul la contestatie sau dezbaterea de idei pare
sd fie principala problema in calea dezvoltdrii unui comportament civic
autentic la elevi. Mult mai ingrijordtoare par a fi, adesea, fenomenele de
indiferenta si apatie manifestate de o parte semnificativa a elevilor fata de
aceste structuri de reprezentare si fata de procesul democratic in general.
Aceastd apatie se poate manifesta atat la nivel de scoala, prin neimplicare in
alegerea reprezentantilor sau in activitatile consiliului elevilor, cat si, prin
extensie si generalizare, la nivel de tard si regiune, contribuind la absenteis-
mul la vot si la o participare civica redusa in viata adulta.
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11.3.4. O singurd echipd: parteneriatul scoald-familie-comunitate

O alta directie fundamentala pentru cultivarea unui comportament civic
robust si pentru ancorarea educatiei in realitdtile sociale este dezvoltarea si
consolidarea unor parteneriate autentice si functionale intre cei trei piloni ai
formadrii tinerei generatii: scoala, familia si comunitatea locala. Astfel de
parteneriate scoald—familie—comunitate, atunci cand sunt bine gandite si
implementate cu consecventa, contribuie In mod decisiv la crearea unui
mediu educational si social largit, un mediu in care relatiile de colaborare si
sprijin reciproc dintre cele trei componente pot forma si consolida in mod
eficient comportamentul civic al elevilor. Aceste parteneriate favorizeazd, de
asemenea, dezvoltarea responsabilitatii individuale si comunitare si
stimuleaza participarea activa a tuturor actorilor implicati in viata comuni-
tatii. Baza unui parteneriat optim si durabil intre scoald, familie si
comunitate este constituita, in primul rand, dintr-un set de valori si norme
comune, acceptate si promovate de catre toti cei trei parteneri. Aceste valori
impartdsite (respect, incredere, colaborare, responsabilitate etc.) devin
fundamentul solid pe care se poate construi apoi implicarea unui numar cat
mai mare de membri ai comunitdtii In diversele actiuni si proiecte
comunitare intreprinse in comun de catre cei trei parteneri. Atunci cand
familiile si scoala decid sa implementeze impreuna actiuni cu impact
comunitar (de la proiecte de ecologizare la campanii de ajutorare a
persoanelor vulnerabile sau la evenimente culturale locale), efectul poate fi
extrem de benefic pentru toti cei implicati. Un rezultat important este crearea
si consolidarea unui sentiment de apartenentd la comunitate, mai ales in
randul acelor membri ai comunitatii care, din diverse motive (socio-
economice, culturale etc.), fac parte din medii vulnerabile sau se simt
marginalizati.

Prin participarea la actiuni comune, acestia se pot simti valorizati si
integrati. Valori precum respectul pentru diversitate, toleranta activa si
asumarea responsabilitatii individuale si colective se formeaza si se
exerseazd In mod natural in cadrul unei colabordri eficiente, deschise si
integrative, o colaborare care se indreapta si se adreseaza tuturor membrilor
comunitatii, fard excluderi sau discrimindri. Aceasta colaborare tripartita
creeazd oportunitati pentru experiente educationale valoroase, experiente pe
care o parte dintre membrii comunitatii (atat adulti, cat si copii) nu le-ar fi
putut experimenta niciodata in absenta unui astfel de parteneriat structurat
si sustinut (Stefanski et al., 2016). Aceste experiente educationale comune
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tintesc, de obicei, catre o mai buna constientizare a problemelor reale cu care
se confrunta comunitatea, dar si a aspectelor pozitive, a resurselor si
potentialului local, care pot fi valorificate si imbunatatite prin efort comun.
Este important de subliniat cd bundstarea generala a unei comunitati
depinde in mod direct de gradul de implicare a tuturor membrilor sdi in
actiuni care contribuie la binele comun. Aceste actiuni nu presupun neaparat
un efort individual foarte mare sau resurse exceptionale, decat poate in
situatiile In care comunitatea respectivd este caracterizata de probleme
sociale extrem de grave si complexe, precum un grad ridicat de criminalitate,
sdrdcie extrema sau conflicte interetnice acute.

Trebuie sa intelegem, de asemenea, cd membrii unei comunitdti nu
sunt doar persoanele individuale care locuiesc intr-un anumit spatiu.
Conceptul include si persoanele juridice — companii, firme locale, asociatii
profesionale —si, practic, orice fel de organizatii care isi desfasoara activitatea
in acea comunitate si care pot avea un impact (pozitiv sau negativ) asupra ei.
In acest context, scoala poate juca un rol proactiv de catalizator. Ea poate
planifica, prin intermediul unor proiecte civice bine structurate, implicarea
unei pdrti semnificative a comunitatii (parinti, reprezentanti ai autoritatilor
locale, ONG-uri, mediul de afaceri etc.), care sa colaboreze cu elevii in
procesul de constientizare a situatiilor de fapt (probleme, nevoi, resurse) cu
care se confruntda comunitatea respectivd. Ulterior, scoala, impreund cu
partenerii sai, poate oferi mijloacele si cadrul necesar prin care elevii pot fi
de un real folos in adresarea si solutionarea unor probleme concrete
identificate. Voluntariatul si diversele forme de serviciu comunitar (service-
learning) sunt doar cateva dintre modalitatile practice aflate la indemana
partilor implicate, prin intermediul cdrora elevii pot aplica in mod direct
cunostintele si abilitdtile dezvoltate in scoald pentru a contribui la rezolvarea
unor probleme reale ale comunitatii lor (Hands, 2008).

Intr-un astfel de parteneriat extins, atat scoala (prin cadrele sale
didactice), cat si familia (prin parinti si alti membri), aldturi de reprezentanti
relevanti ai mediului de afaceri local, ai sectorului cultural si ai celui politic
dintr-o anumitd comunitate, se prezinta si actioneaza ca veritabili formatori
de opinie si, mai ales, ca modele de comportament civic pentru elevi.
Indiferent de succesul personal sau profesional obtinut de unii membri
marcanti ai comunitatii, implicarea activa a acestora in viata scolii si a
comunitatii, de exemplu prin programe de mentorat dedicate elevilor, va
crea un nou nivel calitativ al relationarii dintre generatii. Prin interactiunea
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cu astfel de mentori, elevii vor avea la dispozitie unul sau mai multe repere
pozitive, modele de succes si implicare civicd, fata de care sd se poata raporta
in procesul lor de formare si in alegerile pe care le vor face pe viitor. Prin
aceasta experienta, ei pot fi implicati, la randul lor, incd de tineri, in crearea
unui mediu social si educational propice pentru dezvoltarea comportamen-
tului civic la generatiile urmatoare. Programele de mentorat se pot desfasura
in diverse medii organizate, atat in cadrul scolii (prin cluburi, activitati
extracurriculare), cat si In afara ei (in cadrul unor organizatii, firme sau
institutii partenere). Rezultatul pe termen lung al unor astfel de initiative se
poate concretiza, printre altele, prin dezvoltarea la elevi a sentimentului
propriei valori si a unei stime de sine crescute, precum si prin consolidarea
sentimentului de apartenenta la un mediu sau la o comunitate in care se simt
utili, respectati si capabili sa contribuie. Astfel, elevii se pot implica activ nu
doar strict la nivelul scolii, ci si in diverse alte initiative din afara ei (Bryan si
Henry, 2008). Atunci cand elevii ajung sa constientizeze faptul cd sunt
considerati valorosi pentru viitorul comunitatii lor si ca implicarea lor
conteaza, parteneriatele de tip familie — scoald — comunitate devin cu atat
mai utile si mai eficiente, generand rezultate pozitive pe termen lung.
Printre aceste rezultate majore sunt formarea si consolidarea
capitalului social la nivelul comunitatii. Acest capital social, asa cum am
discutat anterior, se bazeaza pe retele de relatii interpersonale solide, pe
incredere reciproca si pe norme de reciprocitate, toate acestea fiind funda-
mente ale unei implicdri civice active si ale unei colaborari constructive in
cadrul comunitatilor. Atunci cand relatiile dintre membrii comunitatii
(inclusiv parinti, reprezentanti ai mediului de afaceri, autoritati locale etc.) si
scoli sunt puternice si functionale, elevii beneficiaza de modalitdti concrete
si diverse de implicare in eforturile de imbunatatire a conditiilor de viata ale
comunitatii. Aceste experiente practice pot avea rezultate benefice inclusiv
in ceea ce priveste orientarea lor profesionald si facilitarea tranzitiei
ulterioare catre piata muncii. Intr-un mediu comunitar si scolar in care elevii
sunt tratati cu respect autentic, fiind considerati o parte importantd si
valoroasd a vietii comunitatii, implicarea lor in diverse activitati si proiecte
devine mult mai usoara, mai naturala si mai motivata intrinsec (Lowe, 2021).
Este evident ca o comunitate, pentru a fi sanatoasd si prosperd,
beneficiaza enorm de pe urma unor relatii sociale fundamentate pe respect
reciproc si pe spirit de intrajutorare. Intr-o astfel de comunitate, implicarea
civicd nu vine doar din partea unor organizatii specializate sau a unor
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institutii publice, ci emana de la toti membrii sdi, fiecare contribuind in
masura posibilitatilor si competentelor proprii. Totusi, pentru a facilita si a
structura aceastd implicare, parteneriatele strategice intre scoala, familie si
comunitate sunt importante, pentru ca ele creeaza oportunitatile si cadrul
necesar, atat la nivel individual, cat si de grup, pentru ca membrii
comunitdtii sa poatd contribui in mod eficient cu cunostintele, resursele si
expertiza lor specifica la identificarea si abordarea problemelor cu care se
confrunta comunitatea (Sanders si Epstein, 1998). Actiunile concrete organi-
zate In cadrul acestor parteneriate pot fi extrem de variate: de la intalniri
periodice de consultare si planificare comund, la organizarea unor forumuri
comunitare de dezbatere a problemelor prioritare, sau la derularea unor
proiecte de colaborare pe termen mai lung. Aceste initiative pot fi sprijinite
activ de cdtre autoritatile locale (Primarie, Consiliu local), de catre reprezen-
tanti ai mediului de afaceri (prin sponsorizari, mentorat, oferirea de facilitati)
sau de cdtre alte institutii publice relevante, precum: spitalele, politia
comunitard sau institutiile culturale. Scolile, la randul lor, pot contribui in
mod semnificativ la succesul acestor parteneriate, prin facilitarea dialogului
si a colabordrii intre diversi membri ai comunitatii, avand ca scop final
intarirea coeziunii sociale, cresterea rezilientei comunitare (capacitatea de a
face fata provocarilor) si sporirea eficientei generale a comunitdtii in
atingerea obiectivelor sale de dezvoltare (Masyada et al., 2022).
Parteneriatele de tip scoala —familie—comunitate au si un rol important
in a promova in mod activ principiile democratice, prin intermediul mediilor
educationale informale si non-formale pe care le pot crea in colaborare. In
cadrul acestor medii, elevii pot fi incurajati si sprijiniti sa participe in mod
real la procesele de luare a deciziilor care au un impact direct asupra vietii
lor si a comunititii, dar mai ales asupra problemelor specifice scolii. In
masura posibilitatilor si a resurselor disponibile, scoala insdsi poate deveni
un spatiu deschis si un loc propice pentru implicarea activa a intregii
comunitati, fie prin intermediul colaborarilor cu mediul de afaceri local (de
exemplu, prin programe de practica pentru elevi, prin sponsorizari pentru
dotarea scolii etc.), fie prin implicarea reprezentantilor mediului socio-politic
(participarea la evenimente scolare, oferirea de modele de buna practica
civica etc.). Toate acestea ar contribui la o legaturd mult mai stransa si mai
organica Intre viata scolii si viata comunitatii In ansamblul ei (Stefanski et
al.,, 2016). Astfel, scoala ar putea depasi statutul de institutie oarecum izolata
si ar deveni cu adevarat o parte integrantd si vibranta a comunitatii, in
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primul rand prin elevii sai, care ar participa activ la proiectarea si
implementarea unor programe educationale si comunitare cu impact real.
Cunostintele, abilitatile si resursele materiale si umane ale scolii pot fi astfel
utilizate Intr-un mod creativ si eficient de catre elevi, aldturi de ceilalti
membri ai comunitatii, cu scopul comun de a consolida relatiile sociale
pozitive si de a promova In mod practic principiile democratice (Nicotera,
2008). In ultimi instantd, prin implicarea concertatd a scolii si a elevilor,
alaturi de diversi alti membri ai comunitatii, in procesul de identificare si
adresare a problemelor locale si de promovare a bunastarii colective, se poate
ajunge la un rezultat extrem de valoros: elevii isi consolideaza sentimentul
de apartenentd la comunitate, dezvolta un simt al proprietatii (ownership)
fata de spatiul si problemele comune si, cel mai important, 1si asuma o mai
mare responsabilitate fatd de ceilalti cetateni, fata de bunurile comunitatii si
fata de identitatea si viitorul acesteia.

11.3.5. Metoda-cheie: Invitarea Bazatd pe Proiecte

Dupd ce am explorat diverse modalitati generale prin care scoala poate
contribui la dezvoltarea comportamentului civic, este momentul sa ne
aplecdm asupra unei metode pedagogice specifice, cu un potential formativ
deosebit de ridicat in acest domeniu: invétarea Bazata pe Proiecte (IBP).
Aceasta abordare se distinge prin capacitatea sa de a transforma invatarea
intr-o experienta activa, relevantd si profund conectata la realitdtile lumii
inconjuratoare.

11.3.5.1. Motorul atelierului: Invitarea Bazati pe Proiect
inva‘i’garea Bazata pe Proiecte (IBP), cunoscutad in literatura internationala si
sub acronimul PBL (Project-Based Learning), este o metoda instructionala
modernd, fundamentatd in mod explicit pe modelul constructivist al
educatiei. Teoria constructivistd, asa cum stim, are la baza ideea fundamen-
talda ca procesul de cunoastere nu este o simpld receptare pasiva de
informatii, ci o constructie activd, personala si sociald a intelegerii, realizata
prin interactiunea individului cu mediul si prin explorarea din perspective
variate a realitatii, adesea in cadrul unor activitati sociale si colaborative.
Modelul constructivist, prin natura sa, permite si incurajeaza auto-
constientizarea procesului de invatare si recunoasterea faptului ca modul in
care intelegem si cunoastem lumea este profund dependent de contextul
specific in care se desfasoara invatarea si de experientele anterioare ale celui
care invata.
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In functie de diferitii autori care au teoretizat si au promovat IBP, se
considerd cd aceasta metoda functioneaza in mod optim si isi atinge
potentialul formativ atunci cand sunt indeplinite cel putin cinci criterii: 1.
Proiectele trebuie sa fie integrate In mod coerent in curriculumul scolar,
avand obiective de invatare clare si relevante pentru disciplinele studiate; 2.
Proiectele trebuie sa prezinte probleme autentice, complexe si motivante,
care sd 1i stimuleze pe elevi sd abordeze si sa aprofundeze concepte si
continuturi semnificative; 3. Proiectele trebuie sa implice in mod activ elevii
(sau studentii) in investigatii de tip constructivist, In care acestia cauta
informatii, formuleaza ipoteze, experimenteaza si construiesc propriile lor
intelesuri; 4. Proiectele trebuie sa fie axate pe elev (student-centered),
oferindu-le un grad ridicat de autonomie, alegere si responsabilitate in
procesul de invatare; si 5. Proiectele trebuie sa fie realiste si conectate la
lumea reala, abordand probleme si contexte care au relevantd si semnificatie
dincolo de peretii clasei. Pentru a functiona eficient, componentele
structurale ale unui demers de IBP includ, de regula: o sarcind de lucru (task)
clar definitd si motivanta (adesea sub forma unei intrebdri directoare sau a
unei provocdri); un proces investigativ sustinut, In care elevii cautd si
analizeaza informatii; accesul la resurse diverse de invatare (materiale,
experti, comunitate); un proces de conceptualizare si sinteza a informatiilor;
colaborarea activa intre elevi si, adesea, cu parteneri externi; si, nu in ultimul
rand, oportunitati constante de reflectie asupra procesului de invatare si de
transfer al cunostintelor si abilitatilor dobandite in noi contexte (Walker et
al., 2015).

Beneficiile generale ale implementarii Invatirii Bazate pe Proiecte
(IBP) in practica educationala sunt multiple si bine documentate in literatura
de specialitate. Acestea decurg, in primul rand, din capacitatea intrinseca a
acestei metode de a stimula si sustine motivatia intrinseca a elevilor pentru
invatare. Atunci cand sunt angajati in proiecte care le par relevante si
interesante, elevii sunt mult mai dispusi sd depuna efort cognitiv si sd
persevereze in fata dificultatilor. Aceastd motivatie intrinseca conduce, in
mod firesc, la o dezvoltare mai profunda si mai durabild a abilitatilor si
cunostintelor, prin intermediul unor activitati de invdtare care sunt adesea
centrate pe explorarea unor domenii de cunoastere diferite si pe realizarea
unor conexiuni interdisciplinare. IBP dezvoltd la elevi dispozitia si tendinta
de a actiona In mod pozitiv si constructiv, nu doar in cadrul proiectului, ci si
in alte contexte de viatd. Acest lucru se realizeazd, partial, prin clarificarea si
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aprofundarea stimei de sine si a increderii in propriile abilitati si competente,
sentimente care sunt consolidate prin finalizarea cu succes a unor sarcini
complexe si prin recunoasterea valorii muncii depuse (Ilhan, 2014). Un
aspect deosebit de important al IBP, cu relevantd directa pentru formarea
civicd, este acela cd stimuleazd In mod activ eficienta muncii in echipd,
dezvoltarea gandirii critice (prin analiza problemelor si evaluarea solutiilor),
formarea abilitatilor de prezentare in fata unui auditoriu si de comunicare
clara si persuasiva a ideilor, dar si, foarte important, cultivarea unui interes
autentic si profund pentru subiectul proiectelor abordate. Adesea, produsele
materiale concrete ale proiectelor (rapoarte, machete, prezentdri, campanii
etc.), care sunt rezultatul unor cercetdri si eforturi sustinute intreprinse de
elevi, demonstreaza in mod elocvent faptul cd elevii pot trece, intr-un
interval de timp dat, de la un stadiu initial de novici intr-un anumit domeniu,
la cel de veritabili experti la nivelul lor de varsta. Ei devin capabili sd
identifice, sa selecteze, sa proceseze si sa utilizeze in mod creativ informatii
relevante dobandite din mai multe domenii ale cunoasterii, informatii pe
care le-au combinat si le-au sintetizat in mod original pentru a produce
rezultate optime si solutii inovatoare la problemele investigate (Diffily, 2002).

S-a constatat, de asemenea, ca IBP a dezvoltat in mod semnificativ si
abilitatea elevilor de a interpreta informatiile intr-un mod critic si nuantat, si
nu doar de a prezenta In mod descriptiv date brute sau fapte izolate. Prin
intermediul IBP, elevii si-au dezvoltat in cel mai inalt grad gandirea creativa,
urmata indeaproape de invatarea si intelegerea aprofundata a continuturilor
specifice proiectului. Aceste rezultate pozitive se datoreaza, in mare masura,
insasi metodologiei specifice IBP, care, prin caracterul sau deschis si flexibil,
a condus la dezvoltarea unor abilitdti si competente care adesea intreceau
obiectivele initiale ale proiectelor, printr-o personalizare si o varietate mult
mai mare a experientelor de invdtare oferite elevilor. Se poate spune chiar ca
metoda IBP permite o asimilare a cunostintelor si o dezvoltare a competen-
telor la un nivel academic si cognitiv superior celui specific etapei de
scolarizare 1n care se desfasoara proiectul. Desigur, implementarea IBP nu
este lipsita de provocdri, In special pentru cadrele didactice. Printre
dificultdtile cu care s-au confruntat profesorii care au adoptat IBP se numara:
asimilarea profundd a principiilor invatdrii de tip constructivist (care
necesitd o schimbare de paradigma fatd de modelul transmisiv); deprinderea
unor strategii de instruire noi, specifice facilitarii proiectelor (managementul
grupurilor, oferirea de feedback formativ, evaluarea autentica etc.);
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selectarea judicioasa a subiectului pentru proiect (care trebuie s fie relevant,
motivant si fezabil); managementul eficient si designul coerent al intregului
demers IBP (planificare, organizare, monitorizare); alaturi de aspecte com-
plexe precum evaluarea adecvata a procesului si a produselor proiectelor si,
nu in ultimul rand, asigurarea unei colabordri eficiente si productive in
cadrul echipelor de proiect (Alacapinar, 2008).

Pentru a intelege mai bine Invitarea Bazati pe Proiect, este util sa
mentionam ca aceasta se sprijind pe patru idei fundamentale, care 1i conferd
coerenta si specificitate pedagogica. Acestea pornesc de la premisa construi-
rii Intelegerii de cdtre elevi intr-un mod activ si personalizat si de la
necesitatea prelucrdrii sarcinilor de invatare preponderent prin colaborare
intre elevi, si mai putin prin efort individual izolat. O alta idee fundamentala
este crearea unor medii de invatare autentice, care sa simuleze cat mai fidel
contexte reale de viata si de munca, medii care sa fie bazate pe utilizarea unor
unelte cognitive diverse si relevante (de la instrumente de cercetare la
tehnologii digitale). Pe baza acestor idei directoare sunt construite apoi
principiile operationale ale invatarii bazate pe proiect. Printre cele mai
importante se numara: existenta unei intrebdri centrale, complexe si
deschise, care sda ghideze iIntregul proiect si sa 1i confere relevanta;
formularea clara a unor obiective de invatare specifice, pe care elevii trebuie
sd le atingd prin intermediul proiectului; angajarea elevilor in practici de
investigatie si cercetare similare celor stiintifice (formulare de ipoteze,
colectare si analiza de date, tragere de concluzii); promovarea colaborarii
active nu doar iIntre elevi, ci si cu alte persoane-resursa (profesori, experti,
membri ai comunitatii); utilizarea inteligenta si relevanta a uneltelor
tehnologice pentru documentare, comunicare, colaborare si creare de
produse; si, nu in ultimul rand, crearea unui produs final concret, tangibil
sau prezentabil, care sa sintetizeze rezultatele invatdrii si sd raspunda
intrebadrii centrale.

Intrebarea directoare oferd directie si coerenta procesului de cercetare
din cadrul proiectului si, foarte important, arata adesea inspre o problema
reald, autenticd, din comunitatile elevilor sau din societatea mai larga.
Obiectivele specifice ale invatdrii permit o intelegere mai profunda si mai
structuratd a problemei studiate, asigurandu-se ca proiectul nu este doar o
activitate oarecare, ci un demers formativ riguros. Practicile de tip stiintific
(adaptate, desigur, nivelului de varsta) permit o organizare mai eficienta a
sarcinilor de lucru si o abordare mai sistematicd a investigatiei, prin
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utilizarea unor metode de studiu care sunt validate si recunoscute in medii
de cercetare autentica. Colaborarea, asa cum am mentionat, trece adesea
dincolo de interactiunile dintre elevii de la clasd, extinzandu-se inspre o
colaborare cu specialisti in domeniul problemei cercetate, cu reprezentanti
ai institutiilor sau ai comunitatii, ceea ce Imbogdteste considerabil experienta
de invatare. Utilizarea tehnologiei moderne faciliteaza intregul proces de
informare, documentare, comunicare si elaborare a materialelor din cadrul
proiectului. In fine, crearea unui produs final (care poate fi un raport de
cercetare, o prezentare multimedia, o campanie de informare, un prototip,
un eveniment comunitar etc.) are multiple functii: dovedeste ca elevii au
reusit sa raspunda in mod adecvat intrebarii de cercetare initiale, descopera
si face vizibil nivelul de intelegere la care au ajuns elevii si, nu In ultimul
rand, ii ajutd pe elevi sa creeze un mediu educational si resurse relevante
pentru ca si alti colegi sau chiar alti elevi din scoald sa se poatd implica
ulterior In proiecte similare sau sa beneficieze de rezultatele muncii lor
(Krajcik, 2015).

In contextul specific al prezentei cercetiri, referitoare la formarea
comportamentului civic, Invatarea Bazatd pe Proiect (IBP) este descrisa si
inteleasa ca fiind o metodologie didactica fundamental axata pe elev si pe
promovarea invatdrii active. Ea se caracterizeaza prin faptul ca oferd
abordari preponderent interdisciplinare, conectand cunostinte si abilitati din
diverse arii curriculare, si are o relevanta practicd imediata pentru elevi, prin
ancorarea in probleme reale. IBP tinteste in mod explicit catre dezvoltarea
unor abilitdti cognitive si sociale, precum gandirea critica si capacitatea de
colaborare eficientd. Un alt element definitoriu este faptul ca ofera
oportunitati pentru o evaluare autentica si continud a progresului elevilor, o
evaluare care este integratd in insusi demersul de identificare si rezolvare a
problemelor reale, proces care se desfasoara, ideal, printr-o forma de
invatare continua si reflexiva.

11.3.5.2. Manualul de asamblare democratici:

Integrarea principiilor cetiteniei democratice in Invitarea Bazatd pe Proiect

Dupi ce am definit Invitarea Bazati pe Proiecte in termeni generali, este
momentul sa explordm cum anume poate aceastd metodologie sd devina un
instrument eficient pentru cultivarea specifica a cetateniei democratice.
Acest lucru este posibil prin integrarea constienta si sistematica a principiilor
fundamentale ale cetateniei democratice in insusi designul si desfasurarea
proiectelor. Care sunt aceste principii? Literatura de specialitate si

149



Ciprian Simut

documentele de referinta (Velea et al., 2013) converg in a identifica un set de
valori si norme utile. Printre acestea se numara: egalitatea tuturor cetatenilor
in fata legii si in drepturi; participarea activa la viata publicd si la procesele
decizionale; domnia legii (rule of law) ca fundament al unei societati juste;
respectarea neconditionata a drepturilor omului; toleranta si deschiderea
autentica fata de opinii diferite si fata de diversitatea culturald; cultivarea
gandirii critice ca instrument de analiza si actiune informata; asumarea
responsabilitdtii sociale individuale si colective; si, nu in ultimul rand,
angajamentul pentru invdtarea pe tot parcursul vietii, ca o conditie a
adaptarii si progresului intr-o lume in continua schimbare. Sa detaliem putin
aceste principii. Principiul egalitatii sustine cd toti cetdtenii sunt si trebuie sa
fie egali in fata legii si sd se supuna acelorasi norme, fara privilegii sau
discrimindri. Dar egalitatea nu se refera doar la aspectul legal; ea are in
vedere si asigurarea unor oportunitati cat mai echitabile pentru toti de a
participa la procesul politic si la viata publicd, indiferent de rasa, clasa
sociald, gen, religie sau alte caracteristici particulare. Participarea activa, la
randul ei, se materializeaza intr-o gama largd de actiuni: de la exercitarea
dreptului la vot in cadrul campaniilor electorale sau la referendumuri, la
participarea directa in competitia electorala pentru a obtine functii publice,
la desfasurarea de activitati de voluntariat in cadrul unor campanii politice
sau civice, la sustinerea unor cauze sociale prin diverse mijloace (advocacy,
donatii, mobilizare etc.) si, desigur, la exprimarea libera si responsabila a
opiniilor in probleme de interes public.

Domnia legii (rule of law) este considerata a fi la baza oricdrei societati
drepte si juste, un principiu care garanteaza ca niciun cetatean, indiferent de
pozitia sau puterea sa, publica sau privatd, nu este mai presus de lege. Acest
principiu fundamental este menit sa previna arbitrariul si abuzul de putere,
atat la nivelul indivizilor, cat si la cel al grupurilor sau al institutiilor statului.
Respectarea drepturilor omului, asa cum am discutat anterior, este un alt
pilon al unei democratii autentice. Acesta presupune garantarea si protejarea
unui set larg de libertati fundamentale, printre care se numara libertatea de
exprimare, libertatea de iIntrunire pasnica si libertatea religioasa si de
constiinta (Gomez et al., 2022). Respectarea acestor drepturi permite si
incurajeaza exprimarea unei pluralitati de puncte de vedere diferite, un
proces de baza pentru vitalitatea si adaptabilitatea unei societati democratice
mature si deschise.
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Cultivarea tolerantei si a deschiderii autentice fata de opinii diferite
reprezintd o altd valoare democraticda fundamentald. Aceasta atitudine
permite si faciliteazd desfdsurarea unor dezbateri si a unui dialog
constructiv, menit sd ajute la descoperirea unui teren comun si a unor solutii
acceptabile pentru rezolvarea problemelor civice complexe, care implica
adesea interese divergente. Acest principiu al tolerantei si al deschiderii
contribuie In mod direct la formarea si exersarea gandirii critice. O gandire
criticd autentica presupune capacitatea de a asculta si de a analiza argu-
mentele celorlalti, chiar si atunci cand acestea sunt contrare propriilor
convingeri. Gandirea critica, la randul ei, permite cetatenilor sa evalueze in
mod informat si sa analizeze cu discernamant politicile publice propuse de
guvernanti, cu scopul de a putea lua decizii responsabile si In cunostinta de
cauza, mai ales in contextul actual, marcat de proliferarea stirilor false (fake
news) si a diverselor forme de propagandi ideologici si politici. In acest
context al exersarii gandirii critice si al angajamentului informat, se dezvolta
si se aprofundeaza sentimentul responsabilitatii civice. Aceasta din urma are
la baza asumarea constienta a responsabilitdtii pentru bunastarea generala a
comunitatii si a natiunii din care facem parte. Cetatenii cu un simt civic
dezvoltat isi dedica in mod voluntar o parte din timpul, talentele si resursele
lor materiale si intelectuale pentru a contribui la imbunatdtirea calitatii vietii
in comunitatile in care trdiesc si activeazi. In fine, dar nu in ultimul rand,
intr-o societate democraticd dinamicd si complexd, cetdtenii sunt, ideal,
angrenati intr-un proces continuu de invatare pe tot parcursul vietii. Aceasta
disponibilitate pentru invatare permanenta i face capabili sa identifice si sa
inteleaga noile forme de abuz de putere, de manipulare sau de propaganda,
forme care sunt adesea menite sa distruga stabilitatea sociala, coeziunea si
armonia dintr-o comunitate (Malazonia et al., 2023). Cetatenii informati
corect si constant vor ajunge sa inteleaga mult mai bine mecanismele
complexe prin care pot contribui la pastrarea unei societdti democratice
functionale si, de asemenea, modul in care ar trebui sd functioneze un guvern
eficient, transparent si responsabil fatd de cetdtenii sdi.

Cum pot fi, asadar, integrate aceste principii fundamentale ale
cetateniei democratice in practica Invatarii Bazate pe Proiecte (IBP) la nivel
de clasa? Propunem aici un model care se poate articula, in general, in jurul
a trei pasi sau directii de actiune complementare: 1. Promovarea activa a
intelegerii si asumarii drepturilor si responsabilitatilor civice si sociale de
cdtre elevi; 2. Angajarea elevilor in procesul de identificare, analizd si
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rezolvare a unor probleme sociale reale din comunitatea lor; si 3. Dezvoltarea
abilitatilor de colaborare si implicare directa in procesul decizional democra-
tic simulat la nivelul grupului sau al clasei. Este important de mentionat ca
aceste trei etape nu sunt neapdrat strict consecutive sau ierarhice; ele se pot
intrepatrunde si se pot influenta reciproc, fiind, mai degrabd, parti compo-
nente interconectate ale unui proiect IBP complex si bine structurat (Feeley,
2014).

S detaliem putin fiecare dintre aceste directii. Invitarea Bazatd pe
Proiecte (IBP), spre deosebire de simpla elaborare a unor proiecte punctuale
si adesea formale la clasd, are potentialul de a integra in mod autentic aspecte
educationale si practice deosebit de utile pentru dezvoltarea comportamen-
tului civic. Un prim aspect in acest sens are de-a face cu promovarea invatarii
bazate pe experientd directa (experiential learning). IBP, prin natura sa, nu se
axeaza In mod exclusiv si excesiv pe memorarea de informatii teoretice, ci,
dimpotriva, pune un accent puternic pe implicarea activa si concreta a
elevilor in cadrul unor proiecte care sunt menite sa identifice si sa Incerce sa
rezolve probleme sociale reale si relevante pentru ei. Astfel, elevii se
confrunta in mod direct cu realitdti civice si sociale complexe, fiind plasati in
scenarii de invitare autentice, similare celor din viata reald. In acest context,
promovarea si discutarea constanta a drepturilor si responsabilitatilor civice
(atat ale lor, cat si ale celorlalti) le influenteaza in mod direct deciziile si
actiunile pe care le intreprind in cadrul proiectului. Intelegerea profunda a
acestor drepturi si responsabilitati nu este doar una teoretica, ci are loc si in
contextul formarii si exersarii unor deprinderi de gandire critici. Invitarea
Bazatd pe Proiecte presupune si stimuleaza in mod constant dezvoltarea
abilitatii elevilor de a cerceta in profunzime probleme complexe, de a analiza
informatii provenite din perspective multiple si adesea divergente si, foarte
important, de a lua in calcul si de a anticipa consecintele posibile ale
diverselor solutii pe care le identifica si le propun. Capacitatea de a evalua in
mod corect si obiectiv informatiile, de a identifica influentele ascunse,
partinirile (biasurile) si presupozitiile care pot sta la baza unor argumente
sau opinii (Battistoni, 1997), precum si abilitatea de a lua decizii informate si
argumentate, sunt competente care permit ulterior promovarea eficienta si
legitima a drepturilor omului si a altor valori democratice in societate.

Mai departe, drepturile si responsabilitdtile civice si sociale pot fi
promovate si internalizate de catre elevi si ca urmare a dezvoltdrii empatiei
fata de cei aflati in dificultate sau fatd de grupurile vulnerabile din societate.
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Empatia poate fi, la randul ei, un aspect important care poate fi adresat si
cultivat in mod specific prin intermediul proiectelor educationale de tip IBP,
desigur, cu limitele de rigoare si cu respectarea sensibilitatilor implicate.
Procesul de identificare a persoanelor sau grupurilor care se confrunta cu
diverse tipuri de dificultate (sdrdcie, excluziune, discriminare etc.), impreuna
cu etapele de cercetare si documentare a mediului social si economic din care
acestea provin, pot contribui In mod semnificativ la o dezvoltare a empatiei
elevilor fatd de aceste persoane si la 0 mai buna intelegere a problemelor lor.
Iar aceastd empatie autenticd devine un element fundamental pentru o
implicare civicad corectd, etica si sustenabild pe termen lung in eforturile de
solutionare a problemelor identificate. In acest context, cercetarea corecta,
riguroasa si bazatd pe dovezi (si nu pe stereotipuri sau prejudecati) este un
element integral si indispensabil al Invatarii Bazate pe Proiecte, un element
care contribuie in mod direct la consolidarea unei cetdtenii responsabile si
informate (Revelle, 2020).

Asa cum stim cu totii, problemele sociale sunt o realitate cotidiana, o
parte integranta si, din pacate, adesea inevitabila a oricarei societdti umane,
indiferent de nivelul ei de dezvoltare. Cu toate acestea, este foarte posibil ca,
in functie de mediul specific de provenienta al elevilor (familial, comunitar,
socio-economic), aceste probleme sa faca sau nu parte din realitatea lor
sociala imediata si direct experimentatd. Unii elevi pot fi mai protejati si mai
putin expusi la dificultatile sociale, in timp ce altii le pot trdi zilnic. In aceeasi
masurd, este posibil ca unii elevi sa provina ei insisi din medii sociale,
economice sau familiale dificile, iar din aceasta cauza sa devina, la randul
lor, tinta unor forme de discriminare, stigmatizare sau excluziune din partea
colegilor sau chiar a unor adulti. Prin metoda Invétarii Bazate pe Proiecte,
elevii sunt incurajati si sprijiniti sa identifice probleme sociale reale,
autentice, din comunitatea lor sau din societatea mai largd, sa investigheze
in mod amanuntit cauzele care stau la baza acestor probleme (si nu doar
simptomele lor vizibile) si, in final, sa caute si sa propuna solutii viabile si
realiste pentru ameliorarea sau rezolvarea lor. Metoda IBP devine cu atat mai
eficienta cu cat elevilor li se prezinta oportunitatea de a identifica si de a lucra
asupra unor probleme de viata care sunt cu adevarat relevante pentru ei,
probleme care sa le permitd stabilirea unei conexiuni personale, emotionale
si cognitive cu elementele constitutive ale acestora. Intr-un astfel de context,
in care Invdtarea este ancorata in relevanta personald, elevii fac mult mai
usor legatura dintre procesul formal de invatare din scoala (concepte, teorii,
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metode de cercetare) si problemele reale, concrete, cu care se confrunta
comunitdtile lor. Prin aceasta, educatia elevilor trece dincolo de simpla
asimilare a unor concepte abstracte si adesea percepute ca fiind aride sau
irelevante, miscandu-i inspre o implicare reald, activa si constienta, o
implicare care, in ultimd instantd, inseamna si se traduce In comportament
civic autentic (Gottlieb si Robinson, 2006).

Abordarea si rezolvarea problemelor sociale complexe necesitd, in
mod evident, adoptarea unor abordari practice si dezvoltarea unor
competente specifice. Printre acestea se numadrad cultivarea unei atitudini de
cetatenie activd, o cetdtenie care se axeaza in mod prioritar pe identificarea
si rezolvarea problemelor concrete din viata reald, si nu doar pe discutii
teoretice abstracte. Acest tip de cetdtenie activa presupune, de asemenea,
capacitatea de a colabora eficient cu altii si de a lucra productiv in echipa,
dar si dezvoltarea unor abilitdti solide de comunicare (pentru a putea
argumenta, negocia si mobiliza sprijin) si de sustinere publicd a unor cauze
sociale considerate importante. Toate aceste aspecte practice sunt strans
conectate la dezvoltarea unor aptitudini cognitive si socio-emotionale mai
profunde, centrate pe cdutarea si promovarea binelui comun. Printre acestea,
un rol il joaca gandirea criticd (capacitatea de a analiza problemele in mod
obiectiv si de a evalua solutiile posibile), aptitudinile de cercetare a literaturii
stiintifice si a altor surse de informare relevante (pentru a fundamenta
intelegerea problemelor si propunerile de solutii), precum si abilitdtile
concrete de planificare si implementare a proiectelor de interventie sociala.
Un aspect deosebit de important in acest context este legat si de modul in
care, prin implicarea in astfel de proiecte, se dezvoltd la elevi simtul
responsabilitdtii civice si capacitatea de empatie. Aceste calitati se aplica si se
manifestd apoi In mod direct in implicarea efectivd in comunitate, in
abordarea logica si respectuoasa a diversitatii de perspective si In asumarea
unei responsabilitdti sociale active pentru bundstarea colectiva (Howe si
Covell, 2009).

Privind acum in contextul specific al clasei de elevi, devine evident ca
procesele de colaborare si implicare activa in diverse sarcini si proiecte
comune sunt fundamentale nu doar pentru atingerea obiectivelor de invata-
re specifice unei discipline, ci si pentru intelegerea profunda si experientiald
a modului In care functioneaza un proces democratic autentic. Democratia
insasi, la orice nivel s-ar manifesta ea, presupune, la randul sau, astfel de
colaboriri, negocieri si asumiri de responsabilitate colectivi. Invitarea
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Bazatd pe Proiecte, si in mod particular metodologii specifice precum
,Proiect: Cetateanul” (Adha si Yanzi, 2014, si In context romanesc),
organizeaza in mod deliberat efectivul de elevi al unei clase sub forma unui
sistem democratic functional, la scard redusa. Clasa devine astfel un mic
laborator de democratie. Proiectele de acest tip 1i plaseaza pe elevi in
contexte de iInvatare autentice, In care se confrunta in mod direct cu
provocari similare celor din viata politicd si sociala reala: de exemplu, cu
necesitatea de a gdsi un echilibru just intre interesele individuale legitime si
promovarea binelui comun al grupului; cu dificultatea de a naviga si
gestiona o diversitate de puncte de vedere, adesea diferite sau chiar
conflictuale, exprimate de catre colegi; si cu realitatea, uneori frustrantd, dar
necesard, a compromisului democratic. Intr-un astfel de cadru, elevii invata
cd uneori confortul personal sau nevoia individualda imediata trebuie
subsumate si puse in balantd cu obiectivele si binele comun al grupului.
Desigur, profesorul trebuie sa clarifice si s medieze cu atentie conditiile in
care se realizeaza un astfel de demers de subordonare a interesului
individual celui colectiv, pentru a evita aparitia unor situatii extreme, in care
individul este anulat, desconsiderat sau perceput ca fiind inferior majoritatii.
Tocmai acest tip de contexte educationale controlate si ghidate pedagogic
faciliteazd exersarea si internalizarea competentelor de colaborare, de
negociere si de luare a deciziilor in mod democratic, competente care sunt
absolut utile si necesare intr-o societate democratica reala. O astfel de
societate se stabilizeaza si progreseaza doar in masura In care membrii ei
sunt implicati In mod activ si informat in procesul decizional la toate
nivelurile.

Colaborarea si implicarea activa a tuturor membrilor unui grup de
proiect contin in mod inevitabil si elemente de negociere si de acceptare a
unor compromisuri rezonabile, compromisuri care insa nu trebuie sa
pericliteze sau sa sacrifice fundamentele si valorile democratiei (precum
respectul pentru drepturile minoritatilor sau principiul non-discrimindrii).
Prin insdsi natura sa, Invitarea Bazata pe Proiecte incurajeaza exprimarea
libera si argumentata a propriei opinii, intr-un mod persuasiv, dar, in acelasi
timp, cultiva si abilitatea de a asculta cu atentie si respect perspectivele opuse
ale celorlalti, in speranta identificdrii unui teren comun si a unor solutii
acceptabile pentru toti (Howe si Covell, 2009). Cdutarea si identificarea unor
solutii de tip , castig-castig” (win-win), in care interesele legitime ale tuturor
partilor implicate sunt luate in considerare pe cat posibil, permit echipelor
de proiect sa gaseasca acel teren comun necesar pentru actiune colectiva.
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Chiar daca, intr-o astfel de solutie de compromis, nu toate nevoile si
dorintele individuale pot fi satisfacute in totalitate, este important ca sa nu
existe pierderi grave sau inacceptabile pentru identitatea si demnitatea
individuald a niciunui membru.

In acelasi context al functiondrii democratice, este de retinut ci
sistemele democratice autentice nu functioneaza in mod haotic sau arbitrar,
ci in cadrul unor proceduri si reguli clare, transparente si, foarte important,
optimizabile si adaptabile in functie de nevoile si experienta acumulata.
Pentru a putea participa in mod eficient si constructiv la procesul decizional
(fie el la nivelul clasei, al scolii sau, ulterior, al societatii), elevii sunt pusi
adesea in situatia in care trebuie sd elaboreze si sa respecte impreuna reguli
clare de comunicare in cadrul grupului, proceduri transparente pentru
procesul de votare (atunci cand este necesard luarea unor decizii prin vot) si,
nu in ultimul rand, mecanisme echitabile pentru gestionarea si solutionarea
eventualelor conflicte care pot aparea in mod firesc in orice interactiune de
grup. Proiectul insusi, prin etapele si cerintele sale, 1i ajuta pe elevi sa
inteleaga rostul si necesitatea existentei unor astfel de reguli si procese
structurate, reguli care, desi pot pdrea uneori restrictive, permit de fapt
rezolvarea mai eficienta a conflictelor si obtinerea unor rezultate mai corecte
si mai legitime pentru toti cei implicati (Johnson si Johnson, 2016). Se poate
argumenta ca un proces democratic, chiar si cel simulat la scara redusa in
cadrul unui proiect scolar, atunci cand este structurat si organizat in mod
corect si participativ, isi va dovedi eficienta formativd pe termen lung.
Abilitdtile si intelegerile dobandite in acest context vor fi extrem de utile in
situatiile ulterioare din viata adultd, In care viitorii cetateni vor fi nevoiti sa
se implice activ si responsabil pentru a mentine si consolida democratia si
pentru a preveni aparitia unor situatii care ar putea periclita functionarea
sistemului democratic si valorile sale fundamentale.

I1.4. Care sunt inamicii formarii civice?

Pand acum am explorat diversele modalitati prin care scoala poate contribui
la formarea comportamentului civic. Este important sa aborddm cu realism
si luciditate si obstacolele care pot ingreuna sau chiar submina acest proces
complex. Identificarea si intelegerea acestor provocari reprezinta un pas in
efortul de a gasi solutii viabile si de a optimiza practicile educationale in
domeniul formarii civice.
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11.4.1. Cursa contra cronometru: impactul timpului limitat

O prima provocare, deloc neglijabild si adesea resimtitd acut in practica
scolard cotidiana, este reprezentatd de timpul limitat alocat in orar pentru
disciplinele din aria Educatiei sociale, in special pentru clasele ciclului
gimnazial (V-VIII). Avand in vedere normarea actuald a orelor, care adesea
nu depaseste o ord pe sdptamana pentru aceste discipline, exista un risc
considerabil ca acest buget de timp insuficient, distribuit pe parcursul unui
intreg an scolar, sa afecteze in mod negativ profunzimea si calitatea proce-
sului de dezvoltare a comportamentului civic al elevilor. Dintre problemele
concrete cu care se pot confrunta atat elevii, cat si cadrele didactice in acest
context restrictiv, se poate mentiona, In primul rand, riscul unei predari
superficiale si, implicit, al unei intelegeri la fel de superficiale a continutu-
rilor invatarii (Morrison et al., 2019). Este evident cd, daca elevii nu dispun
de suficient timp in cadrul orelor pentru a explora in mod adecvat si
aprofundat conceptele civice fundamentale (democratie, justitie, drepturi,
responsabilitdti etc.), pentru a intelege modul complex de functionare al
institutiilor statului si pentru a analiza mecanismele si procesele democra-
tice, existd un pericol real ca acestia sa ajungd la concluzii simpliste,
incomplete sau chiar eronate cu privire la semnificatia si implicatiile
drepturilor si obligatiilor cetatenesti. Daca abilitatile de gandire critica si
principiile de rezolvare a problemelor sociale si civice nu sunt formate si
exersate In mod corespunzator din cauza constrangerilor de timp, realitdtile
complexe si adesea ambigue ale vietii cotidiene vor fi, foarte probabil,
interpretate In mod gresit sau superficial de catre tineri. Consecinta pe
termen lung poate fi aceea ca viitorii cetateni nu vor putea intelege pe deplin
modul de functionare al structurilor democratice si nici nu vor putea
participa in mod informat la viata publica (Ersoy, 2014).

Un alt pericol la fel de serios pentru formarea civicd a elevilor, generat
tot de insuficienta timpului didactic, constd in explorarea insuficientd si
adesea superficiala a valorilor si normelor civice care stau la baza
functionarii sanatoase a oricarei democratii. Ne referim aici la valori precum
toleranta fata de diversitate, respectul neconditionat pentru drepturile
omului si dezvoltarea empatiei fatd de semeni. Dezvoltarea autentica si
internalizarea acestor valori complexe nu se poate realiza in grabd; ea
necesita timp pentru discutii aprofundate si deschise in clasd, pentru
analizarea unor studii de caz relevante care sa ilustreze dileme morale si
civice, dar si, foarte important, pentru procese individuale de reflectie asupra
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propriilor valori si convingeri si pentru exersarea aplicarii acestora in diverse
situatii concrete din viata cotidiana. Rezultatul direct al acestei deficiente de
timp si de profunzime in abordarea valorilor se materializeaza, adesea, intr-o
capacitate redusda a elevilor de a intelege In mod nuantat problemele
cotidiene cu care se confruntd ei insisi sau comunitatea lor si, implicit, intr-o
dificultate de a rdspunde la acestea intr-un mod etic si responsabil. Expune-
rea insuficientd la problemele reale ale vietii, la complexitatea si ambigui-
tatea acestora, afecteaza in mod negativ modul de abordare si de gestionare
a acestor probleme atunci cand ele apar efectiv in viata elevilor. Este
important sa nu uitam ca elevii provin din medii sociale si familiale extrem
de diferite, de la cele vulnerabile si defavorizate, pana la cele stabile si cu
resurse multiple. In acestea din urms, elevii pot obtine adesea resursele
materiale si sprijinul emotional si educational necesare pentru a avea un
parcurs scolar optim si pentru a depasi dificultatile. Insd, elevii care provin
din medii dificile se pot confrunta frecvent cu situatii problematice grave,
mai ales in context familial sau comunitar (saracie, violentd, excluziune etc.),
si au, de cele mai multe ori, resurse personale si sociale limitate pentru a
putea face fatd acestor provocari.

Scoala poate si ar trebui sa fie un mediu compensatoriu, care sa le ofere
acestor elevi cunostintele si abilitatile necesare pentru a putea face fata cel
putin unora dintre aceste situatii dificile. Ins3, constrangerile generate de
timpul limitat de predare pot afecta iIn mod serios capacitatea scolii de a-si
indeplini acest rol formativ complex. Chiar daca, asa cum subliniaza Naval
et al. (2002), anumite abilitdti sociale si de adaptare se dezvolta si prin simpla
interactiune si prin calitatea relatiilor dintre elevi si profesori, acest lucru nu
este suficient in absenta unui demers educational structurat si aprofundat. O
predare realizata in grab4, sub presiunea timpului, va tinde in mod inevitabil
sd puna accentul preponderent pe componenta teoreticd, pe transmiterea
unui volum cat mai mare de informatii, dar va neglija, aproape in totalitate,
dezvoltarea la fel de importanta a abilitatilor practice, a deprinderilor de
actiune civicd. Din aceasta cauza, iIn multe situatii, elevii nu vor reusi sa faca
transferul necesar de la teorie la practicd, cunostintele lor ramanand la un
nivel abstract si inert. Acest lucru va avea ca efect limitarea participarii lor
active si a exercitarii unei cetatenii constiente, odata cu subdezvoltarea
gandirii critice si a capacitatii de a aplica conceptele invatate in contexte
reale.
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Intr-adevir, constrangerile temporale pericliteaza, de asemenea, in
mod direct dezvoltarea spiritului practic si a disponibilitatii pentru o
implicare activa in societate si in procesele democratice. Adesea, problema
lipsei de participare civicd a tinerilor incepe tocmai de la o intelegere
superficiald si incompletd a conceptelor si principiilor fundamentale ale
democratiei. Dacd intelegerea profunda si nuantata a acestora nu are loc in
procesul educational, iar accentul cade, din lipsd de timp, doar pe
transmiterea unor informatii de suprafatd, se creeaza riscul ca elevii sd
dobandeascd o imagine simplista si adesea eronatd asupra functiondrii unui
sistem politic si social care este, in realitate, extrem de complex. Doar analiza
critica a principiilor democratice, cu avantajele si limitele lor, cu succesele si
esecurile lor istorice, poate conduce la o aprofundare reala a perspectivei
asupra aspectelor pozitive si negative ale unui sistem politic. Simpla
memorare a unor termeni-cheie sau a unor definitii de manual nu va
contribui In mod semnificativ la dezvoltarea unui comportament civic
autentic, ancorat in procese complexe de gandire reflexiva si critica. In acelasi
context al timpului limitat, se va instala probabil si o intelegere la fel de
superficiald a problemelor civice concrete cu care elevii se pot confrunta in
comunitatea lor sau chiar in mediul scolar. Din aceasta cauza, ei nu le vor
putea identifica In mod corect si la timp, si nici nu le vor putea evalua in mod
corespunzator cauzele si implicatiile, pentru a putea apoi sa gandeasca si sa
propuna modalitati pertinente de imbunatdtire a vietii din comunitate.

Este aproape o axioma faptul ca neintelegerea profunda a problemelor
civice va conduce, In mod inevitabil, la o atitudine de neimplicare sau de
implicare formala si ineficientd in diversele campanii sau activitati civice care
pot apdrea. Importanta reala a acestor initiative va trece adesea neobservatd
de catre tinerii insuficient pregatiti, pastrandu-se astfel o stare de fapt
nemultumitoare in cadrul comunitdtii, o stare din care elevii nu vor avea
instrumentele necesare pentru a iesi, ratand astfel oportunitati pretioase de
dezvoltare personald si de imbundtdtire a perspectivelor lor de viata
(Robertson, 2008). In ultima instantd, timpul limitat alocat educatiei civice va
face ca Invdtarea pasiva, bazata pe receptare si memorare, sa devind o
prioritate impusa de circumstante, In detrimentul invatarii bazate pe
experientd directa, active si implicate, care va ramane In mare masurd
neexploratd si nevalorificata. Consecinta directa este aceea ca si comporta-
mentul civic al elevilor va ramane, in cel mai bun caz, subdezvoltat si
insuficient ancorat in realitate.
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In aceste conditii de presiune temporala si superficialitate a abordarii,
competente precum: abilitdtile de comunicare eficientd, de colaborare
constructiva in echipd, de manifestare a empatiei autentice si capacitatea de
a participa la procese de luare a deciziilor etice si responsabile, toate acestea
fiind strans ancorate in dezvoltarea prealabild a gandirii critice, vor lipsi in
mare masurd sau vor fi semnificativ reduse in ceea ce va ramane din reper-
toriul comportamentului civic al elevilor. Trebuie sa intelegem ca simplul
accent pus pe parcurgerea unor continuturi teoretice, oricat de relevante ar
fi ele, nurezolva in mod automat problema formarii comportamentului civic.
Acesta din urma se dezvolta si se consolideaza in principal in cadrul confrun-
tarii directe cu probleme reale, probleme pe care elevii trebuie sd le analizeze
in profunzime, sa le dezbata si sd incerce sa le rezolve, fie in mediul sigur al
scolii (prin proiecte si simuldri), fie, ideal, in contextele autentice ale comu-
nitdtilor in care traiesc. Nefiind implicati In mod activ si semnificativ decat la
un nivel pur teoretic, elevii nu vor avea ocazia sa isi dezvolte nici rezilienta
necesara in fata dificultatilor, nici disponibilitatea de a se angaja in actiuni
civice pe termen lung si nici increderea In propriile forte de care au absoluta
nevoie pentru a se putea implica in mod autentic si eficient in contexte sociale
reale si in abordarea problemelor stringente din viata de zi cu zi.

Una dintre consecintele negative cele mai importante ale unei predari
superficiale si grabite in domeniul civic este legata de diminuarea progresiva
si, uneori, chiar de disiparea completd a sentimentului de apartenenta al
elevilor la comunitatea lor. Aceasta alienare duce, in mod firesc, la o disociere
periculoasa fata de asumarea unei identitati civice clare si a unei
responsabilitati civice active. Nefiind implicati in mod real in problemele
care 1i afecteazd direct sau indirect, elevii risca sa nu se mai considere parte
integrantd si valoroasd a comunitatii, ajungand sa se desconsidere pe ei insisi
ca fiinte umane importante, cu un rol si un potential de contributie in
societate. Din acest motiv, multi dintre ei vor alege, in mod comprehensibil,
sa ramand neimplicati si pasivi in fata problemelor importante ale
comunitdtii sau ale societatii in ansamblu (Martens si Gainous, 2013).
Consecinta finald a acestui cerc vicios este una grava: valorile democratice
fundamentale nu vor fi internalizate In mod corespunzdtor de catre tineri,
iar angajamentul lor etic de a pastra, a apara si a intdri principiile
democratice — nu doar in relatiile interpersonale dintre elevi, ci si in cele cu
ceilalti membri ai societatii — se va diminua considerabil sau, in cazuri
extreme, se va transforma intr-un individualism exagerat, centrat exclusiv pe
interese personale inguste, in detrimentul binelui comun.
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11.4.2. Factorul uman: predarea traditionald si pregitirea profesorilor

Un alt obstacol major in calea dezvoltdrii unui comportament civic autentic
la elevi este reprezentat, din pdcate, de pregdtirea uneori insuficientd a
profesorilor care predau disciplinele socio-umane, inclusiv Educatia pentru
Cetdtenie Democraticd. Aceasta pregdtire deficitard, fie ea initiala sau
continud, limiteazad in mod direct capacitatea elevilor de a se implica activ si
informat in problemele civice. Motivul este simplu: profesorii care nu au ei
insisi o pregatire solida si actualizata iIn domeniu, precum si o intelegere
profunda a metodelor pedagogice active si participative, nu vor avea
expertiza necesara pentru a crea acele contexte de invdtare propice, atat la
nivel teoretic, cat si, mai ales, practic, care sa poatd dezvolta in mod eficient
competentele civice complexe necesare unei participari active si responsabile
in societatea democratica. Nu doar ca unii profesori vor intampina dificultati
reale in a explica In mod corespunzator, clar si nuantat conceptele
democratice fundamentale, aldturi de continuturile specifice ale disciplinei
ECD/EDO, dar exista si riscul, deloc neglijabil, ca acestia sa ofere elevilor
informatii eronate, incomplete sau interpretate unilateral. Acest lucru poate
crea confuzie si neintelegere in randul elevilor, periclitand astfel intregul
proces de invdtare si formare civica. Abilitatile pedagogice ale unor profesori
pot fi, uneori, invechite sau insuficient adaptate la specificul generatiilor
actuale de elevi si la cerintele unei educatii civice moderne. Aceasta le
limiteazd capacitatea de a pregati si de a prezenta continuturile disciplinei
intr-un mod practic, relevant si util, pe intelesul elevilor si conectat la
experientele lor de viata.

Cu toate ca unele metode si abilitati pedagogice ar fi putut fi eficiente
in cazul altor generatii de elevi, din alte contexte sociale si culturale, este
foarte posibil ca acestea sa nu mai fie suficient de eficace pentru elevii de
astazi, care sunt expusi unui flux informational mult mai mare si au alte
asteptari de la procesul educational. In acest caz, necesitatea unei pregitiri
continue, relevante si de calitate a cadrelor didactice devine un aport absolut
binevenit si indispensabil pentru modernizarea actului pedagogic in
domeniul civic. Nu trebuie sa uitdm nici faptul cd motivarea elevilor pentru
invatare si participare depinde de modul in care profesorul isi proiecteaza si
isi prezinta lectiile. Un profesor pasionat, bine pregatit si care utilizeaza
metode interactive va fi capabil sa capteze atentia elevilor, sa le stimuleze
curiozitatea si sa 1i ajute sa Inteleaga In mod concret si personalizat
modalitdtile prin care pot deveni cetdteni activi si pot contribui la binele

161



Ciprian Simut

comunitatii. Un aspect deosebit de sensibil in acest context, si care necesitd o
atentie sporita in formarea profesorilor, are a face cu riscul manifestarii unor
biasuri (partiniri, prejudecati) personale ale profesorilor in abordarea temelor
civice. Exista pericolul ca unii profesori sa 1si expund in mod preponderent
sau exclusiv propriile opinii subiective (politice, ideologice, religioase etc.),
ignorand sau minimalizand importanta rezultatelor cercetdrilor stiintifice
recente cu privire la subiecte complexe si adesea controversate ce tin de ECD
si EDO (Hinchey si Konkol, 2021). O astfel de prezentare subiectiva si
unilaterald a problemelor civice se poate transforma cu usurinta intr-un
proces de promovare implicitd sau explicita strict a perspectivelor personale
ale cadrului didactic, fard a incuraja o interactiune critica si obiectiva a
elevilor cu diverse surse de informare si cu rezultatele cercetarilor de
specialitate pe probleme de cetdtenie democratica si comportament civic.

Din fericire, problema lipsei de pregatire adecvata a profesorilor in
domeniul educatiei civice nu este una insurmontabild. Ea poate fi adresata si
depasita printr-un ansamblu de madsuri si strategii coerente la nivel de sistem
educational si de dezvoltare profesionald. Printre acestea, se numara:
organizarea unor programe de pregatire continua de inalta calitate, special
dedicate temelor de educatie civica si metodelor eficiente de predare activ-
participativd a acestora; facilitarea colaborarii constante dintre cadrele
didactice si experti recunoscuti in domeniul cetdteniei democratice, al
drepturilor omului si al problemelor civice si comunitare (cercetatori,
practicieni din ONG-uri, reprezentanti ai institutiilor relevante); crearea si
sustinerea unor retele de colaborare si schimb de bune practici intre
profesorii de specialitate, nu doar la nivel local sau regional, ci si la nivel
national si chiar international (pentru a beneficia de perspective comparate);
abordarea sistematicd In formarea profesorilor a unor perspective civice
multiculturale si incluzive, care sd 1i pregateasca pentru lucrul cu elevi
proveniti din medii diverse; organizarea unor sesiuni de mentorat si coaching
pedagogic pe probleme specifice de predare a conceptelor civice, cetatenesti
si de functionare a democratiei; implementarea unor mecanisme riguroase si
constructive de evaluare a eficientei predarii in acest domeniu; si, nu in
ultimul rand, promovarea si recompensarea excelentei in predarea educatiei
civice, pentru a stimula inovatia si dedicarea profesionala (Bohan Haeussler
et al., 2008).

O altd provocare majora, adesea interconectatd cu pregdtirea
profesorilor, este persistenta In practica scolard a metodelor de predare
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traditionale. Daca prin metoda traditionald de predare intelegem, in
principal, acel act pedagogic care este centrat aproape exclusiv pe cadrul
didactic, un act bazat preponderent pe transmiterea verbald de informatii si
pe solicitarea memordrii acestora de cdtre elevi, atunci putem identifica cu
usurinta o serie de efecte negative asupra dezvoltdrii comportamentului
civic. Un prim efect negativ direct va consta intr-o intelegere superficiala si
adesea fragmentara a continutului predat. Aceasta va fi, in mod firesc,
urmata de o atitudine de Invdtare pasiva din partea elevilor, o invatare care
nu include elevul ca participant activ in constructia propriei cunoasteri si
care genereaza o incapacitate de a transfera cunostintele teoretice la
intelegerea problemelor reale din viata. Intr-un astfel de mediu educational,
dominat de expunerea magistrald a profesorului, interactiunea autentica si
dialogul argumentativ dintre elevi vor fi, in cel mai bun caz, limitate la
perspectivele si intrebdrile propuse aproape exclusiv de cdtre cadrul
didactic.

Consecinta directa este afectarea si inhibarea dezvoltdrii gandirii
critice si independente a elevilor. Or, asa cum am argumentat anterior,
implicarea in comunitate si comportamentul civic autentic se formeaza si se
consolideaza 1n contextul unor interactiuni umane complexe si autentice, in
care experienta practica se dobandeste prin aplicarea teoriei invatate la clasa
la probleme civice concrete, adaptate nivelului de intelegere si capacitatii
elevilor de a le rezolva. Cu toate ca elevii pot, teoretic, sa invete in mod
eficient continuturile teoretice ale unei discipline precum ECD sau EDO
chiar si prin metode traditionale, le va fi extrem de greu, daca nu imposibil,
sd conecteze aceste concepte abstracte la problemele reale si la evenimentele
cotidiene cu care se confruntd. Aceastd dificultate de transfer va sldbi in mod
considerabil motivatia intrinseca pentru invatarea civicd si sentimentul de
relevantd personala a acesteia. lar disocierea progresiva de problemele reale
ale comunitatii va crea, pe termen lung, elevi si, ulterior, cetateni neangajati,
pasivi si adesea cinici fata de viata publica (Campbell et al., 2012).

Modul de predare reflecta si reproduce, adesea inconstient, anumite
dinamici si structuri de putere in sala de clasi. In contextul specific al
predarii traditionale, aceste structuri de putere vor favoriza aproape exclusiv
perspectiva si autoritatea profesorului, iar ideile, intrebarile si initiativele
elevilor vor ramane, in cel mai bun caz, neexplorate decat in mica masura,
sau, in multe situatii, vor fi pur si simplu ignorate sau descurajate. Intr-o
astfel de organizare ierarhica si unilaterald a autoritatii in clasd, profesorul
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va fi perceput (si se va autopercepe adesea) ca fiind unicul si infailibilul
posesor al cunoasterii relevante, iar elevii vor ramane intr-un rol
predominant pasiv, de simpli receptori si reproducatori ai acestei cunoasteri
transmise ,,de sus in jos”. Trecerea necesard catre un mediu de invatare cu
adevarat inclusiv, participativ si democratic, un mediu care pune accentul
pe implicarea activa a elevului si in care acesta invata in baza principiilor
echitatii, dialogului autentic si colabordrii constructive, nu va afecta in mod
negativ rolul legitim de autoritate epistemica si pedagogica al profesorului.
Dimpotriva, o astfel de tranzitie va crea premisele pentru ca profesorul sa isi
poatd exercita un rol mult mai valoros si mai adaptat secolului XXI: acela de
mentor, de facilitator al invatarii, un profesionist capabil sd il ajute pe elev sd
isi descopere si sd 1si dezvolte propriile abilitati si competente, pentru a fi
pregatit sa inteleaga si sa confrunte in mod autonom si responsabil realitatile
complexe ale comunitatii si ale semenilor sdi, nu doar la nivel local, ci si intr-o
perspectiva globala (Rosenblum, 2020). Atunci cand elevilor li se recunoaste
si li se valorizeaza fundalul cultural individual, abilitatile si cunostintele
preexistente, iar procesul de predare si invatare este centrat in mod real pe
colaborare si comunicare bidirectionald, acestia vor reusi sa isi gdseasca o
voce autentica si o identitate civica pozitiva. Iar aceasta voce si aceasta
identitate 1i vor motiva sa accepte provocarile, sa se implice cu entuziasm in
proiecte care promoveaza participarea In societate, sa participe la dezbateri
critice si constructive si sda contribuie la dezvoltarea unor parteneriate
autentice si benefice intre scoala, familie si comunitate.

11.4.3. Disfunctionalititi in sala de clasd: climatul scolar nefavorabil

Din pdcate, nu doar factorii intrinseci procesului de predare-invatare,
precum timpul limitat sau pregatirea profesorilor, pot constitui obstacole in
calea dezvoltarii unui comportament civic autentic. Un alt element cu un
impact profund si adesea subestimat este reprezentat de climatul scolar
general. Atunci cand acesta este nefavorabil, toxic sau disfunctional, el poate
submina serios orice efort de formare civica, indiferent de calitatea
curriculumului sau de bunele intentii ale unor cadre didactice. Un climat
scolar nefavorabil se refera la un ansamblu de probleme si disfunctionalitati
care pot fi generate atat de modul in care este condusa institutia de
invdtamant (stil de management, politici interne, comunicare etc.), cat si de
felul in care se desfasoara efectiv actul de predare si interactiunile dintre
elevi si dintre elevi si profesori. Intr-o definitie mai larga, mediul scolar
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nefavorabil poate fi inteles ca fiind acel context institutional in care se
desfasoara in mod preponderent sau recurent experiente negative pentru
principalii actori implicati: elevi, parinti si intregul personal al scolii
(didactic, didactic auxiliar, nedidactic). Intr-un astfel de mediu, sunt afectate
in mod direct aspecte fundamentale precum sentimentul de siguranta fizica
si emotionald, calitatea relatiilor interpersonale (respect, incredere, colabo-
rare), eficienta procesului de predare-invatare si, in general, sanatatea
mediului institutional in ansamblul sau.

Atunci cand tiparele comportamentale predominante, normele infor-
male, valorile promovate implicit sau explicit si structurile de organizare si
decizie din scoald nu functioneaza in parametrii optimi ai unui mediu
democratic si echitabil, acestea pot deveni, din pacate, medii fertile pentru
aparitia si Inmultirea unor probleme grave de comportament la elevi. Ne
referim aici la fenomene precum violenta scolara (fizica sau verbald),
consumul de substante interzise in incinta sau in preajma scolii, fenomenul
de bullying (hartuire sistematica intre elevi), diverse forme de excluziune
sociala si marginalizare, o lipsa cronica de sprijin emotional si educational
pentru elevii aflati in dificultate si, nu in ultimul rand, absenta unui
tratament echitabil si just pentru toti membrii comunitatii scolare (Dipaola si
Tschannen-Moran, 2001).

Consecintele unui astfel de mediu scolar nefavorabil asupra dezvol-
tarii civice a elevilor pot fi profunde si de lunga durata. In primul rand, un
astfel de climat contribuie In mod direct la aparitia si adancirea unor
atitudini de apatie, neimplicare sau dezinteres generalizat din partea elevilor
fata de viata scolard si, prin extensie, fatd de viata civicd. Atunci cand
fenomene precum bullyingul, ostilitatea deschisa si lipsa cronica de respect
(manifestate atat in relatiile dintre profesori si elevi, cat si, poate chiar mai
frecvent si mai dureros, in relatiile dintre elevi) devin o constanta a vietii
scolare, acestea intdaresc in mod inevitabil sentimentul de instrdinare si
alienare al elevilor si slabesc In mod considerabil sentimentul de apartenenta
la comunitatea scolard si, implicit, simtul responsabilitatii fata de aceasta.
Intr-un astfel de context, comunitatea scolard isi pierde coeziunea si
adeziunea normald, cea care ar trebui sa fie bazata pe principii si valori
pozitive (respect, colaborare, sprijin reciproc). In locul acesteia, se pot crea si
consolida diverse afilieri informale, adesea nesanatoase, bazate pe interese
de grup restranse, pe raporturi de putere si dominare, afilieri care duc la
faramitarea si erodarea coeziunii relatiilor autentic democratice din cadrul
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scolii. Lipsa increderii (atat intre elevi, cat si intre elevi si profesori sau
conducerea scolii) sau, mai grav, distrugerea sistematicd a acesteia prin
promisiuni neonorate sau tratament inechitabil, conduce in mod direct la
fragmentarea si la imposibilitatea unei colaborari autentice intre profesori si
elevi si intre elevii insisi. Intr-o astfel de situatie, orice efort de a forma un
comportament civic responsabil si participativ este grav compromis. Atunci
cand in scoald domneste o stare de tensiune continud, de neincredere si de
teamd, elevii nu vor avea nici disponibilitatea emotionala, nici motivatia
necesara pentru a putea pune in practica vreo forma de civism autentic. Cu
atat mai putin vor fi dispusi sa se implice In proiecte complexe care sa
promoveze si sa intareasca coeziunea grupului, dialogul constructiv si
implicarea activa in rezolvarea unor probleme civice.

Abilitatile pentru o viatd democratica, precum comunicarea deschisa
si respectuoasd, rezolvarea constructivd a problemelor si asumarea
responsabilitdtii prin exercitarea unor roluri de conducere (leadership) la
nivelul grupului de elevi, sunt profund compromise intr-un climat scolar
negativ. Acest lucru se intampld adesea prin descurajarea directa sau
indirecta a oricdror actiuni sau initiative care ar putea duce la slabirea
influentei unor grupuri de interese informale, adesea axate pe mentinerea
controlului prin diverse forme de violenta simbolica sau fizica si intimidare
(Kahne si Sporte, 2008). Este evident cd, daca acele conexiuni si retele sociale
pozitive dintre grupurile de elevi si profesori care promoveazad valorile
morale si democratice sunt reduse drastic sau chiar distruse de un climat
scolar ostil, principiile democratice nu vor mai avea un teren fertil pe care sa
poata fi puse in practica si sa prindd radacini.

Pentru ca schimbarile pozitive necesare sa aibd loc intr-o scoala si
pentru ca principiile democratice sa fie cu adevarat functionale, este de dorit
ca relatiile dintre grupurile de elevi care sunt In mod autentic interesate si
investite In promovarea acestor principii in mediul scolar sa fie recunoscute,
incurajate si sustinute activ la nivelul institutiei de invatamant, de catre
conducere si de catre intregul corp profesoral. Totusi, din pacate, daca aceste
interactiuni pozitive si aceste eforturi de promovare a democratiei
participative nu sunt sustinute in mod real si consecvent de cdtre conducerea
scolii si nici de cdtre majoritatea cadrelor didactice, consecinta inevitabila va
fi o scddere dramaticd a increderii elevilor in institutiile scolare si, prin
generalizare, in autoritatea formala in general. Aceastd lipsa de incredere,
coroboratd adesea cu experiente repetate de nedreptate si cu acceptarea sau
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tolerarea unor forme de inegalitate in cadrul scolii, creeaza un mediu ostil si
profund demotivant. Un astfel de mediu perpetueaza si intareste perceptia
negativd, experimentata direct de catre elevi, despre institutii si reprezen-
tanti ai acestora care nu 1si indeplinesc in mod real responsabilitdtile care le
revin, esuand lamentabil in implementarea si sustinerea principiilor
democratice pe care, teoretic, ar trebui sa le promoveze. Existd riscul ca
aceeasi perceptie negativa si cinica despre functionarea institutiilor sa fie
proiectata ulterior de catre tineri si asupra institutiilor de la nivel regional
sau national, institutii care, conform mandatului lor, au obligatia si
responsabilitatea fundamentald de a proteja cetatenii de eventualele abuzuri
ale unor grupuri anti-democratice sau de alte forme de nedreptate (Eckstein
si Noack, 2014). Concluzia este una sumbrad, dar realista: daca, la nivelul
concret al scolii, procesul democratic nu functioneaza in mod vizibil si
credibil, dacd vocea elevilor nu este ascultatd, daca drepturile lor nu sunt
respectate si dacd participarea lor nu este valorizatd, elevii pot deveni
profund demoralizati si se pot simti marginalizati si neputinciosi. lar aceasta
deziluzie timpurie va crea, aproape inevitabil, o falie adanca intre idealurile
democratice pe care poate si le doresc la nivel declarativ si perceptia propriei
abilitati (sau mai degraba a incapacitatii) de a le implementa efectiv prin
propriile lor puteri si prin participare civica.

Odata instalata aceasta deziluzie profunda fata de reprezentantii de
drept ai institutiilor, care sunt perceputi ca nepromovand in mod real
principiile democratice si, mai grav, ca neaparand elementele vulnerabile
din comunitatea scolara in fata diverselor forme de abuzuri, apare in mod
firesc si o reactie de respingere sau de contestare fata de o astfel de autoritate
delegitimatd. Elevii care sunt lasati in mod constant prada abuzurilor
(bullying, hartuire, discriminare) si care se simt marginalizati si neprotejati
in mediul scolar pot ajunge, in situatii extreme, la reactii disperate, care sd le
pund chiar viata sau integritatea fizica si psihicd in pericol. Altii, cu o
structura psihologica diferitd, vor tinde sa isi manifeste instinctul de
supravietuire Intr-un mediu perceput ca ostil. Acest instinct, insd, in absenta
unor modele pozitive si a unui sprijin adecvat, nu se va manifesta, de regula,
prin promovarea unor valori constructive si pro-sociale, ci, dimpotriva, prin
trecerea la Incdlcarea normelor si a comportamentelor sociale pozitive, ca o
forma de adaptare disfunctionald sau de razbunare. Fenomene precum
bullyingul generalizat, agresivitatea fizicd si verbald si diverse forme de
separatism si antagonism intre grupuri, atunci cand sunt tolerate sau chiar
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incurajate indirect intr-un mediu scolar nefavorabil, vor contribui la
radicalizarea comportamentului unei parti semnificative din elevi. Este
vorba adesea despre elevi care, intr-un context diferit si mai echitabil, ar fi
putut avea un comportament exemplar si ar fi putut deveni cetateni cu
realizéri importante in viata cotidiana. Intr-un climat scolar toxic, ins4, acesti
elevi risca sa 1si piarda ,busola civica”, abandonand treptat comportamen-
tele civice democratice si ajungand, in unele cazuri, sa deving, la randul lor,
opresori ai propriilor colegi, reproducand astfel modelele negative la care au
fost expusi.

Din pdcate, acelasi tip de comportament disfunctional este adesea
transferat si dus apoi in comunitatea mai larga si, in mod special, in familie,
medii care, teoretic, se prezintd ca ultimele instante in care acesti elevi cu
probleme comportamentale ar mai putea fi recuperati si reorientati. Totusi,
daca si comunitatea si, mai ales, familia sunt, la randul lor, caracterizate de
acelasi tip de comportament distructiv, de relatii abuzive sau de lipsa de
suport, elevii risca sa ramana blocati pe termen lung intr-un cerc vicios al
neadaptarii si al comportamentelor antisociale. Se confirma astfel, din
pdcate, o observatie psihosociala frecventa: modul in care sunt ei tratati in
mod constant in mediile formative va deveni, in mare masurd, si modul in
care 1i vor trata, la randul lor, pe ceilalti (Flanagan et al., 2007). in astfel de
situatii complexe si dificile, sansele reale de iesire dintr-un context familial si
comunitar profund distructiv raman, din pacate, destul de limitate si sunt
posibile, de cele mai multe ori, doar daca interventia si sprijinul vor veni din
exteriorul acestor medii. Organizatiile societatii civile specializate, asociatiile
profesionale (psihologi, asistenti sociali), impreund cu voluntari dedicati si
pregatiti pentru a lucra in astfel de medii provocatoare, se pot implica in mod
activ in comunitatile dificile si violente, oferind suport, consiliere si
alternative pozitive si contribuind astfel la salvarea si recuperarea unor tineri
cu un potential educational si civic adesea remarcabil, dar care risca sa fie
irosit din cauza contextelor nefavorabile.

11.4.4. Radicinile de acasi: mediul familial disfunctional

Continuand analiza obstacolelor, este imposibil sd ignoram rolul funda-
mental pe care il joaca familia In formarea oricarui individ si, implicit, in
dezvoltarea premiselor pentru un comportament civic responsabil. Familia
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este, prin excelentd, primul si cel mai important mediu de socializare, un
spatiu care, in conditii optime, ar trebui sd asigure fundamentul pentru o
dezvoltare emotionald, cognitiva si sociald armonioasa a copilului. Nu doar
pdrintii si fratii sau surorile (acolo unde existd) contribuie la acest proces
complex de formare, ci, adesea, si membrii familiei extinse (bunici, unchi,
matusi, veri). Se considerd, In general, ca atunci cand relatiile din cadrul
familiei sunt mai stranse, mai diverse si mai bazate pe afectiune si sprijin
reciproc, cu atat beneficiile in cadrul procesului de formare a copilului sunt
mai mari si mai durabile. Totusi, realitatea ne aratd ca, din pacate, in
numeroase familii pot exista dificultati majore, drame personale si tensiuni
cronice, care pot conduce la aparitia unor carente sau chiar a unor , defecte”
semnificative In procesul de formare a personalitatii copilului si a tanarului.

Chiar si atunci cand aceste dificultati familiale nu au un efect direct si
imediat de generare a unor comportamente antisociale evidente, ele pot crea
totusi probleme subtile, dar profunde, in dezvoltarea emotionald, in
construirea stimei de sine si In capacitatea de relationare a copilului. De
exemplu, copiii pot fi expusi unor traume majore, precum decesul prematur
al unuia dintre parinti sau al unui frate/sora, pot trdi experienta unor
divorturi conflictuale, marcate de agresivitate fizicd sau verbala si de
loialitati sfasiate, sau, in cazuri si mai grave, pot creste intr-un mediu familial
cronic violent si abuziv (fizic, emotional sau sexual). Este evident ca, in astfel
de situatii, dezvoltarea lor psihologica si sociald va fi profund marcata de
aceste traume, pe care, adesea inconstient, le vor proiecta ulterior asupra
relatiilor pe care le stabilesc in afara familiei, in special in mediul scolar si in
comunitatea mai largd. La toate aceste probleme majore se pot adauga si
forme mai subtile de disfunctionalitate familiald, precum confuzia rolurilor
parentale, lipsa de comunicare autentica, inconsecventa in aplicarea
regulilor sau, pur si simplu, dezinteresul cronic al parintilor fata de nevoile
emotionale si educationale ale copiilor. Uneori, copilul poate deveni tinta
unui oprobriu public nemeritat, pe fondul unor greseli sau probleme care
apartin exclusiv familiei (de exemplu, problemele penale ale unui pdrinte,
stigmatizarea sociald a familiei etc.). In astfel de situatii, nedreptatea cu care
sunt tratati copiii, mai ales daca nu beneficiazd de niciun fel de ajutor sau
protectie din partea celor care ar avea obligatia, cel putin morala, de a actiona
in sprijinul lor (scoald, servicii sociale, comunitate), va contribui la defor-
marea caracterului copilului, in paralel cu afectarea negativa a comporta-
mentului sdu social si civic (Gimpel et al., 2003). Este clar ca atat bunastarea
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generala a copilului, cat si capacitatea sa de a invata si de a actiona iIn mod
pozitiv si constructiv In context civic, sunt serios periclitate de existenta unor
medii familiale profund negative si disfunctionale.

Printre pericolele majore generate de un mediu familial nefavorabil se
numadrd, in primul rand, subminarea sistematica a increderii copilului in sine
si in ceilalti, precum si erodarea profunda a sentimentului de apartenenta si
securitate emotionala. In astfel de conditii, copilul se poate disocia treptat de
propria familie, chiar dacad fizic continua sa locuiascd in cadrul ei, cautand
refugiu intr-o lume interioara sau in contexte exterioare familiei. Aceastd
disociere emotionala poate conduce, pe termen lung, la un sentiment acut de
alienare fata de comunitatea mai larga si fatd de valorile acesteia. In unele
cazuri, In cautarea disperatd a unui sentiment de apartenenta si validare,
copilul poate gasi relatii considerate semnificative in cadrul unor grupuri
marginalizate sau deviante, grupuri care, la randul lor, pot fi caracterizate de
comportamente antisociale si chiar de elemente cu potential criminal.
Fenomene precum neglijenta emotionald sau fizica si diversele forme de
abuz (fizic, verbal, sexual) din cadrul familiei pot genera sentimente
profunde de alienare, neputintd si resentiment pentru copil. Aceste
sentimente negative vor fi ulterior proiectate, adesea inconstient, asupra
relatiilor cu cei din comunitate (colegi, profesori, vecini etc.), creand indivizi
retrasi, apatici, lipsiti de initiativd, neimplicati social, indivizi care, din
pdcate, nu vor putea fi productivi si contributivi nici pentru asigurarea
propriului lor bine, nici pentru promovarea binelui comunitatii din care fac
parte (Higgins si McCabe, 2003).

Imaginea de sine, increderea in propria persoand si sentimentul de
auto-suficienta si competenta vor fi, de asemenea, grav afectate intr-un
mediu familial disfunctional. Se poate crea astfel o imagine profund
distorsionatd cu privire la propriile abilitati si capacitati de Invatare si de
implicare, atat In mediul scolar, cat si in cel comunitar. Acesti copii si elevi,
purtand povara traumelor familiale, vor tinde adesea sa rdmand in afara
activitdtilor de grup, sa evite provocdrile si sa se separe de orice forma de
implicare sociald sau civicd, de teama esecului sau a respingerii. S-a
demonstrat in mod repetat ca familiile disfunctionale (caracterizate prin
conflicte cronice, comunicare deficitara, abuz de substante, probleme de
sdndtate mintald ale pdrintilor etc.) reduc in mod drastic abilitatea copiilor
de a dezvolta si manifesta interactiuni pro-sociale si comportamente
adecvate in relatiile cu ceilalti. Printre acestea se numara dificultati in
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manifestarea empatiei, In dezvoltarea abilitatilor de cooperare si in
capacitatea de a rezolva in mod constructiv conflictele interpersonale
(Erofeeva et al., 2021). Abilitatea de a percepe in mod corect si nuantat
complexitatea relatiilor sociale va fi, de asemenea, diminuata, iar copiii si
elevii proveniti din astfel de medii vor evita adesea colabordrile si
interactiunile de grup care sunt absolut necesare pentru dezvoltarea unor
comportamente civice mature si responsabile. Copiii pot, de asemenea, sa
proiecteze in mod inconstient asupra relatiilor din comunitate dinamica
disfunctionald a relatiilor din cadrul propriei familii. Ei pot ajunge sa
gandeasca si sa actioneze in relatiile cu colegii sau cu autoritatile scolare
utilizand aceleasi strategii de supravietuire sau de control pe care le-au
invdtat acasa: manipularea emotionald, coercitia, intimidarea sau Incercarea
constanta de a destabiliza jocul de putere din cadrul unui grup oarecare, fie
pentru a-si atinge scopurile personale imediate, fie, pur si simplu, pentru a
se simti in siguranta intr-un mediu perceput ca fiind amenintator.

Intr-un astfel de context psihologic, implicarea in activitati civice
autentice, bazate pe incredere si cooperare, poate fi consideratda de acesti
tineri ca un ,,joc politic” periculos sau inutil, mai ales dacad in cadrul propriei
familii institutiile guvernamentale si valorile democratice sunt in mod
constant analizate si prezentate intr-un mod cinic, cu o lipsd totala de
incredere si cu un dispret generalizat fata de autoritate (Duke et al., 2009). O
problemad de o gravitate deosebitad in acest context o reprezintd tendinta de
perpetuare transgenerationald a mediului familial disfunctional. Factori
precum: sdrdcia cronicd, accesul limitat la educatie si la resurse de sprijin,
precum si experienta discrimindrii sistemice (bazata pe etnie, statut social
etc.) pot reduce In mod drastic perspectivele copiilor de a iesi din cercul
vicios al mediilor disfunctionale in care s-au ndscut si au crescut. Sansele
sunt, din pacate, foarte mari ca acestia sd preia si sd internalizeze modelele
disfunctionale de comportament si de relationare invatate in familie si sa le
perpetueze ulterior in propriile lor familii si relatii, nu de putine ori chiar
exagerandu-le si transmitandu-le mai departe generatiei urmatoare.

Cu toate aceste perspective adesea sumbre, putem sa subliniem c4, desi
mediile familiale disfunctionale afecteaza In mod negativ si profund
procesul de formare a copiilor, nu existd o relatie de cauzalitate strict
determinista, care sa garanteze In mod absolut esecul acestor copii in
dezvoltarea ulterioara a unui comportament civic pozitiv si responsabil.
Factori precum caracteristicile individuale de personalitate (rezilienta,
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inteligenta emotionald, optimism etc.), capacitatea de a dezvolta o rezilienta
psihologica puternica in fata adversitatilor si, foarte important, accesul la
medii educationale si sociale pozitive in afara familiei (scoald, grupuri de
prieteni sanatoase, organizatii de tineret, mentori etc.), pot avea un impact
determinant in contracararea influentelor negative din familie si in
dezvoltarea pozitiva a abilitdtilor si cunostintelor necesare pentru o
implicare constructiva in diverse activitati civice. Aceste experiente pozitive
alternative pot contribui la formarea unui comportament civic general
adaptativ si responsabil al copilului, in ciuda dificultatilor din mediul
familial. O implicare ampld, coordonata si sustinutd din partea institutiilor
abilitate ale statului (protectia copilului, servicii sociale, consiliere scolara) si
a organizatiilor societdtii civile specializate in combaterea inegalitatilor
sociale si In sprijinirea familiilor si copiilor aflati in dificultate, prin
expunerea acestora la resurse materiale, educationale si emotionale
adecvate, poate contribui la Indreptarea, cel putin partiald, a unora dintre
disfunctionalitatile existente.

Scopul final al acestor interventii este acela de a crea conditiile necesare
pentru ca acesti copii sa isi poatd descoperi si exercita abilitdtile si
potentialul, pentru a deveni membri activi si valorosi ai comunitatii. In acest
sens, programele de educatie social-emotionald (care vizeaza dezvoltarea
inteligentei emotionale, a empatiei si a abilitatilor de relationare), aldturi de
o educatie civicd/sociala de calitate si de strategii de responsabilizare treptata
a copiilor (prin implicarea lor in decizii si activitati adaptate varstei), pot crea
un mediu educational si social propice pentru dezvoltarea acelor abilitati
care sunt necesare intelegerii si implicdrii constructive in diverse contexte
sociale si comunitare. Prin aceste experiente, copiii vor putea invata si
internaliza acele deprinderi si valori pozitive pe care, din diverse motive, nu
le-au putut invata in mod adecvat in cadrul mediului lor familial (Ochoa-
Becker, 2006).
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CAPITOLUL III.

Care sunt valentele educationale
ale Invitirii Bazate pe Proiecte
si cum poate fi aceasta folosita
ca instrument

in ,atelierul de democratie”?

Dupd ce am explorat in detaliu fundamentele teoretice care stau la baza
cetateniei democratice si am analizat contextul complex al dezvoltarii
comportamentului civic in mediul scolar, este momentul sd ne indreptam
atentia catre o componenta profund practica si cu un potential formativ
remarcabil: Invatarea Bazatd pe Proiecte (IBP). Acest capitol isi propune s
exploreze In profunzime multiplele valente educationale ale acestei meto-
dologii si, mai ales, sa ofere strategii concrete de optimizare a implementarii
sale In dinamica clasei de elevi, cu scopul precis de a sprijini si a potenta
dezvoltarea armonioasa a competentelor civice la tanara generatie.

II1.1. De la concept la practica: Strategii de optimizare
in clasi a Invitarii Bazate pe Proiect

Pentru ca Invitarea Bazati pe Proiecte (IBP) sa isi atingd cu adevérat
potentialul transformator si sd nu rdmana doar un concept pedagogic la
moda, dar golit de continut, optimizarea sa in contextul concret al clasei de
elevi se realizeaza prin proiectarea si implementarea constienta si
consecventd a unor strategii didactice eficiente si bine articulate. Aceste
strategii, atunci cand sunt aplicate intr-un mod sinergic, pot maximiza
beneficiile formative ale metodei, transformand invatarea dintr-un proces
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pasiv intr-o aventurd a cunoasterii si a implicarii. Printre cele mai importante
directii strategice pe care le vom explora se numara: implicarea activa si
motivata a elevilor in proiecte care au o relevanta directd pentru ei si pentru
comunitdtile lor, asigurand astfel o ancorare profunda in realitate;
promovarea unei integrari multidisciplinare autentice, care sa reflecte
complexitatea problemelor lumii reale; cultivarea sistematicd a Invatarii prin
colaborare si a lucrului in echipd, ca exercitiu fundamental pentru viata in
societate; Incurajarea implicarii elevilor in cauze sociale concrete, cu impact
vizibil asupra comunitatii; si, nu In ultimul rand, dezvoltarea si mentinerea
unui climat scolar si de clasa autentic democratic, bazat pe respect, dialog si
participare. Prin intermediul acestor aborddri integrate, se urmareste nu
doar simpla transmitere de cunostinte, ci, mai ales, formarea integrald a unui
comportament civic responsabil si pregatirea temeinica a elevilor pentru o
participare activa, informata si constructiva in societatea democratica.

I11.1.1. Ancorarea in realitate:
Implicarea elevilor in proiecte relevante si semnificative

O prima strategie fundamentald pentru succesul si eficienta Invatarii Bazate
pe Proiecte (IBP) consta in asigurarea unei implicdri autentice si profunde a
elevilor in proiecte care sunt percepute de acestia ca fiind relevante si
semnificative. Atunci cand elevii lucreaza la proiecte care au o legatura
directa si vizibila cu interesele lor, cu experientele lor de viatd sau cu
problemele reale ale comunitatii din care fac parte, motivatia lor intrinseca
pentru Invatare creste exponential. Mai mult decat atat, aceasta implicare in
proiecte relevante constituie o veritabild punte de legdtura, un pod solid intre
spatiul adesea artificial si izolat al clasei de elevi si realitatea vie, dinamica si
complexa a comunitatii inconjurdtoare. Prin intermediul unor astfel de
proiecte, clasa nu mai este perceputd ca un loc separat, ca o comunitate aflata
intr-o oarecare formad de segregare sau detasare fata de problemele, bucuriile
si oportunitdtile comunitatii mai largi din care provin atat elevii, cat si
profesorii. Aceastd trecere constientd si asumata inspre explorarea vietii reale
si lucrul direct cu probleme autentice, necosmetizate, transforma in mod
fundamental intregul act de predare—invatare—evaluare. Acesta capata un
sens nou, un rost practic si o importantd imediata, care sunt resimtite nu doar
la nivelul abstract al clasei ca grup, ci si, poate chiar mai puternic, la nivelul
profund al individului, al fiecarui elev implicat. Experienta practica si
studiile de specialitate demonstreaza ca, daca elevii observa si constata in
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mod direct ca proiectele lor, oricat de modeste ar fi la inceput, au un impact
real, fie el chiar si limitat, asupra comunitatii (o imbunatatire vizibila intr-un
parc, o campanie de informare care schimba o atitudine, o solutie la 0 mica
problema locala etc.), ei vor fi profund impulsionati si motivati sa contribuie
mai mult, cu mai multa energie si dedicare, pe termen lung, la viata civica a
comunitatii lor (Boss si Larmer, 2018).

Proiectele educationale relevante, ancorate in realitate, contribuie in
mod semnificativ la dezvoltarea unui sentiment autentic de responsabilitate
si de proprietate (ownership) asupra procesului de invdtare la elevi. Acest
lucru se intampld, in parte, prin faptul cd, in cadrul IBP, elevii au adesea
oportunitatea de a alege (sau cel putin de a influenta in mod decisiv alegerea)
subiectului pe care il studiaza si, mai important, ajung sa stdpaneasca in mod
real, prin cercetare proprie, continutul pe care il investigheaza si il
prelucreaza. Atunci cand problemele abordate in cadrul proiectelor fac parte
integrantd din viata lor cotidiana sau din preocupadrile lor autentice, elevii
devin mult mai constienti de valoarea intrinsecd a eforturilor lor. Aceasta
constientizare se realizeaza prin asumarea unui rol activ si central in toate
etapele proiectului: de la initierea ideii si formularea intrebdrii de cercetare,
la executarea efectiva a investigatiilor si a activitdtilor practice, si pana la
controlul si evaluarea propriilor actiuni de cercetare si implementare. Prin
acest proces, elevii transcend statutul pasiv de simpli receptori de informatie
mediata si devin participanti activi, co-creatori ai propriei invatari si, intr-un
sens mai larg, agenti ai schimbarii iIn mediul lor. Ei dobandesc sentimentul
cd au puterea reald de a influenta si, eventual, de a schimba In bine situatia
sociala a comunitatilor lor, chiar si la o scarda mica. lar aceasta
responsabilitate pe care o descopera si o exerseaza In mod direct se
transforma treptat in comportament civic asumat si internalizat. Elevii
devin, iIn mod firesc, parte a solutiei la anumite probleme cu care se
confruntd, si nu doar simpli observatori sau critici pasivi. Un avantaj major
al proiectelor in acest context este acela ca limitele traditionale, adesea rigide,
dintre clasa si comunitate devin mult mai flexibile, mai permeabile si mai
dinamice, permitand un flux constant de informatii si experiente intre cele
doud medii (Grant, 2011).

Este important de mentionat si faptul ca problemele pe care le
adreseaza proiectele educationale dezvoltate prin IBP tintesc adesea inspre
explorarea unor subiecte complexe si cu puternice implicatii etice si sociale.
Acestea pot fi legate, de exemplu, de diverse forme de dreptate sociala (sau
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de lipsa acesteia), de problema inegalitatii de sanse sau de discriminare,
chiar dacd sunt abordate la o scara redusad, relevanta pentru contextul local
al elevilor. Proiectele ofera adesea elevilor ocazia de a se confrunta cu
probleme si realitdti diferite de cele pe care le intalnesc in mod obisnuit in
mediul lor familial sau social imediat. Aceste experiente noi, de contact cu
alteritatea si cu diversitatea situatiilor umane, contribuie la dezvoltarea
empatiei si a abilitatii de a intelege, chiar daca numai in parte si intr-un mod
mediat, trairile, dificultatile si perspectivele altor persoane. Atunci cand
elevii ajung sa inteleaga, prin cercetare directa si interactiune, dificultatile
concrete prin care trec alti oameni sau chiar unii dintre colegii lor, in special
cei proveniti din anumite medii dificile sau defavorizate (din punct de
vedere economic, social, cultural etc.), ei vor fi mult mai pregatiti si mai
motivati sa actioneze in viitor intr-un mod tintit, informat si eficient, pentru
a putea contribui la schimbarea in bine, cel putin partiala, a problemelor cu
care se confrunta acestia (Grant, 2009).

Insisi filosofia care sta la baza Invatarii Bazate pe Proiecte (IBP) este
fundamentatd pe principiul adresarii unor probleme extrase din viata reala,
autentice si relevante pentru elevi. Aceasta este, de fapt, o caracteristica
definitorie a metodei. Spre deosebire de abordarile traditionale, in care elevii
invata adesea despre probleme intr-un mod abstract si teoretic, raimanand
insa in afara lor, ca simpli spectatori, In IBP elevii sunt implicati in mod direct
si activ In procesul de identificare, analiza si, ideal, chiar In rezolvarea
problemelor concrete din comunitdtile din care provin sau din societatea mai
larga. Problemele pe care le analizeaza in cadrul proiectelor sunt, de regula,
probleme care cer solutii practice, iar prin acest demers, elevii invata in mod
experiential despre complexitatea procesului decizional, despre necesitatea
de a evalua alternative si despre faptul ca gasirea unor solutii viabile poate
conduce la rezolvarea efectiva (sau cel putin la ameliorarea) unora dintre
aceste probleme. Prin dezvoltarea concomitenta a gandirii critice si a
abilitatilor de analiza a situatiilor complexe, elevii devin mult mai constienti
de realitatile sociale si mult mai implicati emotional si cognitiv in viata
comunitatii lor. Astfel, dintr-un rol pasiv de receptori de informatie, elevii se
transforma In participanti activi in societate, capabili sa analizeze In mod
critic probleme concrete si sd ofere, pe baza acestei analize, solutii
argumentate si creative. Este important de subliniat si faptul ca abordarea
problemelor din viata reald presupune si necesita dezvoltarea unor abilitati
interpersonale fundamentale, precum cele de colaborare eficienta si de
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comunicare clara si persuasivé, abilititi pe care Invatarea Bazata pe Proiecte
le cultivd in mod sistematic. Lucrand in echipe pentru a rezolva probleme
complexe, elevii invatd in mod practic modalitati de eficientizare a
procesului de rezolvare a problemelor. Ei observa direct beneficiile muncii
in echipd: aceasta scurteaza adesea timpii de lucru, reduce tensiunea si
presiunea asociate sarcinilor individuale dificile si ofera mai mult timp si
resurse pentru o implementare mai atenta si mai eficienta a solutiilor
identificate.

Totodata, abilitdtile de comunicare dezvoltate in cadrul proiectelor
faciliteaza contactul direct si constructiv dintre elevi si diversi reprezentanti
ai comunitatilor din care provin (autoritati locale, ONG-uri, lideri comuni-
tari, simpli cetateni). De asemenea, interactiunea cu experti din diverse
domenii (impusd adesea de specificul proiectelor) si cu reprezentanti ai unor
organizatii specializate pe probleme sociale relevante contribuie la rafinarea
dialogului, la imbogdtirea vocabularului specific si la eficientizarea generala
a comunicdrii. Toate acestea i ajutd pe elevi sa isi contureze o perspectiva
mai realistd si mai nuantatd asupra modului complex in care functioneaza
societatea si asupra provocarilor pe care le implica rezolvarea problemelor
sociale (Amaral, 2019). Prin urmare, colaborarea si comunicarea, exersate in
mod constant si autentic in cadrul IBP, dezvolta in mod direct elemente ale
unui comportament civic matur si eficient, util pentru implicarea
constructiva a elevilor in rezolvarea problemelor sociale pe parcursul intregii
lor vieti.

I11.1.2. Privind lumea prin mai multe lentile:
Integrarea multidisciplinard in proiecte

Un alt avantaj major si, in acelasi timp, o strategie importanta de optimizare
a Invatirii Bazate pe Proiecte (IBP) este reprezentat de potentialul siu
remarcabil de a promova o integrare multidisciplinard autentica si semnifica-
tiva. Prin insasi natura problemelor abordate in cadrul IBP (care sunt, de
regula, complexe, deschise si extrase din viata reald), aceasta metodologie
pregateste elevii pentru a gandi in termeni de sistem, adicd pentru a intelege
si a analiza interconexiunile multiple si adesea subtile dintre diversele
elemente ale unei probleme, si pentru a dezvolta o perspectiva holistica,
integratoare, asupra contextelor sociale si naturale pe care le analizeaza. Este
un fapt binecunoscut si larg acceptat ca problemele reale ale vietii sunt, prin
excelentd, complexe si multidimensionale; ele nu se pliaza aproape niciodata
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in mod exclusiv pe cadrele teoretice sau metodologice ale unei singure
discipline scolare pentru a putea fi intelese in profunzime si, mai ales, pentru
a putea fi solutionate in mod eficient si sustenabil. De exemplu, problemele
sociale stringente ale zilelor noastre (sdrdcia, excluziunea sociald, migratia,
dezinformarea, polarizarea politica etc.) implicd in mod inevitabil aspecte
interconectate care tin de stiinte si domenii diverse: de la sociologie si
psihologie, la economie si stiinte politice, de la istorie si geografie, la drept,
etica si chiar arte sau tehnologie. Tocmai de aceea, abordarea specificd
Invatarii Bazate pe Proiecte incurajeazi si faciliteaza un demers investigativ
complex si multidimensional. Acesta include, de regula: identificarea si
analiza atenta a radacinilor multiple ale unei probleme (si nu doar a manifes-
tdrilor sale superficiale); identificarea si evaluarea consecintelor posibile ale
anumitor actiuni sau inactiuni (fie ca aceste consecinte sunt pozitive sau
negative, pe termen scurt sau lung); iar la final, IBP incurajeaza identificarea
si propunerea unor solutii variate, adesea organizate pe diferite niveluri de
interventie si, ideal, Insotite de alternative de actiune, pentru situatia in care
solutiile initial alese nu se dovedesc a fi suficient de eficiente sau sustenabile
in practicd. Proiectele autentice, ancorate in realitate, fac astfel diferenta intre
simpla discutie teoretica si aplicarea practica, intre ,,a sti despre” si ,a sti cum
sa faci”.

In cadrul IBP, solutiile teoretice, oricat de elegante ar pdrea pe hartie,
sunt adesea testate si validate (sau invalidate) in teren, prin confruntarea cu
realitatea complexa si imprevizibila (Drake si Burns, 2004). Este adevarat ca
teoria poate oferi o pleiada de solutii posibile la 0 anumita problema, solutii
care, la o prima analiza, pot parea extrem de eficiente si de ingenioase. Ins3,
experienta practicd ne aratd adesea cd multe dintre aceste solutii teoretice nu
se aplicd in mod direct si facil in contexte reale specifice sau, chiar daca sunt
aplicate, nu produc intotdeauna rezultatele pozitive scontate, din cauza unor
factori contextuali neprevazuti sau a unor complexitdti ignorate initial. Cu
toate acestea, chiar si in fata acestor dificultdti, elevii angajati In proiecte
multidisciplinare pot invata sa valorifice in mod creativ cunostintele si
abilitatile dobandite la diverse discipline scolare. De exemplu, ei pot folosi
cunostintele matematice si statistice pentru a colecta si interpreta date,
pentru a identifica anumite tendinte sociale sau economice relevante pentru
problema studiata. Apoi, pot apela la cunostintele de istorie pentru a intelege
contextul mai larg si evolutia In timp a unei anumite probleme sociale sau
comunitare. Iar la final, pot aplica principii si metode specifice cercetarii
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stiintifice (observatie, interviu, analizd de documente etc.) pentru a formula
si a propune solutii cat mai viabile, argumentate si adaptate contextului
(Marquez Sevillano et al., 2011). Experienta practica acumulata de elevi in
cadrul acestor proiecte multidisciplinare, precum si observarea directa a
modificdrilor reale (sau a lipsei acestora) pe care le produc in comunitate
solutiile pe care le-au propus si, eventual, le-au implementat, pot juca un rol
in a-i ajuta pe elevi sa devina cetateni mai constienti, mai critici si mai activi
in comunitatile lor.

Un alt avantaj major al abordarii multidisciplinare in cadrul IBP este
acela ca perspectivele diferite si adesea complementare cu care se confrunta
elevii In procesul complex de cautare si identificare a unei solutii viabile la o
problema data permit si chiar incurajeaza dezvoltarea unor abordari autentic
multidisciplinare. Prin intermediul acestor aborddri, interactiunea cu experti
din diverse domenii, cu reprezentanti ai diferitelor institutii sau grupuri de
interese si cu o gama largd si variata de surse de informatii devine nu doar
posibila, ci si necesara. In cadrul acestui proces complex de documentare si
dialog, elevii invata iIn mod practic sa gandeasca critic si analitic, sa filtreze
si sd evalueze relevanta si credibilitatea informatiilor provenite din discipline
si surse diverse (uneori contradictorii) si, foarte important, sa adapteze si sa
aplice iIn mod creativ cunostintele dobandite la specificul problemelor
concrete pe care le investigheazad. Aceasta capacitate de a integra si aplica
cunostinte din domenii multiple este importanta nu doar pentru succesul
scolar, ci si pentru viata de cetatean intr-o societate complexa. Este un truism
faptul ca o democratie functionald nu este o societate lipsitd de probleme;
dimpotriva, ea este un spatiu al dezbaterii continue si al confruntarii de
interese. Insa, pentru a putea fi cu adevirat functionald si pentru a putea
gestiona aceste probleme in mod constructiv, o democratie are nevoie de
cetdteni capabili sa inteleaga complexitatea lumii si sa functioneze eficient in
diverse contexte civice specifice.

Aceasta implica abilitatea de a colabora la diferite niveluri (local,
national, international), de a respecta si valoriza perspective diferite, uneori
chiar contrare propriilor convingeri, si de a actiona constant cu scopul de a
facilita ameliorarea situatiei comunitatii din care fac parte. Prin adoptarea si
exersarea unei astfel de metode de lucru multidisciplinare si colaborative in
cadrul proiectelor scolare, elevii vor invdta treptat sa se adapteze unor
situatii noi, adesea nemaiintalnite si imprevizibile. Ei vor deveni capabili sa
functioneze mai eficient In contexte ambigue si sd gdseasca solutii noi,
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creative si adesea diferite de cele cu care au fost obisnuiti sau care le-au fost
prezentate ca fiind unice sau universal valabile. Aceastd adaptabilitate
cognitiva si comportamentala conduce, in mod firesc, si la dezvoltarea
potentialului de inovatie. Iar unele dintre problemele complexe cu care se
vor confrunta in viata lor de adulti (atat pe plan personal, cat si profesional
sau civic) vor necesita, cu sigurantd, solutii la fel de inovatoare si creative
(Gorlatova et al., 2013). Flexibilitatea gandirii, cultivatd prin abordari
multidisciplinare, stimuleaza si intretine curiozitatea intelectuala si dorinta
autentica de invatare pe termen lung, pe tot parcursul vietii. Elevii care sunt
obisnuiti sd gandeasca flexibil si sd integreze cunostinte din diverse domenii
nu vor ramane blocati in metode de gandire rigide sau in solutii perimate. Ei
nu se vor rezuma la aplicarea mecanica a unor retete invatate, ci vor sti cum
sa cerceteze si sa analizeze In mod critic contextele noi cu care se confrunta
si vor fi mereu preocupati sa fie informati si sa inteleagd in profunzime
modul de functionare al diverselor sisteme si contexte sociale, economice sau
politice in care vor fi nevoiti sd actioneze.

111.1.3. A lucra umdr la umdr: invdtarea ca exercitiu democratic

O alti fatetd a Invatirii Bazate pe Proiecte (IBP), cu implicatii directe si
profunde asupra formadrii civice, este reprezentatd de promovarea siste-
maticd a invatdrii prin colaborare. Putem considera ca un beneficiu de baza,
intrinsec acestei metodologii, este tocmai dezvoltarea la elevi a abilitatii de a
invdta si de a lucra eficient impreuna cu ceilalti, de a coopera in vederea
atingerii unor obiective comune. Intr-un astfel de context pedagogic, clasa
de elevi este, intr-un fel, transformata intr-un veritabil sistem democratic la
scara redusa, un spatiu de exercitiu si experimentare a principiilor
democratice, si aceasta chiar inainte ca elevii sd iasa efectiv Inspre
comunitatile lor pentru a identifica si a incerca sda rezolve problemele
concrete cu care se confruntd acestea. Altfel spus, in acest context protejat si
ghidat al clasei, se oglindesc si se simuleaza scenarii autentice de participare
civica, similare celor din viata reald. Clasa devine astfel un laborator social si
civic, un spatiu in care elevii pot testa in siguranta diverse moduri de
interactiune, de negociere si de luare a deciziilor colective.

In acest cadru, eventualele greseli, esecuri partiale sau conflicte
inerente lucrului in echipd devin instrumente educationale valoroase, opor-
tunitati de invatare care contribuie in mod activ la formarea competentelor
interpersonale si a comportamentelor civice dezirabile. Chiar la clasa, in
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cadrul micro-grupurilor de proiect, elevii sunt pusi in situatia de a-si negocia
rolurile si responsabilitdtile, de a administra in mod autonom sarcinile de
lucru alocate si, foarte important, de a gasi modalitati constructive de a
rezolva eventualele conflicte care apar, avand mereu ca scop tintit imbunata-
tirea unei situatii date sau atingerea obiectivelor proiectului. Experienta
acumulata In acest ,laborator” de la clasa faciliteazd ulterior, ITn mod
considerabil, aplicarea principiilor democratice si a abilitdtilor de colaborare
invatate la nivelul interactiunilor cu comunitatea mai largd. Astfel, se poate
spune ca terenul educational pentru o participare civica eficientd este mai
intai experimentat si exersat la clasa, intr-un mediu controlat, si abia apoi
este transpus si aplicat In situatii concrete, adesea mai complexe si mai
imprevizibile, din afara scolii. Un rezultat pozitiv major al acestei abordari
este dezvoltarea curajului si a increderii elevilor de a se implica activ in
societate, tocmai prin exersarea colabordrii si prin intelegerea faptului ca
responsabilitatile, atunci cand sunt impartite si asumate in mod echitabil, pot
fi indeplinite mult mai eficient si cu rezultate superioare (Safarini, 2019).
Desigur, trebuie sd fim realisti si s admitem ca, intr-o clasa cu un numar
mare de elevi, va exista Tn mod firesc si un numadr mare de pareri, opinii si
perspective diferite, ceea ce poate complica procesul decizional. Tocmai aici
intervine valoarea invatdrii prin colaborare structuratd: ea permite si
incurajeaza organizarea elevilor pe grupuri mai mici de lucru si desemnarea
unor responsabili sau facilitatori in cadrul acestor grupuri, persoane care au
sarcina de a modera discutiile, de a sintetiza si filtra ideile diverse si de a
usura astfel procesul colectiv de luare a deciziilor.

Un principiu fundamental in designul proiectelor de tip IBP este acela
cd, in cadrul acestora, fiecare elev are si isi asuma un rol specific, contribuind
cu abilitatile si cunostintele sale la realizarea obiectivelor comune. Este
adevarat ca aceste roluri pot fi, uneori, diferite ca importanta strategica sau
ca vizibilitate in cadrul proiectului. Insg, elevii, ca indivizi, pot sd se simta
apreciati si sd fie considerati membri valorosi ai echipei, a cdror contributie
este importantd pentru finalizarea cu succes a proiectului. Atunci cand elevii
simt ca ,primesc o voce”, ca opiniile si ideile lor sunt ascultate si luate in
considerare (chiar dacd nu sunt intotdeauna adoptate in forma initiala), acest
lucru contribuie in mod direct la consolidarea spiritului de colaborare si la
dezvoltarea unei culturi a ajutordrii reciproce in cadrul grupului. Prin
participarea la discutii, la luarea deciziilor si la asumarea responsabilitatilor,
elevii sunt integrati in mod real in procesul decizional, nefiind simpli
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executanti ai unor sarcini impuse din exterior. Aceasta experienta este
extrem de valoroasa, deoarece o democratie functionald presupune, prin
insasi natura sa, valorizarea contributiei fiecdrui cetdtean. lar elevii pot
experimenta in mod direct si concret acest aspect fundamental la nivelul
clasei, invatand sa aprecieze diversitatea de talente si perspective. Ascultarea
activa si confruntarea respectuoasa a perspectivelor diferite, inclusiv a celor
exprimate de reprezentantii unor minoritati (fie ele etnice, de opinie sau de
altd naturd) din cadrul grupului, creeaza si consolideaza un autentic spirit
de solidaritate (Hussein, 2021). Acest spirit de solidaritate este benefic nu
doar pentru buna desfasurare a proiectului la nivel de clasa, ci se poate
transfera ulterior si la nivelul interactiunilor din comunitate, contribuind la
o mai bunad intelegere si acceptare a diversitatii.

Atunci cand fiecare elev este perceput si se percepe pe sine ca fiind
valoros pentru succesul proiectului, se va ajunge mult mai usor la intelegerea
faptului fundamental ca reusita intregului proiect depinde in mod direct de
reusita si de contributia fiecarui membru al grupului. Aceasta constientizare
a interdependentei motiveaza elevii sa fie mai dispusi sd faca anumite
compromisuri rezonabile si sa nu respinga din start, in mod categoric, unele
pdreri sau idei care pot parea diferite de ale lor, ci sd le analizeze cu
deschidere si sa caute punctele comune. Cu toate acestea, este important de
mentionat cd aceastda interdependenta a membrilor grupului, desi utild
pentru colaborare, nu trebuie sa conducd la anularea individualitatii.
Dimpotriva, ea ar trebui sa duca inspre constientizarea faptului cd
promovarea binelui comun sau obtinerea unei imagini de ansamblu pozitive
pentru intreaga echipa inseamna, de fapt, reusita sinergica a tuturor, si
nicidecum devalorizarea sau sacrificarea contributiilor individuale.
Colaborarea autenticd si implicarea tuturor membrilor inseamna, in ultima
instantd, valorizarea specificd a fiecarui membru, cu talentele si limitele sale.
Societatea insasi este, la o scard mai largd, un conglomerat extrem de
complex de situatii, interese si contexte diverse, care trebuie descifrate si
intelese corect pentru a putea identifica si implementa solutii viabile la
problemele cu care se confrunta. Iar elevii, prin experienta proiectelor
colaborative, invata inca din clasa cum sa abordeze si sa reuseasca intr-un
astfel de demers complex de analiza si actiune sociala. Totusi, este de dorit
ca eventualele esecuri, conflicte majore sau dificultati de colaborare sd fie
identificate si adresate In mod constructiv inca de la nivelul clasei, intr-un
mediu securizant si sub indrumarea profesorului. Acest lucru este important
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pentru a evita aparitia unor situatii dificile sau a unor reactii negative in
cadrul interactiunilor cu comunitatile externe, unde proiectele ar putea esua
sau ar putea genera tensiuni tocmai pentru cd elevii nu au invatat in prealabil
cum sd administreze in mod eficient conceptul complex al interdependentei
si al responsabilitatii partajate.

Un pas absolut important in procesul de implementare a proiectelor si
in formarea comportamentului civic este dezvoltarea responsabilitatii
personale, aldturi de intelegerea si asumarea responsabilitatii impadrtite in
cadrul echipei. La fel cum, in viata reald, cetatenii sunt alesi sau isi asuma
diverse functii si responsabilitati in cadrul comunitatii sau al unor organi-
zatii, si In cadrul proiectului scolar elevii pot avea roluri si responsabilitati
specifice. Aceste responsabilitati pe care si le asuma (sau care le sunt
atribuite) trebuie sd fie Intelese corect si in profunzime, in stransa corelare cu
responsabilitdtile pe care le au ceilalti membri ai echipei. Trebuie subliniat
cd responsabilitatea, in contextul IBP, nu este doar o actiune externd, impusa
sau verificatd exclusiv de catre profesor, ci este, intr-o masura semnificativa,
si o responsabilitate internd, asumati fatd de grup. In cadrul echipelor
functionale, membrii se responsabilizeaza unii fata de altii, isi ofera sprijin
reciproc si dau socotealda in mod transparent pentru deciziile pe care le iau si
pentru modul in care isi indeplinesc sarcinile (Rasyid si Khoirunnisa, 2021).
Se poate concluziona ca formarea comportamentului civic autentic este
strans legata de aceasta responsabilitate asumata de catre membri, atat la
nivelul contributiei individuale, cat si la cel al performantei intregii echipe.
Odatd ce sunt implicati in mod real in proiecte sociale cu miza si relevanta,
elevii vor putea administra mult mai eficient si mai matur problema
complexd a responsabilitatii, fapt ce va contribui in mod pozitiv la indepli-
nirea cu succes si in mod eficient a obiectivelor proiectului si, implicit, la
dezvoltarea lor civica.

111.1.4. De la clasd la comunitate: Implicarea elevilor in cauze sociale reale

Un alt obiectiv important si o strategie valoroasa in cadrul Invatarii Bazate
pe Proiecte (IBP) este stimularea si facilitarea implicarii active a elevilor in
diverse cauze sociale, cauze care trebuie sa fie, desigur, adaptate nivelului
lor de varstd, de intelegere si de capacitate de actiune. Este evident ca
problemele sociale cu care se confrunta o comunitate pot avea niveluri
diferite de complexitate si dificultate, iar acestea pot fi deja cunoscute
elevilor (din experienta lor directa sau din mediul familial), sau, dimpotriva,
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pot fi complet noi pentru ei, necesitaind un efort suplimentar de documentare
si intelegere. Prin intermediul IBP, elevii sunt incurajati si ghidati sa
identifice iIn mod autonom problemele civice si sociale relevante din
comunitatile in care locuiesc (cartier, localitate, scoald etc.), iar rezultatele
acestei etape de diagnosticare a problemelor pot ardta, indirect, si nivelul de
constientizare si de implicare preexistent al elevilor in viata comunitatilor
respective. Unul dintre rezultatele formative cele mai valoroase ale unui
astfel de proiect de implicare in cauze sociale ar putea fi, fara indoiala,
dezvoltarea si consolidarea identitatii civice a elevilor (Viswambaran si
Shafeek, 2019). Atunci cand problemele stringente cu care se confruntd o
comunitate devin, prin intermediul proiectului, si problemele elevilor,
acestia din urma depdsesc statutul de simpli observatori.

In cadrul Invitarii Bazate pe Proiecte, elevii devin participanti activi,
reali, implicati In mod direct in eforturile de analizd si de solutionare a
acestor probleme. Prin acest proces, elevii Invata In mod practic ce Inseamna
cetatenia activa si responsabilitatea civicd, constientizand totodata rolul
important pe care il pot juca, ca parte integranta si valoroasa a comunitatii.
Din pécate, pe parcursul scolaritatii, unii elevi pot deveni treptat neimplicati,
apatici sau chiar incapabili sa isi gdseasca un rost si un sens in afara preocu-
parilor strict personale sau a grupului restrans de prieteni, reducandu-si
astfel perceptia propriei valori aproape exclusiv la performantele scolare
imediate sau la activitatile recreative. Totusi, prin angajarea in proiecte cu
relevantd sociala, ei pot observa si experimenta in mod direct modul in care
sunt si pot fi parti integrante si contributive ale comunitatilor lor. Identifi-
carea actiunilor concrete necesare pentru rezolvarea unei probleme sociale,
alaturi de asumarea unor responsabilitati individuale si de grup in cadrul
acestor actiuni, contribuie In mod decisiv la consolidarea identitatii civice.
Acest sentiment de apartenenta activa la o comunitate, sau identitatea civica
asumata, presupune si implicd, in mod firesc, si un anumit grad de
devotament si loialitate fatd de bundstarea si progresul acestei comunitati.
Iar acest devotament, la randul sau, responsabilizeaza elevii si 1i motiveaza
sd actioneze in mod eficient si consecvent, in acord cu propriile lor
convingeri si valori morale si civice (Schaddelee si McConnell, 2018).

Abordarea unor cauze sau probleme sociale prin intermediul IBP
presupune implicarea activd a elevilor in intregul proces de rezolvare a
acestora. Acest proces poate include organizarea unor campanii diverse de
informare si constientizare a publicului larg sau a unor grupuri tintd
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specifice, sustinerea unor cauze particulare (de exemplu, protectia mediului,
ajutorarea persoanelor defavorizate, promovarea drepturilor animalelor
etc.), toate acestea fiind, In mod ideal, rezultatul unor analize detaliate si
documentate ale problemelor, al unor formulari creative si realiste de solutii
si al unei implicdri efective in actiuni de colaborare cu diversi membri ai
comunitdtii (cetateni, voluntari, experti) si, foarte important, cu reprezen-
tanti ai institutiilor de stat relevante (primarie, scoald, politie, directii de
asistentd sociala etc.). Acest tip de implicare directd si concretd inseamnd, de
fapt, o veritabild incursiune si participare in sfera publicd, acel spatiu in care
se dezbat problemele de interes comun si in care exista oportunitdti pentru
exercitarea implicdrii civice. lar elevii, prin experienta acumulatd in cadrul
proiectelor, vor avea deja, cel putin in parte, abilitatile si cunostintele
necesare pentru a putea naviga cu mai multa incredere si competentd
diversele interactiuni si provocari cu care se vor intalni pe parcurs, in afara
mediului protejat al clasei. Un beneficiu important al acestor interactiuni din
spatiul public, mai ales atunci cand proiectele implicd dialogul cu
autoritatile, are a face cu o mai buna intelegere a dinamicii complexe a puterii
politice si administrative la nivel local sau chiar national.

In cadrul acestor demersuri, elevii pot descoperi, de exemplu, existenta
unor indivizi sau grupuri sociale care sunt adesea considerate marginale sau
doar tolerate pasiv de cdtre restul comunitatii, fara a li se acorda o importanta
reala sau un sprijin adecvat pentru rezolvarea problemelor specifice cu care
se confrunta. Acesti membri ai comunitatilor, aflati in situatii de vulnerabi-
litate, pot fi uneori considerati chiar elemente problematice de catre
autoritdti sau de catre alti membri ai societatii, din cauza unor prejudecati
sau a lipsei de informare. Intr-un astfel de context, elevii, prin proiectele lor,
isi pot forma o veritabila platforma de sustinere si pot initia actiuni concrete
pentru imbundtatirea situatiei acestor grupuri, prin adresarea directa si
rezolvarea, pe cat posibil, a problemelor cu care acestea se confruntd. Astfel
de actiuni pot conduce, pe termen lung, la imbunatatirea imaginii publice a
acestor grupuri si, mai important, la ameliorarea efectiva a situatiei lor de
viata (Reid-Griffin et al., 2020). Este evident ca demersurile de cercetare
amanuntita a problemelor, adunarea riguroasa a dovezilor si datelor
relevante, abilitatea de a comunica In mod eficient si convingator mesajele
proiectului si, nu in ultimul rand, manifestarea unui respect autentic pentru
dialog si pentru perspectivele diferite, se constituie ca elemente definitorii
ale unei implicari civice mature si responsabile si, prin urmare, sunt
componente ale unui comportament civic pozitiv.
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Un alt element important in cadrul Invatarii Bazate pe Proiecte, cu
relevanta directd pentru formarea unui cetdtean informat si critic, il
constituie dezvoltarea abilitatii de a aborda In mod critic informatiile prove-
nite din diverse surse. Acest lucru presupune, in primul rand, capacitatea de
a face distinctia necesara intre informatiile care sunt de incredere, verificate
si bazate pe dovezi solide, si acele informatii care sunt false, distorsionate
sau care reprezinti forme de dezinformare intentionata. intr-o eré a supra-
abundentei informationale si a vitezei cu care circula stirile (adevarate sau
false) in mediul online, aceasta competenta devine vitala. Eventualele
manipuldri media sau campanii de dezinformare vor trebui identificate si
catalogate ca atare de cdtre elevi, acest lucru fiind posibil in baza dezvoltarii
capacitatii de a identifica sursele de informare credibile si autorizate
(verificarea reputatiei sursei, a autorului, a metodologiei etc.). Astfel,
procesul de verificare a veridicitatii surselor de informatie va deveni un
exercitiu constant pentru dezvoltarea unui comportament civic responsabil
si a unei rezistente la manipulare (Dabbagh, 2019).

Prin exersarea acestei gandiri critice aplicate informatiilor, elevii isi vor
forma opiniile si convingerile nu pe baza unor zvonuri, emotii de moment
sau informatii neverificate, ci in baza unor surse credibile si autorizate, iar
comportamentul lor civic se va contura si se va fundamenta in jurul unor
realititi dovedite si a unor analize rationale. In acest context specific al
interactiunii cu informatia si cu diversi actori sociali, elevii vor dezvolta, de
asemenea, o abilitate mai buna de a intelege structurile civice si institutionale
ale societatii. Aceasta are a face cu o mai bund cunoastere a rolului si
functionarii organizatiilor guvernamentale (la nivel local, national), a
organizatiilor non-profit (ONG-uri, fundatii etc.) si a institutiilor publice care
sunt implicate in diverse forme de asistenta sociald sau In protejarea
drepturilor cetdtenilor. Interactiunea directa cu reprezentantii acestor
institutii (prin interviuri, participarea la evenimente, solicitarea de
informatii), aldturi de eventualele vizite de studiu organizate in cadrul
institutiilor descrise anterior, contribuie In mod semnificativ la formarea
unor pareri mai bine informate si mai nuantate despre rolul si functionarea
acestora. Aceste cunostinte si experiente directe vor duce, ulterior, la
capacitatea elevilor de a aplica anumite principii si strategii utile in
abordarea problemelor concrete cu care se confruntd comunitatile lor
(Matzembacher et al., 2019). Un rezultat de dorit al acestui proces de analiza
criticd a structurilor civice ar fi identificarea de catre elevi a acelor structuri
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care sunt cu adevdrat functionale si eficiente in slujba cetdteanului, dar si, la
fel de important, identificarea unor solutii concrete pentru imbunatatirea
functionarii acestora sau chiar pentru crearea unor structuri noi, mai
adaptate nevoilor actuale, precum si, eventual, pentru reducerea sau
reformarea unora dintre structurile deja existente, dar care se dovedesc a fi
ineficiente, birocratice sau depasite.

I11.1.5. Clasa ca agora:
Cultivarea unui climat scolar democratic autentic in atelier

O alta strategie, poate chiar fundamentul pe care se cladesc multe dintre
celelalte eforturi de optimizare a Invatirii Bazate pe Proiecte (IBP) in vederea
formarii civice, este reprezentata de cultivarea constienta si constantad a unui
climat scolar si, mai specific, de clasa, care sa fie profund democratic in
valorile si practicile sale. Ideea centrald aici este aceea cd insusi sistemul
democratic, cu principiile si mecanismele sale, poate fi ,pus in practicd” si
experimentat la nivelul restrans, dar semnificativ, al clasei de elevi. Clasa
poate deveni astfel un fel de sistem democratic la scard redusd, un spatiu
functional de exercitiu civic, care ar permite elevilor nu doar sd inteleaga in
mod abstract conceptele democratice, ci si sd se implice activ si direct in
situatii concrete de luare a deciziilor si de gestionare a vietii de grup,
pregatindu-i astfel pentru provocarile similare din comunitatile mai largi in
care traiesc si vor activa. Intr-un astfel de climat, valorile democratice
fundamentale (respectul pentru diversitate, toleranta, dialogul, responsabili-
tatea, transparenta etc.) pot fi experimentate si internalizate de cdtre elevi in
mod direct si nemijlocit. Acest lucru se realizeaza, in primul rand, prin
implicarea lor efectiva in procesul de luare a deciziilor care privesc viata
clasei sau a proiectelor comune, prin respectarea autenticd a punctelor de
vedere diferite (chiar si atunci cand sunt minoritare sau nepopulare) si, nu
in ultimul rand, prin promovarea constantd a principiilor responsabilitatii
individuale si colective si a transparentei in toate actiunile intreprinse.
Elevii pot pune in practicd aceste principii si valori democratice si in
afara contextului strict al proiectelor IBP, de exemplu, prin participarea
activa si informatd la procesele de alegere a reprezentantilor elevilor (la nivel
de clasd, scoald etc.), prin angajarea in discutii si dezbateri constructive la
clasa pe diverse teme de interes scolar sau social. Iar in cazul specific al
proiectelor, aceasta practica democratica se manifestd In mod pregnant in
discutiile colegiale si transparente legate de toate etapele procesului de
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desfdsurare si implementare a acestora (de la alegerea temei la stabilirea
obiectivelor, impartirea sarcinilor, monitorizarea progresului si evaluarea
rezultatelor). Discutiile deschise, oneste si argumentate, desfasurate intr-un
mediu sigur si securizant din punct de vedere emotional — un mediu care
permite si chiar iIncurajeaza expunerea unor idei opuse, critice sau
problematice, nu cu scopul de a genera conflict, ci cu cel de a facilita
exprimarea libera a tuturor perspectivelor si de a ajunge la un consens cat
mai larg si mai bine fundamentat — promoveaza in mod activ si consolideaza
valorile intrinseci ale sistemului democratic (Qvist, 2006).

Intr-un astfel de context scolar, in care democratia este nu doar
predatd, ci si practicata zilnic, elevii devin in mod progresiv mai responsabili
pentru propriile lor actiuni si decizii. Ei ajung sd inteleagd mult mai bine, din
interior, modul de functionare al rolurilor de conducere (cu privilegiile, dar
si cu responsabilitdtile aferente), complexitatea procesului decizional
colectiv (cu toate etapele si provocarile sale) si, foarte important, necesitatea
si legitimitatea de a-i trage la raspundere pe reprezentantii pe care i-au ales
atunci cand acestia nu isi indeplinesc mandatul in mod corespunzator. Se
poate argumenta cd, In urma participdrii la un astfel de proces formativ,
elevii 1si dezvoltda in mod natural si eficient acele abilitati care sunt necesare
pentru o participare civica activa si constructiva. Printre acestea se numara:
abilitatile de comunicare eficienta (ascultare activa, exprimare clara si
argumentatd, adaptarea mesajului la auditoriu); capacitatea de a colabora
armonios si productiv in cadrul unor echipe diverse; acceptarea si asumarea
responsabilitdtii atunci cand ocupa diverse functii de conducere sau de
coordonare in cadrul grupului; si, nu in ultimul rand, respectarea proceselor
si a regulilor agreate pentru rezolvarea problemelor si a conflictelor.
Comunicarea eficientd, In acest context democratic, presupune nu doar
simpla prezentare a unor idei personale, ci, in egald mdsura, si disponibili-
tatea de a asculta cu atentie si respect padrerile celorlalti, impreund cu
angajarea activa si constructiva in discutii care urmadresc gasirea unor solutii
comune.

Colaborarea autenticd, la randul ei, presupune si contribuie la crearea
unui climat de lucru pozitiv, bazat pe respect reciproc, pe incredere si pe
recunoasterea si valorificarea abilitatilor si contributiilor specifice ale tuturor
membrilor echipei. Iar responsabilitatea asumata de catre cei care au roluri
de conducere (fie ei elevi sau profesori) pentru deciziile luate si pentru
consecintele acestora asigura optimizarea continua a procesului de lucru. In
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urma acestei asumari a responsabilitatii, se vor putea identifica mult mai
usor etapele corecte si eficiente pentru rezolvarea problemelor identificate,
astfel incat rezultatul final al proiectului sd nu altereze sau sda nu se
indeparteze de obiectivul initial agreat de grup (Kurubacak, 2007).

Un aspect important in efortul de a crea si mentine un mediu autentic
democratic la clasa il reprezinta cultivarea unui climat in care elevii sa se
simtd in deplind siguranta din punct de vedere psihologic si emotional. Acest
concept de ,sigurantd psihologica” se referd la convingerea impartasita de
membrii unui grup ca mediul respectiv este unul sigur pentru asumarea
unor riscuri interpersonale, cum ar fi exprimarea unor opinii diferite sau
recunoasterea propriilor greseli. Intr-adevir, exprimarea unor pareri
diferite, in special a celor care contravin opiniei majoritare sau a celor care
pot pdrea nepopulare, presupune intotdeauna un anumit grad de risc
personal, deoarece elevii (sau oricine altcineva, de altfel) se pot expune astfel
pericolului de a fi criticati, judecati negativ sau chiar ridiculizati de catre
colegi sau chiar de catre adulti. Un aspect la fel de important in construirea
acestei sigurante psihologice consta in faptul ca, in cadrul acestui mediu
sigur, elevii sa simtd cd pot cere ajutor atunci cand au nevoie, fara teama de
a fi etichetati ca fiind incompetenti sau de a fi ostracizati de catre grup.

Dacd mediul din clasa reuseste sa asigure iIn mod constant un astfel de
climat de siguranta psihologica si de sprijin reciproc, atunci elevii isi vor
dezvolta mult mai usor rezilienta (capacitatea de a face fata dificultatilor si
de a reveni dupad esecuri) in cadrul procesului complex de rezolvare a
problemelor specifice proiectelor. In consecintd, si etapele proiectelor se vor
desfasura mult mai eficient si mai productiv, intr-o atmosfera de incredere si
colaborare. Intr-un astfel de climat, erorile si esecurile inerente oricirui
proces de invdtare si de inovare nu vor mai fi considerate elemente profund
negative, cu un impact distructiv asupra personalitdtii sau valorii
individuale a elevului. Dimpotriva, ele vor fi privite si acceptate ca o parte
normala, fireasca si chiar elementara a procesului de cunoastere si de
dezvoltare personala (Qondias et al., 2022). Rezultatul final al cultivarii unui
astfel de mediu sigur va conduce, pe termen lung, la dezvoltarea la elevi a
abilitatii de a persevera In mod constructiv intr-o situatie dificila sau
provocatoare, pentru a gasi o solutie viabila si acceptabila, fara sa renunte
prematur sau sa abandoneze proiectul la prima dificultate intalnita.
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Este interesant de observat ca beneficiile crearii unui spatiu autentic
democratic la clasd, in special in cadrul unui proiect IBP, includ si un avantaj
poate mai putin obisnuit sau evident la prima vedere, dar cu sigurantd unul
natural si profund formator. Prin experimentarea directd a proceselor
democratice, elevii pot invata, intr-un mod realist si nuantat, ca un sistem
democratic, oricat de ideal ar fi el in principiu, are si el, in practica sa
concretd, anumite parti care pot fi negative, ineficiente sau problematice.
Aceste probleme si dificultati inerente procesului democratic apar, de regula,
in contextul complex al identificarii unui consens intr-un grup divers, al
explorarii si gestiondrii unor neintelegeri sau conflicte de interese legitime si,
uneori, al ineficientei procesului de luare a deciziilor colective. Cu toate ca la
clasa, aceste situatii problematice sunt experimentate, desigur, la o scara
redusa si intr-un mediu controlat, ele pot genera totusi tensiuni reale si
frustrdri autentice intre elevi, tensiuni care, daca nu sunt gestionate
corespunzator, pot periclita buna desfasurare si chiar intregul proces de
elaborare si implementare al proiectului. Vor exista, fara indoiald, situatii in
care elevii vor fi nevoiti sa petreacd un timp considerabil mai mult decat
anticipaserd in procesul de administrare a acestor neintelegeri si divergente
de opinie. Ei vor trebui sa invete sd negocieze compromisuri rezonabile, sa
isi ajusteze asteptdrile si, uneori, sa modifice sau sd ajusteze anumite etape
sau obiective ale proiectului, tocmai din cauza acestor situatii problematice
neprevazute.

Ins4, tocmai in acest context provocator, elevii invata o lectie extrem de
valoroasd: ei descoperd ca o parte importantd a unui comportament civic
matur si responsabil constd tocmai in capacitatea de a administra In mod
constructiv si respectuos diversitatea de perspective ale tuturor celor impli-
cati Intr-un anumit proces social sau decizional. Ei invata, de asemenea, cd,
in gestionarea acestor divergente, trebuie sa evite cu orice pret alunecarea
spre forme de autoritarism, de impunere a propriei vointe sau de violenta
verbald sau de alta natura (Stoecker, 2012). Prin aceasta experienta directd a
complexitatii si a imperfectiunilor procesului democratic, elevii vor deveni,
pe termen lung, mult mai pregatiti, mai rezilienti si mai eficienti in a se
implica in mod constructiv si sustenabil in viata comunitatilor din care
provin.
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II1.2. Care sunt produsele atelierului de democratie?

Dupé ce am analizat in detaliu strategiile prin care Invitarea Bazati pe
Proiecte (IBP) poate fi optimizata in contextul clasei de elevi, este momentul
sd ne concentram asupra beneficiilor specifice si adesea profunde pe care
aceastd metodologie le poate aduce In procesul complex de formare a
comportamentului civic. Vom explora cum IBP contribuie nu doar la
achizitia de cunostinte, ci si la modelarea unor atitudini si abilitati pentru un
cetdtean activ si responsabil.

111.2.1. De la ucenic la cetitean: Stimularea implicdrii civice active prin IBP

Unul dintre cele mai semnificative si mai vizibile rezultate ale implementdrii
consecvente a Tnvé’gérii Bazate pe Proiecte (IBP) este, fara indoiald, capaci-
tatea sa de a conduce la formarea unor cetateni cu adevarat activi. Ne referim
aici la indivizi care devin implicati, adesea din convingere personala
profunda si nu doar din obligatie formald, in procesul de identificare si
rezolvare a problemelor sociale concrete cu care se confruntd societatea in
care trdiesc. Aceastd implicare se poate manifesta la diverse niveluri: fie la
nivel individual, prin actiuni personale responsabile, fie la nivel de
comunitate locald, prin participarea la initiative civice, fie chiar la nivel de
tard sau, In contexte internationale prielnice si cu sprijin adecvat, chiar la
nivel global, contribuind la solutionarea unor provocari transnationale.
Mecanismul prin care IBP faciliteaza aceasta transformare este unul
complex, dar intuitiv: prin expunerea sistematica a elevilor la probleme
relevante, initial poate la nivel teoretic sau practic simulat in cadrul sigur al
clasei, urmatd apoi de o implicare directa si autenticd in abordarea
problemelor reale ale comunitdtilor din care provin, elevii isi formeaza si si
consolideaza treptat un set valoros de abilitati, convingeri si comportamente.
Acestea devin importante pentru a putea aborda in mod eficient probleme
complexe, si se fundamenteazda pe asumarea responsabilitatii pentru
propriile opinii si actiuni, precum si pe dezvoltarea unui spirit de initiativa
autentic. Acest spirit de initiativa, cultivat prin experienta proiectelor, ii va
plasa adesea pe tineri in situatii de viatd reale care necesitd si stimuleaza
abordari concrete, practice si creative in rezolvarea problemelor.

Avand in vedere cd proiectele cu caracter civic, prin Insasi natura lor,
cer o implicare activa si sustinuta din partea participantilor, elevii nu doar
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ca devin mai responsabili pentru sarcinile pe care si le asuma, dar, in acelasi
timp, devin si mult mai dispusi si mai capabili sa colaboreze eficient cu
ceilalti, sd& comunice In mod clar si persuasiv, sd negocieze solutii de
compromis acceptabile si, foarte important, sa isi asume in mod constient
responsabilitatea pentru prezenta si actiunile lor in spatiul public. Astfel, se
poate anticipa cd viata civica a elevilor care trec prin experienta formativa a
IBP va fi caracterizatd, pe termen lung, de un nivel mai ridicat de activism si
de o implicare mai profunda si mai informatd, ca urmare directa a exersarii
abilitatii de a identifica si analiza probleme reale si de a cauta solutii pentru
acestea.

Munca in echipa si colaborarea cu persoane care provin adesea din
categorii sociale, culturale sau de varsta diferite decat cele din care fac ei
parte (de exemplu, colaborarea cu membri ai comunitatii locale, cu experti,
cu reprezentanti ai autoritatilor etc.) asigurd crearea unui climat de lucru
divers si stimulativ. Acest climat 1i obliga pe elevi sa ia decizii coerente si
bine argumentate, decizii care sd respecte In mod autentic diversitatea de
opinii si de interese legitime exprimate in cadrul grupului sau al comunitatii
(Farmer et al., 2019). in acest context complex de interactiune si actiune,
elevii au oportunitatea de a observa si de a evalua in mod direct si
consecintele propriilor lor actiuni colective. Aceste consecinte, fie ele pozitive
sau negative, dovedesc si consolideaza abilitatile lor de identificare corecta a
problemelor, dar si capacitatea de a-si organiza si ierarhiza propriul sistem
de valori etice si civice, cu scopul de a putea gdsi un consens acceptabil si de
a promova binele comun, fara ca prin aceasta sa fie afectata sau neglijata in
mod nejustificat individualitatea si valoarea personala a fiecarui membru
implicat.

Pentru a atinge un nivel autentic de implicare civicd, este necesar ca
aceasta sda presupund depdsirea unui stadiu incipient de participare pur
formald sau superficiald. Adevarata implicare civica se bazeazd, in primul
rand, pe o constientizare civica profunda. Aceasta constientizare, la randul
ei, are la baza o informare corectd, completa si critica cu privire la natura si
complexitatea problemelor civice si sociale. Insi, simpla informare si
constientizare nu sunt suficiente; ele trebuie sa fie urmate, in mod necesar,
de o axare a eforturilor pe actiune concreta si pe obtinerea unui impact
pozitiv, masurabil si relevant pentru comunitate. Este adevarat cd
dezbaterile si discutiile teoretice sunt doar o parte importanta a procesului
de implicare civica, oferind cadrul pentru clarificarea ideilor si pentru
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formularea unor strategii. Ins, acest aspect deliberativ trebuie si fie urmat,
in mod obligatoriu, de actiuni concrete, practice, actiuni care sa asigure
producerea unor schimbari pozitive si durabile in realitatea sociald vizata.
Implicarea civica se poate realiza printr-o multitudine de forme si canale: de
la actiuni de voluntariat in diverse domenii (social, ecologic, cultural etc.), la
diverse forme de activism civic si politic (participarea la campanii de
advocacy, la miscari sociale etc.), la participarea activd si informatd la
dezbateri publice pe teme de interes comunitar, la stabilirea unui contact
direct si constructiv cu reprezentantii politici si ai institutiilor de stat (pentru
a le semnala probleme si a propune solutii), si panda la participarea
responsabila la diverse campanii electorale (fie ca alegdtor informat, fie chiar
ca voluntar sau candidat).

Un cetatean cu adevdrat activ va ajunge sa inteleaga nu doar propria
sa importantd in cadrul sistemului democratic, ci si, In egald masurd,
importanta contributiei fiecarui alt cetatean, pentru asigurarea functiondrii
optime si eficiente a unui sistem democratic autentic. Toate aceste elemente
si intelegeri fundamentale vor fi, In mod ideal, deja cunoscute si exersate de
cdtre elevi prin intermediul experientei concrete a proiectului educational de
tip IBP, intreprins la clasd si apoi transpus si aplicat in contextul comunitatii
lor. Care ar trebui sa fie rezultatul pe termen lung al unei astfel de implicari
active si constante? Se poate anticipa o serie de efecte pozitive: imbundtatirea
efectiva a calitdtii vietii, nu doar la nivelul restrans al clasei de elevi, ci si,
prin extensie, la nivelul intregii comunitati vizate de proiecte; dezvoltarea si
consolidarea continua a abilitatilor si competentelor civice, care sunt
imbunatdtite si rafinate in timp, prin exersarea lor constanta in contexte
reale; cresterea nivelului de satisfactie civicd (sentimentul de utilitate, de
auto-eficacitate si de implinire personala prin contributia la binele comun);
si, nu In ultimul rand, un efect major si extrem de important: consolidarea
democratiei insasi, prin crearea unei mase critice de cetateni activi, informati
si responsabili (Akirav, 2023).

Eforturile concrete de rezolvare a problemelor comunitatii, aldturi de
crearea si valorificarea unor oportunitati diverse de implicare cetdteneasca,
contribuie in mod direct la cultivarea unui climat social activ si participativ,
un climat care, la randul sau, incurajeaza si alti cetdteni (adulti sau tineri) sa
se implice activ in viata comunitatii si sa isi asume un rol in modelarea
viitorului acesteia. Prin intermediul proiectelor IBP, elevii invatd in mod
practic ca exista un nivel de satisfactie civica profunda si autentica, la
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atingerea cdruia pot contribui in mod direct si eficient, avand in vedere c4,
prin aceste experiente, ei invata cum functioneaza (sau cum ar trebui sa
functioneze) o democratie participativa, inca de pe bancile scolii.

111.2.2. Ascutirea uneltelor mintii pentru cetate:
gdndirea criticd in atelierul civic

Un alt beneficiu major si intrinsec al Tnvétérii Bazate pe Proiecte (IBP) este
acela cd, in cadrul proiectelor, elevii sunt expusi in mod sistematic si sunt
antrenati in utilizarea unor metode de cercetare si de analiza care au ca scop
direct si explicit dezvoltarea abilitdtilor de a gandi critic si de a rezolva
probleme complexe. Sa definim pe scurt acesti termeni. Gandirea criticd
poate fi inteleasa ca acel proces cognitiv complex de analiza riguroasa si
obiectiva a informatiilor, a ideilor si a argumentelor, proces care este menit
sa evalueze validitatea, relevanta si credibilitatea acestora, alaturi de
formularea unor judecati si concluzii bine justificate, argumentate si bazate
pe dovezi.

in acelasi context, rezolvarea problemelor este definita ca fiind
procesul sistematic de identificare clard si precisa a problemelor, urmat de
generarea si evaluarea creativa a unor solutii alternative posibile si, in final,
de implementarea si monitorizarea solutiilor considerate optime pentru
contextul dat. Este important de subliniat ca abilitatea de a rezolva probleme
in mod eficient se bazeaza in mod fundamental pe capacitatea prealabild de
a gandi critic. Ambele categorii de abilitati — gandirea critica si rezolvarea de
probleme —nu sunt Inndscute, ci sunt cultivate si dezvoltate In timp, printr-un
efort constient si sustinut, si sunt, in mod ideal, rezultatul unui proces
educational coerent si integrat la nivelul fiecarei discipline de studiu (Pratiwi
si Wuryandani, 2020). Ceea ce este specific si valoros in cazul Invatirii Bazate
pe Proiecte este faptul ca aceste doud categorii de abilitdti (gandirea critica si
rezolvarea de probleme) nu sunt doar obiective declarate, ci sunt parte
integrantd si activa a insasi metodologiei de lucru.

In cadrul proiectelor IBP, elevii invata, de asemenea, in mod explicit si
aplicat, etapele specifice ale unui proces riguros de rezolvare a unei
probleme. Aceste etape includ, de regula: (1) identificarea clara si analiza
aprofundata a problemei (definirea problemei, intelegerea contextului,
identificarea cauzelor si a efectelor); (2) generarea si explorarea creativa a
mai multor solutii posibile (brainstorming, cdutarea de alternative); (3)
evaluarea critica a solutiilor propuse (analiza avantajelor, dezavantajelor,
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riscurilor si resurselor necesare pentru fiecare solutie); acestea fiind urmate
de (4) selectarea si implementarea solutiei considerate optime in contextul
dat; si, in final, (5) evaluarea atentd a rezultatelor implementarii si ajustarea
strategiei, daca este necesar. Pentru ca acest proces sa fie eficient, problema
analizata trebuie, asadar, sa fie definita cat mai clar si mai concis posibil.
Analiza sa trebuie sa aiba In vedere colectarea si prelucrarea unor informatii
relevante despre problemd, despre cauzele sale profunde (si nu doar despre
simptomele superficiale) si despre consecintele sale multiple (asupra
diferitelor grupuri sau aspecte ale vietii comunitare). Aceastd etapa de
analiza este urmatd, in mod firesc, de generarea unui numar cat mai mare si
mai divers de solutii posibile, fara a exclude din start ideile mai neconventio-
nale. Aceste etape initiale sunt apoi urmate de o evaluare riguroasa a
avantajelor si dezavantajelor practice ale fiecarei solutii propuse, iar in final,
pe baza acestei analize comparative, solutia considerata cea mai eficienta,
fezabild si sustenabila este selectatd si implementatad in cadrul proiectului
(Syarofa et al., 2022). Evaluarea rezultatelor obtinute in urma implementarii
solutiei are ca scop principal identificarea aspectelor pozitive (care trebuie
consolidate si multiplicate) si a celor negative sau neasteptate (care necesita
corectii si ajustari). Scopul final este acela ca proiectul sa ofere, in limita
resurselor si a timpului disponibil, cea mai bund solutie posibila pentru
problema identificatd initial.

Este important de subliniat cd, in contextul specific al unui proiect
educational de tip IBP, elevii isi dezvoltd si isi exerseaza o serie de abilitati
cognitive si sociale fundamentale, abilitdti care sunt, de altfel, importante si
pentru manifestarea unui comportament civic activ si eficient. Printre
acestea, putem enumera: capacitatea de analizd (abilitatea de a descompune
o problema complexa in partile ei componente si de a identifica relatiile
logice si cauzale dintre ele); abilitatea de sinteza (capacitatea de a combina si
integra seturi diverse de informatii, adesea provenite din surse multiple,
pentru a forma o imagine de ansamblu coerentd si utila pentru atingerea
obiectivelor proiectului); capacitatea de evaluare criticd (abilitatea de a
judeca in mod obiectiv validitatea, relevanta si credibilitatea informatiilor si
a argumentelor, atat proprii, cat si ale altora); stimularea creativitatii
(capacitatea de a genera solutii originale, inovatoare si adaptate la contexte
specifice); si, nu in ultimul rand, dezvoltarea abilitatilor de comunicare
eficientd (abilitatea de a explica in mod concis, clar si persuasiv ideile,
propunerile si rezultatele proiectului, atat in scris, cat si oral, adaptandu-se
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la diverse tipuri de auditoriu) (Adha et al., 2018). Toate aceste abilitadti sunt
absolut necesare pentru buna desfdsurare a etapelor proiectului, iar dezvol-
tarea lor asigura faptul ca, in contextul prezentdrii finale a rezultatelor, elevii
vor fi capabili sd ofere un demers logic, coerent, bine argumentat si, in ultima
instantd, satisfacator atat pentru ei insisi, cat si pentru evaluatori si pentru
publicul larg.

In mod evident, comportamentul civic al viitorilor adulti beneficiaza
in mod direct si substantial de pe urma dezvoltarii si exersdrii abilitatilor
enumerate in paragraful anterior in cadrul proiectelor scolare. Motivul este
simplu: IBP, prin natura sa, pregateste elevii pentru o implicare activa,
informata si responsabild pe tot parcursul vietii lor. Viitorii cetateni activi,
formati prin astfel de metode, vor fi dobandit si internalizat abilitatea de a
lua decizii mai bine fundamentate, vor fi capabili sa rezolve probleme
complexe intr-un mod mult mai eficient si mai creativ, se vor putea adapta
mai usor la schimbarile rapide si adesea imprevizibile ale societatii
contemporane si, foarte important, vor avea mai multe sanse sd ramana
cetateni activi si implicati chiar si in contexte sociale dificile sau conflictuale,
contexte in care este nevoie acuta de abilitati solide de comunicare, de
negociere si, uneori, de leadership constructiv. Se poate concluziona, asadar,
ca elevii pot deprinde si pot exersa astfel de comportamente si abilitati
valoroase pe parcursul intregii desfasurdri a unui proiect IBP bine conceput
si implementat.

111.2.3. Dincolo de civism: Dezvoltarea personald si sociald in atelier

Pe langa beneficiile directe si evidente In ceea ce priveste formarea unui
comportament civic activ si a unor competente specifice acestui domeniu,
este important de subliniat ci Invitarea Bazatd pe Proiecte (IBP) are un
impact profund si asupra dezvoltarii personale si sociale generale a elevilor.
Aceastd metodologie complexa contribuie la modelarea unui set intreg de
abilitati si competente transversale, extrem de benefice pentru parcursul
ulterior al tinerilor, atat in viata personala, cat si in cea profesionala. Acest
proces de dezvoltare se realizeaza, in principal, pe filiera stimuldrii si
exersdrii unor capacitati cheie, precum: comunicarea eficientd si adaptata la
diverse contexte si interlocutori; gandirea adaptiva si flexibild, capabila sa
faca fatd noului si imprevizibilului; abilitatile de rezolvare creativa si
pragmatica a problemelor complexe; consolidarea increderii in sine si a
sentimentului de auto-eficacitate; si, nu in ultimul rand, dezvoltarea unor
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abilitati solide de colaborare in echipa si, eventual, de exercitare a unor roluri
de conducere (leadership) in cadrul grupului.

De asemenea, asa cum am mentionat si anterior, prin angajarea in
procese de investigatie si analiza specifice IBP, elevii isi deprind si isi
rafineaza in mod constant abilitatile de gandire critica. Acestea presupun nu
doar simpla receptare a informatiilor, ci si evaluarea critica a validitatii,
relevantei si credibilitatii acestora, impreund cu capacitatea de a realiza
sinteze coerente si analize pertinente ale datelor si argumentelor. Este
important de notat ca elevii care ajung sd stapaneasca si sa utilizeze in mod
curent aceste abilitati de gandire critica devin mult mai capabili sa inteleaga
in mod nuantat si profund nu doar propria lor valoare si potential, ci si
valoarea intrinseca a celorlalti indivizi si a grupurilor diverse din care fac
parte sau cu care interactioneaza. In cadrul procesului educational specific
IBP, la nivel de proiect, elevii au oportunitatea unica de a-si descoperi si
explora propriile valori personale si morale, de a-si identifica talentele si
aptitudinile specifice, de a constientiza punctele lor forte, dar si pe cele slabe
(asupra cdrora pot lucra ulterior).

Prin confruntarea cu diverse situatii si provocari in cadrul proiectului,
ei vor ajunge sa inteleaga mai bine si o parte din emotiile complexe care le
pot influenta comportamentul civic si social (de exemplu, frustrarea in fata
esecului, entuziasmul reusitei, teama de a vorbi in public etc.). Dezvoltarea
unor abilitdti interpersonale precum comunicarea eficientd si asertiva,
ascultarea activa si empaticd, manifestarea autentici a empatiei fata de
ceilalti, capacitatea de a gestiona si rezolva in mod constructiv conflictele si
abilitatea de a construi si mentine relatii pozitive si bazate pe incredere, toate
acestea contribuie In mod direct si semnificativ la asumarea unei responsa-
bilitdti sociale active si constiente (Owen, 2024). Astfel, prin intermediul
experientelor complexe si integrate oferite de IBP, elevii nu doar ca devin
mai constienti de lumea din jurul lor, ci si inteleg mult mai profund si mai
personalizat drepturile si responsabilitdtile pe care le au in calitate de
membri ai unei societati. Aceasta intelegere aprofundatd este fundamentald
pentru ca ei sd poatd dezvolta un sentiment autentic de apartenentd la
comunitate si o disponibilitate reala pentru implicare civicd, o implicare care,
la randul ei, poate conduce la generarea unor schimbari pozitive si necesare
atat pentru dezvoltarea individului, cat si pentru progresul comunitatii in
ansamblul ei.
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Este util sa plasam rolul scolii si al metodelor pedagogice precum IBP
intr-un context educational si social mai larg. Asa cum am mentionat si in
capitolele anterioare, familia reprezintd, fara indoiald, mediul primordial in
care copilul isi deprinde primele si cele mai fundamentale comportamente
sociale si morale, comportamente care sunt necesare pentru o functionare
armonioasa si adaptatd in societate, dar si pentru o integrare reusita in cadrul
comunitatii specifice din care face parte. Cu toate acestea, intr-o societate
moderna, complexd si in continud schimbare, educatia formala, oferita de
scoald, devine un factor determinant si indispensabil pentru dezvoltarea
acelor competente specifice si cunostinte aprofundate care sunt necesare
unui cetdtean matur, informat si pregatit sa faca fata provocarilor societatii
in care trdieste si activeaza.

Totusi, trebuie sa fim realisti si sa recunoastem ca procesul de formare
a elevului va fi influentat, intr-o masurd mai mare sau mai mica, si de alte
medii si agenti de socializare, precum grupurile de prieteni (anturajul),
mass-media (cu diversitatea sa de mesaje si modele) si cultura populard
dominanta la un moment dat. Aceste medii informale prezinta adesea valori,
atitudini si modele de comportament care pot fi, uneori, chiar contrare sau
in conflict cu cele promovate si deprinse in cadrul familiei si al scolii,
generand confuzii si tensiuni in procesul de dezvoltare a tinerilor. In fata
acestei complexitati de influente, educatia formala, prin scoala, are rolul de
a crea un mediu propice si structurat pentru interactiunea elevilor cu valorile
culturii Inalte, cu literatura de specialitate, cu rigoarea cercetarii academice
si cu diversele discipline stiintifice. Aceasta interactiune se realizeaza atat in
cadrul cursurilor obisnuite, obligatorii, cat si, ideal, prin intermediul unor ate-
liere si activitdti non-formale (cluburi, cercuri tematice, proiecte extracurricu-
lare etc.), care pot aprofunda si diversifica experientele de Invatare.

Rezultatul final al unui astfel de demers educational complex si bine
articulat ar trebui sa fie formarea unor cetateni nu doar bine informati, ci si
apti din punct de vedere cognitiv, emotional si practic pentru a confrunta in
mod eficient si responsabil problemele personale si pe cele ale semenilor lor.
Acesti cetateni ar trebui sd fie motivati in actiunile lor de valori inalte
(precum justitia, solidaritatea, respectul pentru demnitatea umana) si sa fie
dotati cu abilitati utile si transferabile, care sd le permita sa puna, atunci cand
este cazul, valoarea si bundstarea aproapelui mai presus de interesele egoiste
imediate, fara ca prin aceasta individualitatea si personalitatea lor unica sa fie
anulate, depreciate sau sacrificate (Fariasih si Fathoni, 2022). Comportamentul
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civic activ si responsabil este deprins, asadar, si se manifestd intr-un mediu
social si educational complex, un mediu care presupune o interactiune
constantd si adesea sinergica intre influentele venite din partea familiei, a
scolii si a comunitatii mai largi. In cadrul specific al scolii, Invitarea Bazati
pe Proiecte (IBP) se prezintd, asa cum am argumentat pe larg in acest capitol,
ca o metodd deosebit de eficientd si relevanta pentru dezvoltarea
multidimensionald a comportamentului civic al elevilor, pregatindu-i pentru
provocarile si oportunitatile vietii de cetatean intr-o societate democratica.

II1.3. Cum masuram progresul civic
in atelierul de democratie?

Un aspect de baza al oricarui demers educational serios si cu impact formativ
este, fara indoiala, evaluarea. Atunci cand vorbim despre dezvoltarea unor
competente atat de complexe si de nuantate precum cele specifice cetateniei
democratice, si mai ales in contextul unei metodologii active si participative
precum Invétarea Bazatd pe Proiecte (IBP), problematica evaluarii capatd o
importanta si o specificitate aparte. Sa analizam, asadar, cum putem aborda
evaluarea acestor competente intr-un mod relevant si eficient.

Un punct de referinta util in discutia noastra este metodologia propusa
de programul ,Proiect: Cetateanul”, un demers educational recunoscut
pentru accentul pus pe formarea civica activd, si care, in mod firesc, contine
si un element final, explicit, de evaluare a rezultatelor invatarii (Institutului
Intercultural Timisoara, 2018). Este interesant de observat cd, desi proiectul
in sine este unul de o anvergura considerabila, cu etape de lucru bine
delimitate si cu obiective formative clare, componenta de evaluare primeste,
in cadrul Ghidului destinat profesorilor, un spatiu relativ restrans, adesea
sub forma unui subcapitol sintetic, plasat la finalul materialului ( , Proiect”,
f.a.). Adesea, intrebarea centrala care structureaza aceasta sectiune este una
directa si pragmatica: Cum realizam evaluarea elevilor in cadrul acestui tip
de proiect? Analizand continutul acestui ghid, constatam cd el propune mai
degrabad anumite linii directoare generale si principii de orientare in procesul
de evaluare, decat un set exhaustiv de strategii si instrumente punctuale,
gata de aplicat.

Cu toate acestea, chiar si din aceste recomandari generale, se pot
extrage si deduce cateva tipuri si directii specifice de evaluare a
competentelor cetdteniei democratice, asa cum se manifesta ele in contextul
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particular al proiectului. O prima si fundamentald recomandare a Ghidului
este aceea ca evaluarea sa se axeze In mod prioritar pe observarea si
aprecierea dezvoltdrii unor elemente calitative, precum valorile internalizate
de elevi, atitudinile civice manifestate, abilitdtile practice demonstrate si
nivelul de intelegere critica a fenomenelor sociale si politice. Aceasta
abordare este propusa in contrast cu o evaluare centrata exclusiv pe simplul
cumul de informatii memorate de elevi. Ghidul propune in mod explicit
renuntarea sau, cel putin, o utilizare limitatd a formelor de evaluare
considerate , clasice” sau traditionale, precum probele scrise de evaluare
standardizate sau testele grild cu rdspunsuri inchise. In locul acestora, sunt
sugerate trei metode principale, diferite si complementare, metode care se
pliazd mult mai bine pe specificul invatarii prin proiect si pe ideea unei
evaludri cu caracter predominant formativ, dar si sumativ autentic. Prima
metoda recomandata este evaluarea atenta si sistematicd a comportamen-
telor manifestate de elevi pe parcursul tuturor etapelor de desfdsurare a
proiectului. Aceastd evaluare ar trebui sd aiba ca baza de referinta directd
competentele specifice descrise in ghidul proiectului si in programa scolara.
A doua metodd propusa este evaluarea bazata pe analiza produselor
concrete realizate de elevi in cadrul proiectului. Aceste produse pot fi
diverse, dar un element central este adesea portofoliul proiectului (care
adund dovezi ale procesului de invatare si ale rezultatelor intermediare) si
prezentarea publica finala a proiectului, realizatd in fata unui auditoriu
relevant.

Aceastd evaluare a produselor ar trebui sa se facd, de asemenea, in baza
unor criterii de evaluare clare si transparente, propuse si explicate anterior
de cdtre ghidul proiectului. A treia metoda, cu un potential formativ
deosebit, este incurajarea auto-evaludrii de catre elevi. Aceasta are a face cu
stimularea capacitatii lor de reflectie critica asupra propriilor experiente de
invatare, asupra progreselor realizate, a dificultatilor intampinate si a
lectiilor invatate pe parcursul proiectului. Conform specificatiilor din Ghidul
pentru profesori, se considera ca utilizarea combinata si judicioasa a acestor
trei metode de evaluare va furniza suficiente informatii relevante si nuantate
pentru ca procesul de evaluare finala sa fie unul corect, valid din punct de
vedere al masurdrii competentelor reale si, nu in ultimul rand, echitabil
pentru toti elevii implicati. Totusi, un aspect subliniat si in ghid, este acela ca
rezultatele evaludrii, indiferent de forma pe care o imbraca, trebuie
comunicate In mod clar, constructiv si constant elevilor. Acest feedback are
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rolul fundamental de a-i constientiza cu privire la nivelul competentelor pe
care le-au dobandit efectiv, dar si asupra potentialului lor de dezvoltare
ulterioard si a directiilor in care mai au de lucrat (Sulistyarini et al., 2019).

Pornind de la aceste propuneri de evaluare valoroase, oferite de
Ghidul profesorului pentru ,Proiect: Cetdteanul”, si extinzand analiza, se
poate contura o imagine mai clard si mai ampld asupra importantei si
specificului evaludrii competentelor cetateniei democratice atunci cand
aceasta se realizeazi in contextul dinamic si complex al Invatarii Bazate pe
Proiecte (IBP). Vom explora in continuare cateva directii concrete in acest
sens.

I111.3.1. Inspectia din mers: Monitorizarea etapelor proiectului

Avand in vedere caracterul intrinsec complex si multidimensional al
competentelor cetatenesti (asa cum a fost el subliniat si de documentele Insti-
tutului Intercultural Timisoara, 2018, referitoare la ,Proiect: Cetateanul”),
devine evident ca o singura metoda de evaluare, aplicatd punctual la final,
ar fi insuficientd pentru a surprinde iIntreaga anvergura a procesului
formativ. Prin urmare, o metoda deosebit de utild si relevanta pentru evalu-
area dezvoltarii acestor competente este reprezentatd de implementarea
unor strategii de evaluare continua si integrata, pe parcursul tuturor etapelor
de desfasurare a proiectului. Aceasta abordare permite profesorului sa
observe si sd aprecieze nu doar produsele finale, ci si procesul de invatare in
sine.

Profesorul poate evalua modul in care aceste competente civice se
formeaza si se manifesta incd din etapa initiala, cea de design si planificare a
proiectului. In aceasta faza, evaluarea se poate concentra, de exemplu, pe
nivelul de intelegere pe care il demonstreaza elevii cu privire la diverse
probleme civice si sociale din comunitatea lor sau din societatea mai larga.
Se poate evalua, de asemenea, capacitatea lor de a identifica In mod corect si
relevant problemele stringente din comunitate si de a le prioritiza. Un alt
aspect important care poate fi evaluat in aceasta etapa este abilitatea elevilor
de a-si stabili tinte si obiective de proiect care sa fie realiste, masurabile si
realizabile, obiective al caror impact social potential ar putea fi, la randul sau,
anticipat si, eventual, evaluat ulterior.

A doua etapd importanta in care se poate realiza evaluarea formativa
este cea a implementarii efective a proiectului, atunci cand elevii trec la
actiune si incep si lucreze concret la sarcinile asumate. In aceastd fazi
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dinamica, elevii pot fi evaluati in ceea ce priveste modul in care colaboreaza
in cadrul echipelor de proiect, capacitatea lor de a gestiona si rezolva in mod
constructiv eventualele conflicte interpersonale sau de idei care pot apdrea,
si, foarte important, modul in care isi utilizeaza gandirea critica pentru a
analiza informatiile, pentru a depdsi obstacolele neprevazute si pentru a
adapta planul initial la realitatile din teren. De asemenea, in aceastd etapa se
poate evalua si gradul de respect manifestat fata de perspectivele diferite ale
colegilor sau ale altor persoane implicate, precum si capacitatea de
adaptabilitate la contextele sociale si practice diverse create in urma
interactiunii elevilor cu mediul si cu diversi actori comunitari.

A treia etapa majord a evaludrii In cadrul unui proiect IBP consta in
momentul prezentarii si disemindrii informatiilor si rezultatelor proiectului
catre un public relevant (colegi, profesori, parinti, membri ai comunitatii,
autoritati locale etc.). In aceast3 etapa finald, profesorul se poate concentra
pe evaluarea abilitatilor de comunicare ale elevilor, pe capacitatea lor de a-si
prezenta munca intr-un mod clar, coerent si persuasiv, adaptandu-si
discursul si materialele la specificul audientelor diverse cu care se intalnesc.
In contextul acestei prezentiri publice, se poate evalua, de asemenea,
calitatea argumentatiei utilizate de elevi, modul in care folosesc in mod
eficient si etic dovezile si datele colectate in cadrul proiectului pentru a-si
sustine concluziile si propunerile, precum si gradul de dedicare si
angajament autentic manifestat fata de cauza sociald sau civica analizata si
abordata in cadrul proiectului lor (Tolo, 1998).

111.3.2. Jurnalul atelier: Analiza procesului de implementare

Pe langa evaluarea directa a manifestdrilor comportamentale pe parcursul
proiectului, competentele specifice cetateniei democratice pot fi evaluate
intr-un mod nuantat si prin analiza atentd a unor unelte si produse
intermediare create si utilizate de elevi in cadrul proiectului. Aceste ,,unelte”
nu sunt doar simple artefacte, ci reflectd procesul de gandire, de colaborare
si de Invatare al elevilor. De exemplu, profesorul poate organiza si utiliza un
tabel complex cu rubrici de evaluare (grile criteriale), care sa fie dedicate in
mod specific aprecierii diverselor aspecte ale performantelor elevilor in
cadrul proiectului. Astfel de rubrici pot include criterii precum: impactul
comunitar anticipat sau demonstrat al proiectului, profunzimea si rigoarea
cercetdrii efectuate de elevi pentru documentarea problemei si a solutiilor,
calitatea colabordrii si a comunicarii in cadrul echipelor de lucru, precum si
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relevanta si fezabilitatea actiunilor concrete intreprinse sau propuse in
cadrul proiectului.

Pe langa aceste instrumente structurate de observare si evaluare
folosite de profesor, o alta unealta valoroasa pentru surprinderea procesului
de invdtare o reprezintd jurnalele de reflectie, pe care elevii ar putea fi
incurajati si le redacteze periodic. In cadrul acestor jurnale, ei ar putea
descrie in mod liber si personalizat procesul lor individual si de grup de
invatare, provocarile si obstacolele specifice cu care s-au confruntat pe
parcursul proiectului, lectiile importante pe care le-au invatat din aceste
experiente (atat din succese, cat si din esecuri) si, foarte important, modul in
care participarea la proiect le-a influentat sau chiar le-a schimbat
perspectivele si convingerile civice. Un element complementar si deosebit de
important al procesului de evaluare, in special intr-un context colaborativ,
este cel intercolegial (peer assessment).

Acesta poate presupune utilizarea unor formulare structurate de
teedback pe care elevii le completeaza pentru colegii lor, sau poate lua forma
unor discutii de grup moderate, sub forma unor sesiuni de feedback
constructiv, axate pe aspecte precum: gradul de indeplinire a obiectivelor
comune ale proiectului, demonstrarea efectiva a abilitatilor de colaborare,
comunicare si rezolvare a problemelor in cadrul echipei, precum si
contributia individuald la succesul colectiv. Toate aceste elemente si
instrumente de evaluare, utilizate in mod combinat si reflexiv, contribuie la
formarea unei imagini mult mai complete, mai detaliate si mai nuantate cu
privire la diversitatea si profunzimea competentelor civice pe care elevii si
le-au format si si le-au exersat pe tot parcursul proiectului (Institutul
Intercultural Timisoara, 2018).

I11.3.3. Receptia lucrdrii: Evaluarea rezultatelor finite

Pe langa evaluarea procesului de invatare si a dinamicii de grup, este la fel
de important sa se acorde atentie si evaluarii produselor concrete, tangibile
sau vizibile, pe care elevii le redacteaza, le organizeaza si le prezinta in
cadrul proiectului. Aceste produse reprezintd adesea materializarea efortu-
rilor lor de cercetare, analiza si creatie. Printre acestea, un loc important il
pot ocupa, de exemplu, campaniile de constientizare si informare pe care
elevii le pot concepe si implementa. Chiar daca aceste campanii sunt, de
obicei, desfasurate la o scara redusa (la nivelul scolii, al unui grup tinta din
comunitate etc.), ele presupun o implicare activa si creativa considerabila din
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partea elevilor. Astfel de campanii pot fi realizate cu ajutorul unei game
variate de materiale suport, precum postere informative si atractive vizual,
materiale video scurte si cu impact, brosuri, fluturasi sau alte materiale
promotionale asemdndtoare, toate acestea fiind menite sd constientizeze
auditoriul vizat cu privire la problemele sociale sau civice abordate in cadrul
proiectului si sa promoveze solutiile identificate de elevi.

In acest context, elevii pot fi evaluati in functie de o serie de criterii
relevante: de exemplu, modul in care inteleg si aplica principii de baza ale
procesului de redactare a mesajelor (claritate, concizie, adaptare la public) si
de diseminare eficienta a informatiilor (alegerea canalelor potrivite,
planificarea campaniei etc.). Se pot evalua, de asemenea, abilitatea lor de
gandire criticd cu privire la designul si continutul acestor materiale de
constientizare (sunt ele relevante, persuasive, etice?), precum si modul de
folosire a diverselor tehnici si materiale menite sa convinga si sa mobilizeze
auditoriul. Competentele cetatenesti ale elevilor pot fi evaluate si prin
analiza solutiilor concrete pe care acestia le propun pentru rezolvarea
problemelor identificate, solutii care sunt adesea prezentate in cadrul
materialelor redactate sau al produselor finale ale proiectului. Astfel, pot fi
evaluate, de exemplu, propunerile scrise de politici publice la nivel local
(chiar daca simplificate si adaptate varstei), planurile de actiune detaliate sau
prototipurile unor materiale finale (machete, modele functionale etc.), toate
acestea putand demonstra dezvoltarea unor abilitati importante de gandire
analitica, capacitatea de a efectua o cercetare relevantd si fundamentata si,
nu in ultimul rand, o intelegere functionala a proceselor complexe de
schimbare sociald si a factorilor care le influenteaza.

Un element deosebit de important al multor proiecte cu caracter civic
este si componenta de comunicare cu autoritatile locale sau cu alte institutii
relevante. Elevii pot fi evaluati si prin prisma modului in care reusesc sa
redacteze In mod corect si persuasiv documente oficiale simple, precum
scrisori adresate autoritatilor, petitii sau solicitari de informatii. Se poate
evalua, de asemenea, nivelul lor de cunoastere a structurilor publice si a
competentelor acestora, precum si dezvoltarea abilitatilor de argumentare
logicd si de comunicare formala si respectuoasa in relatia cu reprezentantii
acestor institutii. In ultima instants, modul in care elevii isi gandesc si isi
structureaza continutul tuturor acestor materiale si produse ale proiectului
reflectd in mod direct nivelul competentelor lor cetdtenesti, competente care,
prin feedback adecvat si interventie pedagogica, pot fi corectate, imbunata-
tite si consolidate pe parcurs (Institutul Intercultural Timisoara, 2018).
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111.3.4. Calibrarea proiectului: Auto-evaluarea si evaluarea de grup

Intr-un demers educational modern si centrat pe elev, nu doar profesorii
sunt cei care au rolul si responsabilitatea de a evalua competentele elevilor.
Dimpotriva, elevii insisi pot si trebuie sa devina participanti activi in
propriul lor proces de evaluare. Auto-evaluarea, atunci cand este ghidata si
sprijinitd In mod corespunzator de catre profesor, devine un instrument
extrem de puternic de invatare si dezvoltare. Ea se axeazad pe stimularea
capacitatii elevilor de a-si identifica iIn mod corect si onest atat punctele tari,
cat si punctele slabe manifestate in comportamentul lor cetdtenesc si in
implicarea lor in cadrul proiectului. Acest proces de auto-reflectie i poate
ajuta sa isi constientizeze progresele, sa isi consolideze caracteristicile
pozitive (abilitdti, atitudini, cunostinte) si, la fel de important, sa identifice
acele aspecte care necesitd imbunatatire si sa isi propuna strategii concrete
pentru a le corecta sau a le elimina pe cele negative.

Un element strans conex auto-evaludrii individuale este si evaluarea
realizatd de catre ceilalti membri ai grupului de proiect (peer evaluation sau
evaluare colegiald), dar, In anumite contexte competitive (cum ar fi unele
concursuri de proiecte), chiar si evaluarea realizata de catre membrii unor
grupuri concurente poate oferi perspective valoroase. In acest context
complex si interactiv al evaludrii reciproce si al auto-evaluarii, se creeaza
premisele pentru ca evaluarea sa faciliteze un dialog autentic si discutii
informate si constructive intre elevi si intre elevi si profesor. Acest dialog
poate include prezentarea si analiza unor strategii eficiente de management
al conflictelor care au aparut in cadrul grupului, dar si identificarea unor
moduri concrete prin care competentele cetdtenesti dobandite pana la acel
moment pot fi dezvoltate si consolidate in timp. O astfel de evaluare
participativa poate stimula reflectia asupra modului in care experientele si
competentele acumulate in cadrul proiectului se pot transforma in actiuni
civice ulterioare, sustenabile si cu impact in comunitate (Institutul Intercul-
tural Timisoara, 2018).

Putem afirma ca procesul de evaluare a competentelor civice, atunci
cand este integrat in mod inteligent si autentic in cadrul proiectelor IBP,
aduce beneficii multiple si semnificative atat individual elevilor, cat si
grupurilor din care acestia fac parte. Un prim beneficiu major este legat de
autenticitatea evaludrii: aceasta are a face cu aplicarea directd si relevanta a
cunostintelor si abilitatilor dobandite la situatii extrase din viata reald, ceea
ce sporeste si accentueaza motivatia intrinsecd a elevilor de a se implica in
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mod activ si responsabil in diverse actiuni civice. Prin intermediul unui
feedback constant si constructiv, elevii isi imbunatatesc in mod vizibil
performantele civice pe termen lung, invdtand sa analizeze in mod corect si
reflexiv feedbackul primit in diferite contexte si sa il utilizeze pentru a-si
ajusta comportamentul si strategiile de actiune.

Prin participarea la diverse forme de evaluare (auto-evaluare, evaluare
colegiala, evaluare bazata pe produse etc.), elevii isi dezvolta abilitatea de a
evalua si de a fi evaluati in raport cu un numar mult mai mare si mai divers
de competente, competente care trec dincolo de simpla acumulare de
cunostinte. In acest context, accentul in evaluare se mutd in mod firesc citre
formarea si manifestarea unor atitudini si valori pentru un comportament
civic sau cetatenesc matur si responsabil. Prin acest proces complex de
invdtare activa si evaluare formativa, elevii isi pot dezvolta in mod
considerabil simtul responsabilitatii pentru actiunile pe care le intreprind,
devenind astfel mult mai activi si mai eficienti in sustinerea unor cauze civice
si sociale relevante. Aceastd implicare, la randul ei, presupune si necesita o
angajare responsabild nu doar din partea lor, ci si din partea adultilor
semnificativi din comunitdtile din care provin (parinti, profesori, lideri
comunitari), care au rolul de a-i sprijini si de a le oferi modele pozitive
(Jayadiputra, 2018).

Putem spune, fard a exagera, ca evaluarea, atunci cand este conceputa
si implementata in mod adecvat in contextul IBP, contribuie la formarea
acelor competente cetatenesti care se vor dovedi utile si valoroase elevilor pe
tot parcursul vietii lor. Prin intermediul unei evaluari corecte, transparente
si focalizate pe progres, elevii ajung sa internalizeze standardele de
performanta si sa isi dezvolte capacitatea de auto-reglare a invatarii. Ei
devin, astfel, mai atenti la propriile valori personale si la coerenta dintre
acestea si actiunile lor, la modelele de comportament civic pe care le intalnesc
si le analizeaza critic, si, foarte important, la modul in care competentele deja
dobandite pot fi continuu imbunatatite si adaptate in timp, in functie de noile
provocari si contexte. De o evaluare corecta si semnificativa, care le oferd
elevilor un feedback relevant si constructiv, i va ajuta in mod concret sa
elaboreze planuri de actiune civica mai realiste si mai eficiente in viitor.
Aceasta 1i va sprijini sa stabileasca legaturi mai puternice si mai durabile cu
membrii si organizatiile din comunitatile din care provin si sd organizeze
proiecte viitoare care sa fie menite sa conecteze in mod autentic si benefic
scolile de nevoile si resursele comunitatilor in care 1si desfasoara activitatea.
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Impactul pozitiv al unor astfel de demersuri educationale si civice,
initiate de elevi, poate fi apoi amplificat si multiplicat prin intermediul unei
comunicari eficiente cu mass-media locala, prin prezenta si implicarea activa
a reprezentantilor relevanti ai comunitdtilor in diversele etape ale proiectelor
si, nu in ultimul rand, prin dezvoltarea unor forme de colaborare si mentorat
cu elevi mai tineri, care sa poata prelua si continua o parte din proiectele
aflate in desfdsurare, asigurand astfel sustenabilitatea si transferul de bune
practici (Kabatiah et al., 2021). Astfel se incheie, practic, explorarea noastra
teoretici a valentelor educationale ale Invitirii Bazate pe Proiecte,
deschizand calea catre analiza modului concret in care aceste principii au
fost aplicate In cercetarea experimentala.
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CAPITOLUL IV.

Atelierul de democratie:
O cronica a invatarii prin actiune

Premisa fundamentala a acestui demers stiintific a fost constatarea, bazata
pe o observare atenta a contextului social si educational, anume ca rolul
educatiei civice necesitd o redefinire. In epoca actuald, notiuni precum
democratia, responsabilitatea si implicarea nu mai pot fi abordate ca simple
concepte abstracte, ci trebuie sa fie experimentate si internalizate in contextul
real al vietii tinerilor. Am pornit de la ideea cd paradigma educationald
traditionald, adesea concentrata pe memorarea si transmiterea pasiva de
informatii, genereaza o discrepantd notabild intre cunoasterea teoretica a
elevului si capacitatea sa de a actiona ca un cetdtean constient si eficient.
Aceasta provocare ne-a condus la intrebarea: Cum putem crea un spatiu
educational in care cetdtenia se construieste, nu doar se predi?

Raspunsul pe care 1-am explorat este cel al transformadrii sdlii de clasa
intr-un veritabil atelier al democratiei. Am identificat in mediul scolar un
potential considerabil, dar frecvent nevalorificat. In timp ce familia si
comunitatea largitd oferda copilului radacinile afective si culturale
indispensabile, scoala reprezinta spatiul privilegiat unde se pot cultiva in
mod sistematic competentele cetdteniei active. Am vizualizat acest atelier ca
pe un ecosistem protejat, unde tinerii pot Invata sa dezbata idei, sd
colaboreze pentru un scop comun, sd analizeze critic informatii si sa
construiasca solutii. Ne-am propus, asadar, sa gasim o cale de a transforma
cadrul prelegerilor intr-unul al participarii. lar pentru a da viata acestui
concept, am identificat in Invitarea Bazatd pe Proiect instrumentul
metodologic fundamental, o punte de legaturd intre invatare si viata.

Acesta a fost punctul de plecare al investigatiei noastre: sa construim,
sd implementam si sa validam un astfel de atelier al democratiei in contextul
real al unor clase a VII-a. Scopul principal a fost sa explordm si sa intelegem
in profunzime forta transformatoare a acestei abordari, documentand cu
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instrumente riguroase daca un program educational astfel conceput poate,
in mod real, sd modeleze si sa consolideze comportamentul civic complex al
elevilor.

Pentru a naviga pe acest teritoriu, am elaborat o hartd metodologica
clara. Obiectivul general a fost proiectarea, implementarea si evaluarea
riguroasa a eficientei acestui atelier pedagogic. Nu am urmarit simpla
inregistrare a unor performante scolare, ci o transformare la nivelul
competentelor si atitudinilor profunde. in acest spatiu controlat, am dorit s&
observam cum se poate stimula curiozitatea civicd, cum pot fi elevii echipati
cu abilitati practice si cum se poate consolida un sentiment autentic de
apartenenta si responsabilitate.

Acest obiectiv major a fost operationalizat printr-o serie de etape.
Primul pas a fost proiectarea arhitecturii atelierului, prin elaborarea unui
program de interventie solid si coerent. A urmat evaluarea , procesului de
productie”, cuantificind cu precizie schimbarile produse prin compararea
evolutiei elevilor din clasele-atelier cu cea a colegilor lor dintr-un grup de
control. Am analizat apoi in detaliu ,produsele” acestui atelier, cautand
dovezi clare ale cresterii nivelului de cunostinte, implicare, identitate,
abilitati si atitudini civice. O directie particulard de interes a fost explorarea
modului in care functioneaza atelierul in contexte diferite, urban si rural. De
asemenea, am evaluat durabilitatea, verificand dacd noile competente si
atitudini se mentin, printr-o a treia masuratoare, realizatd la cateva luni dupa
incheierea interventiei.

La intersectia acestor obiective, s-au conturat intrebarile de cercetare
care au ghidat investigatia. Prin ce mecanisme concrete functioneaza un
atelier de democratie? Produsele sale sunt superioare celor obtinute prin
metode traditionale? $i, dincolo de impactul imediat, aceste produse sunt
durabile? Am abordat aceste intrebari formuland o serie de ipoteze despre
»productia” atelierului nostru, anticipand cd introducerea sistematica a
Invatarii Bazate pe Proiect va avea un impact semnificativ asupra formarii
civice a elevilor, cu efecte masurabile la nivelul tuturor celor cinci dimensiuni
investigate: cunostinte civice, implicare civica, identitate civica, abilitati
civice si atitudini civice.

Experimentul s-a desfdsurat pe parcursul anului scolar 2022-2023, in
douad locatii care reflecta diversitatea contextelor educationale din Romania:
Liceul ,Onisifor Ghibu” din Oradea si Scoala Gimnaziald din Osorhei,
judetul Bihor. Participantii nostri au fost 147 de elevi de clasa a VII-a, aflati
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la o varsta definitorie pentru formarea convingerilor. Am utilizat un esantion
de convenientd, o decizie pragmatica ce ne-a asigurat o colaborare fluida cu
scolile. Am lucrat, asadar, cu doua clase ce urmau sa devina atelierele noastre
experimentale in mediul urban si una in mediul rural, cu un total de 74 de
elevi, comparandu-le constant cu clasele de control corespunzatoare. Lotul
de control, cu cei 74 de elevi, ne-a oferit etalonul pentru o analiza
comparativa corecta.

Elementul central al demersului, motorul acestor ateliere, a fost
programul de interventie clddit pe metodologia ,Proiectul Cetdteanul”.
Acesta a reprezentat un proces pedagogic complex, ce a transpus elevii din
rolul de receptori pasivi in cel de co-constructori ai cunoasterii. Procesul a
debutat cu o etapa de pregdtire minutioasd, in care am elaborat un
instrument de mdsurare — un chestionar complex — si I-am supus unui proces
riguros de validare pentru a-i asigura calitatile psihometrice.

Apoi, din toamna anului 2022 pana in primdvara lui 2023, atelierele si-au
deschis portile, iar procesul de invatare a prins viatd. Elevii din clasele
experimentale sau atelierele au devenit, pe rand, artizanii propriului parcurs
civic. Pornind de la intrebarea fundamentala: Ce problemi din jurul nostru am
vrea sd rezolvam?, elevii au identificat probleme reale, de la managementul
deseurilor la siguranta rutiera. A urmat munca de teren: au cercetat, au creat
sondaje si, intr-un exercitiu remarcabil de civism, au intrat in dialog direct,
in scris, cu autoritatile locale. Au invatat sa argumenteze, sa negocieze si sa
propuna solutii fezabile sub forma unor politici publice la scarda mica.
Intreaga lor munci s-a materializat intr-un portofoliu de proiect, iar punctul
culminant a fost un eveniment public in care, cu profesionalism si mandrie,
si-au prezentat munca in fata comunitatii. In acele luni, ei nu doar au invitat
despre democratie; au practicat-o.

Pentru a evalua calitatea si durabilitatea a ceea ce s-a construit in
atelierul nostru de democratie, am utilizat o abordare metodologica
riguroasa. Analiza documentelor scolare a garantat alinierea la curriculum.
Metoda experimentala, cu grupurile sale de control, ne-a permis sa stabilim
relatii de cauzalitate. Ancheta pe baza de chestionar, aplicata in trei valuri, a
oferit datele cantitative. Odata colectate, aceste date au fost supuse unei
analize statistice atente. Am utilizat testul t pentru a compara mediile
grupurilor si analiza variantei (ANOVA) pentru a examina interactiunile
complexe dintre variabilele noastre. Fiecare etapa a analizei a fost o piesa
intr-un ansamblu coerent, asamblat cu rdbdare pentru a putea oferi o
imagine clara, valida si utila pentru viitorul educatiei civice din Romania.
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IV.1. Punerea in functiune a atelierului: Designul
experimental, uneltele de masura si etica mestesugului

Odata ce conceptul de atelier al democratiei a fost conturat, transpunerea sa
in practicd a necesitat un design de cercetare capabil sa ii testeze validitatea
si eficienta In mod riguros. Eram constienti, desigur, ca in vastul univers al
educatiei, este imposibil sa studiezi o intreaga populatie scolara. O asemenea
intreprindere ar fi fost nu doar nepracticd, ci si ineficientd. Am pornit de la
convingerea ca adevarata intelegere vine dintr-o analiza profunda,
concentrata, a unui segment reprezentativ.

De aceea, pentru a putea evalua corect procesul, am adoptat
arhitectura clasica si robustd a experimentului pedagogic. Aceasta alegere
ne-a permis sa credm un cadru de studiu controlat, operand cu doud grupuri
distincte, echivalente la punctul de plecare. Am avut clasele experimentale —
cele in care urma sa implementam noul model de ,constructie” civica,
transformandu-le in ateliere de democratie active. Am avut clasele de
control, care au urmat parcursul traditional de invatare si care ne-au oferit
un etalon indispensabil, o linie de baza pentru a putea cantdri cu acuratete
impactul real al interventiei noastre. Fara acest grup de comparatie, am fi
navigat fard repere, incapabili sa distingem efectele metodei noastre de
zgomotul de fond al altor factori care influenteaza firesc dezvoltarea unui
copil.

Intregul nostru demers experimental, menit si testeze ipotezele
formulate, s-a desfdasurat de-a lungul unui an scolar, fiind articulat in patru
etape clare, care au curs una din cealaltd in mod natural. Prima a fost etapa
pre-experimentald, momentul in care am asezat fundatia si am pregatit
meticulos terenul. A urmat apoi etapa experimentald, inima vibranta a
cercetdrii, unde am introdus variabila noastrd independenta — implemen-
tarea sistematicd a Invatarii Bazate pe Proiecte in cadrul atelierelor. A treia a
fost etapa post-experimentald, momentul primei evaludri a rezultatelor, al
masurarii impactului imediat. Si, in final, ca un ecou peste timp, a venit etapa
de re-testare, menita sa verifice durabilitatea si rezistenta in timp a compe-
tentelor construite.

211



Ciprian Simut

Rigoarea acestui demers a depins de calitatea instrumentelor de
masurd. De aceea, calibrarea chestionarului nostru a fost o etapa careia i-am
acordat o atentie deosebitd. L-am rafinat si, pentru a-i testa fiabilitatea, I-am
administrat unui grup pilot de 30 de elevi. Feedbackul lor direct s-a dovedit
extrem de valoros, ajutandu-ne sd eliminam orice ambiguitate. Ca o ultima
verificare a preciziei, am calculat consistenta interna a instrumentului
folosind coeficientul Cronbach's Alpha. Rezultatul, o valoare solidad de 0,87,
a fost confirmarea stiintifica cd aveam In mana o unealta de mdsura precisa
si de Incredere. Astfel, in saptamanile 10-14 octombrie 2022, echipati cu acest
instrument validat, am realizat mdsuratorile initiale in toate cele sase clase
de a VII-a de la Liceul ,Onisifor Ghibu” si de la $coala Gimnaziald din
Osorhei. Am capturat astfel prima imagine, tabloul de referinta al nivelului
de cunostinte, implicare, identitate, abilitati si atitudini civice, Inainte de a
porni efectiv procesul de constructie in atelierele noastre. Aceasta masura-
toare initiald era utild; fara ea, nu am fi putut niciodata demonstra cu
certitudine ca schimbarile ulterioare se datoreaza programului implementat.

In tot acest parcurs complex, am fost ghidati neincetat de un set de
consideratii etice, care au functionat ca o constitutie nescrisa a cercetarii
noastre. Am 1inteles ca integritatea stiintifica este goald de continut fara
respectul absolut pentru participanti. Astfel, chestionarele au fost complet
anonime, asigurandu-ne ca identitatea niciunui elev nu poate fi dezvaluita.
Participarea a fost un act pur voluntar. Am construit un pact de incredere cu
fiecare elev, parinte si profesor, bazat pe un consimtamant informat, clar si
transparent, in care am explicat onest scopurile, procedurile si dreptul
fiecaruia de a se retrage oricand, fara nicio consecinta. Am proiectat intreaga
cercetare avand ca prioritate absoluta bundstarea participantilor, minimi-
zand orice risc si fiind pregdtiti sa oferim suport la cel mai mic semn de
disconfort. Dreptul la refuz si demnitatea fiecarui copil au fost sacre. Iar la
final, ne-am angajat sa tratdim datele colectate cu cea mai mare onestitate,
raportand rezultatele cu integritate, indiferent daca acestea confirmau sau
infirmau ipotezele noastre. Intregul protocol a primit, inainte de a incepe,
aprobarea conducerii scolilor, o validare care a certificat nu doar corectitu-
dinea metodologicd, ci si responsabilitatea morald a demersului nostru.
Astfel, ne-am asigurat cd cercetarea noastra nu doar contribuie la cunoastere,
ci o face intr-un mod respectuos, onorabil si profund uman.
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IV.2. Ce s-a construit in atelier:
O analiza a rezultatelor experimentale

Etapa de analiza a rezultatelor reprezintd momentul in care datele, colectate
printr-un efort laborios, capdta un sens si Incep sa contureze o poveste.
Pentru un cercetator, aceasta este o etapa de o importantd deosebita, in care
seturile de date, medii si praguri de semnificatie statisticd sunt asamblate
pentru a reconstitui o imagine coerentd a fenomenului studiat. Misiunea
noastra a fost aceea de a transpune aceste date cantitative intr-o cronica a
transformarii, o imagine detaliatd a modului in care constiinta civica a celor
147 de tineri participanti a evoluat, a fluctuat si, in cele din urmd, s-a
consolidat pe parcursul unui an scolar.

Primul act al acestei analize a fost dedicat intelegerii profunde a
punctului de plecare. Aceastd etapa pre-experimentald a fost fundamentald
pentru intregul edificiu interpretativ. Am examinat peisajul initial relevat de
datele de pre-test. Portretul elevului de clasa a VII-a, inainte de orice
interventie, era unul al potentialului in curs de dezvoltare. Am descoperit un
nivel general moderat de intelegere a conceptelor civice. Majoritatea elevilor
erau familiari, la nivel teoretic, cu drepturile si responsabilitatile cetdtenesti.
Ins3, am observat o discrepantd vizibila intre cunoasterea declarativa si cea
procedurala — intre ,a sti ce” si ,a sti cum”. Abilitatea auto-perceputa de a
aplica aceste concepte in situatii reale si de a articula pasi pentru rezolvarea
problemelor comunitare era semnificativ mai scazutd, o oglindire a unei
paradigme educationale in care teoria este adesea decuplata de practica. O
altd nuantd interesanta a aparut la subscala identitatii civice: desi elevii
simteau sprijinul familiei, nu percepeau inca, in mod pregnant, propria clasa
ca pe o ,societate democratica la scara redusa”. Analiza comparativa ne-a
oferit o certitudine: atat lotul experimental, cat si cel de control, atat elevii
din urban, cat si cei din rural, porneau in aceastd cdldtorie de pe pozitii
statistic echivalente. Linia de start era aceeasi pentru toti.

Al doilea act al analizei s-a concentrat pe etapa post-experimentald, pe
decodarea impactului imediat al interventiei, folosind datele colectate in
aprilie 2023. O prima constatare valoroasa a venit din analiza lotului de
control: elevii care au urmat parcursul traditional de predare au inregistrat,
la randul lor, un progres semnificativ statistic pe cvasitotalitatea itemilor.
Aceastd descoperire a fost fundamentald, deoarece a validat calitatea actului
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didactic in general si a confirmat cd predarea clasica, realizata cu profesio-
nalism, este un motor eficient de acumulare a cunostintelor.

Insd, analiza lotului experimental a relevat o dinamica de o alta
magnitudine. Progresul acestor elevi a fost nu doar o crestere, ci o dezvoltare
calitativa. Analizele comparative au indicat salturi statistice semnificative,
adesea superioare celor din grupul de control. Aceste cifre reflectau ecoul
experientelor traite: in spatele cresterii scorurilor la , abilitati civice” stateau
orele de negociere in echipa; in spatele progresului la ,,implicare civica” se
afla curajul de a contacta autoritdtile; iar in spatele consolidarii , identitatii
civice” se regasea mandria de a fi contribuit la un proiect comunitar.
Comparatia directa dintre cele doud loturi la post-test ne-a oferit si o
perspectiva de o finete deosebita. Am observat ca la cativa itemi care vizau
cunostinte pur factuale, lotul de control a iInregistrat medii marginal
superioare. Am inteles atunci ca nu asistam la o competitie simplistd, ci la o
demonstratie a specificitatii pedagogice: metoda traditionald excela in a
construi un esafodaj clar de informatii, in timp ce metoda noastra era
angajata Intr-un proces mai complex, de construire a unor structuri de
intelegere aplicata si a unor atitudini ancorate in experienta.

Punctul culminant al cercetdrii a fost atins in actul al treilea: etapa de
re-testare. Aici, la 17 sdptdmani distantd, am putut masura durabilitatea reala
a Invatdrii. Povestile celor doua grupuri au urmat traiectorii distincte. Pentru
lotul de control, am asistat la o atenuare a achizitiilor. Cunostintele doban-
dite, nefiind cimentate prin experiente personale puternice, au demonstrat o
anumita fragilitate in fata timpului, scorurile inregistrand o tendintd de
scadere.

In contrast, pentru lotul experimental, re-testarea a fost o confirmare
spectaculoasa a consolidarii. Departe de a uita, elevii pareau ca au petrecut
timpul scurs reflectand si integrand si mai adanc experienta trdita. Scorurile
lor, in marea lor majoritate, s-au mentinut la nivelul ridicat din post-test sau,
in multe cazuri, au continuat sd creasca. Aceasta a fost dovada cea mai
puternica a unei invatari profunde, structurale. Comparatia directa dintre
cele doua loturi la acest moment final a fost de o claritate absoluta: pe
aproape fiecare item, la fiecare subscald, diferenta in favoarea lotului
experimental a fost masivd si puternic semnificativd statistic. Invitarea
Bazata pe Proiecte nu doar cd a facilitat un progres initial mai mare, ci a
inscris lectiile Intr-un mod mult mai rezistent in arhitectura cognitiva si
atitudinala a elevilor.
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In final, pentru a imbritisa intreaga panorama, am recurs la analiza de
variantd (ANOVA), o tehnicd ce ne-a permis sa intelegem jocul complex al
interactiunilor dintre variabile. Analiza a confirmat, cu rigoare statistica,
intreaga dinamica a povestii. Interactiunea semnificativa dintre timp si lot a
fost confirmarea matematica a traiectoriilor divergente pe care le-am descris.
Insa revelatia finald a venit din interactiunea tripla, dintre timp, lot si mediu,
care s-a dovedit a fi de o importanta deosebita. Datele ne-au ardtat ca, desi
benefica In ambele contexte, metoda noastra a avut un efect deosebit de
pronuntat in mediul rural. Aici, unde problemele comunitatii sunt poate mai
palpabile, invdtarea prin actiune directd a generat o crestere spectaculoasa si
o sustenabilitate pe termen lung pe care nu le-am regasit la aceeasi intensitate
in mediul urban. Aceasta constatare a subliniat importanta adaptarii
contextuale a metodelor pedagogice.

La capatul acestui drum analitic, privind retrospectiv la intregul
parcurs, concluziile s-au conturat cu claritate. Am demonstrat nu doar ca
invé’garea Bazata pe Proiecte este o metoda eficientd, ci ca ea reprezinta o
paradigma superioara pentru cultivarea unei cetatenii durabile. Aceasta
reuseste sa transforme informatia in competentd, curiozitatea in implicare si
apartenenta la un grup intr-o identitate civica asumatda. Facand acest lucru,
ofera elevilor nu doar lectii pentru scoald, ci instrumente pentru viata,
echipandu-i pentru a fi arhitectii constienti si responsabili ai propriului viitor
si ai comunitatilor din care fac parte.
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Concluzii

Mostenirea atelierului: Ce am invatat despre educatie
si viitorul democratiei?

Acest demers academic reprezinta o investigatie aprofundata a unei teme
deosebite: formarea comportamentului civic in randul elevilor de gimnaziu,
prin intermediul metodelor pedagogice active. Intitulata formal , Formarea
comportamentului civic la elevii din invitdmantul gimnazial, prin Invitarea
Bazata pe Proiect”, cercetarea a pornit dintr-o preocupare centrald, generatd
de observarea atentd a contextului social contemporan. Traim intr-un
prezent paradoxal, in care, desi beneficiem de o conectivitate fara precedent,
ne confruntdm cu o polarizare accentuatd si cu o erodare a increderii in
institutiile fundamentale ale societdtilor deschise.

In acest context, am pornit de la convingerea ci educatia are o
responsabilitate majora, dar si o oportunitate extraordinard: aceea de a
contribui la reconstructia si consolidarea culturii civice. Premisa noastrad a
fost ca apatia sau cinismul pot fi adesea rezultatul unui sistem educational
care, neintentionat, creeaza o discrepanta intre cunostintele teoretice predate
in clasa si realitatile vietii civice. Miza noastra a fost, asadar, sa demonstram,
cu argumente empirice solide, cd existd o cale de a depdsi aceasta
discrepantd, propunand o viziune capabild sd transforme educatia civica
dintr-o disciplina perceputd ca fiind arida intr-o experientd relevanta.
Aceastd viziune este cea a atelierului de democratie: un spatiu de invatare in
care cetitenia nu se mai preda, ci se practici. Am identificat in Invatarea
Bazata pe Proiecte (IBP) filosofia pedagogica si instrumentarul metodologic
perfect pentru a da viata unui astfel de atelier, o abordare care pozitioneaza
elevul in rolul de arhitect al propriei cunoasteri si de contributor activ la
binele comunitatii.

Calatoria noastrda nu a fost una oarba. Am avut alaturi hartile si
busolele oferite de marii ganditori ai psihologiei educatiei. Ne-am sprijinit
pe Jean Piaget pentru a intelege ca elevii de clasa a VII-a, aflati in stadiul
operatiilor formale, sunt pregatiti cognitiv sa se lupte cu idei abstracte
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precum , dreptate” sau , democratie”, cu conditia ca acestea sd fie ancorate
in experiente concrete. Ne-am ldsat inspirati de Albert Bandura si de teoria
sa despre invdtarea sociala, intelegand ca atitudinile si comportamentele
civice nu se invatd doar din cdrti, ci se , respira” din mediul inconjurator, se
preiau prin observarea si modelarea comportamentului profesorilor si al
colegilor. $i am gasit in Henri Tajfel si teoria sa despre identitatea sociald o
explicatie pentru forta unui proiect comun de a crea un sentiment de
apartenentd, de a transforma un simplu ,eu” intr-un puternic si mandru
,noi” — un ,noi” al celor care actioneaza. Constienti, in acelasi timp, de
obstacolele reale — de la timpul limitat in orar, la inertia metodelor
traditionale — am proiectat un experiment care sa fie nu doar un studiu, ci si
o solutie.

Analiza exhaustiva a datelor, desfasurata ca o poveste in trei acte — pre-
test, post-test si re-test — a confirmat, dincolo de orice dubiu, ipoteza noastra
centrala: programul de interventie bazat pe Invitarea Bazatd pe Proiecte a
generat un impact pozitiv, profund si de o semnificatie statistica remarcabila
asupra tuturor dimensiunilor comportamentului civic.

Povestea acestei transformari s-a desfasurat strat cu strat. Mai intai, am
observat o mutatie fundamentala la nivelul cunostintelor civice. Elevii din
grupul experimental nu doar ca au acumulat informatii, ci au dezvoltat o
intelegere superioara, functionald si, cel mai important, durabila. Spre
deosebire de cunostintele mai fragile ale lotului de control, care s-au atenuat
in timp, cele ale lotului experimental s-au consolidat, pentru ca nu erau
simple fapte memorate, ci concluzii extrase din propria experientd. Ei nu
doar stiau ce este un drept, ci simtisera fiorul de a-1 revendica.

Aceastd noud cunoastere, vie si relevantd, a aprins In mod firesc
motorul implicarii civice. Proiectele i-au smuls pe elevi din confortul bancii
si i-au aruncat in arena problemelor reale. Am fost martorii entuziasmului
lor crescand, al dorintei de a participa, de a contribui, de a-si face vocea
auzitd. Datele au ardtat o crestere semnificativd a angajamentului lor in
activitati comunitare, a dorintei de a lucra in echipa si de a contribui la
rezolvarea problemelor identificate, o dovada clara cd atunci cand educatia
devine relevantd, ea devine si mobilizatoare.

Actionand ca niste mici cetateni, elevii au inceput, in mod firesc, sd se
si simta astfel. Am asistat la nasterea unei identitati civice mai puternice si
mai asumate. Sentimentul de apartenenta la clasd si la comunitate s-a
adancit, iar perceptia asupra propriei valori si a propriei puteri de a influenta
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realitatea a crescut exponential. Ei nu mai erau doar locuitori pasivi ai unui
oras sau ai unui sat, ci membri activi, cu un rol si o responsabilitate.

Desigur, pentru a actiona eficient, ai nevoie de unelte. In ,atelierul de
democratie” pe care l-am creat, elevii si-au fdurit si si-au ascutit abilitatile
civice. Au invatat arta dificila, dar necesarda, a colaborarii, a comunicarii
persuasive, a negocierii si a compromisului. Si-au exersat gandirea critica,
analizand surse, evaluand argumente si cantdrind solutii. Progresul lor pe
aceastd dimensiune a fost remarcabil si, din nou, de lunga durata,
echipandu-i cu un set de competente transferabile, utile pentru orice
domeniu al vietii.

Toate aceste transformari s-au cristalizat intr-o schimbare la cel mai
profund nivel: cel al atitudinilor civice. Am observat o consolidare a
atitudinilor pozitive fata de democratie, o crestere a aprecierii pentru
diversitate si o valorizare sporita a implicarii civice. Cinismul si apatia, atat
de des intadlnite, au lasat locul unui sentiment de speranta si de auto-
eficacitate. Elevii au plecat din acest experiment nu doar mai informati, ci si
mai Increzdtori in capacitatea lor si a celorlalti de a construi o societate mai
buna.

Analiza de variantd (ANOVA) a adus o ultima revelatie, aratand ca,
desi benefica in ambele medii, interventia noastra a avut un efect deosebit de
pronuntat in scolile din mediul rural. Aici, unde comunitatea este adesea mai
stransa si problemele mai vizibile, o pedagogie care se conecteaza direct la
realitatea locala pare sa fi gasit un ecou extraordinar, generand un progres
spectaculos si o sustenabilitate pe termen lung superioara celei din mediul
urban.

In lumina acestor concluzii pozitive, lucrarea de fati nu se poate
incheia altfel decat cu o pledoarie pentru actiune. Aceasta cercetare ofera
dovezi solide pentru o reforma a educatiei. In primul rand, este timpul ca
Invitarea Bazatd pe Proiecte si fie adoptatd ca o strategie centrald in
curriculumul socio-uman, trecand de la statutul de ,alternativa” la cel de
abordare fundamentalda. Fa rdspunde direct nevoii de a face invatarea
relevanta si de a depasi fractura dintre teorie si practica. In al doilea rand, o
astfel de schimbare necesita o investitie strategica in formarea profesorilor,
care trebuie sprijiniti sd faca tranzitia de la rolul de lector la cel de facilitator
al descoperirii. In al treilea rand, este vital crearea unor punti vii intre scoala
si comunitate, transformand scolile in huburi de inovatie civica, unde
problemele reale devin cea mai valoroasa resursa de invatare.
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Incheiem aceastd cronici a unei caldtorii de cercetare cu o convingere
mai puternica decat la plecare: educatia detine, cu adevarat, cheia pentru
vitalizarea spiritului democratic. Atunci cand avem curajul sa renuntam la
confortul metodelor perimate si sa oferim tinerilor unelte, incredere si
contexte de actiune autentice, ei ne demonstreaza o capacitate remarcabila
de a gandi, de a simti si de a actiona ca niste cetateni demni de acest nume.
Mostenirea acestui , atelier de democratie” nu sta doar in datele statistice, ci
in speranta validatd cd scoala poate, in mod real si madsurabil, sa
reconstruiasca spiritul civic si sd formeze generatiile de care viitorul nostru
comun are atata nevoie.

O nota de prudenta: O privire realista
asupra granitelor studiului

In orice demers stiintific riguros, recunoasterea limitelor este importants
pentru o interpretare corecta a rezultatelor si pentru a deschide calea unor
cercetari viitoare. Studiul, desi a oferit perspective valoroase asupra formarii
comportamentului civic, a avut si el anumite constrangeri.

Este important sa mentiondm cd am utilizat un esantion de
convenientd, selectat din elevi de clasa a VII-a din doua scoli, una urbana si
una rurald. Aceastd alegere, desi practica si eficienta din punct de vedere
logistic in contextul calendarului scolar, limiteazd posibilitatea de a
generaliza rezultatele obtinute la intreaga populatie scolara de clasa a VII-a
din Romania. Particularitatile specifice ale grupurilor selectate ar putea
influenta rezultatele, sugerand astfel nevoia unor cercetari viitoare, realizate
pe esantioane mai largi si mai diverse, care sa includa o varietate mai mare
de scoli si regiuni, pentru a explora daca efectele pozitive observate se
mentin si in alte contexte educationale si culturale.

Aplicarea efectivd a metodei Invatarii Bazate pe Proiecte poate varia in
functie de contextul specific al fiecdrei scoli — de la resursele disponibile si
pregatirea cadrelor didactice, la nivelul de sustinere din partea administra-
tiei scolare. In cercetarea noastrd, cadrele didactice au avut o anumiti
libertate de a adapta metoda la nevoile clasei, ceea ce, desi benefic pentru
contextul imediat, poate introduce o anumita variabilitate in implementare.
Aceste diferente pot influenta rezultatele si pot face comparatiile directe intre
diverse contexte educationale mai nuantate. in special in scolile cu resurse
limitate sau In clasele cu un numar mare de elevi, implementarea integrala a
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principiilor Invatarii Bazate pe Proiecte poate intampina dificultati practice.
Experienta si formarea diferitd a cadrelor didactice in utilizarea acestei
metode pot afecta eficacitatea sa, deoarece succesul depinde in mare masura
de capacitatea profesorului de a facilita activitatile, de a incuraja colaborarea
si de a ghida procesul de invatare. Este, asadar, util sa se dezvolte standarde
si ghiduri clare pentru implementarea Invatarii Bazate pe Proiecte, care sd
tina cont de aceste variabile.

O alta limitare importanta tine de durata programului nostru de
interventie. Desi am inclus evaluari pre-test, post-test si re-test la un interval
considerat rezonabil (aproximativ cinci luni dupa post-test), aceasta durata
poate fi insuficienta pentru a capta in totalitate efectele pe termen foarte lung
ale Invatarii Bazate pe Proiecte asupra comportamentului civic. Formarea
unor atitudini si comportamente civice cu adevdrat solide si durabile
necesitd adesea perioade mai extinse de interventie, consolidare si practica
constanta.

Pe termen foarte lung, impactul Invatarii Bazate pe Proiecte asupra
competentelor civice ar putea, desigur, sa varieze, pe masurd ce elevii
evolueazd, se maturizeaza si se confrunta cu noi provocari si experiente de
viatd, atat in context educational, cat si social. Este posibil ca beneficiile
observate imediat dupad interventie sau la cateva luni distantd sa scada sau
sd se modifice In timp, pe madsurd ce contextul se schimba. De aceea,
cercetdrile viitoare ar fi extrem de utile daca ar include perioade de
monitorizare si evaluare si mai extinse, pentru a putea evalua pe deplin
persistenta si evolutia in timp a efectelor pozitive ale acestei metode
educationale promitatoare.

Dincolo de atelier: Noi orizonturi
pentru cercetare si practica

Studiul nostru, desi a oferit perspective valoroase, deschide si noi cai de
cercetare. Pentru a construi pe temelia acestor rezultate, investigatiile
viitoare ar beneficia de esantioane mai mari si mai diverse, incluzand elevi
din multiple medii scolare si socio-economice. O astfel de extindere ar
permite validarea generalizarii concluziilor noastre si ar ajuta la o mai buna
intelegere a modului in care diferitele contexte influenteaza eficacitatea
Invatarii Bazate pe Proiecte in formarea civica a tinerilor.

220



Atelierul de democratie: cum invdtim sd fim cetifeni?

O alta directie importanta vizeaza dezvoltarea unor instrumente de
evaluare mai nuantate si mai precise. Pe langa chestionare, consideram ca o
combinare a metodelor calitative (precum studii de caz aprofundate,
interviuri cu elevii si profesorii, analize de portofolii ale proiectelor sau
jurnale de reflectie) cu cele cantitative, si, eventual, cu integrarea unor
tehnologii digitale inovatoare pentru evaluare (cum ar fi platformele de
portofolii digitale sau aplicatiile mobile pentru feedback in timp real), ar
putea oferi o imagine mult mai completd si mai dinamicd a impactului real
pe care invitarea Bazatd pe Proiecte il are asupra dezvoltirii complexe a
competentelor civice.

Considerdm c4 integrarea mai larga si mai strategica a Invatarii Bazate
pe Proiecte in curriculumul national, nu doar la disciplina Educatie Sociala,
ci si, adaptat, la alte discipline relevante, reprezinta o cale de urmat extrem
de promitatoare. Acest demers ambitios ar trebui, desigur, sd fie sustinut in
mod robust de programe solide de formare continua pentru cadrele
didactice, programe care sa fie axate pe dezvoltarea unor metode practice de
proiectare, implementare si evaluare a proiectelor. La fel de importanta este
si dezvoltarea unor parteneriate puternice si autentice Intre scoli si
comunitdtile locale (administratie, ONG-uri, mediul de afaceri), pentru a
oferi elevilor experiente de invatare ancorate in realitate si cu impact vizibil.
Desigur, toate aceste eforturi ar necesita si o adaptare corespunzdtoare a
politicilor educationale, pentru a crea un cadru legislativ si administrativ
mai flexibil si mai stimulativ pentru inovatia in predare. O astfel de reforma
ar trebui sa includa si actualizarea standardelor educationale pentru a
recunoaste si a valoriza In mod explicit competentele dezvoltate prin
abordéri colaborative precum Invitarea Bazata pe Proiecte (gandire critica,
rezolvare de probleme, colaborare), pregatind astfel elevii sa devina cetdteni
cu adevdrat implicati si responsabili in societatea contemporana.

O noua perspectiva asupra formarii civice:
De ce conteaza invatarea prin actiune pentru viitorul?

Ajungand la finalul acestei ample explordri, este momentul sa reflectam
asupra semnificatiei si a implicatiilor pe care cercetarea noastra le poate avea
in domeniul vast si dinamic al stiintelor educatiei. Teza de doctorat care a
stat la baza acestei lucrdri, intitulatda ,,Formarea comportamentului civic la
elevii din invatamantul gimnazial, prin Invitarea Bazata pe Proiect: Aplicatii
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la disciplina Educatia pentru cetatenie democratica (clasa a VII-a)”, nu si-a
propus doar sa analizeze un fenomen educational, ci, mai ales, sa ofere
argumente solide si dovezi empirice concrete care sa sprijine modernizarea
si eficientizarea practicilor pedagogice in ceea ce priveste formarea civica a
tinerilor. Consideram ca efortul nostru de a examina efectele specifice ale
Invatarii Bazate pe Proiecte (IBP) asupra dezvoltarii complexe a comporta-
mentului civic al elevilor aduce cateva contributii notabile la cunoasterea si
practica educationald. Intr-un context social si educational actual, in care
educatia pentru cetdtenie democratica este recunoscutd tot mai mult ca un
element absolut util si indispensabil pentru pregatirea noilor generatii in
vederea unei participdri active, informate si responsabile la viata societatii,
studiul nostru 1si gaseste pe deplin justificarea. Prin investigarea modului in
care metoda Invatarii Bazate pe Proiecte poate imbunatati si consolida, in
mod integrat, cunostintele, implicarea, identitatea, abilitatile si atitudinile
civice ale elevilor de clasa a VII-a, am cdutat sa oferim o perspectiva
valoroasa si practic aplicabila.

Una dintre principalele contributii ale acestei cercetdri constda in
demonstrarea, pe baze empirice solide, a eficacitatii metodei Invatarii Bazate
pe Proiecte (IBP) in procesul complex de formare a comportamentului civic
al elevilor. Dincolo de argumentele teoretice si de studiile de caz izolate,
prezenta lucrare ofera dovezi concrete, masurabile, ca invé’garea Bazata pe
Proiecte poate fi nu doar o alternativa interesantd, ci o metoda educationald
cu adevdrat viabila si eficienta pentru dezvoltarea unui ansamblu larg de
competente civice. Prin aceasta, cercetarea contribuie la pregatirea efectiva a
elevilor pentru a deveni cetdteni activi, responsabili si constienti de rolul lor in
societate. Argumentam, pe baza rezultatelor obtinute, ca integrarea pe scara
mai largd si mai consecventd a metodei IBP in curriculumul educational
destinat formadrii civice nu doar cd poate spori In mod semnificativ nivelul de
cunostinte civice al elevilor (cunoasterea institutiilor, a drepturilor, a responsa-
bilitatilor etc.), dar, poate chiar mai important, promoveaza si dezvoltd un set
de abilitdti transversale necesare pentru o participare activa si constructiva
intr-o democratie functionald. Ne referim aici la abilitati precum gandirea
critica (capacitatea de a analiza informatii, de a evalua argumente, de a
formulajudecati proprii), colaborarea eficienta in echipa (abilitatea de a lucra
impreuna cu altii pentru atingerea unor scopuri comune, de a negocia si de
a gestiona conflicte) si abilitdtile de rezolvare a problemelor complexe si
adesea imprevizibile ale vietii sociale si comunitare.
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Prin rezultatele si analizele prezentate, consideram ca aceasta cercetare
evidentiazd si subliniazd necesitatea imperioasa a unei reflectii profunde
asupra directiilor de reforma educationald, o reforma care sa includa
Invitarea Bazatd pe Proiecte nu doar ca o metod3 optionala sau perifericd, ci
ca o metoda centrala si prioritara in predarea educatiei sociale si, in special,
a Educatiei pentru Cetatenie Democratica. Pentru ca o astfel de schimbare de
paradigma sd poata fi insa realizata cu succes, lucrarea noastra propune, de
asemenea, si argumenteazd cd pregdtirea adecvata si continua a cadrelor
didactice pentru utilizarea competenta a metodei IBP, precum si dezvoltarea
si validarea unor instrumente de evaluare adecvate specificului acestei
metodologii, sunt conditii de baza. Nu este suficient sa introducem formal
IBP in documentele curriculare; este deosebit de important sa investim in
formarea continua a profesorilor, oferindu-le nu doar cunostinte teoretice, ci
si abilitati practice si suport constant. Dezvoltarea unor resurse pedagogice
de calitate, care si sprijine in mod real implementarea Invitirii Bazate pe
Proiecte in clasa (ghiduri metodologice, exemple de bune practici, platforme
de colaborare etc.), este, de asemenea, recomandatd cu tdrie pentru a facilita
o tranzitie cat mai eficienta si mailind de la metodele traditionale de predare,
adesea pasive si centrate pe profesor, cdtre aborddri pedagogice moderne,
interactive, participative si centrate pe elev.

Rolul Educatiei pentru Cetdtenie Democratica intr-o societate moderna
este unul complex si de o importanta capitala. Ea nu se rezuma la simpla
transmitere a unor informatii despre stat si legi, ci vizeaza pregdtirea
profunda si multidimensionala a tinerilor pentru a putea naviga cu succes
complexitatea societdtii contemporane si, mai ales, pentru a putea participa
in mod activ, informat si responsabil la viata civici si politicd. In acest
context, studiul de fata subliniazi potentialul remarcabil al invitarii Bazate
pe Proiecte nu doar de a imbunatati in mod vizibil cunostintele si abilitatile
civice specifice ale elevilor, ci si, intr-un mod la fel de important, de a le
cultiva atitudini civice pozitive si de a contribui la formarea unei identitati
civice solide si asumate. IBP se dovedeste a fi o metodd pedagogica ce
reuseste sa imbine intr-un mod armonios si eficient componenta teoreticd a
invatdrii cu cea practica, aplicativa. Prin natura sa, ea oferd elevilor
oportunitati autentice si extrem de valoroase de a aplica ceea ce invatd in
contexte reale, relevante pentru viata lor si pentru comunitatile din care fac
parte, transformand astfel invdtarea dintr-un exercitiu abstract intr-o
experientd vie si cu sens.
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Intr-o era in care sistemele democratice din intreaga lume se confrunta
cu provocdri semnificative si adesea fara precedent (de la erodarea increderii
in institutii, la ascensiunea populismului si extremismului, la impactul
dezinformarii si al polarizarii sociale), educatia pentru cetatenie democratica
trebuie sa evolueze constant pentru a putea rdspunde in mod adecvat
nevoilor si asteptdrilor noilor generatii. Consideram ca Invitarea Bazati pe
Proiecte reprezinta o modalitate practicd, eficientd si deosebit de relevanta
de a adresa aceste nevoi actuale. Ea permite elevilor sa se implice in mod
activ si creativ In propriul lor proces de invatare, sd isi asume responsa-
bilitatea pentru acesta si sd isi dezvolte exact acele competente complexe
(gandire criticd, colaborare, comunicare, rezolvare de probleme, adaptabili-
tate) care sunt absolut necesare pentru a putea fi cetateni informati, implicati
si eficienti Intr-o lume in continua schimbare. Prin urmare, integrarea pe
scara larga si consecventa a acestei metode in practica educationala curenta
nu este doar o optiune pedagogica interesantd, ci o necesitate strategica. Ea
contribuie In mod direct la formarea unor cetateni capabili sa gandeasca
critic si autonom, sa colaboreze in mod eficient cu ceilalti pentru atingerea
unor scopuri comune si sd participe In mod activ si constructiv la viata si la
dezvoltarea societatii democratice.
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